
  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2022 الأولالجزء 

 

637 

استخدام إستراتيجية اقتحم البنائية في تنمية المفاىيم الصرفية والاتجاه نحوىا 
 لدى طلاب المرحمة الثانوية

 دادـــــــإع
 د/ محمد ىمام ىادي سقمي                           

                    المغة العربية تدريسمدرس المناىج وطرق 

 جامعة جنوب الوادي                     –كمية التربية بقنا 
 

 مخص البحثم
ىدؼ البحث إلى تنمية كؿ مف المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىا، لدل طالبات الصؼ    

الأكؿ الثانكم باستخداـ إستراتيجية اقتحـ كقياس فاعميتيا، كاتبع البحث المنيج شبو التجريبي، 
كتحددت مكاد البحث في قائمة المفاىيـ الصرفية اللازمة لطالبات الصؼ الأكؿ الثانكم، 

الب، كدليؿ المعمـ مصاغيف كفؽ إستراتيجية اقتحـ، كتمثمت أداتا القياس في اختبار ككتاب الط
المفاىيـ الصرفية كمقياس الاتجاه نحكىا، بعد ضبطيما، كطبقت تجربة البحث كفؽ التصميـ 

( َّكالتجريبية كعددىا ) ( طالبةن َّالتجريبي ذم المجمكعتيف المتكافئتيف: الضابطة كعددىا)
بنات بإدارة قنا التعميمية، كتكصمت نتائج البحث إلى  السيدة زينب الثانكيةة طالبةن، بمدرس

فاعمية إستراتيجية اقتحـ في تنمية المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىا لدل ىؤلاء الطالبات 
 لصالح المجمكعة التجريبية، كمف ثـ كضعت مجمكعة مف التكصيات كالبحكث المقترحة. 

 الاتجاه. –المفاىيـ الصرفية  –إستراتيجية اقتحـ : الكممات المفتاحية
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Abstract  
The research aimed to develop the morphological concepts and attitudes 

towards them among first-year secondary school students using the 

Echtahim strategy and measuring its effectiveness. The research materials 

were identified in a list of morphological concepts needed for first-year 

secondary students, the student’s book, and the teacher’s guide designed 

according to the Echtahim strategy. Further, the two measurement tools 

consisted of morphological concepts test and a measurement of attitudes 

towards them. Moreover, the research followed the quasi-experimental 

design of the two equal groups; the control group (30 students), and the 

experimental one (30 students) at Al-Sayeda Zainab Secondary School for 

Girls in Qena Educational Administration. Accordingly, the research 

experiment was applied to the research sample. The research results revealed 

that the Echtahim strategy was effectiveness in developing morphological 

concepts and the attitudes towards them among the research sample. Finally, 

a set of recommendations and proposed research were developed. 

Keywords: Echtahim strategy, morphological concepts, attitudes. 
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:مقدمة  
تتميػػز الم ػػة العربيػػة عػػف كػػؿ ل ػػات العػػالـ بمػػا يتػػكافر فييػػا مػػف أنظمػػة ل كيػػة تعطييػػا جمػػالان    

كحسػػننا، كقػػد ظيػػر ىػػذا الجمػػاؿ فػػي القػػرٍف الكػػريـ بشػػكؿو يفػػكؽ كػػؿ مػػا قالتػػو العػػرب مػػف شػػعرو 
، فقد تحدل العرب بفصاحتو كبيانو كقػكة معانيػو، فالم ػة العربيػة تتشػكؿ مػف أنظمػة فرعيػة  كنثرو

ـ كؿ منيا بدكره في بياف الدلالػة كتبيينيػا فػي المكاقػؼ التكاصػمية، كىػي النظػاـ: الصػكتي، يسي
 كالصرفي، كالتركيبي، كالدلالي.

كالأنظمة الم كية التي بينيا عمماء الم ة سيمت عمى الدارس بياف الجماؿ في تمؾ الأنظمة،    
عمػػى القكاعػػد التػػي يسػػير  كمػػف الأنظمػػة الميمػػة النظػػاـ الصػػرفي أك عمػػـ الصػػرؼ، فيػػك يشػػتمؿ

 . ُ(ٔ، َُِِعمييا بناء الكممة، كيبحث في أحكاؿ بنية الكممة )عبد فارح، 
كالمفػػاىيـ الصػػرفية ىػػي عمػػـ بفصػػكؿ تعػػرؼ بيػػا أحػػكاؿ بنيػػة الكممػػة التػػي ليسػػت بػػإعراب كلا    

بناء؛ أم ىي مجمكعة مف القكاعد التي تعرؼ بيا الكممة مف حيث كزنيػا كحركاتيػا كسػكناتيا، 
كحركفيػػػا الأصػػػمية كالزائػػػدة، كالصػػػرؼ بػػػالمعنى العممػػػي ىػػػك تحكيػػػؿ الأصػػػؿ الكاحػػػد إلػػػى أمثمػػػةو 

عٍمهػكـ مختمفة، لم ػة، كمى مى الًـ، كعىلاا عافو مقصكدة لا تحصؿ إلا بيا، كتحكيؿ كممة ) العًمـ( إلى عى
 (. ّٓٓ، ََِْ)بيطار، 

كلممفػػاىيـ الصػػرفية أىميػػة كبػػرل فػػي فيػػـ منطػػؽ الم ػػة العربيػػة كالتركيػػب البنيػػكم لكمماتيػػا،    
كف الم ة في الكتابػة تكمف في صكف المساف عف الخطف في المفردات، كمراعاة قان اكثمرة تعممي
(، كمػػا أف تعمػػـ القكاعػػد الصػػرفية يعمػػؿ عمػػى زيػػادة الحصػػيمة المفظيػػة ْٗ، ََِٕ)الحمػػلاكم، 

 ,Boudelaa, et alكالفكرية كالثقافية لممتعمـ؛ كذلؾ لتعمؽ عمػـ الصػرؼ باشػتقاقات الكممػة )

2009,998.) 
ـ؛ فيصػػبح أكثػػر قػػدرة عمػػى تنميػػة عمميػػة التفكيػػر لػػدل المػػتعمعمػػى المفػػاىيـ الصػػرفية تعمػػؿ ك    

حػؿ المشػكلات الم كيػة التػي تكاجيػو، كمػا أنيػا تسػاعد كػؿ مػف المعمػـ كالمػتعمـ فػي فيػـ طبيعػػة 
الصرؼ مف منظكر أف العمـ مادة كطريقة، كتسيـ في التقميؿ مف ضركرة إعادة التعمـ، كتعمؿ 

 (.  ِّٔ، َُِِعمى تكجيو النشاط التعميمي )عمي كٍخريف، 

                                                           

 .بكخببت اطى انعبئهت كًب ٌهً: ) اطى انعبئهت، انظُت، انظفحت( (APA.V.6)نعهى انُفض  الأيزٌكٍت نهجًعٍت الإطذار انظبدصحى انخٕرٍك ٔفك  
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مف أىمية المفاىيـ الصرفية في العممية التعميمية، إلا أف كثيرنا مف الدراسات كعمى الرغـ    
أشارت لضعؼو كاضحو بيف كثير مف الطلاب في تمؾ المفاىيـ في مختمؼ المراحؿ الدراسية، 

، كدراسة ميراف  Lyster S-AH(2002)كيؤكد ىذا الضعؼ دراسات عديدة منيا: دراسة 
إسماعيؿ (، كدراسة َُِِكدراسة عثماف، عبد الحي ) (،َُِِ(، كدراسة برغكث )َُُِ)
 (.َُِِ(، كدراسة عمي كٍخريف )َُِٖكدراسة حنفي ) (،َُِٓ)

كتشير كثير مف الدراسات السابقة إلى أف مظاىر الضعؼ في المفاىيـ الصرفية تتمثؿ في    
خطاء أخطاء تصريؼ الفعؿ حسب المكاقؼ المطمكبة أثناء الكتابة، كأخطاء الاشتقاؽ، كأ

صياغة اسـ الفاعؿ كاسـ المفعكؿ كصي ة المبال ة كأخطاء تثنية كجمع الاسـ المقصكر 
، كاشتقاؽ صي ة غير مستخدمة.  كالمنقكص كالممدكد، كالخمط بيف صي تيف مف أصؿو كاحدو

كيرجع ضعؼ الطلاب في المفاىيـ الصرفية كالقكاعد الخاصة بعمـ الصرؼ إلى تدريس    
عف التركيب الذم تقيـ بناءه؛ مما يؤدم إلى صعكبة استيعاب الطلاب تمؾ القكاعد منعزلة 

ا غمبة الناحية  لكظائؼ ىذه القكاعد، كعدـ شعكرىـ بقيمتيا؛ فييممكنيا، كيعرضكف عنيا، كأيضن
النظرية المتمثمة في المناىج كمفردات المادة الكاجب تقديميا لمدارسيف، كاستخداـ أساليب 

العقؿ في تعميـ القكاعد الصرفية، كعدـ ربط تعميـ تمؾ القكاعد  نظرية لا تساعد عمى إعماؿ
بالمعنى، كالافتقار إلى التطبيؽ العممي كالتكظيؼ الكاقعي لتمؾ القكاعد بصكرة تيؤتي أهكيمىيا 

، ََِٔكتنجز أىدافيا مف تمكيف العربية الفصحى في الاستخداـ الفعمي نطقنا ككتابةن ) زايد، 
 . (ُْ-َْ، ََِٗ، بشر، ُّ
ذا كانت تنمية المفاىيـ الصرفية ميمة لدل المتعمميف فػي مختمػؼ المراحػؿ الدراسػية فإنيػا     كا 

سػػرعة ينب ػػي أف تحظػػى باىتمػػاـ بػػال  الأىميػػة لػػدل طػػلاب المرحمػػة الثانكيػػة؛ لأنيػػـ يتميػػزكف ب
كزيادة المحصكؿ الم كم كالقدرة عمى اسػتيعاب المفػاىيـ المجػردة حيػث يتطػكر لػدييـ  التحصيؿ

الإدراؾ مف المستكل الحسي إلى المستكل المجػرد، كتػزداد لػدييـ القػدرة عمػى التحميػؿ كالتركيػب 
 كالاستدلاؿ كالاستنتاج، كيصؿ ذكاء الطالب إلى أقصى حدو يمكف أف يصؿ إليو.

تفثيرنا إيجابينا أك سمبينا في اكتسابيـ لممفاىيـ الم كية؛ حيث إف  كتؤثر اتجاىات الطلاب   
السمكؾ الم كم مظير مف مظاىر الاىتماـ بالم ة كالإقباؿ عمييا، فكمما كانت اتجاىات 
الطلاب إيجابية نحك الم ة؛ انعكس ذلؾ عمى سمككيـ الم كم المتمثؿ في التحمس لدراستيا 

لبحث في مكنكناتيا، كالحرص عمى تمثؿ قكاعدىا كأصكليا كتدريسيا، كالاىتماـ بعمكميا، كا
(، كتؤكد نتائج عديد مف ُِّ، ََِٗفي كؿ النشاطات الم كية التي يمارسكنيا) اليزايمة، 
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الدراسات كجكد علاقة دالة إحصائينا بيف مستكل التحصيؿ الم كم لدل الطلاب كاتجاىيـ نحك 
 . (َُِٓحمدم )(، كدراسة ََِٗة كؿ مف اليزايمة)الم ة العربية دراسةن كتدريسنا، كمنيا دراس

كالاتجاىػػػػػػات أنمػػػػػػاط سػػػػػػمككية يمكػػػػػػف تنميتيػػػػػػا كاكتسػػػػػػابيا كتعػػػػػػديميا بػػػػػػالتعمـ، إلا أف ت ييػػػػػػر    
الاتجاىػػات السػػمبية نحػػك دراسػػة أم مػػادة مػػف المػػكاد الدراسػػية يعػػد أمػػرنا صػػعبنا إلا إذا اسػػتخدمت 

 ى ذلؾ.الكسائؿ كالأساليب كطرؽ التدريس التي تعيف عم
كطريقػػػة التػػػدريس المناسػػػبة قػػػد تفيػػػد المعمػػػـ إذا أحسػػػف اسػػػتخداـ عناصػػػرىا فػػػي ت ييػػػر اتجػػػاه    

المتعمميف نحك دراسة المادة التي يسعى إلى تحقيؽ أىدافيا باستخداـ ىذه االطريقة، كقػد عػرؼ 
عػػػف القكاعػػػد الصػػػرفية الجفػػػاؼ كالصػػػعكبة، كمػػػا أف الطػػػرؽ المتبعػػػة فػػػي تدريسػػػيا تعتمػػػد عمػػػى 

مقػػػيف النظػػػرم كعػػػدـ اسػػػتخداـ أنشػػػطة ككسػػػائؿ تعتمػػػد عمػػػى الحػػػكار كالمناقشػػػة بػػػيف الطػػػلاب الت
 كالمعمـ لتنمية ىذه المفاىيـ كاكتسابيا بشكؿو دقيؽو. 

كيتطمب كؿه مف تنمية المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىا استخداـ إستراتيجيات تعميمية    
ثارة ما لديو مف مناسبة يتـ مف خلاليا تفاعؿ المتعمـ نفسو في عم مية التعمـ، كمناقشتو، كا 

عماؿ العقؿ في تعمـ ىذه المفاىيـ كالتكظيؼ الكاقعي ليا.  معرفة سابقة حكؿ المفيكـ، كا 
كتشػػير كثيقػػة المسػػتكيات المعياريػػة لمحتػػكل مػػادة الم ػػة العربيػػة إلػػى أنػػو ينب ػػي عمػػى طالػػب    

المرحمة الثانكية بنياية ىذه المرحمػة أف يتعػرؼ عمػى الت يػرات التػي تطػرأ عمػى بنيػة الكممػة مػف 
الناحية الصرفية، كيعرؼ الأكزاف كصياغة المشتقات:اسـ الفاعؿ كاسـ المفعكؿ كصي  المبال ة 

 (.  ٖٖ، ََِٗـ التفضيؿ كالصفة المشبية )الييئة القكمية لضماف جكدة التعميـ كالاعتماد، كاس
فإنػو ينب ػي لتنميػة المفػاىيـ الصػرفية المسػتكيات المعياريػة، كانطلاقنػا ممػا أشػارت إليػو كثيقػة    

سػية لدل طلاب المرحمة الثانكية تخمي المعمميف عف الطػرؽ التقميديػة، كتبنػي إسػتراتيجيات تدري
تعمػػؿ عمػػى تنميػػة تمػػؾ المفػػاىيـ مػػف خػػلاؿ إثػػارة المفيػػكـ لػػدل المتعممػػيف كالتفكيػػر فػػي المفيػػكـ 
كمعرفة دلالتو عف طريؽ المناقشة كالحكار بيف المعمـ كالطلاب لتنميتػو كاكتسػابو بشػكؿو عممػي 

 .  إستراتيجية اقتحـدقيؽ، كذلؾ مف خلاؿ استخداـ إستراتيجيات تدريسية متعددة منيا 
كىناؾ العديد مف الإستراتيجيات التدريسية كالتعميمية التي يتـ استخداميا في تنميػة المفػاىيـ    

لدل المتعمميف، منيا عمى سبيؿ المثاؿ: خرائط المفػاىيـ، كالػتعمـ التعػاكني، كالعصػؼ الػذىني، 
بنػػائي كالمناقشػػة كالحػػكار، كالعػػركض العمميػػة، كالمتشػػابيات العمميػػة، كدكرة الػػتعمـ، كالنمػػكذج ال

ستراتيجية اقتحـ )محمكد،   (. ُٕ، َُِِلبايبي، كالنمكذج التكليدم، كا 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريلعدد 

 2022 الأولالجزء 

 

642 

كتشير إستراتيجية اقتحـ إلى مجمكعة مف الخطكات كالإجراءات التربكية التي يمارسيا    
المعمـ بمشاركة المتعمميف كتفاعميـ، كيتـ مف خلاليا إثارة المفيكـ لدل المتعمميف، كالتفكير في 

حة لو، كعف طريؽ المناقشات كالتحاكر المنطقي بيف المعمـ كالمتعمميف يتـ الدلالة الصحي
 (.     ٓ، َُِِاكتساب ذلؾ المفيكـ كتنميتو بشكؿو عممي دقيؽ، كتطبيقو بصكرةو سميمةو )محمكد،

كعمى ذلؾ تعد إستراتيجية اقتحـ إحدل الإستراتيجيات التي تستند إلى مبادئ النظرية    
( أف المعرفة القبمية لممتعمـ شرط أساسي ٖٗ، ََِّضمف كما يشير زيتكف )البنائية، كالتي تت

لبناء التعمـ ذم المعنى، حيث تؤكد أف التفاعؿ بيف معرفة المتعمـ الجديدة كمعرفتو السابقة 
يعد أحد المككنات الميمة في عممية التعمـ، بالإضافة إلى أف البنية المعرفية لمفرد تقاكـ بشدة 

عمييا مما يتطمب قياـ الفرد بجيد كبير لتصحيح بنيتو المعرفية كىك ما تقكـ بو أم ت يير يتـ 
مارس( في  -حدد  -تحاكر –قاكـ  -إستراتيجية اقتحـ مف خلاؿ خطكاتيا الخمس ) اعرض

 تنمية المفاىيـ.  
كتتضح أىمية إستراتيجية اقتحـ في تفكيدىا عمى ضركرة تفاعؿ المتعمـ نفسو في عممية    

ثارة ما لديو مف معرفة سابقة حكؿ المفيكـ؛ حتى يتكؽ إلى البحث بنفسو  التعمـ، كمناقشتو، كا 
 (.ٓ، َُِِكالان مار في عممية التعمـ؛ كصكلا لمفيـ الصحيح لممفاىيـ بنفسو ) محمكد، 

لدل المفاىيـ الصرفية لذا فإف استخداـ إستراتيجية اقتحـ يمكف أف يعمؿ عمى تنمية    
الثانكم كالاتجاه نحكىا، كذلؾ مف خلاؿ اعتمادىا عمى مجمكعة مف  طالبات الصؼ الأكؿ

الممارسات كالإجراءات التربكية التي تسمح ليـ مف خلاؿ المناقشات كالتحاكر المنطقي مع 
عماؿ العقؿ في تعمـ ىذه المفاىيـ كالتكظيؼ الكاقعي ليا كتطبيقيا بصكرةو سميمةو؛ مما  المعمـ كا 

المفاىيـ الصرفية كتككيف اتجاىات إيجابية نحك دراسة القكاعد  قد يجعميا مناسبة لتنمية
 لدل ىؤلاء الطالبات.  الصرفية 

 مشكمة البحث:   
فإف تنمية تمؾ المفاىيـ لا  ،في العممية التعميميةالمفاىيـ الصرفية عمى الرغـ مف أىمية    

، كما أف اتجاىات كثيره تحظى في أغمب مراحؿ التعميـ بفىميةو بال ةو في تدريس الم ة العربية
 . مف الطلاب نحكىا اتجاىات سمبية

تبيف أنو لا يكجد ما يشير  لطلاب الصؼ الأكؿ الثانكمكباستقراء منيج الم ة العربية المقدـ  -
 إلى الاىتماـ بتنمية تمؾ المفاىيـ؛ مما زاد مف ضعؼ معظـ الطلاب في ىذه المفاىيـ.
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( معممنا مف معممي الم ة العربية بالمرحمة ُْد )كمف خلاؿ إجراء مقابمة شخصية مع عد -
الثانكية في عدة مدارس تابعة لإدارة قنا التعميمية، تـ سؤاليـ عف: مدل ضعؼ الطالبات في 

في منيج الم ة العربية، كمدل استخداميـ إستراتيجيات تدريسية تعمؿ عمى المفاىيـ الصرفية 
يكجد بالفعؿ ضعؼ كبير لدل معظـ الطالبات في تنمية تمؾ المفاىيـ، أشارت النتائج إلى أنو 

 %( مف المعمميف يمجفكف إلى الأساليب التقميدية في التدريس.َٖىذه المفاىيـ، كما أف )
نحكىا، حيث تـ تطبيقيما عمى  المفاىيـ الصرفية كمقياس الاتجاهكمف خلاؿ نتائج اختبار  -

بمدرسة  -غير مجمكعة البحث الأصمية  –الصؼ الأكؿ الثانكم( طالبةن بالصؼ َِعدد )
، المفاىيـ الصرفية( أسئمة عف َُ، تضمف الاختبار )بمدرسة فاطمة الزىراء الثانكية بنات بقنا

لىدىيٍيًفا ، كتبيف أف الطالبات الاتجاه نحك المفاىيـ الصرفية( سؤالان عف َِكتضمف المقياس )
، حيث بم  متكسط درجاتيفا حكىاالمفاىيـ الصرفية كالاتجاه نضعؼ كاضح في كؿ مف 

، كبم  متكسط درجاتيفا المفاىيـ الصرفية( درجة في اختبار َٓ( مف الدرجة الكمية )4ِْٓ)
 .  مقياس الاتجاه نحكه المفاىيـ الصرفية( درجة في َٖ( مف الدرجة الكمية )4ّٕٗ)
أكدت معظميا عمى  المفاىيـ الصرفيةكباستقراء الأدبيات كالدراسات السابقة التي تناكلت  -

أنو لا يكجد اىتماـ كبير بتنمية تمؾ المفاىيـ؛ مما أسيـ في ضعؼ معظـ الطلاب فييا 
كتككيف اتجاىات سمبية نحكىا، كمف الدراسات التي أشارت إلى ضعؼ الطلاب في المفاىيـ 

(، َُِٖ، كدراسة حنفي )(َُِٓكدراسة حمدم ) (،َُِٓإسماعيؿ )دراسة الصرفية 
 (.ٍَُِِخريف )كدراسة عمي ك 

كعمى الرغـ مف أىمية استخداـ إستراتيجية اقتحـ كفؽ ما أشارت إليو نتائج دراسة محمكد    
( َُِِ( المقترحة في تصكيب المفاىيـ الم كية كالدينية، كدراسة إسماعيؿ، حسيف )َُِِ)

في تصكيب المفاىيـ البلاغية كتنمية ميارات العمؿ الجماعي إلا أف استخداميا لا زاؿ 
حيث لا تكجد دراسة استخدمت إستراتيجية اقتحـ في  –حد عمـ الباحث  عمى –محدكدنا 

 كالاتجاه نحكىا، كمف خلاؿ ما سبؽ يتبيف أف: لتنمية المفاىيـ الصرفيةتدريس الم ة العربية 
، كمنيا دراسة العبد الله في المفاىيـ الصرفيةىناؾ دراسات أشارت إلى ضعؼ الطلاب  -

(، كدراسة عمي كٍخريف ََِِراسة الخكالدة )(، كدَُِٖحنفي )(، كدراسة َُِْ)
(َُِِ). 

دراسة العيسكم  ، كمنياتنمية الاتجاه نحك المفاىيـ الصرفيةىناؾ دراسات أكصت بفىمية  -
 .(َُِٓحمدم )كدراسة  (،ََِٗ(، كدراسة اليزايمة )ُٖٗٗ)
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 ( التي أشارت إلى فاعمية إستراتيجية اقتحـ المقترحة عمىَُِِمحمكد )نتائج دراسة  -
ضكء النظرية البنائية في تصكيب المفاىيـ الم كية كالدينية الخطف لدل طلاب المرحمة 

( في تصكيب المفاىيـ البلاغية كتنمية َُِِالإعدادية، كدراسة إسماعيؿ، حسيف )
 ميارات العمؿ الجماعي.

كمف ثـ تحددت مشكمة البحث في: كجكد ضعؼ لدل معظـ طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم    
مفاىيـ الصرفية ككجكد اتجاىات سمبية نحكىا، كنظرنا لأف تدريس تمؾ المفاىيـ يتـ في ال

بطريقة منعزلة عف تكظيفيا كربطيا بالمعنى كعدـ استخداـ أساليب تدريسية تساعد عمى 
إعماؿ العقؿ في تعميميا كتطبيقيا تطبيقنا عممينا؛ لذا يسعى البحث الحالي إلى التعرؼ عمى 

 اقتحـ في تنمية المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىا لدل ىؤلاء الطالبات.  فاعمية إستراتيجية
 : تحدد سؤالا البحث في: سؤالا البحث

 ما فاعمية إستراتيجية اقتحـ في تنمية المفاىيـ الصرفية لطالبات الصؼ الأكؿ الثانكم ؟  -ُ

بات الصؼ الأكؿ ما فاعمية إستراتيجية اقتحـ في تنمية الاتجاه نحك المفاىيـ الصرفية لطال -ِ
 الثانكم ؟

 تحدد ىدفا البحث فيما يمي:ىدفا البحث: 
 تنمية المفاىيـ الصرفية لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم.  -ُ

 تنمية الاتجاه نحك المفاىيـ الصرفية لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم. -ِ

 التزـ البحث بالمحددات التالية:محددات البحث: 
مٍفى إلى درجة  المحدد البشري: -ُ مجمكعة مف طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم؛ لأنيفا قد كىصى

مناسبة مف النمك العقمي كالم كم تمكنيفا مف تنمية المفاىيـ الصرفية كتنمية الاتجاه 
نحكىا، كما أف الصؼ الأكؿ الثانكم يمثؿ بداية مرحمة كتنمية تمؾ المفاىيـ تحتاج إلى أف 

 ، بحيث ييبٍنىى عمييا في السنكات التالية.يؤسس ليا مف بداية المرحمة

: بعض المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىا كالمتضمنة بمحتكل منيج المحدد الموضوعي -ِ
الم ة العربية بالفصميف الدراسييف الأكؿ كالثاني لطمبة الصؼ الأكؿ الثانكم؛ كذلؾ لكجكد 

ـ الصرفية المقررة عمييفا بنية معرفية سابقة لدل الطالبات مف خلاؿ دراسة بعض المفاىي
( مفاىيـ ٕبصكرةو مبسطة في الصؼ الثالث الإعدادم، كبم  عدد المفاىيـ الصرفية )

( مفيكمنا فرعينا، كتـ اختيار مجمكعة مف الدركس مصاغة كفقنا ِّرئيسة، اندرج تحتيا )
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كس؛ ( در ٕلإستراتيجية اقتحـ البنائية تتناسب مع المت يريف التابعيف، كاشتممت عمى )
 لتنمية المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىا لدل ىؤلاء الطالبات.

بنات بإدارة قنا  السيدة زينب الثانكية: تـ تطبيؽ التجربة بمدرسة بمدرسة المحدد المكاني -ّ
التعميمية، بسبب ترحيب إدارة المدرسة كتكفر بعض مصادر التعمـ الحديثة، بالإضافة إلى 

 عمى عدد مف الجكائز عمى مستكل المديرية.تميز المدرسة عممينا كحصكليا 

/ ْ/ِٔتـ إجراء التجربة في الفصؿ الدراسي الثاني في الفترة مف  المحدد الزماني: -ْ
ـ، بعد الاطلاع عمى الخطة الشاممة لمفصؿ الدراسي الثاني َُِِ/ ٓ/ِٕـ إلى َُِِ

 سي.  لمنيج الم ة العربية بالصؼ الأكؿ الثانكم، كفي ضكء تكزيع الجدكؿ الدرا

 تحددت مكاد البحث في:مواد البحث: 
 قائمة بالمفاىيـ الصرفية المناسبة لطالبات الصؼ الأكؿ الثانكم. -ُ

 كتاب التمميذ )الدركس المصاغة كفؽ إستراتيجية اقتحـ( لطالبات الصؼ الأكؿ الثانكم. -ِ

 دليؿ المعمـ لتنفيذ الدركس. -ّ
 أدوات القياس بالبحث:

 لطالبات الصؼ الأكؿ الثانكم ) إعداد الباحث(.اختبار المفاىيـ الصرفية  -ُ

 مقياس الاتجاه نحك المفاىيـ الصرفية لطالبات الصؼ الأكؿ الثانكم ) إعداد الباحث(. -ِ

اتبع البحث المنيج شبو التجريبي )التجريبي التربكم(، كتـ منيج البحث والتصميم التجريبي: 
( طالبةن َّالمتكافئتيف: الضابطة كعددىا)استخداـ التصميـ التجريبي ذم المجمكعتيف 

 ( طالبةن.َّكالتجريبية كعددىا )
 تنبع أىمية البحث الحالي مف خلاؿ الآتي:أىمية البحث: 

: قد يفيد البحث الحالي في تقديـ إطار نظرم عف إستراتيجية اقتحـ الأىمية النظرية -
صرفية، كتدريسيا، ككيفية البنائية مف حيث مفيكميا، كأىميتيا، كخطكاتيا، كالمفاىيـ ال

 تنميتيا كتنمية الاتجاه نحكىا.

 قد يفيد البحث الحالي كلان مف: الأىمية التطبيقية:  -

 مف خلاؿ تنمية المفاىيـ الصرفية كتنمية الاتجاه نحكىا. الطلاب بالمرحمة الثانوية: -

ـ في : تكجيو نظرىـ لممفاىيـ الصرفية، كعرض بعض الإستراتيجيات التي تفيدىالمعممين -
 تنمية تمؾ المفاىيـ كتنمية الاتجاه نحكىا لدل الطلاب. 
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: تطكير إستراتيجيات تدريس الم ة العربية كتجريبيا، كتحديد كفاءتيا في واضعي المنيج -
 تنمية المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىا لدل المتعمميف.

الصرفية كالاتجاه  قد يفتح ىذا البحث المجاؿ أماـ بحكث أخرل لتنمية المفاىيـالباحثين:  -
 نحكىا في مراحؿ تعميمية مختمفة. 

 مصطمحات البحث الإجرائية:
 :إستراتيجية اقتحم -1
مجمكعة الخطكات كالإجراءات التربكية التي يمارسيا المعمـ يعرفيا الباحث إجرائينا بفنيا:    

المنطقي مع بمشاركة كتفاعؿ طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم عف طريؽ إعماؿ العقؿ كالتحاكر 
، لمساعدة ىؤلاء الطالبات عمى المعمـ؛ لتنمية المفيكـ بشكؿ صحيح كتطبيقو بصكرةو سميمةو 

 .تنمية المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىا
 :المفاىيم الصرفية -2

كيعرفيا الباحث إجرائينا بفنيا: صكرة عقمية تككنيا طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم عف الكممة    
كبنيتيا كعلاقتيا ب يرىا في الجممة مف خلاؿ قاعدة تضبط خصائصيا كسماتيا؛ لتدؿ عمى 
الباب الصرفي الذم تنتمي إليو، فيسيؿ تمييزىا كالحكـ عمييا بشكؿو كاضحو كصحيحو كيقاس 

 خلاؿ الدرجة التي تحصؿ عمييا الطالبة في اختبار المفاىيـ الصرفية.ذلؾ مف 
 : الاتجاه -3

يعػػرؼ إجرائينػػا فػػي ىػػذا البحػػث بفنػػو: أفكػػار كمشػػاعر كمعتقػػدات لػػدل طالبػػات الصػػؼ الأكؿ    
الثانكم تتعمؽ بدراستيفا لممفاىيـ الصرفية، كتكجو سمككياتيفا نحكىا، كيقاس ذلؾ بالدرجة التي 

مٍفى   عمييا في المقياس المعد لذلؾ.يىحٍصي
تـ عرض الإطار النظػرم لمبحػث مػف خػلاؿ ثلاثػة محػاكر: إسػتراتيجية : الإطار النظري لمبحث

 اقتحـ، المفاىيـ الصرفية، الاتجاه.
 أولًا: إستراتيجية اقتحم البنائية لتنمية المفاىيم الصرفية لدى طالبات المرحمة الثانوية:

 مفيوم إستراتيجية اقتحم: -ُ
مجمكعة الممارسات كالإجراءات التربكية التي يمارسيا  ( بفنيا:ُٖ، َُِِعرفيا محمكد )   

المعمـ بمشاركة المتعمميف كتفاعميـ، كيتـ مف خلاليا إثارة المفيكـ لدل المتعمميف، بصكرة 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2022 الأولالجزء 

 

647 

تدفعيـ لمتفكير في الدلالة الصحيحة لو، كعف طريؽ المناقشات كالتحاكر المنطقي بيف المعمـ 
 .  متعمميف لتنميتو؛ ليتـ اكتساب ذلؾ المفيكـ بشكؿ عممي دقيؽ كتطبيقو بصكرةو سميمةو كال
مف ىنا يمكف القكؿ بفف إستراتيجية اقتحـ تمثؿ مجمكعة مف الخطكات كالممارسات    

كالمحاكلات الكاعية التي يقكـ بيا المعمـ مع الطالبات مف خلاؿ المشاركة كالتفاعؿ كالتحاكر 
 مف أجؿ تنمية المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىا كتطبيقيا بصكرةو صحيحةو. المنطقي معيفا 

 مزايا إستراتيجية اقتحم البنائية : -ِ
( إلى أف إستراتيجية اقتحـ المقترحة في بحثو تتميز عف غيرىا ُِ، َُِِيشير محمكد )   

 مف الإستراتيجيات التي استخدمت في تنمية المفاىيـ كتصكيبيا بما يمي: 
أنيا إستراتيجية خرجت مف رحـ نظرية راسخة في التعمـ كالنمك المعرفي لممتعمميف، كتيتـ  -

بتكفير بيئة تعمـ ممتعة كمبيجة خالية مف التكتر، تشعر المتعمـ بكجكده كتفرده، كأنو قادر 
 عمى حؿ ما يكاجيو مف عقبات كمشكلات.

عمـ بصكرة تفصيمية محددة، أف إستراتيجية اقتحـ قد كضعت مؤشرات الأداء الخاصة بالمت -
في كؿ خطكة مف خطكاتيا، كصكلان إلى المفيكـ بتصكره الصحيح، كما أكدت أىمية 

 تطبيؽ المتعمـ بنفسو لممفيكـ الصحيح بعد اكتسابو في عدة مكاقؼ.

حددت إستراتيجية اقتحـ مؤشرات الأداء لممعمـ كالتي تمثؿ دكره بصكرة تفصيمية كميسر  -
جراءات كدليؿ عمى مصادر الم عمكمات، كليس مصدرنا ليا، كذلؾ في جميع خطكات كا 

 الإستراتيجية.

أنيا تتيح الفرصة لممتعمـ لمتحاكر كالنقاش مع معممو كبقية زملائو، مما يجعمو نشطنا  -
 إيجابينا في عممية التعمـ، بما يدفعو إلى تنمية تمؾ المفاىيـ كتصكيبيا لديو.

ى الممارسة كالأداء لمحكـ عمى نكاتج التعمـ تيتـ باعتماد أساليب تقكيمية تقكـ عم -
 المستيدفة.

كبذلؾ يمكف القكؿ إف إستراتيجية اقتحـ ليا العديد مف المزايا حيث تمنح طلاب الصؼ    
الأكؿ الثانكم العديد مف الأدكار الإيجابية النشطة مف خلاؿ تكفير بيئة صفية يتكفر ليـ فييا 

زملائيـ، كما تسمح ليـ بتطبيؽ المفيكـ الصحيح  حرية التحاكر كالنقاش مع المعمـ كمع
بفنفسيـ بعد اكتسابو في عدة مكاقؼ؛ مما قد يسيـ في تنمية المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىا 

 لدل ىؤلاء الطالبات.  
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  الأساس النظري لإستراتيجية اقتحم:  -ّ

ككينيا لدل المتعمـ، تعد النظرية البنائية مف أىـ النظريات التي تيتـ ببناء المعرفة كت   
كالنقطة الرئيسة فييا ىي الأفكار المسبقة التي يمكف أف يستخدميا الفرد في فيـ الخبرات 
الجديدة كبالتالي كفقنا ليا يحدث التعمـ عندما يككف ىناؾ ت يير في الأفكار المسبقة لممتعمـ، 

 ا.    كذلؾ عف طريؽ تزكيده بمعمكمات جديدة أك إعادة تنظيـ ما يعرفو فعمين 
كمف منظكر البنائية تحدث المعرفة نتيجة البناء العقمي الإيجابي لدل المتعمـ، كينتج    

الإدراؾ مف خلاؿ التفاعؿ بيف المعرفة السابقة المتراكمة كالمعرفة الجديدة، كيحدث ليما ثبات 
لان مف عف طريؽ الممارسة، كما تفترض النظرية البنائية حدكث تكازف كعلاقات بيف الأفكار بد
، ََِٓتككيف أفكار جديدة؛ أم أف نمك المفاىيـ أفضؿ مف تككيف المفيكـ )النجدم كٍخريف، 

ّٓٔ.) 
كتيتـ الفمسفة البنائية بتصكرات المتعمميف حكؿ المفاىيـ المستيدؼ تعمميا، كتؤكد ضركرة    

ف زيتكف، تعديؿ تمؾ التصكرات، كالعمؿ عمى تنمية تمؾ المفاىيـ لدل المتعمميف، كيشير كؿ م
( إلى أف عممية تنمية المفاىيـ كفقنا لمنظرية ُِ-ُُ، ََُِ(، السيد )ّٖٕ، ََِّكزيتكف )

 البنائية تتـ استنادنا إلى المبادئ التالية: 
أف المتعمـ لا يستقبؿ المعرفة كيتمقاىا بشكؿو سمبي، لكنو يبنييا مف خلاؿ مشاركتو الفعالة  -ُ

 في عممية التعمـ.

ية كنشطة كمستمرة كغرضية التكجو، يبذؿ المتعمـ فييا جيدنا عقمينا، أف التعمـ عممية حس -ِ
كذلؾ لمكصكؿ إلى اكتشاؼ المعرفة بنفسو، كيتـ ذلؾ عندما يكاجو مشكمة ما، فعممية 

 التعمـ مسئكلية المتعمـ كليست مسئكلة المعمـ.

 أف تتييف لممتعمـ أفضؿ الظركؼ عندما يكاجو بمشكمة أك ميمة حقيقية. -ّ

فة القبمية لممتعمـ شرطه أساسي لبناء التعمـ ذم المعنى؛ حيث إف التفاعؿ بيف أف المعر  -ْ
 المعرفة الجديدة كالمعرفة القبمية لدل المتعمـ يعد مف أىـ أحد مككنات التعمـ ذم المعنى.

أف اليدؼ الجكىرم مف التعمـ ىك إحداث تكيفات تتكاءـ مع الض كط المعرفية الممارسة  -ٓ
 عمى خبرة المتعمـ.

ضمف عممية التعمـ إعادة بناء الفرد لمعرفتو، مف خلاؿ عممية تفاكض اجتماعي مع تت -ٔ
نما مف  الآخريف، كىذا يعني أف الفرد لا يبني معرفتو مف خلاؿ أنشطتو الذاتية فقط، كا 

 خلاؿ التفاكض الاجتماعي مع الآخريف بشكؿو تعاكني.
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ص، بالإضافة إلى استيعاب كفيـ فجكىر البنائية أف ينشط المتعممكف في بناء فيميـ الخا   
حداث حالة مف  الأفكار الخاصة بالآخريف، بحيث يتـ تحفيزىـ عمى إنشاء أفكارو جديدةو، كا 
عدـ الاتزاف؛ نتيجة عدـ تكافر المعرفة الكافية لدل المتعمـ لمخكض في المشكمة التي يكاجييا 

عادة تشكيؿ البنية المعرفية كحميا، كيؤدم عدـ الاتزاف إلى تنشيط العقؿ كتعديؿ الأفكار كا  
 لدل المتعمـ.    

 خطوات إستراتيجية اقتحم البنائية في تنمية المفاىيم الصرفية والاتجاه نحوىا:  -ْ
( إلى أف إستراتيجية اقتحـ تتضمف مجمكعة مف الخطكات ٓ، َُِِيشير محمكد )   

كالإجراءات التربكية التي يمارسيا المعمـ بمشاركة المتعمميف كتفاعميـ، كيتـ مف خلاليا إثارة 
حداث حالة مف الصراع الفكرم حكلو، تدفعيـ لمتفكير في معرفة  المفيكـ لدل المتعمميف كا 

يؽ المناقشات كالتحاكر المنطقي بيف المعمـ كالمتعمميف حكؿ المفيكـ لتنميتو دلالتو، كعف طر 
كتصكيبو، يتـ اكتساب ذلؾ المفيكـ بشكؿ عممي دقيؽ، كمف ثـ تطبيقو بصكرة سميمة، كما 
أشار كذلؾ إلى أف سبب تسمية إستراتيجية اقتحـ بيذا الاسـ؛ كفقا لمحرؼ الأكؿ مف كؿ 

مارس ( كىذه الخطكات ىي  -حدد -تحاكر -قاكـ -رضخطكة مف خطكاتيا الخمس ) اع
 كالتالي: 

ثارة  (:Presented)ا( اعرض ) حيث يتـ في ىذه الخطكة عرض المفيكـ عمى المتعمميف، كا 
 تفكيرىـ حكلو، كبياف دلالتو في أذىانيـ.

كتتضمف ىذه الخطكة إحداث نكعنا مف الصراع الفكرم لدل  (:Resisted)ق( قاوم )
المتعمميف حكؿ المفيكـ المستيدؼ تنميتو، كيظير مف خلاؿ مراجعتيـ لممفيكـ كتصحيح ما 

 بو مف أخطاء كمحاكلة تقبؿ المفيكـ الصحيح.
: كفي ىذه الخطكة يناقش المعمـ المتعمميف، كيتحاكر معيـ حكؿ (Discussed)ت( تحاور )

يكجو تفكيرىـ نحك الدلالة الصحيحة  -بيدؼ تنميتو كتصكيبو –يكـ بشكؿ منطقي المف
 لممفيكـ، كيعيد تشكيمو في بنيتيـ المعرفية بصكرةو ذىنيةو سميمةو.

كيقكـ المعمـ في ىذه الخطكة بعرض المفيكـ الذم تـ مناقشتو  (:Determined)ح( حدد )
حة، كبياف خصائصو، كمميزاتو، كما بشكؿ عممي تفصيمي؛ مف خلاؿ تحديد دلالتو الصحي

 يتصؿ بو مف مفاىيـ فرعية.
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: حيث يمارس المتعممكف في ىذه الخطكة المفيكـ المكتسب بشكمو (Practiced)م( مارس )
الصحيح في عدة أنشطة، بما يسيـ في تنميتو كترسيخو في أذىانيـ، كليتفكد المعمـ مف 

 في مختمؼ الأنشطة كالمكاقؼ.     تطبيؽ المتعمميف لممفيكـ بصكرةو عمميةو صحيحةو 
يتضح مف خلاؿ ما سبؽ أف إستراتيجية اقتحـ تتككف مف عدد مف الخطكات التي يقكـ بيا    

حداث نكع مف الصراع  كؿ مف المعمـ كالمتعمـ مف خلاؿ عرض المفيكـ عمى المتعمميف كا 
ميتو كتطبيقو الفكرم حكلو ثـ التحاكر بشكؿ منطقي مف أجؿ تحديد دلالتو الصحيحة كتن

 بشكؿ صحيح، كيكضح الباحث خطكات إستراتيجية اقتحـ في الشكؿ التالي: 

 
 ( خطوات إستراتيجية اقتحم1شكل )

كسكؼ يتـ الاستفادة مف تمؾ الخطكات السابقة في عرض الدركس المقدمة لطلاب الصؼ    
قاكـ   -الأكؿ الثانكم باستخداـ إستراتيجية اقتحـ مف خلاؿ تمؾ الخطكات الخمس ) اعرض 

مارس(، كما سيتـ اختيار طرؽ تدريس تتناسب مع ىذه الإستراتيجية،  -حدد   -تحاكر   -
يـ الصرفية كالاتجاه نحكىا لدل ىؤلاء الطالبات مف خلاؿ استخداـ الحكار كتحقؽ تنمية المفاى

 كالمناقشة، كالأسئمة التي تعمؿ عمى إثارة التفكير كتنمية تمؾ المفاىيـ.
 إجراءات توظيف إستراتيجية اقتحم البنائية في تنمية المفاىيم الصرفية والاتجاه نحوىا:  -5
ية اقتحـ البنائية في تنمية المفاىيـ الصرفية كالاتجاه يمكف تحديد إجراءات تكظيؼ إستراتيج   

نحكىا فيما يمكف بيانو حكؿ دكر كؿ مف المعمـ كالمتعمـ في ىذه الإستراتيجية كفقنا لكؿ خطكة 
 : (ُٖ، َُِِ)محمكد، مف خطكات الإستراتيجية كما يمي 

 الخطوة الأولى ) اعرض(: 
 أدوار المعمم: 
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 كـ.يييئ المتعمميف لدراسة المفي -

 يثير تفكير المتعمميف كخبراتيـ السابقة حكؿ المفيكـ. -

 يطرح الأسئمة التي تشجع عمى التفكير كالتفمؿ. -

 يصؿ لمتصكر الذىني لممفيكـ لدل المتعمميف. -

 يحدد مكضع الخطف بالمفيكـ في أذىاف المتعمميف. -

 أدوار المتعمم:
 لمدرس.يستجيب لممثيرات كالأنشطة التي يعدىا المعمـ لتييئتو  -

 يجيب عف أسئمة المعمـ حكؿ المفيكـ مف خلاؿ خبراتو. -

 يذكر خبراتو السابقة حكؿ المفيكـ مكضكع الدرس. -

 يعبر عف تفسيراتو كتصكراتو الذىنية لممفيكـ كعلاقاتو ب يره مف مفاىيـ تتصؿ بو. -

 الخطوة الثانية ) قاوم (: 
 أدوار المعمم :

 فيكـ، ما يضعؼ مف ثقتيـ بو.يثير الشؾ لدل المتعمميف حكؿ تصكرىـ لمم -

 يبيف لممتعمميف مكضع الخطف بالمفيكـ بفذىانيـ. -

 يشير بصكرة مبسطة كمناسبة إلى الدلالة الصحيحة لممفيكـ. -

- .  يعطي بعض الأمثمة التي تدعـ الدلالة الصحيحة لممفيكـ

 .يستجيب لردكد فعؿ المتعمميف كتساؤلاتيـ كاستفساراتيـ حكؿ الدلالة الصحيحة لممفيكـ -

 أدوار المتعمم:
 يص ي لممعمـ أثناء تقديمو الدلالة الصحيحة لممفيكـ. -

- .  يبدم كجية نظره فيما يعرض المعمـ مف دلالة المفيكـ

- .  يقدـ الأمثمة التي تدعـ كجية نظره كما يتبناه مف تصكر لممفيكـ

 يعيد التفكير فيما يتبناه مف تصكر ذىني لممفيكـ. -

 ستفسارات حكؿ المفيكـ.يطرح عمى المعمـ بعض الأسئمة كالا -

 الخطوة الثالثة ) تحاور(: 
 أدوار المعمم :

 يعرض بعض الأمثمة العممية التي تدعـ الدلالة الصحيحة لممفيكـ. -

- .  يناقش المتعمميف في الدلالة الصحيحة لممفيكـ
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 يثير تفكير المتعمميف حكؿ المفيكـ؛ تمييدا لإعادة تشكيمو في أذىانيـ. -

بداء الرأم، كيتيح ليـ فرص طرح الأسئمة حكؿ يشجع المتعمميف عمى ال - مشاركة كا 
.  المفيكـ

 يحرص عمى تكفير جك مف التفاىـ الإيجابي كالتقبؿ بيف المتعمميف كمعمميـ.  -

 أدوار المتعمم:
- .  يتحاكر مع المعمـ في الدلالة الصحيحة لممفيكـ

.يشارؾ بإيجابية في عرض كجية نظره كتقديـ الأسئمة المختمفة حكؿ  -  المفيكـ

- .  يعمؿ تفكيره فيما يقدـ المعمـ مف أمثمة لممفيكـ

 يشارؾ بشكؿ فعاؿ في أنشطة التعمـ. -

 الخطوة الرابعة ) حدد(: 
 أدوار المعمم : 
 يقدـ الدلالة الصحيحة لممفيكـ مكضكع الدرس بشكؿو تفصيمي تمييزم. -

 يؤسس بشكؿو عممي دقيؽ لممفيكـ بدلالتو الصحيحة. -

 بعض الأنشطة التعميمية المعدة مسبقنا لإكسابيـ المفيكـ الصحيح.يمارس كالمتعممكف  -

 يبيف الخصائص الحرجة لممفيكـ التي تميزه عف غيره مف مفاىيـ. -

 يشير إلى المفاىيـ الفرعية ذات الصمة بالمفيكـ مكضكع الدرس. -

يعيد تشكيؿ التصكر الذىني لممفيكـ بصكرة عممية صحيحة في البنية المعرفية لدل  -
 مميف.المتع

 أدوار المتعمم: -

 يشارؾ في تنفيذ الأنشطة التعميمية التي يكمفو بيا المعمـ. -

 يص ي لشرح المعمـ لممفيكـ باىتماـ كتركيز. -

 يعيد صياغة المفيكـ بدلالتو الصحيحة، كيعرضو عمى المعمـ كبقية زملائو. -

 يذكر خصائص المفيكـ الدقيقة، كالتي تميزه عف غيره مف مفاىيـ. -

 ات الصحيحة بيف المفيكـ كغيره مف المفاىيـ ذات الصمة بو.يبيف العلاق -

 الخطوة الخامسة) مارس(: 
 أدوار المعمم :  
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يقدـ بعض المكاقؼ كالمثيرات التي تدعـ تطبيؽ كممارسة المفيكـ بدلالتو الصحيحة مف  -
 قبؿ المتعمميف.

بعض  يكمؼ المتعمميف بتطبيؽ ما تـ تعممو مف دلالة صحيحة بالمشاركة في تنفيذ -
 الأنشطة المعدة.

يقكـ بتطبيؽ المتعمميف لممفيكـ بدلالتو الصحيحة مف خلاؿ بعض الأنشطة التقكيمية  -
 المناسبة.

 يقدـ الت ذية الراجعة المناسبة لأداء المتعمميف في الأنشطة المعدة لتطبيؽ المفيكـ. -
 أدوار المتعمم:

 المفيكـ بطريقة صحيحة.يستجيب لممثيرات كالمكاقؼ التي يعرضيا المعمـ حكؿ  -

 يشارؾ في تنفيذ الأنشطة التعميمية كالتقكيمية التي يكمفو بيا المعمـ بالتعاكف مع زملائو. -

 يعطي بعض الأمثمة السميمة لممفيكـ بصكرتو الصحيحة. -

 يطبؽ المفيكـ الصحيح في مكاقؼو جديدةو كمتنكعةو. -

مف خلاؿ ما سبؽ يتضح أف المتعمـ في ضكء إستراتيجية اقتحـ ىك محكر العممية    
التعميمية فيك مشارؾ نشط كفعاؿ، يقكـ بالعديد مف الأدكار في كؿ خطكة مف خطكات ىذه 
الإستراتيجية كأف المعمـ ىك محفز كمكجو كميسر كمنظـ لممكقؼ التعميمي، كما أف ىذه 

المتعمـ كشخصيتو كتجعمو يتحاكر كيناقش كيعيد تشكيؿ التصكر  الإستراتيجية تعمي مف قيمة
الذىني لممفيكـ بصكرة عممية صحيحة في بنيتو المعرفية كمف ثـ تنميتو كتطبيقو في مكاقؼ 

 جديدة كمتنكعة.     

 ثانيا: المفاىيم الصرفية وتنميتيا لدى طالبات المرحمة الثانوية 
 تعريف المفاىيم الصرفية: -1

رؼ ل ة بفنو: رد الشيء عمى كجيو كصرفو يصرفو صرفنا كىك التقميب صراؼ يعرؼ الص   
، ََِّالشيء أعممو عمى غير كجو، ككفنو يصرفو عف كجو إلى كجو ٍخر )ابف منظكر،

ُٖٗ.) 
( بفنو: مجمكعة الصفات كالخصائص المكضحة لمعافو كمية ُُ، َُِِكعرفو عثماف )   

 تتعمؽ ببنية الكممة.
( بفنو: الت يير الذم يتناكؿ صي ة الكممة كبنيتيا لإظيار ما ٗ، َُِّرٌاني )كعرفو السٌام   

علاؿو أك غير ذلؾ.   في حركفيا مف أصالةو كزيادةو، أك صحةو كا 
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يتضح مف التعريفات السابقة لممفيكـ الصرفي أنو صكرة عقمية تككنيا الطالبة عف الكممة   
كبنيتيا كعلاقتيا ب يرىا في الجممة مف خلاؿ قاعدة تضبط خصائصيا كسماتيا فيسيؿ تمييزىا 
 عف غيرىا؛ ليتـ التعبير الصحيح عف الم ة كاستخداميا استخدامنا سميمنا في التحدث كالكتابة.

 ت المفاىيم الصرفية:سما -2

إلى أف المفاىيـ الصرفية تشترؾ مع  (َِٗ، ََُِيشير كؿ مف عاشكر، الحكامدة )   
المفاىيـ النحكية بسمات مشتقة مف المفاىيـ بشكؿو عاـ تتصؼ بيا، كيمكف إيجاز ىذه 

 السمات فيما يمي:
ددة التصنيؼ: تتضح ىذه الخصيصة مف خلاؿ استخداـ عمميات لإجراء مقارنات متع - أ

، بحيث يتـ مف خلاليا تمييز أمثمة  كشاممة بيف مجمكعة المثيرات المقدمة عف المفيكـ
المفيكـ التي تنتمي إليو مف الأمثمة التي لا تنتمي إليو، كتجمع أمثمة المفيكـ في صنؼ 
كاحد بناء عمى صفة مميزة، كاستثناء الأمثمة التي لا تنتمي إلى ذلؾ الصنؼ، كمثاؿ ذلؾ 

مكرًـ( فتجد الأكؿ يصنؼ ضمف اسـ  -الصرفية أف تصنؼ كلا مف ) كاتب في المفاىيـ
 الفاعؿ مف الثلاثي كالآخر يصنؼ ضمف اسـ الفاعؿ مف الرباعي كىكذا.

التعميـ: كذلؾ أف المفيكـ الصرفي لا ينطبؽ عمى شيء أك مكقؼ كاحد فحسب، بؿ    - ب
ص التي يتميز بيا ينطبؽ عمى مجمكعة مف الأشياء كالمكاقؼ ذات السمات أك الخصائ

( مضارعو يككف عمى كزف  ذلؾ المفيكـ، فمثلان يمكف القكؿ إف كؿ فعؿ عمى كزف ) فىعيؿى
 )يىفٍعيؿ(.

الرمزية: أم أف المفيكـ يتضمف مجمكعة مف السمات كالخصائص التي ترمز لو كتميزه  -ج
ككذلؾ الفعؿ عف غيره مف المفاىيـ الأخرل، فمفيكـ الفعؿ السالـ رمز لسمات الفعؿ السالـ 

 المعتؿ كغيرىا مف ىذه المفاىيـ.
التكليد: حيث تنفرد الم ة العربية كلا سيما المفاىيـ الصرفية بالقدرة عمى تكليد أساليب  -د

كأمثمة جديدة تنطبؽ عمى المفيكـ الصرفي، كبمعنى ٍخر القدرة عمى تكليد أساليب كأمثمة كثيرة 
، كقكلنا: كتب، كاتب، مكتكب، مكتب، مف عدد محدكد مف الكممات التي تصؼ ذلؾ ال مفيكـ

 مكتبة ...إلخ. 
 أىداف تعميم القواعد الصرفية لطلاب المرحمة الثانوية: -3

( إلى أف أىداؼ تعميـ القكاعد الصرفية لطلاب المرحمة ُْٔ، ََُِيشير الجماعي )    
الثانكية تتضح في: زيادة معرفة الطالب بالمفيكمات كالمصطمحات النحكية، كالصرفية الجديدة 
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المقررة عميو، استخداـ القكاعد النحكية، كالصرفية استخدامنا سميمنا في كؿ ما يقرأ كيكتب 
 تنمية ميكلو نحك استخداـ القكاعد النحكية كالصرفية في كؿ ما يقرأ كيكتب كيتحدث.كيتحدث، 

( إلى أف أىداؼ تعميـ القكاعد الصرفية لطلاب المرحمة ّّٕ، َُِِكيشير إسماعيؿ )    
 الثانكية تتضح فيما يمي:

 تنمية القدرة عمى دقة الملاحظة كالربط، كفيـ العلاقات بيف التراكيب المتشابية. -

 تعيف المتعمميف في الكقكؼ عمى أكضاع الم ة كصي يا المختمفة. -

 تدريب الطلاب عمى الاشتقاؽ كاستعماؿ المعاجـ العربية، كتنمية الثركة الم كية لمطلاب. -

 تمريف الطلاب عمى التفكير المنظـ كالاستنباط كالاستنتاج. -

 تقكيـ المساف كعصمة الأسمكب مف الخطف كالمحف. -

 لقرٍني كالنصكص الأدبية ككميا مبافو ل كية.ضركرة لفيـ النص ا -

 تزكيد الطلاب بطاقة مف المعاني كالمفردات كالتراكيب مما ينمي حصيمتيـ الم كية. -

يتضح مما سبؽ أف معرفة المفاىيـ كالقكاعد الصرفية تيدؼ لفيـ المتعمـ أساسيات النظاـ    
كسابو القدرة عمى التمييز بيف  الصكاب كالخطف في الأساليب الصرفي لم ة كاستيعابيا كا 

دراؾ الفركؽ بينيا، كالقياـ بعممية التحميؿ الصرفي لممفردات بطريقة صحيحة،  العربية، كا 
 . يصاؿ الأفكار بسيكلةو كيسرو  كتساعده عمى دقة التعبير كا 

 أىمية المفاىيم الصرفية في التدريس: -4

لممفاىيـ الصرفية أىمية كبيرة في تعمـ الم ة العربية، حيث إنيا تعتبر محكرنا أساسينا لفيـ    
الصرؼ كمعرفة الأكزاف الصرفية كصياغة الأسماء كالأفعاؿ كالمشتقات صياغة صحيحة؛ 

 كذلؾ لتحقيؽ التكاصؿ الم كم السميـ تحدثنا ككتابةن.
إلى أف أىمية الصرؼ العربي تتضح ( ََِٓ(، حساف )ََِٓكيشير كؿ مف حابس )   

 فيما يمي:
نيطًؽى بيا مف قبؿ العرب. -  يؤدم إلى القدرة عمى النطؽ بالكممة العربية كما كيضًعىت كى

تعد دراسة الصرؼ لازمة كضركرية لمتحميؿ النحكم الذم يعني تمييز العناصر المفظية  -
بدلالة المقاـ كالمقاؿ كيندرج لمعبارة، كتتحدد صي يا ككظائفيا كالعلاقات التركيبية بينيا 

 تحتو: التحميؿ الصرفي، كالتحميؿ الإعرابي. 

ا لدراسة المعجـ العربي؛ حيث تكجد مراحؿ لا بد  - تعد دراسة الصرؼ العربي مدخلان لازمن
أف يمر بيا الباحث في المعجـ ليجد ىدفو، كىي تقكـ عمى معرفة الأصؿ الاشتقاقي 
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عمى أسس أربعة ىي: حذؼ الزائد، كرد المحذكؼ،  لمكممة المراد البحث عنيا كترتكز
كتصحيح المعتؿ، كفؾ المدغـ، كلا بد مف عمـ الصرؼ كبخاصة أبكاب المجرد كالمزيد 

 كالإعلاؿ كالإبداؿ لمتمكف مف تمؾ الأسس.

يعد الصرؼ كسيمة مف كسائؿ التنمية الم كية لدل المتكمـ حيث إف معرفة الأكزاف  -
ا في معرفة  الصرفية في الم ة العربية نما يساعد أيضن لا يساعد عمى تعمـ الم ة فحسب، كا 

 الصحيح كالخطف فييا، كعمى القراءة الصحيحة، كضبط الشعر، كفيـ المعنى.

كترجع أىمية الصرؼ في أنو يحفظ المساف مف الخطف كالمحف في المفردات، كمراعاة قكانيف    
حتاج إليو كؿ مف يشت ؿ بالعربية )عبد ال ني، الم ة قراءةن ككتابةن كنحكىا، فيك ميزاف الم ة كي

 (.  ُْػ ََُِ
كما تتضح أىمية المفاىيـ الصرفية في أنيا تعد مف الركائز الأساسية في تعمـ الم ة    

العربية، كمحكرنا أساسينا لفيـ الصرؼ كاستيعابو كالتي يجب عمى المؤسسات التعميمية أف 
حداث تعمـ حقيقي تكلييا عنايةن فائقةن لما ليا مف دكرو  كبيرو في تنظيـ الخبرات التعميمية كا 

لتككيف المبادئ كالتعميمات، ككشؼ الصفات المشتركة كمدل الارتباط كالاختلاؼ بيف 
المفاىيـ الصرفية بعضيا البعض الذم يمثؿ الحقيقة التي تيدؼ إلييا دراسة ىذه المفاىيـ 

 (. ِّْ، َُِِ)عمي كٍخريف، 
اىيـ الصرفية فقد اىتـ كثيره مف الدراسات بتنمييا مف خلاؿ البحث عف كنظرنا لأىمية المف   

(، كدراسة مزباف ََِِأفضؿ الطرؽ كالإستراتيجيات الحديثة كمف تمؾ الدراسات دراسة عمي )
(، َُُِ(، كدراسة ميراف )ََِٖ(، كدراسة فرفكرة )ََِٖ(، كدراسة الشناكم )ََِّ)

(، كدراسة حنفي َُِْ(، كدراسة بندؽ )َُُِ)(، كدراسة ياقكت َُُِكدراسة الخطيب )
 (.      َُِِ(، كدراسة عمي كٍخريف )َُِٖ)

كيرل الباحث أف أىمية المفاىيـ الصرفية لدل المتعمميف كالدارسيف لم ة العربية تتضح فيما    
 يمي:
 تساعد عمى دراسة عمـ الصرؼ كفيـ طبيعتو بصكرةو صحيحةو. -

 كالأسماء كالمشتقات بصكرةو سميمةو.تساعد عمى صياغة الأفعاؿ  -

 تساعد عمى حؿ المشكلات الم كية كخاصة التي تتعمؽ بالصرؼ. -

 تساعد عمى تحقيؽ كظيفة عمـ الصرؼ كتجعميا ذات معنى. -

 تساعد عمى تقكيـ المساف كحفظو مف الخطف كالمحف. -
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 تساعد عمى التحميؿ الصحيح لمكممات العربية كفقنا لقكاعد الصرؼ. -

 لقضاء عمى الحفظ الأصـ كتكسب الطالب ميارة الصحة الم كية.تساعد في ا -

 استخداـ المفاىيـ الصرفية بصكرةو سميمةو يؤدم إلى جماؿ الأسمكب، كجكدتو، كدقتو. -

 تساعد المفاىيـ الصرفية عمى تصكيب الكممات كالجمؿ لتظير بصكرةو ل كيةو سميمةو. -

ا.  -  إتقاف المفاىيـ الصرفية؛ يؤدم لاستعماؿ الألفاظ كالجمؿ كالعبارات استعمالان صحيحن

استخداـ المفاىيـ الصرفية كتكظيفيا ينتج عنو مفردات ككممات تستخدـ في المكاف  -
 الصحيح كالمناسب لممكقؼ.

المعمـ، مف  يتضح مما سبؽ أف المفاىيـ الصرفية ليا أىمية كبيرة سكاءن بالنسبة لممتعمـ أك   
خلاؿ تقكيـ المساف كحفظو مف الخطف كالمحف كالحفاظ عمى سلامة الم ة تحدثنا ككتابةن، 
كالصياغة الصحيحة للأسماء كالأفعاؿ كاكتساب ميارة الصحة الم كية كالقدرة عمى حؿ 
المشكلات الم كية كخاصة المتعمقة بجانب الصرؼ كمف خلاؿ مراعاة قكاعد الصرؼ تخمك 

 لاـ مف مخالفة القياس التي تخؿ بالفصاحة في الم ة العربية.مفردات الك
 أسس ومبادئ تنمية المفاىيم الصرفية: -5

مف خلاؿ عرض ما سبؽ يمكف طرح بعض العكامؿ التي تسيـ في تنمية المفاىيـ الصرفية    
(، ُٓ،ََِٓ)عبد اليادم، راشد كتساعد في عممية التعمـ، حيث أشار إلييا كؿ مف النجدم، 

 ( إلى تمؾ الأسس كىي:ُّّ، ََِِ(، الخكالدة ) ِٕٓ، َُِٓ) بصؿ 
إعطاء اسـ المفيكـ متبكعنا بتكضيح سماتو مف خلاؿ أمثمة تشمؿ تمؾ السمات، كمساعدة  - أ

الطلاب عمى استخراج السمات الأساسية المشتركة لممفيكـ كتحديدىا، ثـ تطبيؽ ىذه 
 ل المماثمة.السمات عمى جميع عناصر فئة المفيكـ كالحالات الأخر 

 التحديد الدقيؽ لسمات المفيكـ.  - ب

 الإتياف بفمثمةو مكجبةو كأمثمةو سالبةو لممفيكـ. -جػ
 ذكر أمثمة جديدة عمى المفيكـ. -د
 ربط المفيكـ ب يره مف المفاىيـ الأخرل. -ق
الاتجاه في تعميـ كتنمية المفاىيـ الصرفية لمطلاب نحك الكظيفية، كالتي يستخدمكنيا في  -ك

 اة العامة.الحي
تقديـ مككنات المفيكـ لمطلاب حيث يتككف المفيكـ مف شقيف ىما اسـ المفيكـ الذم  -ز

 يعرؼ بو، كدلالتو المفظية.
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حث الطلاب عمى اكتساب المفاىيـ مف خلاؿ ربطيا بمعنى أك فعؿ يقكمكف بو لتظؿ  -ح
مفيكـ في بنيتيـ لأطكؿ فترة ممكنة في الذاكرة، كمساعدتيـ عمى تككيف تصكر ذىني لكؿ 

 المعرفية.
 إثراء خبرات الطلاب؛ ليصبح فيـ المفيكـ أكثر عمقنا. -ط
تعرؼ مدل تمكف الطلاب مف المفاىيـ مف خلاؿ قدرتيـ عمى تمييز المفيكـ الصرفي  -م

 مف بيف مجمكعة مف المفاىيـ. 
 يتضح مما سبؽ مف مبادئ كأسس تنمية المفاىيـ الصرفية المتمثمة في: عرض اسـ   

، كربطو ب يره مف  ، كتكضيح سماتو مف خلاؿ الأمثمة المكجبة كالسالبة عف المفيكـ المفيكـ
المفاىيـ، كتقديـ مككناتو، كتمييزه عف غيره، كمعرفة مدل تمكف الطالبات منو مف خلاؿ 
 -تكظيفو، أف ىذه المبادئ كالأسس تتفؽ تمامنا مع خطكات إستراتيجية اقتحـ الخمس )اعرض

مارس( في تنمية المفاىيـ الصرفية لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم،  –حدد  -تحاكر -قاكـ
 كقد أفاد البحث مف ىذا المحكر كمف تحميؿ المحتكل في إعداد قائمة بالمفاىيـ الصرفية.       

 ثالثاً: الاتجاه نحو المفاىيم الصرفية وتنميتو لدى طالبات المرحمة الثانوية:
 مفيوم الاتجاه: -1
( الاتجاه بفنو: مجمكعة استجابات لمفرد بالقبكؿ أك الرفض إزاء ّٗ، ََُِعرؼ عمي )  

 قضية أك مكضكع ما، فيك تعبير الفرد عف المكقؼ كاعتقاده بو.
( إلى أف الاتجاه ىك: المكقؼ الذم يتخذه الفرد، أك ُٔ، َُُِكأشار شحاتو، النجار )    

حديث معيف أك قضية معينة إما بالقبكؿ أك الرفض  الاستجابة التي يبدييا إزاء شيء معيف أك
 أك المعارضة؛ نتيجة مركره بخبرة معينة.  

( بفنو: مجمكعة مف التراكمات لخبرات كمكاقؼ َُٓ-َُْ، َُِّكعرفو يكسؼ )  
كمعمكمات يتعرض ليا الفرد بالنسبة لمكضكع معيف، كتؤدم إلى تككيف مكقؼ ثابت نسبينا إما 

 ك حيادينا أك سمبينا، فيشكؿ استجابة نحك أك ضد أك محايدة لذلؾ المكضكع. أف يككف إيجابينا أ
إلى أنو: استجابة الفرد تجاه عنصر، أك شخص، أك  Finch ( 2012,369)كما أشار    

، أك مؤسسة، أك عممية اجتماعية، أك مكقؼ، كيتككف مف شبكة مف المعتقدات  مفيكـ
 لخبرة المباشرة أك التعمـ القائـ عمى الملاحظة.كالتصكرات الخاصة التي تشكمت بناء عمى ا

بفنو: ميؿ كتكجو نفسي لدل الفرد يتـ التعبير عنو نحك كياف  Reid (2015,8)كما عرفو    
 See & Khoo (2015, 180)معيف بدرجة معينة مف المحاباة أك عدـ الرضا، كما أكضح 
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ىذا الشيء كياننا مجردنا مثؿ: أف الاتجاه عبارة عف تقييـ شامؿ تجاه شيء ما، كقد يككف 
ا عمى سبيؿ المثاؿ: المدرس. ا مثؿ: الآلات الحاسبة، أك شخصن  المعرفة العممية، أك منتجن

يتضح مف خلاؿ التعريفات السابقة أف الاتجاىات ىي استعدادات مكتسبة نتيجة الخبرات    
عمقة بالماد الدراسية التي يمر بيا المتعمـ تجاه شخص أك مفيكـ أك قضية أك معرفة عممية مت

 كغيرىا كيمكف تنمية ىذه الاتجاىات أك تعديميا.
 خصائص الاتجاىات:   -2
إف الاتجاىات لا تتككف مف فراغ، كلكنيا تتضمف علاقة بيف الفرد كمكضكع الاتجاه،    

كبالرغـ مف أنيا ليس ليا كجكد مادم ممحكظ فإنو يمكف اكتشافيا مف ألفاظ الفرد، كسمككياتو، 
كمف خلاليا يمكف التكيف باستجابة الفرد المستقبمية مع بعض المثيرات الاجتماعية كالنفسية 

كية، كتقع بيف طرفيف متقابميف، أحدىما مكجب في حالة القبكؿ التاـ، كالآخر سالب في كالترب
حالة الرفض التاـ، كما أف ىناؾ تداخلان بيف السمكؾ كالاتجاه إذ يؤثر كؿه منيما في الآخر، 

 (. َُٖ-َُٕ، َُِّفالسمكؾ يحدد الاتجاه كالعكس صحيح )يكسؼ، 
، منسي  Carvalho, A. M.(2010, 225) (،ْْٕ -ّْٕ، ََِّكيرل كؿ مف نشكاتي )   
(َُُِ ،ّٗ ،)Clements, D.H & Gullo, D.F.(2012,1051)  ، ( َُِّممحـ ،ُُّ ،)

أف الاتجاىات تتصؼ بعدد مف الخصائص التي تميزىا عف العكامؿ الكجدانية كالانفعالية 
 الأخرل، كأىـ ىذه الخصائص ما يمي:

مف السمكؾ الظاىر، كتفسر السمككيات التي يقكـ بيا تككينات افتراضية، إذ يستدؿ عمييا  -
الفرد في مكاقؼ معينة، كمف خلاليا يمكف التنبؤ بفنماط سمككو في مكاقؼ مشابية، فيي 

 مت ير كسيط يربط بيف مكضكع الاتجاه كالاستجابة لو.

فرد عمى نتاج التعمـ؛ إذ يتـ اكتسابيا عبر التعمـ كالتنشئة الاجتماعية، كيمكف أف يتعمميا ال -
نحكو قصدم، كالميؿ نحك فكرة بعد تفكير كمعرفة، أك قد يتـ تعمميا عمى نحكو غير 

 قصدم، كالميؿ إلى أفكار دكف معرفة بالقكاعد كالأسس التي أدت إلى ىذا الشعكر.

تبايف قكة ثباتيا كقابميتيا لمت ير، فالاتجاىات المتعممة في مراحؿ مبكرة مف العمر أكثر  -
مية لمت يير أك التعديؿ مف بعض الاتجاىات الأخرل، كعمى أية حاؿ يمكف ثباتنا كأقؿ قاب

 للاتجاىات أف تتعدؿ كتت ير في ظركؼ معينة.
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محددة بمكضكعاتيا عمى نحكو مباشر؛ إذ تنطكم عمى علاقة بيف فرد كمكضكع ما قد  -
ا، أك فكرةن، أك حادثنا، أك غير ذلؾ، كيحدد المكضكع تصرؼ الفرد بطريقةو   يككف شخصن

 مباشرةو، بحيث يسمؾ بطريقة معينة نحك مكضكع معيف كفي كقت معيف.

ذات أىمية شخصية اجتماعية؛ إذ تؤثر في علاقات الفرد بالآخريف، فالأمر يختمؼ إذا  -
كاف لدل الفرد تكجو إيجابي نحك أشخاص، كاستجاب ليـ عمى أنيـ يتسمكف بالكد، عما 

 ستجاب ليـ عمى أنيـ لا يتسمكف بالكد.إذا كاف اتجاه الفرد نحك ٍخريف سمبينا، كا

تجنبية؛ إذ تؤثر عمى سمككيات الفرد، فقد تتسـ بعض اتجاىات الفرد  –إقدامية  -
بالإيجابية، كمف ثـ يقترب مف مكضكعاتيا، كقد تتسـ اتجاىات أخرل بالسمبية، كمف ثـ 

 يتجنبيا كيبتعد عنيا.

كيتـ تخزيف الاتجاىات في الذاكرة طكيمة المدل، كلا يمكف قياسيا مباشرة، كتؤثر بشدة عمى    
السمكؾ؛ كليذا فيي تمكف الإنساف مف فيـ عالمو كنفسو كعلاقاتو، كتميؿ الاتجاىات إلى 
الاتساؽ كالاستقرار النسبي، فيي صفة إنسانية يمكف ت ييرىا إذا تكافرت ظركؼ مناسبة 

(Reid,2015,8-9 ا أك سيارةن أك (، كقبؿ أف نعرؼ الكثير عف شيءو جديدو سكاءن كاف شخصن
ا، فإننا نميؿ إلى التكصؿ إلى قرار بشفف ما إذا كنا نفضميـ أـ لا، كىذه الطبيعة المكجزة  طعامن

 (. Olson& Kendrick,2008,111للاتجاىات تجعميا فعالة كمرنة كقابمة لمتكيؼ )
يتضح مما سبؽ أف الاتجاىات يمكف تنميتيا كتعديميا عمى الرغـ مف تككينيا في مراحؿ    

التعميـ الأكلى المبكرة مف خلاؿ التفثير الإيجابي عمى كؿو مف المككف المعرفي كالكجداني مف 
خلاؿ تقديـ المعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ كالشرح كالتطبيؽ كالممارسة العممية باستخداـ 

تيجيات تدريسية تقكـ عمى المناقشة كالحكار كالإقناع بشكؿو منطقي كإستراتيجية اقتحـ، إسترا
 ككذلؾ تقديـ المكاقؼ التعميمية كالخبرات المختمفة بطريقةو شائقةو.  

 أىمية الاتجاىات:   -3

إف الاتجاىات مف أىـ نكاتج العممية التعميمية، إذ تمثؿ أبرز دكافع السمكؾ التي تؤدم دكرنا    
أساسينا في تكجيو السمكؾ كضبطو، كيعد تطكير كتنمية الاتجاىات في العممية التعميمية أمرنا 
ا لم اية؛ لأنو سيؤثر عمى السمكؾ المستقبمي لمطلاب؛ كقد يككف ليذا السمكؾ عكاقب  ميمن

 (.   (Reid ,2015,35كنتائج كخيمة جدنا عمى المتعمـ كالمجتمع 
أف الاتجاىات تساعد المتعمـ  Oskamp & Schultz ( 2005, 88-89)كيرل كؿه مف    

عمى فيـ الأحداث التعميمية مف حكلو، حيث تكفر الاتساؽ كالكضكح في شرحنا كتفسيرنا 
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للأحداث، فيي تكفر إطارنا مرجعينا لفيـ المعمكمات الكاردة أك الأحداث الجديدة، كما أنيا 
جة لممكاففت كالعقكبات السابقة لقكؿ أك تساعد عمى تمبية احتياجات المتعمـ؛ لأنيا تتشكؿ نتي

فعؿ أشياء معينة، فالطالب يفتي بحب إلى دركس الم ة الأجنبية؛ لأنو قد أدل أداءن حسننا في 
الماضي، كتمت مكاففتو كمدحو مف جانب المعمـ؛ كليذا فإنو يشعر بكفاءتو كقدرتو، بالإضافة 

لممتعمـ، كالتي تفيد في التصرؼ بشكؿو إلى أف الاتجاىات تساعد عمى إنشاء اليكية الذاتية 
 سميوـ في المكاقؼ التعميمية.  

( إلى أف ِْٗ -ِّٗ، َُِٓ(، السميتي )ِْٔ -ِّٔ، َََِكيشير كؿ مف سميماف )   
أىمية الاتجاىات تتضح في ككنيا تعيف المتعمـ في التعامؿ مع المكاقؼ التعميمية مف النكاحي 

 التالية:  
كالتكيفية: تعيف الاتجاىات في الكصكؿ إلى الأىداؼ؛ إذ إنيا مكجيات الناحية المنفعية  -

شباع دكافعو في ضكء معايير البيئة التعميمية،  سمككية تمكف المتعمـ مف تحقيؽ أىدافو، كا 
فالاتجاىات تساعد عمى تكيؼ المتعمـ، فيي إما أف تككف كسيمة لتحقيؽ ىدؼ تعميمي 

 كب فيو.مرغكب، أك لتجنب ىدؼ تعميمي غير مرغ

الناحية التنظيمية: تعمؿ الاتجاىات عمى تكفير إطار مرجعي يساعد المتعمـ عمى تنظيـ  -
عمميات الإدراؾ كالمعمكمات التي لديو عف الأمكر المختمفة، بشكؿ يعينو عمى فيـ البيئة 

 التعميمية مف حكلو، كيعكد الفضؿ في ىذا التنظيـ إلى الاتجاىات المكتسبة.

تيتـ الاتجاىات بتكفير الاقتناعات التي يحتفظ بيا المتعمـ لمدفاع عف  الناحية الدفاعية: -
 ، نفسو، كالتقميؿ مف تكتره عند كجكد ت ييرات في البيئة التعميمية كالانتقاؿ إلى صؼو جديدو

 أك مدرسةو جديدةو، أك أنشطةو تعميميةو حديثةو، أك غير ذلؾ.

سعى المتعمـ دائما لفيـ المكاقؼ ناحية الحصكؿ عمى المعرفة كتحقيؽ الذات: بينما ي -
التعميمية المحيطة بو؛ فإف الاتجاىات تسيـ في اكتساب المتعمـ لممعايير كالأطر 

 المرجعية لفيـ ىذه المكاقؼ كالتعبير عف ذاتو كتحقيؽ الذات في المكاقؼ الجماعية. 

تنظيـ  يتضح مما سبؽ أف للاتجاىات أىمية كبيرة بالنسبة لممتعمـ، فيي تساعده عمى   
عمميات الإدراؾ كاكتساب المعمكمات، كفيـ البيئة التعميمية، كالتكيؼ مع المكاقؼ التعميمية 

 كأىدافيا المرغكبة كغير المرغكبة، كالتعبير عف الذات في المكاقؼ الاجتماعية. 
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 مكونات الاتجاىات: -4
الفكر، كيعتمد ترل النظريات الحديثة أف الاتجاىات عبارة عف أحكاـ يتـ تشكيميا عمى    

التعبير عنيا عمى السياؽ الاجتماعي الذم يتـ تقييميا فيو، كالحالة الداخمية لمفرد، كما إلى 
 .Myron, H(، ِِ، ََِٗ، كيتفؽ كؿ مف صالح )(Prislin & Crano, 2008, 5)ذلؾ 

D. (2013)  ،Andrews, J. F. (2017)  عمى أف الاتجاىات تتضمف ثلاثة مككنات رئيسة
 كىي:

: المعمكمات كالحقائؽ المكضكعية المتكفرة لدل الفرد عف مكضكع التعمـ مكون المعرفيال - أ
كفي ىذا المككف يدرؾ الفرد مثيرات البيئة التي يتصؿ بيا ليتعرؼ عمييا كيتككف لديو 

 مجمكعة مف المعمكمات كالخبرات التي تشكؿ الإطار المعرفي ليذه المثيرات.

لعاـ الذم يؤثر في استجابة قبكؿ مكضكع أك رفضو، : كىك الشعكر االمكون الوجداني  - ب
فبعد أف يمـ الفرد بمجمكعة مف المعمكمات كالمعارؼ عف مكضكع معيف، حيث تظير 
الأحاسيس كالمشاعر في تفييده أك رفضو لمكقؼ معيف كتتكقؼ ىذه المشاعر مف حيث 

 حدتيا عمى درجة المعمكمات ككميتيا التي يككنيا الفرد.

: يشير إلى مدل التفاعؿ بيف المككف المعرفي كالكجداني حيث يعبر موكيالمكون الس -ج
عف سمكؾ الفرد كتعرفو عمى مجمكعة المعتقدات كالمشاعر التي تككنت لديو، حيث يفتي 

 سمككو كنزكعو تعبيرنا عف رصيد معرفتو بشيء ما كعاطفتو المصاحبة ليذه المعرفة.
يتضح مما سبؽ أف الأحكاـ التي يصدرىا الفرد كالمتعمقة بالاتجاىات نحك مكضكع التعمـ    

نما تتككف لدل الفرد مف خلاؿ ما تكفر لديو مف معمكمات  لا تتـ بطريقة عشكائية أك مزاجية كا 
كحقائؽ عف ىذا المكضكع، كىذه المعمكمات كالحقائؽ ىي التي تتحكـ في قبكلو أك رفضو 

 كو تعبيرنا عف مدل التفاعؿ بيف المككف المعرفي كالكجداني تجاه مكضكع التعمـ. كيفتي سمك 
 :الاتجاه نحو دراسة المفاىيم الصرفية وعمم الصرف لدى طالبات الصف الأول الثانوي -ٓ
تعد الاتجاىات مف الجكانب الكجدانية الأساسية، حيث ترتبط بمشاعر الفرد كمعتقداتو    

، كما تسيـ في نجاحو الأكاديمي كالميني، كيستدؿ عمييا مف بعض كحاجاتو كدكافعو كرغباتو
الأنماط السمككية التي تنعكس في سمكؾ الفرد، أك مف استجاباتو المفظية أك غير المفظية 

 (.ُِٕ، ُْٓ، ََِٔلمقاييس الاتجاىات بفنكاعيا المختمفة )علاـ، 
كعلاقة الاتجاىات بمادة الصرؼ علاقة كثيقة؛ فإذا كاف لدل الطلاب اتجاىات إيجابية    

نحك الصرؼ كالمياـ التعميمية المتعمقة بو، فإنيـ يقبمكف عمى تعممو، كلا يممكف البحث في 
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مسائمو، كيقرؤكف في كتبو، كيتناقشكف في مكضكعاتو، كيحرصكف عمى التعمؽ في دراسة 
ذا كا نت ىناؾ اتجاىات سمبية لدييـ نحك الصرؼ؛ فإنيـ ينصرفكف عف تعممو، أبنيتو، كا 

.  كيشعركف دائمنا بصعكبتو كتعقده كجمكده، كأنو يمثؿ لدييـ عبئنا ثقيلان
كيرل الباحث أف ىناؾ عكامؿ كثيرة تجعؿ اتجاىات طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم نحك    

ية كمنيا: تعريؼ الطالبات بفف الدرس دراسة المفاىيـ الصرفية كعمـ الصرؼ اتجاىات إيجاب
، كيعمؽ محصكليفا الم كم بفنكاع  الصرفي يحفظ ألسنتيفا مف الخطف كالمحف، كيثرم ل تيفا
، كيفيدىفا في معرفة كظيفة  مختمفة مف الأبنية كالمعاني، كيكسع مداركيفا كينمي تفكيرىفا

، كما أف الصرؼ لو قيمة كظيفية الكممة في الجممة، كتحديد المكقع الإعرابي الصحيح ليا
كحقيقية في التكاصؿ الم كم كفي الحياة العممية، بالإضافة إلى استخداـ إستراتيجيات تدريسية 

 تقكـ عمى التحاكر كالنقاش كالإقناع بشكؿو منطقي مثؿ إستراتيجية اقتحـ البنائية.
 تمثمت إجراءات البحث في الخطكات التالية:إجراءات البحث: 

تػػػـ إعػػػداد قائمػػػة بالمفػػػاىيـ الصػػػرفية اللازمػػػة لطالبػػػات  داد قائمـــة بالمفـــاىيم الصـــرفية:أولا إعـــ
 الصؼ الأكؿ الثانكم، كذلؾ مف خلاؿ الخطكات الإجرائية التالية: 

تحميؿ محتكل مقرر الم ػة العربيػة فيمػا يتعمػؽ بالصػرؼ كالمفػاىيـ الصػرفية بكتػابي الصػؼ  -ُ
الأكؿ الثػػانكم لمفصػػميف الدراسػػييف الأكؿ كالثػػاني لمكقػػكؼ عمػػى المفػػاىيـ الصػػرفية الرئيسػػة 

 كالفرعية: كذلؾ باستخداـ استمارة تحميؿ محتكل، كقد تمت خطكات التحميؿ كما يمي: 
: اسػػتيدفت عمميػػة التحميػػؿ تحديػػد المفػػاىيـ الصػػرفية اللازمػػة حميــلتحديــد اليــدف مــن الت - أ

 لطالبات الصؼ الأكؿ الثانكم؛ لمكقكؼ عمى تمؾ المفاىيـ كتنميتيا لدل ىؤلاء الطالبات.
: اعتمػػد البحػػث الحػػالي المفػػاىيـ الرئيسػػة كالفرعيػػة الػػكاردة فػػي مقػػرر تحديــد فئــات التحميــل  - ب

لمفاىيـ الصرفية بكتابي الصؼ الأكؿ الثانكم )الفصؿ الم ة العربية فيما يتعمؽ بالصرؼ كا
 الدراسي الأكؿ كالثاني( فئات لمتحميؿ.

: اعتمد البحث الحالي كحدة الفقرة: كيقصػد بيػا الفقػرات الػكاردة داخػؿ تحديد وحدة التحميل -ج
محتػػػػكل كػػػػؿ مكضػػػػكع مػػػػف مكضػػػػكعات مقػػػػرر الم ػػػػة العربيػػػػة فيمػػػػا يتعمػػػػؽ بالصػػػػرؼ كالمفػػػػاىيـ 

 ؼ الأكؿ الثانكم. الصرفية لمص
: اجتمػع الباحػث كأحػد معممػي الم ػة العربيػة؛ للاتفػاؽ عمػى تحديد قواعـد التحميـل وخطواتـو -د

خطػػكات عمميػػة التحميػػؿ كمػػا يمػػي: تػػـ اطػػلاع المعمػػـ عمػػى التعريفػػات الإجرائيػػة لممحػػاكر التػػي 
يمو إلػى فقػرات قراءة المكضكع قراءة دقيقة أكثر مف مرة، كتقسػ –تحتكم عمييا استمارة التحميؿ 
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تحميؿ المكضكعات الصػرفية الػكاردة فػي مقػرر الم ػة العربيػة فيمػا يتعمػؽ بالصػرؼ كالمفػاىيـ  –
تصنيؼ العناكيف كالجمؿ كالفقرات كالجػداكؿ حسػب مػا تشػير  –الصرفية لمصؼ الأكؿ الثانكم 

حػػدد رصػػد نتػػائج عمميػػة التحميػػؿ فػػي جػػداكؿ ت –إليػػو مػػف مفػػاىيـ إلػػى مفػػاىيـ رئيسػػة أك فرعيػػة 
 المفيكـ الرئيس، كالمفاىيـ الفرعية المندرجة تحتو كمرات تكرارىا كالنسبة المئكية.

: اقتصػػرت عمميػػة التحميػػؿ عمػػى كتػػابي مقػػرر الم ػػة العربيػػة )الفصػػؿ تحديــد عينــة التحميــل -ق
الدراسػػي الأكؿ كالثػػاني( فيمػػا يتعمػػؽ بالصػػػرؼ كالمفػػاىيـ الصػػرفية لمصػػؼ الأكؿ الثػػانكم، كقػػػد 

( مكضػػػػكعات صػػػػرفية، كالجػػػػدكؿ التػػػػالي يشػػػػير إلػػػػى نتػػػػائج عمميػػػػة تحميػػػػؿ ٕر )تضػػػػمف المقػػػػر 
 المحتكل.
 ( المفاىيم الصرفية الناتجة عن تحميل محتوى مقرر المغة العربية لمقرر الصرف لمصف الأول الثانوي1جدول )

انًفٕٓو 
 انزئٍض
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2 33 07,8% 

 %237,1 9 5 فعم -يفعبل  –فعبل  –فعٍم  –فعٕل  طٍغت انًببنغت
الاطى 

 انًمظٕر
جًعّ  –جًعّ جًع يذكز طبنى  -حزٍُت انًمظٕر

 جًع يؤَذ طبنى 
1 , 31781% 

الاطى 
 انًُمٕص

جًعّ  –جًعّ جًع يذكز طبنى  -حزٍُت انًُمٕص
 جًع يؤَذ طبنى

1 0 31781% 

 %07,8 6 2 جًعّ جًع يؤَذ طبنى –حزٍُت انًًذٔد  الاطى انًًذٔد
 اطُبد الأفعبل 
 إنى انضًبئز

 انًضعف  –انًًٕٓس  –الأفعبل انظحٍحت: انظبنى  
 انُبلض  -الأجٕف  –الأفعبل انًعخهت: انًزبل 

6 23 26789% 

, 21 21 ,5 388% 

يتضػػػح مػػػف الجػػػدكؿ السػػػابؽ أنػػػو نػػػتج عػػػف تحميػػػؿ المحتػػػكل لمقػػػرر الم ػػػة العربيػػػة فيمػػػا يتعمػػػؽ 
رئيسػػة، انػػدرج تحتيػػا  ( مفػػاىيـ صػػرفيةٕبالصػػرؼ كالمفػػاىيـ الصػػرفية لمصػػؼ الأكؿ الثػػانكم )

 ( مفيكمنا فرعينا.ِّ)
 التأكد من موضوعية التحميل: -و
ــات التحميــل - : لمتفكػػد مػػف ثبػػات التحميػػؿ قػػاـ الباحػػث باسػػتخداـ نػػكعيف مػػف الثبػػات ىمػػا: ثب

الثبات عبػر الأفػراد مػف خػلاؿ معمػـ الم ػة العربيػة، كالثبػات عبػر الػزمف، حيػث قػاـ الباحػث 
بإعػػػادة عمميػػػة التحميػػػؿ بعػػػد ثلاثػػػة أسػػػابيع، كمػػػف ثػػػـ قػػػاـ الباحػػػث بحسػػػاب معامػػػؿ الاتفػػػاؽ 

معامػػؿ الثبػػات باسػػتخداـ معادلػػة ىكلسػػتي ) رشػػدم  كالاخػػتلاؼ بػػيف التحميمػػيف، ثػػـ حسػػاب
 (. َِْ، ََِْطعيمة، 
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 كمف خلاؿ تطبيؽ معادلة ىكلستي يككف معامؿ الاتفاؽ كالتالي:
 عدد الفئات المتفؽ عمييا             ×ِمعادلة ىكلستي=                

  مجمكع عدد الفئات التحميؿ في مرتي التحميؿ                       
                  

 ( نسب ثبات تحميل المفاىيم الصرفية عبر الأفراد والزمن2جدول )            
انخحهٍم عبز 

 انشيٍ
يعبيم  يجًٕع انُمبط َمبط الاخخلاف َمبط الاحفبق (2انخحهٍم ) (3انخحهٍم )

 انزببث
 %,9,70 ,1 3 21 21 21 انًفبٍْى انُبحجت
انخحهٍم عبز 

 الأفزاد
ححهٍم 
 انببحذ

ححهٍم يعهى 
 انهغت انعزبٍت

يعبيم  يجًٕع انُمبط َمبط الاخخلاف َمبط الاحفبق
 انزببث

 %91711 53 1 21 21 ,2 انًفبٍْى انُبحجت

يتضػػػػح مػػػػف خػػػػلاؿ الجػػػػدكؿ ثبػػػػات أداة التحميػػػػؿ، حيػػػػث إف معامػػػػؿ الثبػػػػات عبػػػػر الػػػػزمف بمػػػػ  
كمػػػا أف متكسػػػط معامػػػؿ %(، 4ّّْٗ%(، كمػػػا أف معامػػػؿ الثبػػػات عبػػػر الأفػػػراد بمػػػ  )4ٖٕٕٗ)

 %( كىي نسبة عالية.4ُٔٗالثبات  بم  )
 صدق التحميل:  -

لمتحقؽ مف صدؽ أداة التحميؿ، تـ عرضيا عمى مجمكعة مف السادة المحكميف المختصيف في 
المنػػاىج كطػػرؽ تػػدريس الم ػػة العربيػػة، كالمختصػػيف فػػي عمػػـ النحػػك كالصػػرؼ، كبعػػض مػػكجيي 

( محكمنا مف المختصيف كالمكجييف كالمعمميف، كقد أكد ِٓ) الم ة العربية كمعممييا بم  عددىـ
 ىؤلاء المحكميف صدؽ الأداة كصلاحيتيا لقياس ما كضعت مف أجمو.

 إعداد قائمة المفاىيم الصرفية: -2
 : تحديد اليدف من بناء القائمة - أ

اسػػتيدؼ إعػػداد ىػػذه القائمػػة الكقػػكؼ عمػػى المفػػاىيـ الصػػرفية التػػي يسػػعى البحػػث إلػػى تنميتيػػا 
كقياسػػيا؛ كمؤشػػر لمحكػػـ عمػػى فاعميػػة إسػػتراتيجية اقػػتحـ فػػي تنميػػة ىػػذه المفػػاىيـ لػػدل طالبػػات 

 الصؼ الأكؿ الثانكم.
 تحديد مصادر اشتقاق القائمة:   - ب
بعد دراسة خصائص طلاب المرحمة الثانكية، تـ الاستعانة بمجمكعػة مػف الدراسػات السػابقة    

(، ََِٗدراسػػػة شػػػمس الػػػديف )(، ََِٖرفػػػكرة  )دراسػػػة ف كمنيػػػا: المتعمقػػػة بالمفػػػاىيـ الصػػػرفية
  (.ََِِ) الخكالدةكدراسة  (،َُِْ(، كدراسة العبد الله )َُِِكدراسة عثماف، عبد الحي )

 إعداد القائمة الأولية:  -ج
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ػا فرعينػا مػف المفػاىيـ ِّ( مفػاىيـ رئيسػة، )ٕاشتممت الصكرة الأكليػة لمقائمػة عمػى )    ( مفيكمن
 لطالبات الصؼ الأكؿ الثانكم. الصرفية رأل الباحث أنيا لازمة 

 ضبط القائمة الأولية:  -د
لمتفكػػػػد مػػػػف صػػػػلاحية قائمػػػػة المفػػػػاىيـ الصػػػػرفية، تػػػػـ عرضػػػػيا عمػػػػى مجمكعػػػػة مػػػػف السػػػػادة    

بعػػض أسػػاتذة المنػػاىج كطػػرؽ تػػدريس الم ػػة العربيػػة؛ كأسػػاتذة النحػػك كالصػػرؼ  المحكمػػيف مػػف
للاسترشاد بآرائيـ حكؿ دقة الصياغة، كالتعػديؿ، كالحػذؼ كالإضػافة، كقػد طمػب مػف المحكمػيف 
إجػػراء التعػػديلات اللازمػػة لمقائمػػة كفقػػا لمػػا يركنػػو مناسػػبنا، مػػف حيػػث مػػدل مناسػػبة كػػؿ مفيػػكـ 

، إضػافة أك لطالبات الصؼ الأكؿ الثان كم، كمدل سلامة الصياغة العممية كالم كية لكؿ مفيكـ
 تعديؿ أك حذؼ ما يركنو ضركرينا لضبط القائمة.

كبعد عرض القائمة عمى المحكميف، تـ حساب الأكزاف النسبية لنسب اتفاقيـ عمى المفػاىيـ    
عػػادلة كػكبر )عػلاـ، الرئيسة كالفرعية بالقائمة كما يتضح في الجدكؿ التالي، كذلؾ مف خػلاؿ م

َُُِ ،َِٕ        : ) 
 111× عدد الموافقين                                         نسبة الاتفاق=    

 عدد الموافقين+ عدد غير الموافقين                       
 كالجدكؿ التالي يكضػح نسػب اتفػاؽ السػادة المحكمػيف عمػى المفػاىيـ الصػرفية اللازمػة لطالبػات

 الصؼ الأكؿ الثانكم
 ( نسبة اتفاق المحكمين عمى المفاىيم الصرفية اللازمة لطالبات الصف الأول الثانوي3جدول )

 َظبت الاحفبق انًفبٍْى انفزعٍت  انًفبٍْى انزئٍظت
 

 اطى انفبعم
طٍبغخّ يٍ  -اطى انفبعم: اطى يشخك ٌذل عهى انحذد ٔيٍ لبو بّ

 غٍز انزلارًطٍبغخّ يٍ انفعم  -انفعم انزلارً 
90% 

 
 اطى انًفعٕل

 -اطى انًفعٕل: اطى يشخك ٌذل عهى انحذد ٔيٍ ٔلع عهٍّ انفعم
 طٍبغخّ يٍ انفعم غٍز انزلارً -طٍبغخّ يٍ انفعم انزلارً 

9,% 

 
 طٍغت انًببنغت

 –طٍغ انًببنغت: ًْ طٍغ حذل عهى كززة حذٔد انفعم ٔحأحً )فعٕل 
 فعم( –يفعبل  –فعبل  –فعٍم 

388% 

 
 الاطى انًمظٕر

حزٍُخّ  -الاطى انًمظٕر: اطى يعزة آخزِ أنف لاسيت يفخٕح يب لبهٓب 
 جًعّ جًع يؤَذ طبنى  –جًعّ جًع يذكز طبنى  -

01% 

 
 الاطى انًُمٕص

حزٍُخّ  -الاطى انًُمٕص: اطى يعزة آخزِ ٌبء لاسيت يكظٕر يب لبهٓب 
 جًعّ جًع يؤَذ طبنى –جًعّ جًع يذكز طبنى  -

00% 

 
 انًًذٔد الاطى

  –حزٍُخّ  –الاطى انًًذٔد : اطى يعزة آخزِ ًْشة لبهٓب أنف سائذة 
 جًعّ جًع يؤَذ طبنى

09% 

 
 

 اطُبد الأفعبل 
 إنى انضًبئز

 %99 انظبنى : ْٕٔ يب طهى يٍ انًٓش ٔانخضعٍف ٔانعهت. 

 %99 انًًٕٓس: ْٕٔ يب كبٌ أحذ حزٔفّ الأطهٍت ًْشة.

 %99 انًضعف: ْٕٔ يب كبَج عٍُّ ٔلايّ يٍ جُض ٔاحذ. 
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 %99 انًزبل: ْٕٔ يب كبٌ أٔنّ حزف عهت. 

 %99 الأجٕف: ْٕٔ يب كبٌ ٔططّ حزف عهت.

 %99 انُبلض: ْٕٔ يب كبٌ آخزِ حزف عهت.  
 

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف نسب الاتفاؽ بيف المحكميف عمى المفاىيـ الصرفية بالقائمة 
% ( كبذلؾ تـ الإبقاء عمى جميع المفاىيـ؛ حيث تعدت نسبة ََُ% : ْٖتراكحت بيف )

 %( المعتمدة بالبحث الحالي.َٖالاتفاؽ )
ـــة لمقائمـــة -ه بعػػػد إجػػػراء التعػػػديلات المشػػػار إلييػػػا مػػػف قبػػػؿ السػػػادة : التوصـــل لمصـــورة النيائي

يـ رئيسػة، كىػي: اسػـ ( مفػاىٕالمحكميف، أصبحت القائمػة فػي صػكرتيا النيائيػة تحتػكم عمػى )
الفاعؿ، اسـ المفعكؿ، صي  المبال ة، الاسـ المقصكر، الاسـ المنقكص، الاسـ الممدكد، إسناد 

 ( مفيكمنا فرعينا.ِّالأفعاؿ إلى الضمائر، اندرج تحتيا )
 ثانيا إعداد كتاب الطالب وفق إستراتيجية اقتحم:

المفاىيـ الصرفية لطالبات الصؼ تـ إعداد كتاب الطالب في ضكء الصكرة النيائية لقائمة  -ُ
الأكؿ الثػػػػػانكم، كقػػػػػد اشػػػػػتمؿ الكتػػػػػاب عمػػػػػى مجمكعػػػػػة مػػػػػف المكضػػػػػكعات المصػػػػػاغة كفقنػػػػػا 

 لإستراتيجية اقتحـ.

تـ الإفادة مف الإطار النظرم الذم أيعد في البحث الحالي كالذم تضمف المفاىيـ الصرفية  -ِ
ستراتيجية اقتحـ، كما تضمنو الإطار الن  ظرم مف أدبيات كدراسات.كالاتجاه نحكىا، كا 

تـ مراعاة مجمكعة مف الأسس التربكية كالنفسية كالمعرفية عند إعداد كتاب الطالب، منيا:  -ّ
تحديد الأىداؼ العامة كالفرعيػة لمبحػث بدقػة، كمناسػبة محتػكل الكتػاب لخصػائص طالبػات 

، كتنظػػػيـ المحتػػػكل بشػػػكؿو تربػػػكم صػػػحيح، كالتكامػػػؿ  بػػػيف الصػػػؼ الأكؿ الثػػػانكم كقػػػدراتيفا
مكضػػػػػكعات الكتػػػػػاب، كاسػػػػػتخداـ أسػػػػػاليب التقػػػػػكيـ المناسػػػػػبة، كمراعػػػػػاة إيجابيػػػػػة الطالبػػػػػات 
، ككذلؾ تنكع الأساليب كالأنشطة التعميمية في محتكل الكتاب، بما يخػدـ تحقيػؽ  كنشاطيفا

 الأىداؼ المرجكة منو.

 –فػػي ضػػكء مػػا سػػبؽ تػػـ إعػػداد كتػػاب الطالػػب، مػػف خػػلاؿ: تحديػػد أىػػداؼ تػػدريس الكتػػاب  -ْ
تحديػد  –تحديد الأنشطة التعميميػة كمصػادر الػتعمـ المناسػبة  -إعداد محتكل كتاب الطالب

 إعداد أساليب التقكيـ. –خطكات إستراتيجية اقتحـ المستخدمة في التدريس 
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 :تحديد أىداف كتاب الطالب - أ

كمػػا  تحػػدد اليػػدؼ العػػاـ لمكتػػاب فػػي تنميػػة المفػػاىيـ الصػػرفية كالاتجػػاه نحكىػػا لػػدل الطالبػػات،  
ىػػدؼ إلػػى تحقيػػؽ عػػدد مػػف الأىػػداؼ الإجرائيػػة الخاصػػة بكػػؿ درس مػػف دركس الكتػػاب، التػػي 

ا محددنا يعبر اليدؼ عف  -ركيعي عند صياغتيا بعض الشركط، منيا: أف يككف اليدؼ كاضحن
 يككف اليدؼ قابلان لمملاحظة كالقياس.      -يصؼ اليدؼ نكاتج التعمـ المطمكبة -أداء المتعمـ

فػػي ضػػكء مػػا سػػبؽ عرضػػو مػػف نقػػاط تػػـ إعــداد الصــورة الأوليــة لمحتــوى كتــاب الطالــب:   - ب
إعػػػداد محتػػػػكل كتػػػاب الطالػػػػب، كقػػػد تكػػػػكف مػػػػف سػػػبعة دركس تعميميػػػػة تػػػـ معالجتيػػػػا كفقنػػػػا 
لإسػػػتراتيجية اقػػػتحـ؛ بيػػػدؼ تنميػػػة المفػػػاىيـ الصػػػرفية كالاتجػػػاه نحكىػػػا المسػػػتيدفة بالبحػػػث 

الأىػػػػداؼ العامػػػػة  -ى العناصػػػػر التاليػػػػة: مقدمػػػػة الحػػػػالي، كقػػػػد اشػػػػتمؿ كتػػػػاب الطالػػػػب عمػػػػ
رشػػػادات  -الإسػػػتراتيجية المسػػػتخدمة فػػػي تػػػدريس الكتػػػاب -كالخاصػػػة لمػػػدركس  تكجييػػػات كا 

 دركس الكتاب.  –عامة لمطلاب 
 عرض الصورة الأولية لمحتوى كتاب الطالب عمى المحكمين:  -ج
مػػػػيف المختصػػػػيف فػػػػي ( مػػػػف المحكَُتػػػػـ عػػػػرض الصػػػػكرة الأكليػػػػة لمحتػػػػكل الكتػػػػاب عمػػػػى )   

المنػػاىج كطػػرؽ تػػدريس الم ػػة العربيػػة، كبعػػض مػػكجيي كمعممػػي الم ػػة العربيػػة؛ لمكقػػكؼ عمػػى 
رائيػػـ كتكضػػيحاتيـ، مػػف خػػلاؿ بيػػػاف: مػػدل سػػلامة صػػياغة محتػػكل الكتػػاب مػػػف  تعػػديلاتيـ كٍ

مناسػبة  -الصحة العممية لصياغة نػكاتج الػتعمـ  –الناحية التربكية في ضكء الأىداؼ المحددة 
مناسػػبة أسػػاليب  -مناسػػبة الأنشػػطة التعميميػػة لمحتػػكل الػػدرس -لكسػػائؿ التعميميػػة لنػػكاتج الػػتعمـا

 تعديؿ أك حذؼ أك إضافة ما يركنو مناسبنا لمكتاب لتحقيؽ أىدافو.  -التقكيـ لنكاتج التعمـ
 :الصورة النيائية لمحتوى كتاب الطالب -د

حيث تـ تعديؿ صياغة بعػض نػكاتج الػتعمـ  تـ إجراء التعديلات التي أشار إلييا المحكمكف؛   
 -في بعض الدركس، كمف ثـ أصػبح كتػاب الطالػب فػي صػكرتو النيائيػة مشػتملان عمػى: مقدمػة

رشػػػادات عامػػػػة  -الإسػػػتراتيجية المسػػػتخدمة -الأىػػػداؼ العامػػػة كالخاصػػػة لمػػػدركس تكجييػػػات كا 
يدفة مػػػف الأىػػػداؼ المسػػػت -دركس الكتػػػاب، كقػػػد تضػػػمف كػػػؿ درس: عنػػػكاف الػػػدرس –لمطػػػلاب 
 التقكيـ. -الأنشطة التعميمية كمصادر التعمـ المناسبة -المحتكل العممي لمدرس -الدرس

: تػػـ تحديػػد مجمكعػػة مػػف الأنشػػطة تحديــد الأنشــطة التعميميــة ومصــادر الــتعمم المناســبة -ه
التعميميػػة كالتقكيميػػة المناسػػبة لمطالبػػات داخػػؿ الكتػػاب، كالتػػي تؤدييػػا الطالبػػات بصػػكرة جماعيػػة 

كنية أك فردية تحت إشراؼ كتكجييات المعمـ؛ بيدؼ تحقيؽ الأىداؼ العامة كالخاصة، كما تعا



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2022 الأولالجزء 

 

669 

تػػـ اسػػتخداـ عػػدد مػػف مصػػادر الػػتعمـ المناسػػبة، منيػػا الصػػكر كالرسػػكـ التكضػػيحية، البطاقػػات 
 الكرقية، أكراؽ، أقلاـ، السبكرة كغيرىا مف المصادر. 

 ب الطالب المعد عمى ثلاثة أنكاع، ىي:: اعتمد التقكيـ في كتاإعداد أساليب التقويم -ك
 عػػػف طريػػػؽ تطبيػػػؽ أدكات البحػػػث عمػػػى الطػػػلاب؛ بيػػػدؼ الكقػػػكؼ عمػػػى التقـــويم القبمـــي :

 مستكل الطالبات في المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىا المستيدفة.

 كيكػػكف مصػػاحبنا لعمميػػة التعمػػيـ كالػػتعمـ، كاليػػدؼ منػػو الكقػػكؼ عمػػى مػػدل التقــويم البنــائي :
الطالبػػات كتحقيػػؽ نػػكاتج الػػتعمـ، كيتضػػمف تطبيقػػات الأنشػػطة، ككػػذلؾ أسػػئمة التقػػكيـ تقػػدـ 

 الكاردة في نياية كؿ درس مف الدركس.

 كيػػتـ بعػػد الانتيػػاء مػػف تنفيػػذ الػػدركس، عػػف طريػػؽ تطبيػػؽ أدكات البحػػث التقــويم البعــدي :
    عمى الطالبات؛ بيدؼ تعرؼ ما تـ تحقيقو مف أىداؼ كيضع مف أجميا.          

  إعداد دليل المعمم وفق إستراتيجية اقتحم:ثالثا 
لمساعدة معممي الم ة العربية في التدريس قاـ الباحث بإعداد دليؿ لمساعدتيـ في عممية    

التدريس، يتضمف خمفية معرفية عف التدريس بإستراتيجية اقتحـ، ككيفية تطبيقيا في التدريس: 
كقد احتكل الدليؿ عمى مقدمة تكضح مفيكـ إستراتيجية اقتحـ كأىميتيا، كخطكات التدريس مف 

 ( دركس، كتـ تناكؿ الدليؿ مف خلاؿ:ٕيا، كما احتكل عمى )خلال
: كقد تضمف الدليؿ مككنات ىي: الأىداؼ العامة كالسمككية، الكسائؿ مكونات دليل المعمم -ُ

التعميمية، إستراتيجيات التدريس المستخدمة، الأنشطة التعميمية، أساليب التقكيـ، الخطة 
 الزمنية لتنفيذ الدركس. 

: لضبط دليؿ المعمـ تـ عرضو عمى مجمكعة مف السادة المحكميف المعممضبط دليل  -ِ
بيدؼ التعرؼ عمى ٍرائيـ، كملاحظاتيـ حكؿ الدليؿ، فيما يتعمؽ بمدل مناسبتو 
كصلاحيتو، كقد أبدل بعض المحكميف بعض الممحكظات حكؿ إجراءات التدريس، كفي 

ا لمتطبيؽ، كىك في صكرتو    النيائية.   ضكءىا تـ تعديمو كأصبح صالحن
 رابعا إعداد أداتي القياس: 

 تـ إعداده كفقنا لمخطكات التالية:إعداد اختبار المفاىيم الصرفية:  -1
تمثؿ اليػدؼ مػف إعػداد الاختبػار فػي تنميػة المفػاىيـ الصػرفية تحديد اليدف من الاختبار:  - أ

مفػػاىيـ الصػػؼ الأكؿ الثػػانكم مػػف خػػلاؿ إسػػتراتيجية اقػػتحـ، كقػػد تػػـ تحديػػد الطالبػػات لػػدل 
 التي يقيسيا الاختبار في ضكء القائمة النيائية لممفاىيـ الصرفية. 
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تـ اشتقاؽ مفردات الاختبار مػف خػلاؿ الاسػتفادة ممػا كرد عػف مصادر اشتقاق الاختبار:   - ب
المفػػػاىيـ الصػػػرفية بالإطػػػار النظػػػرم لمبحػػػث، كدراسػػػة خصػػػائص طػػػلاب المرحمػػػة الثانكيػػػة، 

سػات السػابقة التػي أعػدت اختبػارات لممفػاىيـ الصػرفية كالاطلاع عمػى بعػض المراجػع كالدرا
(، َُِٖ(، كدراسػػػػػة حنفػػػػػي)َُِٓ(، كدراسػػػػػة حمػػػػػدم )َُِِكمنيػػػػػا: دراسػػػػػة برغػػػػػكث )

 (.َُِِكدراسة عمي كٍخريف )
ـــ ركعػػي عنػػد صػػياغة مفػػردات الاختبػػار أف تتضػػمف إعــداد وصــياغة مفــردات الاختبــار:  -ج

كالمطمػكب فػي كػؿ مفػردة، كأف يكضػع لكػؿ مفيػكـ المفاىيـ الصرفية، كسػيكلة ككضػكح الألفػاظ 
فقػػػرة تصػػػاغ فػػػي ضػػػكئيا مجمكعػػػة مػػػف الأسػػػئمة ت طػػػي ذلػػػؾ المفيػػػكـ، كتضػػػمف الاختبػػػار فػػػي 

 ( مفردة.ْٓصكرتو الأكلية )
: تضػػػمف الاختبػػػار مجمكعػػػة مػػػف التعميمػػػات كالإرشػػػادات التػػػي صـــياغة تعميمـــات الاختبـــار -د

اف الاختبػار، كاليػدؼ منػو، ككيفيػة الإجابػة عنػو، تساعد الطالبة عمػى أدائػو بسػيكلة كىػي: عنػك 
 كاسـ الطالبة كفصميا، كضركرة الإجابة عف جميع الأسئمة. 

تػػػـ ضػػػبط الاختبػػػار مػػػف خػػػلاؿ تجربػػػة اسػػػتطلاعية للاختبػػػار، حيػػػث تػػػـ ضـــبط الاختبـــار:  -ه
غيػػػػر  –( طالبػػػػةن مػػػف طالبػػػػات المرحمػػػة الثانكيػػػػة َّتطبيػػػؽ اختبػػػػار المفػػػاىيـ الصػػػػرفية عمػػػى )

بمدرسة فاطمة الزىراء الثانكية بنات بقنا؛ مف أجػؿ حسػاب معامػؿ  -مجمكعة البحث الأصمية 
 الصدؽ، كحساب معامؿ الثبات، كتحديد زمنو.

بعػػد إجابػػة طالبػػات المجمكعػػة الاسػػتطلاعية عمػػى  درجــات الاختبــار وطريقــة التصــحي : -و
فقػرة كبػذلؾ تكػكف الدرجػة التػي  فقرات الاختبار تـ تصحيحو، حيػث تػـ تحديػد درجػة كاحػدة لكػؿ

( درجػة، كقػاـ الباحػث بتحميػؿ نتػائج إجابػات َٓ–تحصؿ عمييػا الطالبػة محصػكرة بػيف )صػفر 
 عمى أسئمة الاختبار، لتحديد صدقو كثباتو كزمنو. الطالبات 

 تحديد صدق الاختبار:  

  :اعتمػد الباحػث فػي تحديػد صػدؽ الاختبػار الصدق المنطقي ) صدق المحتـوى( للاختبـار
عمػػى صػػدؽ المحتػػكل، كقػػد تػػـ التفكػػد مػػف أف مفػػردات الاختبػػار صػػادقة بعػػد العػػرض عمػػى 

( مف السادة المحكميف المختصيف في المناىج كطرؽ التدريس كالمختصيف في النحك َُ)
ضػافة كالصرؼ؛ لإبداء الرأم حكلو مف حيث: الدقة الم كية كالعمميػة لمفػردات الاختبػا ر، كا 

أك تعػػػديؿ أك حػػػذؼ أم مفػػػردة مػػػف مفػػػردات الاختبػػػار، كمناسػػػبة مفرداتػػػو لطػػػلاب الصػػػؼ 
، كقػػد أبػػدل السػػادة المفػػاىيـ الصػػرفيةالأكؿ الثػػانكم، كت طيتيػػا لممفػػاىيـ المتضػػمنة بقائمػػة 
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المحكمكف ٍراءىـ، كأشار بعضيـ إلى تعديؿ صياغة بعػض المفػردات، كمػا أشػار بعضػيـ 
سػػػبب عػػػدـ ارتباطيػػػا بالمفػػػاىيـ الصػػػرفية، كقػػػد تػػػـ إجػػػراء التعػػػديلات ( مفػػػردات بْبحػػػذؼ )

 ( مفردة. َٓاللازمة بناء عمى ٍرائيـ، كأصبح عدد مفردات الاختبار)

 :للاطمئنػاف عمػى صػدؽ اختبػار المفػاىيـ الصػرفية اعتمػد الباحػث  صدق الاتساق الداخمي
عمى صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار عمى معاملات الارتباط بيف فقػرات اختبػار المفػاىيـ 

 الصرفية كالدرجة الكمية للاختبار كما بالجدكؿ التالي: 
 المفاىيم الصرفية ة لاختبار( معامل الارتباط بين درجة كل فقرة من الفقرات مع الدرجة الكمي4جدول )

رلى 
 انظؤال

يعبيم 
 الارحببط

رلى 
 انظؤال

يعبيم 
 الارحببط

رلى 
 انظؤال

يعبيم 
 الارحببط

رلى 
 انظؤال

يعبيم 
 الارحببط

3 8.155* 31 8.921** 2, 8.111* 18 8.5,6** 
2 8.928** 35 8.5,6** 20 8.921** 13 8.123* 
1 8.111* 36 8.161* 29 8.02,** 12 8.111* 
1 8.921** 3, 8.111* 18 8.051** 11 8.921** 
5 8.02,** 30 8.921** 13 8.920** 11 8.5,6** 
6 8.161* 39 8.061** 12 8.161* 15 8.161* 
, 8.93,** 28 8.111* 11 8.91, ** 16 8.921** 
0 8.912** 23 8.921** 11 8.02,** 1, 8.5,6** 
9 8.061** 22 8.5,6** 15 8.161* 10 8.111* 

38 8.061** 21 8.161* 16 8.93,** 19 8.061** 
33 8.061** 21 8.921** 1, 8.912** 58 8.161* 
32 8.5,0** 25 8.111* 10 8.061**  
31 8.161* 26 8.91, ** 19 8.061** 

  

   0.0.)*( دالة عند مستوى                             0.0.)**( دالة عند مستوى                     

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف جميع قيـ معاملات الارتباط بيف أسػئمة الاختبػار كالدرجػة الكميػة 
المفاايي  ( مما يدل على صدق الاتساق الداخلي لاختباار 0005و 0001لو كانت عند مستكل )

 الصرفية.
 تػػـ حسػػػاب ثبػػات الاختبػػػار بطريقػػة إعػػػادة التطبيػػؽ عمػػػى حســاب معامـــل ثبـــات الاختبـــار :

( دالػػة عػػف 4َٖٔالمجمكعػػة نفسػػيا، كدلػػت النتػػائج عمػػى أف معامػػؿ ثبػػات الاختبػػار ككػػؿ )
( ممػػا يػػدؿ عمػػى ارتفػػاع نسػػبة ثبػػات اختبػػار المفػػاىيـ الصػػرفية كصػػلاحيتو 4ََُمسػػتكل )
 لمتطبيؽ.
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 حساب زمن الاختبار  : 

تـ حسػاب زمػف الاختبػار مػف خػلاؿ مػنح الطػلاب الكقػت الكػافي لأجابػة عػف أسػئمة الاختبػار، 
، تػـ الطالبات كبحساب الزمف المست رؽ مف جميع  لأجابة عف الاختبار كقسمتو عمػى عػددىفا

 ( دقيقة.َٖتحديد زمف الاختبار فكاف )
 :والتمييز للاختبارحساب معاملات السيولة والصعوبة  -ز

تػػػـ حسػػػاب معػػػاملات السػػػيكلة كالصػػػعكبة كالتمييػػػز لكػػػؿ سػػػؤاؿ مػػػف أسػػػئمة الاختبػػػار باسػػػتخداـ 
 المعادلتيف الآتيتيف:

 معامل السيولة =        عدد الإجابات الصحيحة
 عدد الإجابات الصحيحة + عدد الإجابات الخطأ              

 (.ُِٖ، ََِٔ) أحمد ، عمي،        معامل السيولة -1معامل الصعوبة = 
( 4َْٕ: 4َِْكبتطبيؽ المعادلتيف السابقتيف كجد أف معاملات الصعكبة تراكحت مػا بػيف )   

(، ممػا يػدؿ عمػى مناسػبة مسػتكل درجػة 4َٕٔ:  4َّٓ، كمعاملات السيكلة تراكحػت مػا بػيف )
( كأقػػػػؿ مػػػػف 4ََِصػػػػعكبة كسػػػػيكلة الفقػػػػرات، حيػػػػث كانػػػػت معػػػػاملات الصػػػػعكبة أكثػػػػر مػػػػف )

صػػعكبة لفقػرات الاختبػار إلػى حػػذؼ الفقػرات التػي تقػؿ درجػػة (، كييػدؼ حسػاب درجػة ال4ََٖ)
(، كتػػـ حسػػاب معامػػؿ التمييػػز مػػف خػػلاؿ المعادلػػة 4ََٖ( أك تزيػػد عػػف )4ََِسػػيكلتيا عػػف )

 الآتية:
  

 عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا -معامل التمييز =  عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العميا 
                                                                                                                 ×111 

 عدد أفراد إحدى المجموعتين                                     
( لمتمييػػز بػػيف 4َْٓ:  4َّْكتراكحػػت جميػػع معػػاملات التمييػػز لفقػػرات الاختبػػار مػػا بػػيف )    

( فػػتـ 4ََِتػػيف العميػػا كالػػدنيا، كيكػػكف معامػػؿ التمييػػز مقبػػكؿ إذا بمػػ  أكثػػر مػػف  ) إجابػػات الفئ
 الإبقاء عمى جميع الفقرات كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي:

 ( معاملات الصعوبة والسيولة والتمييز لأسئمة اختبار المفاىيم الصرفية5جدول )
رلى 

 انظؤال 
يعبيم 
 انظعٕبت

يعبيم 
 انظٕٓنت 

يعبيم 
 انخًٍٍش

رلى 
 انظؤال 

يعبيم 
 انظعٕبت

يعبيم 
 انظٕٓنت 

يعبيم 
 انخًٍٍش

3 8718 8768 8718 26 8711 8766 871, 
2 871, 8751 8751 2, 871, 8761 871, 
1 8711 8766 871, 20 8711 8766 871, 
1 872, 87,1 8718 29 8718 8768 8718 
5 871, 8761 871, 18 8711 8766 871, 
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6 8718 8768 8718 13 871, 8751 8751 
, 8711 8766 871, 12 871, 8761 871, 
0 871, 8751 8751 11 8711 8766 871, 
9 872, 87,1 8718 11 872, 87,1 8718 

38 871, 8761 871, 15 871, 8751 8751 
33 8711 8766 871, 16 871, 8761 871, 
32 871, 8751 8751 1, 8711 8766 871, 
31 871, 8761 871, 10 872, 87,1 8718 
31 8711 8766 871, 19 8718 8768 8718 
35 872, 87,1 8718 18 871, 8751 8751 
36 871, 8751 8751 13 872, 87,1 8718 
3, 8718 8768 8718 12 8718 8768 8718 
30 872, 87,1 8718 11 871, 8751 8751 
39 8711 8766 871, 11 871, 8761 871, 
28 871, 8751 8751 15 8711 8766 871, 
23 871, 8761 871, 16 871, 8751 8751 
22 871, 8751 8751 1, 872, 87,1 8718 
21 8718 8768 8718 10 871, 8751 8751 
21 871, 8751 8751 19 872, 87,1 8718 
25 8718 8768 8718 58 871, 8751 8751 

 

بعػػػػد إجػػػػراء الصــــورة النيائيــــة لاختبــــار المفــــاىيم الصــــرفية لطالبــــات الصــــف الأول الثــــانوي:  -ح
التعػػديلات اللازمػػة لمفػػردات الاختبػػار فػػي ضػػكء ٍراء المحكمػػيف كنتػػائج التجربػػة الاسػػتطلاعية، 
كبعػػد التفكػػد مػػف ثبػػات الاختبػػار كصػػدقو، أصػػبح الاختبػػار فػػي صػػكرتو النيائيػػة جػػاىزنا لمتطبيػػؽ 

( سػػػػؤالا غطػػػػكا جميػػػػع المفػػػػاىيـ الصػػػػرفية َٓكعػػػػة البحػػػػث، كتكػػػػكف الاختبػػػػار مػػػػف )عمػػػػى مجم
 المستيدفة بالبحث. 

بعػػػد إجػػػراء التعػػػديلات التػػػي أشػػػار إلييػػػا السػػػادة المحكمػػػكف، : جـــدول مواصـــفات الاختبـــار -ط
ا لمتطبيػػؽ  كحسػػاب زمػػف الاختبػػار كصػػدقو كثباتػػو أصػػبح الاختبػػار فػػي صػػكرتو النيائيػػة صػػالحن

تػػـ لبحػث، كيكضػػح الجػدكؿ التػالي مكاصػفات اختبػػار المفػاىيـ الصػرفية، حيػث عمػى مجمكعػة ا
تكزيػػػع مفػػػردات الاختبػػػار عمػػػى المفػػػاىيـ الصػػػرفية كتحديػػػد درجاتيػػػا كطريقػػػة تصػػػحيحيا كىػػػي 

 مكضحة بالجدكؿ التالي:
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 ( مواصفات اختبار المفاىيم الصرفية6جدول )
 

المفاىيم  م
 الصرفية

عدد  المستويات المعرفيةأرقام مفردات الأسئمة في 
مفردات 
 كل مفيوم

درجة 
 كل 
 مفردة

مجموع 
درجات كل 
 مفيوم

النسبة 
 تحميل تطبيق فيم تذكر المئوية

 %16 8 1 8 26 41، 17 22، 13،21 7، 1 اسم الفاعل 1
 %14 7 1 7 28 24، 19 12،16 8، 2 اسم المفعول 2
، 11، 9 صيغة المبالغة 3

11 
14 ،15 ،21 23 ،25 ،

41 ،42 
47 11 1 11 22% 

 %8 4 1 4 29 35 39 3 الاسم المقصور 4
الاسم  5

 المنقوص
4 38 ،43 34 31 5 1 5 11% 

 %12 6 1 6 31 45، 44 49، 36 5 الاسم الممدود 6
 اسناد الأفعال  7

 إلى الضمائر
6 ،18 ،

27 
، 41، 32 ـــــــــــــــ 37، 33

48 ،51 
9 1 9 18% 

   ـــــــــ  11 12 15 13 

 %111 51 ـــــــــ 51 51 مجمـــــــــــــــــــوع
 

ــم الصــرف:  -2 ــاس الاتجــاه نحــو المفــاىيم الصــرفية وعم تػػـ إعػػداد المقيػػاس كفقنػػا إعــداد مقي
 لمخطكات التالية:

تمثػػػؿ اليػػػدؼ مػػػف المقيػػػاس فػػػي معرفػػػة اتجاىػػػات طالبػػػات تحديـــد اليـــدف مـــن المقيـــاس:  - أ
 المفاىيـ الصرفية كعمـ الصرؼ.الصؼ الأكؿ الثانكم نحك دراسة 

تػػػـ الاطػػػلاع عمػػػى بعػػػض المراجػػػع كالدراسػػػات السػػػابقة التػػػي مصـــادر اشـــتقاق المقيـــاس:   - ب
أعػػدت مقػػاييس فػػي مجػػاؿ الاتجاىػػات كقياسػػيا، كتػػـ الاسػػتفادة منيػػا فػػي صػػياغة مفػػردات 

(، كدراسػػػػػة حمػػػػػدم ََِٗ(، كدراسػػػػػة اليزايمػػػػػة )ََِْالمقيػػػػػاس مثػػػػػؿ: دراسػػػػػة سػػػػػالماف )
ككػػػذلؾ الأدبيػػػات التػػػي عرضػػػت طبيعػػػة الصػػػرؼ العربػػػي كمكانػػػو كمكانتػػػو فػػػي (، َُِٓ)

(، حسػػػػاف ََِْ(، المتػػػػكلي )ََِّالمنظكمػػػػة الم كيػػػػة، كمػػػػف ىػػػػذه الأدبيػػػػات:  مزبػػػػاف )
(ََِٔ.) 
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 :تحديد أبعاد المقياس -ج
تـ تحديد أبعاد المقياس كعناكينيا مف المصادر المذككرة في الخطكة السابقة، كتمثمت أبعػاد    

المقيػػاس فػػػي أربعػػػة أبعػػػاد ىػػػي: طبيعػػػة مػػػادة الصػػػرؼ كمفاىيمػػػو، أىميػػػة دراسػػػة مػػػادة الصػػػرؼ 
 كمفاىيمو، الاستمتاع بدراسة مادة الصرؼ كمفاىيمو، تعميـ مادة الصرؼ كمفاىيمو.

ـــاسإعـــداد وصـــياغة  -د ـــارات المقي : تمػػػت صػػػياغة مفػػػردات المقيػػػاس فػػػي عبػػػارات تامػػػة عب
المعنى، كركعي عند صياغتيا أف تككف مناسبة لمستكل نضج طالبات الصؼ الأكؿ الثػانكم، 

ا، كعدـ استخداـ الفقرات الطكيمة.    ا كصريحن  كأف يككف محتكل العبارة كاضحن
ػػا فػػي تكضػػيح ال ػػرض : تمثػػؿ تعميمػػات المقيػػاس عنصــياغة تعميمــات المقيــاس -ق صػػرنا ميمن

عمػى الطالبػات منو، كطريقة التعامػؿ معػو، كقػد تػـ كضػع مجمكعػة مػف التعميمػات التػي تسػاعد 
أدائػػػو بسػػػيكلة، تضػػػمنت عنكاننػػػا لممقيػػػاس، كاليػػػدؼ منػػػو، كاسػػػـ الطالبػػػة، ككيفيػػػة الإجابػػػة، كأف 

 تختار كتضع علامة كاحدة في الخانة التي تمثؿ اتجاىيا في كؿ عبارة.    
: تػـ اسػتخداـ نظػاـ ليكػارت كفػؽ أسػمكب التقػدير الجمعػي، نظام تقدير الـدرجات بالمقيـاس -ك

ا رباعينػػػا، حيػػث حػػػددت ) ( درجػػػات لإجابػػػة ْكقػػد تػػػدرجت الإجابػػػة عػػػف عبػػارات المقيػػػاس تػػػدرجن
( درجتػػاف لإجابػػة "غيػػر مكافقػػة"، درجػػة كاحػػدة ِ( درجػػات لإجابػػة "مكافقػػة"،)ّ"مكافقػػة بشػػدة"، )
( عبػػارة تكػػكف الدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس َْمكافقػػة بشػػدة"، كبمػػا أف عػػدد العبػػارات)لإجابػػة "غيػػر 

 ( درجة.     َُٔ)
تػـ ضػبط المقيػاس مػف خػلاؿ إجػراء تجربػة اسػتطلاعية لػو عمػى مجمكعػة ضبط المقياس:  -ز

بمدرسػػة فاطمػػة الزىػػراء  -غيػػر مجمكعػػة البحػػث الأصػػمية – مػػف طالبػػات الصػػؼ الأكؿ الثػػانكم
 الثانكية بنات بقنا مف أجؿ حساب زمف المقياس، ثباتو، كصدقو، كيمكف تناكؿ ذلؾ كما يمي:

: تـ تحديد الزمف المناسب لممقيػاس بحسػاب متكسػط الػزمف المسػت رؽ حساب زمن المقياس -
 ( دقيقة.َْلزمف )مف الطالبات لأجابة عف المقياس، حيث كاف متكسط ا

: لمتفكد مف صدؽ المقياس تـ عرضو عمى مجمكعة مػف السػادة المحكمػيف؛ صدق المقياس -
الطالبػػػات لإبػػػداء الػػػرأم حكلػػػو مػػػف حيػػػث: دقػػػة صػػػياغة المفػػػردات، كصػػػلاحيتيا لقيػػػاس اتجػػػاه 

)مجمكعة البحث( نحك المفاىيـ الصرفية كمادة الصػرؼ، كأشػار معظػـ المحكمػيف إلػى مناسػبة 
     س لطالبات المرحمة الثانكية.المقيا
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: تػػػػـ حسػػػػاب ثبػػػػات المقيػػػػاس بطريقػػػػة إعػػػػادة التطبيػػػػؽ عمػػػػى نفػػػػس حســــاب ثبــــات المقيــــاس -
( كىػػػي نسػػػبة ثبػػػات 4َّٕٗالمجمكعػػػة، كدلػػػت النتػػػائج عمػػػى أف معامػػػؿ ثبػػػات المقيػػػاس ككػػػؿ )

 مناسبة تدؿ عمى ثبات المقياس. 
ــة لممقيــاس -ح  التػػي أقرىػػا السػػادة المحكمػػكف أصػػبح  : بعػػد إجػػراء التعػػديلاتالصــورة النيائي

( عبارة ، كالجدكؿ التالي يكضح َْالمقياس في صكرتو النيائية، كبم  عدد عبارات المقياس )
  أبعاد المقياس كعدد مفرداتو.

 ( أبعاد مقياس الاتجاه نحو المفاىيم الصرفية وعمم الصرف وعدد المفردات في كل بعد7جدول) 
 المجموع درجة كل مفردة عدد المفردات بعدأرقام كل  أبعاد المقياس م

 41 4 11 11:  1 ومفاىيمو الاتجاه نحو طبيعة الصرف 1

 36 4 9 19:  11 ومفاىيمو الاتجاه  نحو أىمية دراسة الصرف 2
 52 4 13 32:  21 ومفاىيمو الاتجاه نحو الاستمتاع بدراسة الصرف 3
 32 4 8 41:  33 ومفاىيمو الاتجاه  نحو تعميم الصرف 4

 161 ــــــــــــــــ 41 المجمــــــــــــــــــــــــــــــــــوع

 (.ٔكبذلؾ تـ التكصؿ لمصكرة النيائية لممقياس كأصبح جاىزنا لمتطبيؽ، ممحؽ رقـ )
 
  تحديد مواصفات مقياس الاتجاه نحو المفاىيم الصرفية : -ط

قاـ الباحث بإعداد جدكؿ مكاصفات لممقياس ركعي في إعداده عدد مفردات كؿ بعد، 
 كدرجة كؿ مفردة، كمجمكع درجات كؿ بعد، كالنسبة المئكية، كما يتضح بالجدكؿ التالي: 

 مقياس الاتجاه نحو المفاىيم الصرفية وعمم الصرف( مواصفات 8جدول )

 أرقام المفردات أبعاد المقياس م
 لكل بعدالممثمة 

عدد 
مفردات 
 كل بعد

درجة 
كل 
 مفردة

مجموع 
درجات 
 كل بعد

النسبة 
 المئوية

 %25 41 4 11 11، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 الاتجاه نحو طبيعة مادة الصرف 1
الاتجاه  نحو أىمية دراسة مادة  2

 الصرف
11 ،12  ،13  ،14 ،15 ،16 ،17 ،18 ،

19 
9 4 36 2225% 

 الاتجاه نحو الاستمتاع بدراسة  3
 مادة الصرف

21 ،21 ،22 ،23 ،24 ،25 ،26 ،27 
،28 ،29 ،31 ،31 ،32 

13 4 52 3225% 

 %21 32 4 8 41، 39، 38، 37، 36، 35، 34، 33 الاتجاه  نحو تعميم مادة الصرف 4
 %111 161 ـــــــــ 41 41 مجمـــــــــــــــــــوع
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 تمت الدراسة التجريبية كما يمي:: التجريبيةخامسا الدراسة 
تػػـ اختيػػار مدرسػػة السػػيدة زينػػب الثانكيػػة بنػػات بقنػػا، كتػػـ تحديػػد اختيــار مجموعــة البحــث:  -ُ

( طالبػػػة َٔمجمكعػػػة البحػػػث الأساسػػػية مػػػف ىػػػذه المدرسػػػة حيػػػث تككنػػػت المجمكعػػػة مػػػف )
الإجػراءات  ( طالبػة مجمكعػة تجريبيػة، كقػد تػـ مراعػاةَّ( طالبة مجمكعة ضػابطة، )َّ)

 الاحترازية كتطبيؽ تعميمات التباعد في ظؿ جائحة ككركنا.
تػػػػـ تطبيػػػؽ أداتػػػػي القيػػػػاس قبمينػػػا عمػػػػى مجمػػػػكعتي البحػػػػث تطبيــــق أداتــــي القيــــاس قبميًــــا:  -2

)الضػػػػػػابطة كالتجريبيػػػػػػة(، حيػػػػػػث تػػػػػػـ تطبيػػػػػػؽ اختبػػػػػػار المفػػػػػػاىيـ الصػػػػػػرفية يػػػػػػكـ الخمػػػػػػيس 
فػػػػػاىيـ الصػػػػرفية يػػػػػكـ الأحػػػػػد ـ ، كمػػػػا تػػػػػـ تطبيػػػػؽ مقيػػػػػاس الاتجػػػػػاه نحػػػػك المَُِِ/ْ/ِِ
ـ، كبعػػػػد الانتيػػػػاء مػػػػف تطبيػػػػؽ الاختبػػػػار كالمقيػػػػاس تػػػػـ تصػػػػحيحيما تمييػػػػدنا َُِِ/ْ/ِٓ

 لمعالجتيما إحصائينا. 
بعد تكزيع كتاب الطالب المصاغ كفػؽ اسػتراتيجية اقػتحـ عمػى التدريس لمجموعة البحث:  -3

ة ابتػػداءن مػػف الإثنػػيف المجمكعػػة التجريبيػػة، تػػـ البػػدء فػػي إجػػراءات التػػدريس ليػػذه المجمكعػػ
/ ٓ/  ِٕـ ، كتػػػػـ الانتيػػػػاء مػػػػف التػػػػدريس يػػػػكـ الخمػػػػيس المكافػػػػؽ َُِِ/ْ/ِٔالمكافػػػػؽ 
، كاسػػت رؽ التػػدريس أكثػػر مػػف شػػير حيػػث تػػـ تػػدريس سػػبعة دركس )حصػػتاف لكػػؿ ـَُِِ

درس(، كبكاقع أربع حصص في كػؿ أسػبكع، كذلػؾ مػع الإلتػزاـ بخطػة التػدريس المعػدة مػف 
 قبؿ الكزارة. 

ــق -4 ــاس بعــديًا:  تطبي بعػػد الانتيػػاء مػػف التػػدريس لمطالبػػات باسػػتخداـ إسػػتراتيجية أداتــي القي
، تـ تطبيؽ أداتي القياس بعػدينا، حيػث المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىااقتحـ بيدؼ تنمية 
عمػػى مجمػػػكعتي البحػػػث )الضػػابطة كالتجريبيػػػة( يػػػكـ المفػػػاىيـ الصػػػرفية تػػـ تطبيػػػؽ اختبػػار 

يػكـ الإثنػيف  ما تـ تطبيؽ مقياس الاتجاه نحػك المفػاىيـ الصػرفيةـ، بينَُِِ/ٓ/َّالأحد 
ـ، كبعػػػػد الانتيػػػػاء مػػػػف تطبيػػػػؽ الاختبػػػػار كالمقيػػػػاس تػػػػـ تصػػػػحيحيما تمييػػػػدنا َُِِ/ٓ/ُّ

    لمعالجتيما إحصائينا.
 تجربة البحث كالتالي: الخطة الزمنية لتطبيؽ  كالجدكؿ التالي يكضح

 البحثتجربة الخطة الزمنية لتطبيق  (9جدول )
 انفخزة انشيٍُت انخطبٍك

 و2823/ 1/ 25و ٔالأحذ 22/1/2823انخًٍض  انخطبٍك انمبهً لأداحً انبحذ

انخطبٍك انًٍذاًَ عهى انًجًٕعت 
 انخجزٌبٍت

 و2823/ 5/  ,2حخى انخًٍض  2823/ 1/ 26الإرٍٍُ 

 و13/5/2823و ٔالإرٍٍُ 18/5/2823الأحذ  انخطبٍك انبعذي لأداحً انبحذ
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 يمكف عرض نتائج البحث كتفسيرىا كما يمي:: البحث وتفسيرىا نتائج
 النتائج المتعمقة بالسؤال الأول وتفسيرىا: -1

تنميػػػة مػػػا فاعميػػة اسػػػتخداـ إسػػػتراتيجية اقػػػتحـ فػػػي لأجابػػة عػػػف السػػػؤاؿ الأكؿ كالػػػذم نصػػػو:    
 لدل طالبات المرحمة الثانكية ؟ تـ ما يمي:المفاىيـ الصرفية 

 تطبيق اختبار المفاىيم الصرفية قبميًا:رصد وتحميل نتائج  - أ
لمعرفػػػػة دلالػػػػة الفػػػػركؽ بػػػػيف  SPSSتػػػػـ رصػػػػد النتػػػػائج كمعالجتيػػػػا إحصػػػػائينا باسػػػػتخداـ برنػػػػامج 

متكسطي درجات مجمكعتي البحث ) الضابطة كالتجريبية( في التطبيؽ القبمػي كجػاءت النتػائج 
 كالتالي:

 
مجموعتي البحث ) الضابطة والتجريبية( في التطبيق ( قيمة"ت" لدلالة الفرق بين متوسطي درجات .0جدول )

 (.0القبلي لاختبار المفاهيم الصرفية )ن=
 

مفاهيم 
 الاختبار

مجموعة 
 البحث

عدد 
مفردا
ت كل 
 مفهوم

الدرجة 
النهائية 
 لكل مفهوم

درجات  التطبيق القبلي
 الحرية

 (2-ن2)

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوي 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف 
 االمعياري

 اسم الفاعل
 00.350 038000 8 8 ضابطة

08 

 غير دالة 03208

 0.5020 030000 تجريبية

اسم 
 المفعول

 غير دالة 03.21 8.20.0 030000 5 5 ضابطة

 051.00 030335 تجريبية

صيغة 
 المبالغة 

 غير دالة 03.25 800100 030335 00 00 ضابطة

 101810 030000 تجريبية

الاسم 
 المقصور

 غير دالة 0000 520150 ...233 0 0 ضابطة

 0.5020 230000 تجريبية

الاسم 
 المنقوص

 غير دالة 030.3 318100 030335 0 0 ضابطة

 8.20.0 030000 تجريبية

الاسم 
 الممدود

 غير دالة 2000 501380 231000 3 3 ضابطة

 000800 231335 تجريبية

إسناد 
الأفعال 
 للضمائر

 3350 525100 030335 1 1 ضابطة
 

 غير دالة

 8052.0 030000 تجريبية

 الاختبار ككل
 ضابطة 

0. 0. 
 غير دالة 03025 2008350 ..2033

 2028.00 ..2038 تجريبية
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 التالي:ويمكن توضيح بيانات الجدول السابق في الشكل البياني 

 
 ( يوضح الفروق بين متوسطي درجات مجموعتي البحث ) الضابطة والتجريبية( في التطبيق القبلي لاختبار المفاهيم الصرفية2شكل )

( السابقيف يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة أقؿ مف ِ( كالشكؿ )َُبالنظر إلى الجدكؿ )
الجدكلية في كؿ مفيكـ مف المفاىيـ الصرفية عمى حده، ككذلؾ في المفاىيـ الصرفية ككؿ 

(، مما يدؿ عمى أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 4ََُكذلؾ عند مستكل دلالة )
مجمكعتي البحث)الضابطة كالتجريبية( في التطبيؽ القبمي لاختبار  متكسطي درجات طالبات

 المفاىيـ الصرفية.  
 رصد وتحميل نتائج تطبيق اختبار المفاىيم الصرفية بعديًا:  - ب

لمعرفػػػػة دلالػػػػة الفػػػػركؽ بػػػػيف  SPSSتػػػػـ رصػػػػد النتػػػػائج كمعالجتيػػػػا إحصػػػػائينا باسػػػػتخداـ برنػػػػامج 
جريبية( في التطبيؽ البعػدم كجػاءت النتػائج متكسطي درجات مجمكعتي البحث )الضابطة كالت

 كالتالي:
( قيمة"ت" لدلالة الفرق بين متوسطي درجات مجموعتي البحث ) الضابطة والتجريبية( في التطبيق 00جدول )

 (.0البعدي لاختبار المفاهيم الصرفية )ن=

مفاهيم 
 الاختبار 

مجموعة 
 البحث

عدد 
مفردات 
 كل مفهوم

الدرجة 
النهائية 

لكل 
 وممفه

درجات  التطبيق البعدي
 الحرية

 (2-ن2)

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوي 
 الدلالة

حجم 
 التأثير
2  المتوسط

 الحسابي
الانحراف 
 االمعياري

 اسم الفاعل
 5100 ..035 8 8 ضابطة

08 

003080 .3..0 .350 

 3080 53035 تجريبية

اسم 
 المفعول

 350. 0..3. 023.00 301380 03235 5 5 ضابطة

 3230 33200 تجريبية

صيغة 
 المبالغة 

 331. 0..3. .00302 00.50 33035 00 00 ضابطة

 0030 83135 تجريبية

0

10

20

30

صيغة  اسم المفعول اسم الفاعل
 المبالغة

الاسم 
 المقصور

الاسم 
 المنقوص

الاسم 
 الممدود

اسناد الأفعال 
 لمضمائر

 الاختبار ككل

3.5 
3.1 5.3 

2.5 3.3 
2.9 4.4 

24.8 

3.8 
3.3 5.1 

2.6 3.1 2.9 4.5 

25.6 

 ضابطة تجريبية
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الاسم 
 المقصور

 332. 0..3. 13583 5300 23300 0 0 ضابطة

 0383 ..00 تجريبية

الاسم 
 المنقوص

 333. 0..3. 0.3032 0180 .000 0 0 ضابطة

 0.00 00535 تجريبية

الاسم 
 الممدود

 330. 0..3. .0330 030.3 00835 3 3 ضابطة

 0000 00835 تجريبية

إسناد 
الأفعال 
 للضمائر

 302. 0..3. 53101 8810 00135 1 1 ضابطة

 5100 .505 تجريبية

الاختبار 
 ككل

 355. 0..3. 003518  03320 .0000 .0 .0 ضابطة 
  00380 .0005   تجريبية

 

 
 ويمكن توضيح بيانات الجدول السابق في الشكل البياني التالي:

 
 ( يوضح الفروق بين متوسطي درجات مجموعتي البحث ) الضابطة والتجريبية( في التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم الصرفية0شكل )

( السابقيف يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة أعمى مف ّ( كالشكؿ )ُُبالنظر إلى الجدكؿ )
الجدكلية في كؿ مفيكـ مف المفاىيـ الصرفية عمى حده، ككذلؾ في المفاىيـ الصرفية ككؿ 

(، مما يدؿ عمى أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 4ََُكذلؾ عند مستكل دلالة )
كعتي البحث)الضابطة كالتجريبية( في التطبيؽ البعدم لاختبار متكسطي درجات طلاب مجم

المفاىيـ الصرفية، كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية، كما يتضح أيضا مف الجدكؿ السابؽ أف 
حجـ التفثير كاف كبيرنا في كؿ مفيكـ عمى حده كفي المفاىيـ الصرفية ككؿ، مما يشير إلى 

لمفاىيـ الصرفية لدل طلاب المرحمة الثانكية، كبذلؾ يككف فاعمية إستراتيجية اقتحـ في تنمية ا
 تـ الإجابة عف السؤاؿ الأكؿ.  

0
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40

50

صيغة  اسم المفعول اسم الفاعل
 المبالغة

الاسم 
 المقصور

الاسم 
 المنقوص

الاسم 
 الممدود

اسناد الأفعال 
 لمضمائر

 الاختبار ككل

4.7 4.26 6.46 
2.63 3.4 3.86 5.96 

31.3 
7.16 

6.23 8.96 
4 4.76 4.86 7.7 

43.7 

 تجريبية ضابطة
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 تفسير النتائج المتعمقة بالسؤال الأول: -ج
لدل طالبات تنمية المفاىيـ الصرفية تشير النتائج إلى فاعمية إستراتيجية اقتحـ في    

قٍفى في التطبيؽ الب عدم لاختبار المفاىيـ الصرفية مقارنةن المجمكعة التجريبية؛ حيث تىفىكا
قٍفى عمى طالبات المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم، كيرجع  بالتطبيؽ القبمي، كما تىفىكا

 الباحث ىذا التفكؽ كالتحسف للأسباب التالية:
  عززت إستراتيجية اقتحـ البنائية الفيـ العميؽ لممفاىيـ الصرفية الذم تـ تنميتو لدل

ؼ الأكؿ الثانكم مف خلاؿ خطكة "مارس" التي يىقيمٍفى فييا بتطبيؽ كممارسة طالبات الص
بعض الأنشطة المتعمقة بصياغة اسـ الفاعؿ كاسـ المفعكؿ كصي  المبال ة مما ساعد 
عمى صب  تمؾ المفاىيـ بالصب ة الكظيفية التي تعزز مف ثبات المفيكـ الصرفي كتنميتو 

.لدل ىؤلاء الطالبات بصكرةو سميمةو 

  إستراتيجية اقتحـ تمثؿ إجراءات تدريسية جديدة بالنسبة لمطالبات، كالأنشطة التي تـ
استخداميا في التدريس بيذه الإستراتيجية كانت مثيرة لتفاعميفا مع الدركس مف خلاؿ 
التحاكر مع بعضيفا البعض كمع المعمـ ساعدىفا عمى سيكلة تثنية كجمع الاسـ 

.المقصكر كالمنقكص كالممدك  د؛ مما أسيـ في تنمية تمؾ المفاىيـ الصرفية لىدىيٍيًفا

  اعتماد إستراتيجية اقتحـ عمى خمس خطكات يتـ فييا عرض المفيكـ كتحديده بدقة
كالنقاش كالتحاكر حكلو كممارستو بصكرةو عمميةو؛ ساعد الطالبات عمى سيكلة التمييز بيف 

المبال ة؛ مما أسيـ في تنمية المفاىيـ الأكزاف المختمفة لاسـ الفاعؿ كاسـ المفعكؿ كصي  
ا كأعمؽ فيمنا.   الصرفية بصكرةو جعمت تمؾ المفاىيـ أكثر كضكحن

  ساعدت إستراتيجية اقتحـ مف خلاؿ كؿ خطكة مف خطكاتيا في تكضيح مؤشرات الأداء
لأدكار كؿ مف المعمـ كالطالبات كاتخاذىا كمعايير عند تطبيؽ الإستراتيجية، مما أسيـ في 

يذىا بطريقة عممية دقيقة ساعدت المعمـ عمى تحقيؽ أىداؼ الدركس كتنمية المفاىيـ تنف
الصرفية لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم. 

  تفكيد الدكر الإيجابي النشط لمطالبات مف خلاؿ جعميـ محكر عممية التعمـ كتحمميـ
إستراتيجية اقتحـ مما مسؤليتو؛ شجعيـ عمى المشاركة بفاعمية في ممارسة جميع خطكات 

أسيـ في تنمية المفاىيـ الصرفية لدل ىؤلاء الطالبات.

  كزيادة المحصكؿ الم كم كالقدرة عمى  سرعة التحصيؿبتمتع طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم
استيعاب المفاىيـ المجردة، ككصكليفا إلى المستكل المجرد مف الإدراؾ، كزيادة قدرتيفا 
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؛ جعؿ تنمية المفاىيـ الصرفية لىدىيٍيًفا مف الاستدلاؿ كالاستنتاجعمى التحميؿ كالتركيب ك 
خلاؿ إستراتيجية اقتحـ أسيؿ كأفضؿ.

دراسة  كىذه النتائج تتفؽ مع الدراسات التي أثبتت فاعمية استخداـ إستراتيجية اقتحـ كمنيا:   
النظرية ( التي أشارت إلى فاعمية إستراتيجية اقتحـ المقترحة عمى ضكء َُِِمحمكد )

البنائية في تصكيب المفاىيـ الم كية كالدينية الخطف لدل طلاب المرحمة الإعدادية، كدراسة 
( في تصكيب المفاىيـ البلاغية كتنمية ميارات العمؿ الجماعي، َُِِإسماعيؿ، حسيف )

استخداـ إستراتيجية اقتحـ في العممية التعميمية، حيث أظيرت نتائج ىاتيف الدراستيف فاعمية 
كالبحث الحالي يتفؽ معيما في فاعمية استخداـ إستراتيجية اقتحـ في التدريس، كيختمؼ معيما 

 في استخداـ ىذه الإستراتيجية في تنمية المفاىيـ الصرفية. 
حمػدم  دراسػةأما فيمػا يتعمػؽ بتنميػة المفػاىيـ الصػرفية، فقػد جػاءت نتػائج البحػث متفقػة مػع    
نػػامج مقتػػػرح لتعمػػيـ الصػػرؼ قػػػائـ عمػػى المػػدخؿ الػػػدلالي التػػي أشػػارت إلػػػى فاعميػػة بر  (َُِٓ)

كنمكذج أبعاد التعمـ في تنمية المفاىيـ الصرفية كالتفكير الناقد كالاتجاه نحك المادة لدل معممي 
التػي أشػارت إلػى فعاليػة إسػتراتيجية مقترحػة  (َُِٖ، كدراسة حنفػي )الم ة العربية قبؿ الخدمة

المفاىيـ الصرفية كبعض ميارات التفكيػر كالأداء الكتػابي  قائمة عمى مدخؿ الطرائؼ في تنمية
خػػريف )لػػدل لطػػلاب الصػػؼ الأكؿ الثػػانكم، كدراسػػة  التػػي أشػػارت إلػػى فاعميػػة ( َُِِعمػػي، كٍ

استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم لتنمية المفاىيـ الصرفية كبعػض ميػارات التفكيػر التحميمػي لػدل 
ث الحػػػالي يتفػػؽ مػػػع ىػػذه الدراسػػات فػػػي التفكيػػد عمػػػى ، كالبحػػطػػلاب المرحمػػة الثانكيػػػة الأزىريػػة

أىمية تنمية المفاىيـ الصرفية كاستخداـ إستراتيجيات تسيـ في تنميتيا، كيختمؼ معيا في عدـ 
اسػػػتيدفت تنميػػػة المفػػػاىيـ الصػػػرفية فػػػي مجػػػاؿ الم ػػػة  -عمػػػى حػػػد عمػػػـ الباحػػػثى  –كجػػػكد دراسػػػة 

 العربية باستخداـ إستراتيجية اقتحـ. 
 نتائج البحث وتفسيراتيا المتعمقة بالسؤال الثاني:  -ِ

فػي تنميػة الاتجػاه نحػك لأجابة عف السؤاؿ الثاني الػذم نصػو: مػا فاعميػة إسػتراتيجية اقػتحـ    
 المرحمة الثانكية، تـ عمؿ ما يمي:  طالباتلدل المفاىيـ الصرفية 

  ة قبميًا:رصد وتحميل نتائج تطبيق مقياس الاتجاه نحو المفاىيم الصرفي -أ
لمعرفػػػػة دلالػػػػة الفػػػػركؽ بػػػػيف  SPSSتػػػػـ رصػػػػد النتػػػػائج كمعالجتيػػػػا إحصػػػػائينا باسػػػػتخداـ برنػػػػامج 

متكسطي درجات مجمكعتي البحػث )الضػابطة كالتجريبيػة( فػي التطبيػؽ القبمػي كجػاءت النتػائج 
 كالتالي:
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والتجريبية(  في التطبيق القبمي لمقياس ( قيمة"ت" لدلالة الفرق بين متوسطي درجات مجموعتي البحث ) الضابطة 12جدول )
 (31الاتجاه نحو المفاىيم الصرفية )ن=

 أبعاد المقياس 
مجموعة 

 البحث

عدد 
مفردات 
 كل مفهوم

الدرجة 
النهائية 
 لكل مفهوم

درجات  التطبيق القبلي
 الحرية

 (2-ن2)

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوي 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف 
 االمعياري

الاتجاه نحو 
 طبيعة المفاهيم

  ضابطة
0. 

 
0. 

08335 03020 

08 

.0105 
 غير دالة

 03023 2.315 تجريبية

الاتجاه  نحو 
 أهمية المفاهيم

  ضابطة
1 

 
03 

08325 03551 
.0500 

 غير دالة

 0332. .0131 تجريبية
الاتجاه نحو 
الاستمتاع 
 بدراسة 
 المفاهيم

 ضابطة
 
00 

 
02 

2030. 23.30 
.3500 

 غير دالة

 03088 20350 تجريبية

الاتجاه  نحو 
 تعليم المفاهيم

 

  ضابطة
8 

 
02 

0330. 03505 
.0000 

 غير دالة

 0805. .0035 تجريبية

 مجموع
 23800 .5835 .03 .0 ضابطة

.380. 
 غير دالة

 23500 .5130 تجريبية
  

 السابق في الشكل البياني التالي: ويمكن توضيح بيانات الجدول

 
 ( يوضح الفروق بين متوسطي درجات مجموعتي البحث ) الضابطة والتجريبية( في التطبيق القبلي لمقياس الاتجاه نحو المفاهيم الصرفية0شكل )

( السابقيف يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة أقؿ مف ْ( كالشكؿ )ُِبالنظر إلى الجدكؿ )
الجدكلية في كؿ بعد مف أبعاد المقياس عمى حده، ككذلؾ في أبعاد المقياس ككؿ كذلؾ عند 

(، مما يدؿ عمى أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي 4ََُمستكل دلالة )
البحث)الضابطة كالتجريبية( في التطبيؽ القبمي لمقياس الاتجاه  درجات طالبات مجمكعتي
 نحك المفاىيـ الصرفية.  
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 رصد وتحميل نتائج تطبيق مقياس الاتجاه نحو المفاىيم الصرفية بعديًا: -ب
لمعرفػػػػة دلالػػػػة الفػػػػركؽ بػػػػيف  SPSSتػػػػـ رصػػػػد النتػػػػائج كمعالجتيػػػػا إحصػػػػائينا باسػػػػتخداـ برنػػػػامج 

 في التطبيؽ البعدم كجاءت النتائج كالتالي:)الضابطة كالتجريبية( متكسطي درجات المجمكعتيف 
( قيمة"ت" لدلالة الفرق بين متوسطي درجات مجموعتي البحث )الضابطة والتجريبية(  في التطبيق البعدي لمقياس 13جدول )

 (31الاتجاه نحو المفاىيم الصرفية )ن=

أبعاد 
 المقياس

مجموعة 
 البحث

عدد 
مفردات كل 

 مفهوم

الدرجة 
النهائية 
 لكل مفهوم

 التطبيق البعدي
درجات 
 الحرية

 (2-ن2)

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوي 
 الدلالة

حجم 
 التأثير
2  المتوسط

 الحسابي
الانحراف 
 االمعياري

الاتجاه نحو 
طبيعة 
 المفاهيم

  ضابطة
0. 

 
0. 

2030. .3880 

08 

01000 .3..0 .318 
 03220 .0530 تجريبية

 الاتجاه 
نحو أهمية 

 المفاهيم

  ضابطة
1 

 
03 

2030. 03000 
03005 

.3..0 
.310 

 03002 00313 تجريبية

الاتجاه نحو 
الاستمتاع 
 بدراسة 
 المفاهيم

  ضابطة
00 

 
02 

23330 03252 
50005 

.3..0 

.311 
 03.10 .0138 تجريبية

الاتجاه  
نحو تعليم 
 المفاهيم

  ضابطة
8 

 
02 

033.5 23.00 
0.018 

.3..0 

.310 
 03010 0.300 تجريبية

 مجموع
 23185 .8031 .03 .0 ضابطة

33005 
.3..0 

.311 
  03300 00033 تجريبية

 

 ويمكن توضيح بيانات الجدول السابق في الشكل البياني التالي:

 
 والتجريبية( في التطبيق البعدي لاختبار المفاهيم الصرفية( يوضح الفروق بين متوسطي درجات مجموعتي البحث ) الضابطة 0شكل )

( السابقيف يتبيف أف قيمة "ت" المحسكبة أعمى مف ٓ( كالشكؿ )ُّبالنظر إلى الجدكؿ )
الجدكلية في كؿ في كؿ بعد مف أبعاد المقياس عمى حده، ككذلؾ في أبعاد المقياس ككؿ 
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تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف (، مما يدؿ عمى أنو 4ََُكذلؾ عند مستكل دلالة )
متكسطي درجات طالبات مجمكعتي البحث)الضابطة كالتجريبية( في التطبيؽ البعدم لمقياس 
الاتجاه نحك المفاىيـ الصرفية، كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية، كما يتضح أيضا مف 

عمى حده، ككذلؾ في الجدكؿ السابؽ أف حجـ التفثير كاف كبيرنا في كؿ بعد مف أبعاد المقياس 
أبعاد المقياس ككؿ، مما يشير إلى فاعمية إستراتيجية اقتحـ في تنمية الاتجاه نحك المفاىيـ 

 الصرفية لدل طالبات المرحمة الثانكية، كبذلؾ يككف تـ الإجابة عف السؤاؿ الثاني.  
 تفسير النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: -ج
اتيجية اقتحـ في تنمية الاتجاه نحك المفاىيـ الصرفية لدل تشير النتائج إلى فاعمية إستر    

قٍفى في التطبيؽ البعدم لمقياس الاتجاه مقارنةن بالتطبيؽ  طالبات المجمكعة التجريبية، حيث تىفىكا
قٍفى عمى طالبات المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم، كيرجع الباحث ىذا  القبمي، كما تىفىكا

 اب التالية:التفكؽ كالتحسف للأسب
  أعطى استخداـ إستراتيجية اقتحـ متسعنا مف الكقت لمطالبات مف خلاؿ خطكاتيا الخمس

في عرض المفيكـ الصرفي كمناقشتو كالتحاكر مع المعمـ حكلو كتحديده بدقة كممارستو 
بصكرة عممية، ككؿ ىذه الخطكات لازمة لفيـ دكر المفاىيـ الصرفية في فيـ الم ة 

نتاجيا؛ مما سا  عدىفا عمى تنمية الاتجاه نحك تمؾ المفاىيـ.كا 
  كاف لإفساح المجاؿ لمجانب التطبيقي مف خلاؿ خطكة " مارس" أثره البيف في شعكر

دراكيفا  الطالبات بجدكل المفاىيـ الصرفية كمعرفة بنية الكممة كقكاعد الصرؼ كأكزنو، كا 
المحف كالخطف؛ مما  لقيمة ذلؾ كمو في ضبط الم ة، كحسف صياغتيا، كحفظ المساف مف

 أسيـ في تنمية اتجاىيفا نحك المفاىيـ الصرفية.
  ا في اكتساب الطالبات ميارات نتاجن أسيـ تعمـ المفاىيـ الصرفية لم ة العربية فيمنا كا 

التكظيؼ العممي لممفاىيـ الصرفية في فيـ ما يعرض عمييفا مف نصكص مختمفة 
جمؿ كتعبيرات مف إنتاجيفا مما أكجد لىدىيٍيًفا كالتكصؿ إلى معانييا كدلالاتيا، ككتابة 

عجاب كما أشعرىفا بقيمة  الرغبة كالدافع في التعامؿ مع التدريبات المقدمة ليفا بش ؼو كا 
 المفاىيـ الصرفية كجدكل تعمميا؛ الأمر الذم أسيـ في تنمية اتجاىيفا نحك تمؾ المفاىيـ.

يـ الصرفية، فقد جاءت نتائج البحث الحالي متفقة كفيما يتعمؽ بتنمية الاتجاه نحك المفاى   
فاعمية برنامج كسائط متعددة قائـ عمى بعض  التي أشارت إلى (ََِٖالشناكم )مع دراسة 

المكضكعات الصرفية لتنمية الطلاقة المفظية كالاتجاىات لدل تلاميذ الم ة الثانية مف التعميـ 
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فاعمية التعمـ التعاكني  التي أشارت إلى (َُُِكدراسة ميراف )الأساسي نحك الم ة العربية، 
في تدريس الصرؼ عمى ميارات الكتابة كالاتجاه نحك المادة لدل طالبات الصؼ الأكؿ 

فاعمية برنامج مقترح لتعميـ الصرؼ  التي أشارت إلى( َُِٓحمدم )، كدراسة الثانكم العاـ
فاىيـ الصرفية كالتفكير الناقد قائـ عمى المدخؿ الدلالي كنمكذج أبعاد التعمـ في تنمية الم
، كالبحث الحالي يتفؽ مع ىذه كالاتجاه نحك المادة لدل معممي الم ة العربية قبؿ الخدمة

الدراسات في التفكيد عمى أىمية تنمية الاتجاه نحك المفاىيـ الصرفية كاستخداـ إستراتيجيات 
لتنمية  إستراتيجية اقتحـخداـ تسيـ في تنمية الاتجاه نحك تمؾ المفاىيـ كاختمفت معيـ في است

 .لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم الاتجاه نحك المفاىيـ الصرفية
في ضػػػػػػكء ما تكصؿ إليو البحث مػػػػػف نتائػػػػػج فإنو مف  :القيمة النظرية والتربوية لمبحث

 الممكػػػػػف أف تسػػػػػػيـ ببعػػػض التطبيقػػػػػات التربػػػػػكية التي تتمثؿ في الآتي:
  ،يمثؿ الإطار النظرم لمدراسة قيمة نظرية ميمة تتعمؽ بالمفاىيـ الصرفية، كالاتجاه نحكىا

 يفيد المعمميف كالمتعمميف كالباحثيف.ا قد إستراتيجية اقتحـ ممكاستخداـ 

  قائمة بالمفاىيـ الصرفية اللازمة لطالبات المرحمة الثانكية، كالتي يمكف الاستفادة منيا في
 .الطالباتصياغة كحدات دراسية أخرل تتضمف ىذه المفاىيـ كتسعي إلى تنميتيا لدل 

 ا محكـ عممينا، حيث يصمحا اختبار المفاىيـ الصرفية، كمقياس الاتجاه نحكىا كؿ منيم
 المرحمة الثانكية. طالباتلمعرفة ما تـ تنميتو مف تمؾ المفاىيـ  كالاتجاه نحكىا لدل 

  مما قد يفيد المعمميف في اتباع أساليب إستراتيجية اقتحـتصميـ دليؿ لممعمـ باستخداـ ،
 ، كالبعد عف الأساليب التقميدية.تعمؿ عمى تنمية تمؾ المفاىيـتدريسية 

 المفاىيـ عمى تنمية  الطالباتدـ البحث مجمكعة متنكعة مف الأنشطة التعميمية ساعدت ق
 ، كالتي يمكف الاستفادة بيا كتطبيقيا في المدارس الثانكية.الصرفية كالاتجاه نحكىا

  في تدريس باقي فركع الم ة العربية بدلان مف الاعتماد الكمي إستراتيجية اقتحـ يمكف تبني
 تقميدية في تدريس الم ة العربية كفركعيا المختمفة. عمى الأساليب ال

 فى ضكء ما أسفرت عنو نتائج البحث، يكصي الباحث بما يمي::  توصيات البحث
  إستراتيجية اقتحـ عقد دكرات تدريبية لمعممي الم ة العربية لتدريبيـ عمى ٍليات تكظيؼ

الصرفية كالنحكية كالم كية لدل البنائية في التدريس ككيفية تكظيفيا لتنمية المفاىيـ 
 .الطلاب في مراحؿ تعميمية مختمفة
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  ستراتيجيات الاىتماـ بتنمية كؿ مف المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىا مف خلاؿ مداخؿ كا 
؛ لأىمية تمؾ المفاىيـ كدكرىا الحيكم في إستراتيجية اقتحـ البنائية تدريسية مختمفة مثؿ

 الخطف في الم ة.  حفظ ألسنة المتعمميف مف المحف ك 

  إستراتيجية اقتحـ البنائية كغيرىا مف الإستراتيجيات البنائية الحديثة في برامج تضميف
   .لما ليا مف دكرو فاعؿ في عمميتي التعميـ كالتعمـمعممي الم ة العربية إعداد 

 ة. الاىتماـ بتكظيؼ خطكات إستراتيجية اقتحـ البنائية في تدريس مختمؼ فركع الم ة العربي 

  الاستفادة مف قائمة المفاىيـ الصرفية في تحقيؽ أىداؼ تدريس الم ة العربية، كتنمية تمؾ
 المفاىيـ لدل المتعمميف في مراحؿ تعميمية مختمفة. 

 :مقترحات البحث
  المفاىيـ الصرفية كالاتجاه نحكىا دراسة أثر استخداـ إستراتيجيات تدريسية أخرل في تنمية

 لدل المتعمميف في مراحؿ تعميمية مختمفة.  

  في تنمية المفاىيـ البلاغية لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية.إستراتيجية اقتحـ دراسة أثر 

  في تنمية ميارات التفكير الناقد لدم تلاميذ المرحمة اقتحـ دراسة أثر إستراتيجية
 الإعدادية.

  القراءة لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية.في تنمية ميارات إستراتيجية اقتحـ دراسة أثر 

  في تنمية ميارات التفكير الجانبي لدل تلاميذ المرحمة إستراتيجية اقتحـ دراسة أثر
 الإعدادية.
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 :المراجـــــع
، بيركت، لبناف: ٗ، مجمد لسان العرب(. ََِّابف منظكر، أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ ) 

 دار صادر.
الاختبارات والمقاييس في العموم النفسية والتربوية: (.ََِٔصلاح، عمي، أميف عمي )أحمد، 

 ، الككيت: دار الكتاب الحديث.خطواتيا، إعدادىا خصائصيا
، القاىرة: ككالة  المرجع في تدريس المغة العربية ) النظرية والتطبيق((. َِِِإسماعيؿ، بمي  حمدم )
 الصحافة العربية.

(. فعالية إستراتيجية الخرائط المفاىيمية في اكتساب القكاعد الصرفية َُِٓمدم )إسماعيؿ، بمي  ح
، جامعة المجمة التربويةكميارات التفكير الناقد لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم ثانكم أزىرم، 

 .ُٕٕ -ُِٕ(، ص ص ُ) ُٕالككيت، 
إستراتيجية اقتحـ البنائية في  (. فاعمية استخداـَُِِإسماعيؿ، بمي  حمدم، حسيف، عمي عبد المنعـ )

تصكيب المفاىيـ البلاغية الخطف كتنمية ميارات العمؿ الجماعي لدل طمبة المرحمة الثانكية، 
 .ُٓٓ -ّٔ، أكتكبر، ص ص ُ، جامعة بني سكيؼ،حمجمة كمية التربية

، المغة العربية أنموذجا -كفايات تكوين معممي المرحمة الثانوية (.ََُِالجماعي، عبد الكىاب أحمد )
 عماف: دار يافا العممية لمنشر كالتكزيع.

، الرياض: دار الكياف شذا العرف في فن الصرف(. ََِٕالحملاكم، أحمد بف محمد بف أحمد )
 لمطباعة كالنشر. 

سي بالأنماط الم كية كالمفاىيـ (. مستكيات احتفاظ طمبة الصؼ السابع الأساَُُِالخطيب، محمد )
مجمة النجاح النحكية كالصرفية بعد التطكير التربكم المبني عمى اقتصاد المعرفة في الأردف، 

 .َٖٓ -ّْٕ(، ص ص ّ) ِٓ، فمسطيف، لمعموم الإنسانية
(. أثر استخداـ نمكذج بايبي الخماسي في تحصيؿ المفاىيـ ََِِالخكالدة، عكدة عيسى خمؼ )

دراسة  -ل طلاب الصؼ العاشر الأساسي في محافظة المفرؽ المشتقات أنمكذجاالصرفية لد
-َُّ، أغسطس، ص صُّ، ع ْ، مج مجمة العموم التربوية والنفسيةالأردف،  -تجريبية
ُٓٔ . 

، دمشؽ: دار ابف كثير لمطباعة كالنشر الصرف العربي أحكام ومعان(. َُِّالسٌامرٌاني، محمد فاضؿ )
 كالتكزيع.

، القاىرة: التساؤل الذاتي والمتشابيات وتدريس الدراسات الاجتماعية(. ََُِأماني مصطفى )السيد، 
 العربية لممناىج المتطكرة كالبرمجيات.    

 ، إربد: عالـ الكتب الحديث.إستراتيجيات التدريس المعاصر(. َُِٓالسميتي، فراس محمد )
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قائـ عمى بعض المكضكعات الصرفية لتنمية (. تفثير برنامج كسائط متعددة ََِٖالشناكم، شريياف )
الطلاقة المفظية كالاتجاىات لدل تلاميذ الم ة الثانية مف التعميـ الأساسي نحك الم ة العربية، 

 ، كمية التربية بكفر الشيخ، جامعة طنطا.رسالة ماجستير
(. إستراتيجية تعميمية قائمة عمى النظرية البنيكية لتنمية المفاىيـ النحكية َُِْالعبد الله، رامي الخمؼ )

كالبنى الصرفية كأثرىا في الأداء الم كم لدل طلاب المرحمة الثانكية بالجميكرية العربية السكرية، 
 ، جامعة القاىرة. رسالة دكتوراه
، القاىرة: دار غريب العربي أصول البناء وقوانين التحميل عمم الصرف(. ََِْالمتكلي، صبرم )

 لمطباعة كالنشر كالتكزيع.
اتجاىات حديثة في تعميم العموم في ضوء (. ََِٓالنجدم، أحمد، عبد اليادم، منى، راشد، عمي )

 ، القاىرة: دار الفكر العربي. المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية
(. مستكل طمبة قسـ الم ة العربية بجامعة ٍؿ البيت في ميارات الم ة ََِٗاليزايمة، سامي محمد )

، كمية التربية، جامعة البحريف، مجمة العموم التربوية والنفسيةالعربية كعلاقتو باتجاىاتيـ نحكىا، 
 .ُِٔ -ُٕٗ(، سبتمبر، ص ص ّ، ع )َُ

وثيقة المستويات المعيارية لمحتوى مادة المغة . (ََِٗ) مادالييئة القكمية لضماف جكدة التعميـ كالاعت
 . ََِٗمصر. مارس  .العربية لمتعميم ما قبل التعميم الجامعي

. أثر استعماؿ دكرة التعمـ في اكتساب المفاىيـ الصرفية كاستبقائيا (َُِِبرغكث، أحمد فميح حسف )
 -ُٓ، ص ص ِ، ع مجمة كمية التربيةلدل طالبات قسـ الم ة العربية في كمية التربية لمبنات، 

َُُ. 
، مجمة مجمع المغة العربية بالقاىرة(. جدلية الفكر العربي في تناكؿ النحك، ََِٗبشر، كماؿ محمد )

 .ٕٔ -ّّنكفمبر، ص ص (، َُٕع)
(. فاعمية الخرائط الذىنية اليدكية كالإلكتركنية في تدريس النحك َُِٓبصؿ، سمكل حسف محمد ) 

(، َُٕ، ع)مجمة القراءة والمعرفةلتنمية المفاىيـ النحكية لدل تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، 
 .ِٗٗ -ِّٕص ص 

لتدريس بعض المشتقات الصرفية باستخداـ خرائط (. تصكر مقترح َُِْبندؽ، سارة سمير عبد الفتاح )
( يناير، ص ص ُٓ، ع )مجمة كمية التربية ببور سعيدالمفاىيـ لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية، 

ّٓٓ- ِٓٓ . 
 . ، دمشؽ: منشكرات جامعة دمشؽالنحو والصرف(. ََِْبيطار، عاصـ )
، القاىرة: مكتبة الكلام وعيوب النطقالحبسة وأنواعيا: دراسة في عمم أمراض (. ََِٓحابس، أحمد )
 الآداب. 
 ، القاىرة: عالـ الكتب.ّ، طالخلاصة النحوية(. ََِٗحساف، تماـ )
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، الجزء: الأكؿ كالثاني، القاىرة: عالـ الكتب لمنشر مقالات في المغة والأدب(. ََِٔحساف، تماـ )
 كالتكزيع كالطباعة.
. فاعمية برنامج مقترح لتعميـ الصرؼ قائـ عمى المدخؿ الدلالي كنمكذج (َُِٓحمدم، محمد فاركؽ )

أبعاد التعمـ في تنمية المفاىيـ الصرفية كالتفكير الناقد كالاتجاه نحك المادة لدل معممي الم ة 
 ، كمية التربية، جامعة المنيا. رسالة دكتوراهالعربية قبؿ الخدمة، 

اتيجية مقترحة قائمة عمى مدخؿ الطرائؼ في تنمية المفاىيـ . فعالية إستر (َُِٖحنفي، محمد بياء )
عالم التربية، الصرفية كبعض ميارات التفكير كالأداء الكتابي لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم، 

، يناير، ص ص ُٔ، ع ِ، مج المؤسسة العربية للاستشارات العممية وتنمية الموارد البشرية
ُُٖ- ُُٗ. 

، الأردف، عماف: دار اليازكرم الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية(. ََِٔزايد، فيد خميؿ )
 العممية لمنشر كالتكزيع.

التعميم والتدريس من منظور النظرية (. ََِّزيتكف، حسف حسيف، زيتكف، كماؿ عبد الحميد )
 ، القاىرة: عالـ الكتب. البنائية

(. فعالية إستراتيجيتي التكصيؼ التمثيمي كما كراء الذاكرة في ََِْف إبراىيـ )سالماف، أسامة كماؿ الدي
تنمية بعض المفايـ النحكية كالتفكير الناقد كالاتجاه نحك المادة لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم، 

 ، كمية البنات، جامعة عيف شمس.رسالة دكتوراه
تيا في التربية الخاصة: دراسة نظرية نظريات التعمم وتطبيقا(. َََِسميماف، عمي السيد ) 

 ة، الرياض: مكتبة الممؾ فيد الكطنية.وتجريبي
إنجميزي،  -معجم المصطمحات التربوية والنفسية، عربي(. َُُِشحاتو، حسف سيد، النجار، كزينب ) 

 ، القاىرة: الدار المصرية المبنانية.ِ، طعربي-إنجميزي
 ، بيركت: مكتبة لساف العرب.ف والنحوموسوعة الصر (. ََِٗشمس الديف، إبراىيـ )
 ، القاىرة: مكتبة النيضة.عمم النفس التربوي(. ََِٗصالح، أحمد زكي )

 ، عماف: دار زىراف. أساليب تدريس المغة العربية(. ََُِصكماف، أحمد إبراىيـ )
 العربي.، القاىرة: دار الفكر تحميل المحتوى في العموم الإنسانية(. ََِْطعيمة، رشدم أحمد )

أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية (. ََُِعاشكر، راتب قاسـ، الحكامدة، محمد فؤاد )
  ، عماف: دار المسيرة.والتطبيق

 ، القاىرة: دار التكفيقية لمتراث. الصرف الكافي(. ََُِعبد ال ني، أيمف أميف )
 ة: دار العمـ لمنشر كالتكزيع ، القاىر ِ، طالصرف الميسر(. َُِِعبد فارح، عبد الشككر معمـ )

. مدل تمكف طلاب قسـ الم ة العربية في (َُِِعثماف، أسامة عطية ، عبد الحي، محمكد محمد )
 الثقافة والتنمية، جمعية الثقافة من أجل التنمية،كمية التربية مف المفاىيـ النحكية كالصرفية، 

 .َٔ -ِ، مارس ص ص ْٓ، ع ُِمج 
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 ، القاىرة: مركز الكتاب لمنشر.المرجع في تدريس المغة العربية(. ََِٓعطا، إبراىيـ محمد )
(. أثر أنمكذج مقترح لعلاج التصكرات الخطف لممفاىيـ الرياضية لدل ََِٓعفانة، عزك إسماعيؿ سالـ )

: الطلاب منخفضي التحصيؿ في الصؼ السابع الأساسي ب زة، أعماؿ المؤتمر التربكم الثاني
، غزة كمية التربية، الجامعة الإسلاميةالطفؿ الفمسطيني بيف تحديات الكاقع كطمكحات المستقبؿ، 

 .ٔٗٓ -ُٔٓص ص 
القياس والتقويم التربوي والنفسي أساسياتو وتطبيقاتو وتوجياتو (. ََِٔعلاـ، صلاح الديف محمكد )

 ، القاىرة: دار الفكر العربي.المعاصرة
القياس والتقويم التربوي والنفسي: أساسياتو وتطبيقاتو (. َُُِعلاـ، صلاح الديف محمكد )

 القاىرة: دار الفكر العربي.وتوجياتو المعاصرة، 
(. الصرؼ كالمعنى في مفاتيح ال يب لمفخر الرازم )الفاتحة نمكذجا(، ََِِعمي، ربيع عبد الحميد )

 .ُٕٔ-ُُٕ(، يناير، ص ص ٕـ، جامعة المنيا، ع)، كمية دار العمك مجمة الدراسات العربية
 ، عماف: دار المسيرة.موسوعة المصطمحات التربوية(. ََُِعمي، محمد السيد )

. استخداـ نمكذج التعمـ (َُِِعمي، ياسر عبد الله، عبد العظيـ، ريـ أحمد، سراج الديف، رانيا شاكر )
كير التحميمي لدل طلاب المرحمة الثانكية التكليدم لتنمية المفاىيـ الصرفية كبعض ميارات التف

، مايك ، ص ص ٓ، كمية البنات، جامعة عيف شمس،ع مجمة بحوث، العموم التربويةالأزىرية، 
ُّٕ- ِّٓ  . 

(. فاعمية إستراتيجية تكليفية تعميمية قائمة عمى التعمـ النشط في تحصيؿ النقد ََِٖفرفكرة، محمكد )
،كمية رسالة دكتوراهلدل طمبة المرحمة الثانكية في الأردف، الأدبي كتنمية المفاىيـ الصرفية

 الدراسات التربكية كالنفسية العميا، جامعة عماف العربية.
(.كفاءة استخداـ إستراتيجية "اقتحـ" المقترحة عمى ضكء النظرية َُِِمحمكد، عبد الرازؽ مختار)

مجمة كمية لاب بالمرحمة الإعدادية، البنائية في تصكيب المفاىيـ الم كية كالدينية الخطف لدل الط
 . ٕٓ -ُ، جامعة بني سكيؼ، أبريؿ، ص صالتربية

ا، القضايا الصرفية في ضوء القرآن الكريم لطمبة الجامعة والمعاىد العمي. (ََِّمزباف، عمي حسف )
 الجزء الأكؿ، ليبيا، الزاكية: دار شمكع الثقافة لمطباعة كالنشر.

، عماف: دار سيكولوجية التعمم والتعميم الأسس النظرية والتطبيقية(.َُِّممحـ، سامي محمد )
 الميسرة لمنشر كالتكزيع.

. فاعمية التعمـ التعاكني في تدريس الصرؼ عمى ميارات الكتابة كالاتجاه نحك (َُُِميراف، مركة )
ية، ، كمية الدراسات الإنسانرسالة ماجستيرالمادة لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم العاـ، 

 جامعة الأزىر.
 ، عماف: دار الفرقاف.عمم النفس التربوي(. ََِّنشكاتي، عبد المجيد )
 (. الم ة العربية لمصؼ الأكؿ الثانكم، جميكرية مصر العربية.ََِِكزارة التربية كالتعميـ )
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عرفة ، الإسكندرية: دار المالصرف التعميمي والتطبيق في القرآن الكريم(.َُُِياقكت، محمكد سميماف)
 الجامعية لمطباعة كالنشر كالتكزيع.

، عمم النفس التعميمي: نماذج التعمم وتطبيقاتو في حجرة الدراسة(.َُِّيكسؼ، سميماف عبد الكاحد )
 عماف: دار أسامة.
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