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 الملخص

تنمية ميارات الانفكجرافيؾ التعميمي لدى طالبات كمية التربية  ييدؼ ىذا البحث الى
أثر التفاعل بيف الدعـ  مف خلاؿ قياس بالدلـ بجامعو الامير سطاـ بف عبد العزيز، كذلؾ

كاستخدمت الباحثة المنيج شبة (، نقاط \يب )قكائـ متصدريفعثابت(  كالتم \رف المقدـ) م
قكائـ )القائـ عمى  التمعيبالتجريبي، حيث اعدت معالجتيف تجريبيتيف الاكلى بتدرس ب

كقسمت كل مجمكعو داخميا الى ( النقاط )القائـ عمى  التمعيب، كالثانية تدرس (المتصدريف
المككنة مف عينة البحث كطبقت التجربة عمى )ثابت / مرف(  مجمكعتيف حسب الدعـ المقدـ

( طالبة مف طالبات المستكى الرابع كالخامس  في الفصل الدراسي الاكؿ لمعاـ الدراسي 02)
كتمثمت ادكات البحث في   ،اربع مجمكعات تجريبيةالى  عينة البحث كقسمت، 0202/0200

افيؾ التعميمي ، كبطاقة تقييـ المنتج : اختبار تحصيمي لقياس ميارات تصميـ الانفكجر 
درجات الطالبات كمعالجة النتائج  حسابكبعد تنفيذ التجربة ك لميارات تصميـ الانفكجرافيؾ،  

تفكؽ طالبات المجمكعة التجريبية التى درست اكلا كقد كشفت النتائج عف : الاحصائية ، 
قاط ( في الاختبار التحصيمي، التى درست )بالن المجمكعةيب ) قائمة المتصدريف (عف عبالتم

 درست بالدعـ )المرف( التي المجمكعةدرست بالدعـ ) الثابت( عف  التي المجمكعةكتفكؽ 
يكجد تفاعل بيف  كما كشفت النتائج بانو لا عمى درجات الطالبات في الاختبار التحصيمي ،

ت عمى الاختبار التمعيب )قائمة المتصدريف/ نقاط( كالدعـ )ثابت/ مرف( في درجات الطالبا
)قكائـ  التجريبية التمعيباظيرت النتائج تقدـ طالبات المجمكعة ثانيا :  التحصيمي
، كتقدـ في بطاقة تقييـ المنتج  )نقاط( التجريبيةعمى طالبات المجمكعة متصدريف(،

 عف المجمكعو التجريبية التى درست بالدعـ (،مرف )التى درست بالدعـ  المجمكعة التجريبية
، كما انو يكجد تفاعل بيف المجمكعات التى درست)قائمة المتصدريف/ نقاط( كالدعـ (ثابت)

 .)ثابت/ مرف( في درجات الطالبات عمى بطاقة تقييـ المنتج
نمط الدعـ  -القكائـ التمعيبنمط  -المتصدريف التمعيب: نمط الكممات المفتاحية 

 ميارات الانفكجرافيؾ -نمط الدعـ الثابت  -المرف 
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The interaction between the Gamification style (Leader board / 

points),and the support style (flexible / fixed) and their impact on 

developing infographic design skills for students of Prince Sattam 

bin Abdulaziz University 

Abstract: 

This research aims to develop the educational infographic skills of 

female students of the Faculty of Education in Dalem at the University of 

Prince Sattam bin Abdulaziz by measuring the impact of the interaction 

between the support provided (flexible/fixed) and gamification 

(leaderboard/point lists), and the researcher used the experimental semi-

curriculum, where she prepared the first two experimental treatments studying 

gamification based on (leaderboards), and the second examined gamification 

based on (points) and divided each group internally into two groups according 

to the support provided (fixed/flexible) and applied the experiment to the 

research sample consisting of 20 female students at the fourth and fifth levels 

in the first semester of the 2021/2022 academic year. The research sample was 

divided into four experimental groups. The research tools were: The results 

revealed: First, the students of the pilot group studied by gamification 

(leaderboard) For the group that has been studied (in points) in the collection 

test, and exceed the group that has been studied with support (Fixed) For the 

group studied with (flexible) support on the students' scores in the achievement 

test, as the results revealed that there is no interaction between gamification 

(leaderboard/points) and support (fixed/flexible) in students' scores on the 

second achievement test: The results showed that the pilot group students 

offered gamification (lead lists), on the pilot group students (points) in the 

product valuation card, the pilot group studied with support (flexible), on the 

pilot group studied with support (fixed), and there was an interaction between 

the groups studied (leaderboard/points) and the support (fixed/flexible) in the 

students' scores on the product valuation card 

Key words:  Gamification - Leaderboard- points- flexible – fixed- 

infographic 
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 :المكدمة

الخبراء التربكييف اف الطلاب يختمفكف في طرؽ كأساليب تعمميـ، كطرؽ  أكد      
استيعابيـ كتناكؿ معالجة المعمكمات، كتحتاج معالجة المعمكمات الى نكع مف الاتصاؿ 

البصري مف أىـ عكامل الجذب  التعميـ كيعتبر .ى ـ البصرى، كالتفكير البصر يالبصرى كالتعم
لدى المتعمـ في عممية التعميـ، حيث أف المعمكمة البصرية أبقى أثراً في ذىف المتعمـ كأطكؿ 

الأخير التصميـ الجرافيكي نتيجة انتشار مكاقع التكاصل  الآكنة، كقد ظير في عمراً في ذاكرتو
 ؛الانكفجرافيؾ )عمار البصرى كيسمى التعميـعمى يقكـ كىك ، المعمكماتيكالتضخـ  الاجتماعي
كيُعتبر الانكفجرافيؾ  مف أىـ أدكات التعميـ الإلكتركني التي تعتمد عمى ( 0222القباني، 

الانكفجرافيؾ  بأنو تصكير )  Smiciklas 2012,156سيميسكلاز)حاسة البصر، كيعرؼ 
، طريق الجرافيؾ كالرسكمات الخطية مرئي يصكر كيعبر عف معمكمات أك بيانات أك معرفة عف

بأنو: التجسيد البصري لممعمكمات أك الأفكار سعياً لتكصيل   (2016)شمتكت ككضحو 
معمكمات معقدة لجميكر ما بطريقة تمكنيـ مف فيميا كاستيعابيا بسرعو، حيث يمزج 

 Dalton)دالتكف ، كيرى الانكفجرافيؾ  بيف البيانات كالتصميمات لممساعدة في التعمـ البصري 
لمبيانات كالمعمكمات يتـ تصميمو بحيث يسمح لمقارئ باستيعاب  بأنو: تمثيل بصرى  ) 2014 

كيقكـ عمى تحكيل المعمكمات كالبيانات  كفيـ المعمكمات كالمعرفة بشكل كاضح كسريع.
كالمفاىيـ الى صكر كرسكمات يسيل استيعابيا كفيميا بطرقة مشكقو ككاضحة، كما يقدميا 

   .(0222بطريقة سمسة كسيمة ) دركيش كالدخنى، 
 :كفقاً لطبيعة المكقف التعميمية كمنيا في التعميـ تستخدـالتي مف أنكاع الانكفجرافيؾ ك      

)الانكفجرافيؾ  الثابت، الانكفجرافيؾ  المتحرؾ، الانكفجرافيؾ  التفاعمي(، كلكل نكع مف ىذه 
مة الأنكاع ميارات خاصة لعممية تصميمو، كالتي يجب مراعاتيا عند القياـ بتحكيل أي معمك 

لعديد مف الدراسات التي سعت الى تعميـ كىناؾ ا .(2016 محمد شمتكت، )لفظية إلى بصرية 
كالتي ىدفت إلى تقديـ )  Sheta,2020) شيتا دراسةمنيا كفاعمية استخدامو , الانفكجرافيؾ

كاجية تفاعل متغيره قائمة عمى التعمـ التكيفي لتنمية ميارات تصميـ الانكفجرافيؾ  الثابت 
ية تمؾ الميارات لدى معممي لدى طلاب شعبة تكنكلكجيا التعميـ، كاكصت عمى ضركرة تنم

كالتي ىدفت الى التكصل  (0222دراسة دركيش كالدخنى )، ك المستقبل كالمعمميف الحالييف
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الى فاعمية نمطى الانفكجرافيؾ الثابت كالمتحرؾ عبر الكيب في تنمية ميارات التفكير البصرى 
ب المجمكعة التجريبية لدى أطفاؿ التكحد كتنمية الاتجاىات نحكه، كأثبتت الدراسة تفكؽ الطلا

التي تعممت بنمط بالانفكجرافيؾ الثابت عمى المجمكعو التجريبية التي تعممت بنمط 
( التي كضحت فاعمية الانفكجرافيؾ القائـ 0222كدراسة منصكر )، الانفكجرافيؾ المتحرؾ

 عمى نمكذج ابعاد التعمـ لتنمية ميارات الحكسبة السحابية كعادات العقل لدى الطلاب.
تحتكى عمى العديد مف عناصر يقكـ الانفكجرافيؾ عمى بيئات تعمـ الكتركنية ك

الكسائط المتعددة مف نصكص، كرسكمات، كصكر ثابتك كمتحركة، كفيديكىات، كاصكات، 
كغيرىا مف المؤثرات التي تساعد كتعزز المحتكى لتسييل عممية التعمـ كلابد مف احتكاء تمؾ 

 )يادة القدرة عمى التعمـ كالدافعية لمطلاب.عمى محفزات تعميمية لز  البيئات
Mekler,E.D.,Bruhlmann,2017)   

ىي الالكتركنية بيف التقنيات المستخدمة كالمتاح تكظيفيا داخل بيئات التعمـ  مفك 
أسمكب التحدى، كالتي تقكـ عمى  ، ( كالتي تعرب بمصطمح التمعيبGamificationتقنية )

 بككبشو) ..تعمـ تفاعمية كديناميكيةنغماس في بيئة ، كالا لزيادة الدافعية لممتعمميف
2013,21) 

شراؾ الطلاب في التعميـ كتزيد مف يفالتمعيب  كفر فرصة لمعالجة قضايا تحفيز كا 
حيث يتسرب التعمـ ، مستكى اىتماـ المتعمميف كمستكى دافعيتيـ، كالانغماس في بيئة التعمـ

 Fassett)نسى. يلا ك دائـ  التعمـ في ذىف المتعمـ مف خلاؿ الخبرة بطريقة لا شعكرية، كىذا
and Warren 2004,34). 

دماج نالناحية التعميمية عمى أنيا إمف  ( Joey J. Lee 164 ,2011 )كعرفيا جكى كلى 
كمبادئيا في نشاط تربكي مف أجل الكصكؿ إلى الأىداؼ التعميمية  التعميمة عناصر الألعابل

 Attali and)يمى يكار  كبينيا اتالى كتحقيق المتعة كجذب المتعمميف لممادة الدراسية .
Arieli ,2015, 2 ( :التصميـ الرقمي للألعاب  تكنكلكجياتعناصر المعب، ك  تطبقعمى أنيا

في التعميـ كمشاركة المستخدميف في حل المشاكل كتحقيق أىداؼ محددة، كزيادة تفاعل الفرد 
 كمساىمتو. 
 ، كفمكرس ) ) Fassett and Warren, 2004,44) ككارف  فاسيت اكد ك 

Flores  2015, 33 (  إتماـ تعمميـ عمى أنيا: منحى تعميمي لتحفيز المتعمميف عمى
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المحفزة كالمشاركة كالفاعمية تحقيق المتعة ل، المعدة لذلؾ باستخداـ الألعاب في بيئات التعمـ
ة لمفصل برغب حضكره. فيمكف أف ثؤثر عمى سمكؾ المتعمـ مف خلاؿ لممتعمميف لاكماؿ تعمميـ

 تحديد المياـ كالنشاطات التعميمية التي يمكف اف يستفيد منيا.كتشكيق أكبر، مع 
 50222,)  لكخكرستك  ( 710222et al, Osipov,أكسيبكؼ كاخركف ) كاتفق         

Lokhorst, ) نما يتـ استخداـ العناصر عمى انو لا تستخدـ عناصر الألعاب التعميمية  معا كا 
، Badges ، Leader- boardـ المكقف التعميمي، كىي الأكثر فاعمية كالتي تخد

Rewards ،points ،progress bar ،Levels, Feedback ،Avatars ،Time. 
 ;Zuckerman,2018; Yildrim, 2016; Robson,2018يفرؼ أغمب الباحثكع

Flores,2015)  )التمعيب Gamification في  اليو عممياالألعاب ك  استخداـ ا: بأني
بمعنى   ك محتكيات غير الألعاب كذلؾ لزيادة مشاركة المستخدميف كحل المشكلاتسياقات أ

جعل  آليات الألعاب لتحفيز السمككيات كجعل الأنشطة أكثر متعة كأيضاً  أنيا عممية تكظيف
اتباعيا أسيل لمفيـ كالإنجاز، كيتـ ذلؾ مف خلاؿ تزكيد المستخدميف  الخطكات التي ينبغي
كالتعزيز عف طريق كسب المكافآت أك رمكز الإنجاز لأنيا تتحرؾ نحك  بردكد الفعل المتكررة
، كالتي أنشئت مف أجميا كىي التمعيبالتعريف يشير إلى أكثر مميزات  أىداؼ أسمى. كىذا

 .خبرات المستخدميف كزيادة مشاركتيـ زيادة
حت كالتي استخدمتو تالمختمفة  بأنماطو التمعيبكأثبتت العديد مف الدراسات أىمية 

استخدـ  نمطى )النقاط/ قائمة  ( كالتي 0222كمنيا: دراسة نبيل حسف ) التمعيبمسمي 
تأثير أنماط كشفت نتائجيا الى المتصدريف( كأسمكب التعمـ ) الغمكض/ عدـ الغمكض( ك 

، كما اكصت في تنمية الميارات المرتبطة بالأمف الرقمي كمقياس التعمـ المكجو ذاتيًا التمعيب
 الأنماط مع متغيرات تعمـ أخرى  باستخداـ تمـ

كالتى كانت تيدؼ الى استخداـ   (0222كما اشارت نتائج دراسة عمياء عمى )
لتحسيف الانخراط في التعمـ لطلاب  بنكعييا المدمج كالمستقل  ( التمعيب)  المحفزات الرقمية
اـ، يحديات، المالتقائمة عمى  بتصميـ بيئات تعمـ  أكصت الدراسة الحالي، تكنكلكجيا التعميـ 

كتطكير محتكاىا كتطكير ميارات التعمـ كمستكياتو في النقاط، الشارات، لكحة المتصدريف، 
  مختمف المقررات 
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( كالتي ىدفت الدراسة الى 0202ككضحت نتائج دراسة حسناء الطباخ كاية طمعت )
الب لدى ط لاتكحل المشك  0222بيسىيؾ باستخداـ الفيجكاؿالبرمجىة  مياراتتنميىة 

كمستكى التحدى،  بيئة تعميمية مصممو عمى التمعيب  بقياس اثركذلؾ  تعميـتكنكلكجيا ال
كأثبتت النتائج الى تفكؽ الطلاب الذيف تعممكا بمحفزات التعمـ الرقمي التعاكنى كاستخدمكا 

 المتعدد.  التحديمستكى 
ئمة المتصدريف، بنكعيو النقاط كقا  التمعيبكبتاكيد العديد مف الدراسات عمى أىمية  
لدى عينة البحث نتيجة القصكر الكاضح لمتعمـ  انخفاض في التحصيل المعرفى كالدافعيةكمع 

في الطريقة التقميدية، ، فحددت الباحثة عناصر التمعيب التالية لاستخداميا كتكظيفيا داخل 
 عة.بيئة التعمـ )قائمة المتصدريف، النقاط،( كذلؾ لمناسبتيا لمتغيرات البحث التاب

لو تأثير كبير في اثارة الدافعية كتغيير السمكؾ لدى  التمعيبكنظرا لاف استخداـ    
المتعمـ، الا اف المتعمـ قد يحتاج الى مساعدات كدعـ لتكجيو نحك عمميو التعمـ بشكل سميـ 
كمستمر، فجاءت نظـ الدعـ بأنماطيا المختمفة لتساعد المتعمـ عمى الانخراط في التعمـ، حيث 

المتعمـ مف تنفيذ الميمات كالنشاطات مف خلاؿ المساعدات التي تسيل عميو إتماميا،  تمكف
كيقصد بالدعـ امداد المتعمـ بالمساعدات التي تساعده لإكماؿ الميمات التعميمية كذلؾ في 

  .(02-02، 0222اجعو )زينب السلامي،شكل اقتراحات اك تكجييات مباشرة كتغذية ر 
: دعـ تعميمي، دعـ تخطيطي، دعـ تنظيمي، دعـ تقكيمي، كلمدعـ أنكاع عده منيا 

دعـ اجرائي، دعـ تدريبي، دعـ ثابت، دعـ مرف، دعـ مكتكب، دعـ رسكماتي، دعـ بالصكر 
 (22-22، 0222الثابتة، كدعـ بالصكر المتحركة، كغيرىا )كليد يكسف، 

ف مدككر كىناؾ العديد مف الدراسات التي استخدمت الدعـ في التعميـ كدراسة ايم
ىذه الدراسة اثر التفاعل بيف نمطى الدعـ ) الثابت/ المرف( ببيئة  بينت (0202كىبة العزب )

الكسائط الالكتركنية الفائقة كمستكى الدافعية لمتعمـ )المرتفعة/ المنخفضة( عمى تنمية 
نخراط التحصيل المعرفى، كتنمية ميارات انتاج الرسكـ المتحركة باستخداـ برنامج الفلاش، كالا 

في التعمـ لدى طلاب تكنكلكجيا التعميـ، كتكصمت النتائج الى كجكد تأثير لنمط الدعـ المرف 
، كأكدت الدراسة الى لمطلاب ذكى الدافعية العاليةعمى الدعـ المنخفض، كما تبيف تأثير ع

 . عمى استخداـ ىذيف النمطيف في الدعـ
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 مستكى ك اثر التفاعل بيف ( ككشفت الدراسة عف0202ىكيدا عبد الحميد )كدراسة 
كأثره في تنمية التكييف الاجتماعي الاكاديمي لدى طلاب  إلكتركنيبيئة تعمـ  فىنمط الدعـ 

كقامت ىذه الدراسة عمى تطكير بيئة التعمـ  ،تكنكلكجيا التعميـالصـ كضعاؼ السمع تخصص 
 كييف الاجتماعيالالكتركني مدعمة بنمطيف مف الدعـ الالكتركني )ثابت/ مرف( لتحسيف الت

 الاكاديمي ككانت النتيجو لصالح نمط الدعـ المرف المستكى المتكسط.
( التي ىدفت الى التكامل بيف نمطيف لمدعـ 0222كدراسة مصطفى سالـ) 

 –الالكتركني " ثابت/ مرف" المقدـ عبر اليكاتف الذكية كاستراتيجية التعمـ التشاركي " فكر 
ية" داخل تدريب الكتركني في تنمية التحصيل المعرفى لدى شارؾ"/ المجمكعات الثنائ -زاكج

أعضاء ىيئة التدريس بجامعو الممؾ فيصل حكؿ مراجعو / تقييـ النظراء في التعمـ الجامعي 
كصممت ىذه الدراسة بيئة تدريب مدعكمة بكائنات تعمـ رقمية كقائمة عمى الاتجاه نحكه، 

كشفت النتائج الى ارتفاع متكسطات درجات التكاممية بيف نمطى الدعـ الثابت كالمرف، ك 
أعضاء ىيئة التدريس في التحصيل المعرفي كاف نمط الدعـ المقدـ سكاء اكاف ثابتا اكمرنا 

 ساىـ في زيادة التحصيل المعرفى.
عبر ( كالتي ىدفت الى اثر نمطا الدعـ الثابت كالمرف 0222دراسة عمرك دركيش )

الذات الإبداعية لمطلاب المكىكبيف ك  تعمـ المنظـ ذاتياالتطبيقات جكجل كاثرىما عمى تنمية 
. ككشفت النتائج عف  فاعمية استخداـ نمط تقديـ اكاديميا بالمرحمة الإعدادية في مادة العمكـ

 الذات الإبداعية لمتلاميذ المكىكبيف اكاديميا. زيادة اثرالدعـ الثابت عبر تطبيقات جكجل في 
تخداـ نمطى الدعـ الثابت كالمرف في بيئات التعمـ لما لو كبذلؾ اكدت ىذه الدراسات عمى اس

 اثر في زيادة التعمـ. 
) نقاط/ قائمة  التمعيبكنظرا لاختلاؼ الآراء كالنظريات حكؿ تحديد أىمية 

المتصدريف( لانيا تتيح التعمـ المتمركز حكؿ المتعمميف، كالاستفادة مف ميكليـ كرغباتيـ 
البحث الحالي ؾ مدى تاثير الدعـ المقدـ ليـ ) مرف/ ثابت( ففي المعب لاحداث التعمـ، ككذل

تكفر ميارات تصميـ الانكفجرافيؾ ينطمق مف مشكمة كىدؼ، مشكمة تمكف في عدـ 
كمف ىنا يقكـ ىذا كالدعـ،  التمعيب قائمة عمىكىدؼ يسعى لتطكير بيئات تعمـ ، التعميمي
/ قائمة المتصدريف( كالدعـ ) مرف/ ) نقاط التمعيببمحاكلة الكشف عف التفاعل بيف البحث 
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 ة التربيةيفي تنمية ميارات تصميـ الانكفجرافيؾ التعميمي لدى طالبات كمثابت( كاثرة   
 بجامعة الأمير سطاـ بف عبد العزيز  بالدلـ

 مغكلة البحح.

نبع الإحساس بمشكمة البحث الحالية مف خلاؿ عدة مصادر يمكف تكضيحيا عمى النحك  
 التالي:

 : ملاحظة الباحجة:أولًا

مف خلاؿ النزكؿ لأرض الكاقع كالتحميل كالتدقيق لاستراتيجيات التدريس التقميدية في        
المدارس كعمل الباحثة كعضك ىيئة التدريس كالكقكؼ عمى مدى قدرة الطالبات عمى التعامل 

فاض كاضح في مع الكسائل البصرية كالمرئيات في العممية التعميمية، ففكجئت الباحثة بانخ
كتصميـ الانفكجرافيؾ كىذا متطمب مف  مستكى الطالبات فيما يتعمق بإنتاج المكاد البصرية

ذلؾ الباحثة لإجراء دراسة استطلاعية جاءت نتائجيا كما ىي  كدعي  متطمبات المقرر،
 .مكضحة في الخطكة التالية

 ثاىياً: الدراصة الاصتكغافية:  

قامت الباحثة بدراسة استكشافية ىدفت إلى التعرؼ عمى مدى لمتأكد مف مشكمة البحث        
قائمة عمى  لتطكير بيئة تعمـ، كمدي الحاجة يميالتعم الانكفجرافيؾكافر ميارات تصميـ ت
التعميمي ، كتمت الدراسة الاستكشافية مف  ميارات تصميـ الانكفجرافيؾ لتنمية كالدعـ تمعيبال

 خلاؿ الخطكات الآتية:
ى درجات الطالبات في العديد مف الاختبارات السابقة كلكحع أنيا تـ الاطلاع عم -

 منخفضة، نتيجة الاعتماد عمى المفظيات فقط.
كبسؤاليـ عف تصميـ الانفكجرافيؾ إجراء مقابلات شخصية مع عينة مف الطالبات  -

الدعـ حكؿ استراتيجيات التدريس المتبعة، كمدى كجكد عممية كاليو تصميمو، ك 
 التحفيز بيا.ك 

ككانت إجابات الطالبات انيـ لا يستطيعف تنفيذ تصميـ الانفكجرافيؾ عمى الرغـ مف 
 انيـ مطالبيف بو في معظـ المقرر
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 الدراصات الضابكة  :ثالجا

اتفقت العديد مف الدراسات كالبحكث عمى مدى التأثير الفعاؿ كالايجابي لمتعميب 
Gamification  اكثر ملائمة مف غيرىا  التمعيبالا انيا لـ تحسـ الامر في اى عناصر

 ;Hallitax,S.,et al.,2019، كمنيا دراسة: لمعمل، كتاثيرىا عمى تحسيف التعمـ كتطكيره
Majuria,et al., 2018; Rob,V.,2018 Armandom,M.,et al.,2017؛ 

كىناؾ العديد مف الدراسات التي اكدت اف اكثر   ( ؛0222احمد،  ؛0222القحطانى ، 
يب استخداما ىي ) النقاط/ المتصدريف(، فمنيا مف اثبت اف النقاط أكثر فاعمية العناصر لمتعم

بينما  ;Lister,M,2017; Make,2017) ؛0222احمد ،  )في عممية التعمـ مثل دراسة
 ؛0222محمد ،  ؛0202اثبتت دراسات أخرى فاعمية قائمة المتصدريف مثل دراسة: )محمد ، 

 .(0222حسف، 
دراسات التي استخدمت الدعـ بنكعيو في بيئات تعمـ مختمفة كىناؾ العديد مف ال 

كأكدت عمى أىمية الدعـ في زيادة تحسيف كانخراط المتعمميف في تعمميـ عند حصكليـ عمى 
(، بينما 0222محمد،  ؛0222السباحي،  ؛0202الدعـ المناسب منيا دراسة ) عبد الحميد، 

 ؛0222عيسي،  ؛0202: مدككر، اكدت دراسات عمى أىمية الدعـ المرف مثل دراسة
(، بينما اكدت دراسات عمى أىمية استخداـ الدعـ الثابت مثل دراسة: ) سالـ 0222دركيش، 

 ،0222) 
 كاتضح مف ملاحظة الباحثة كالدراسة الاستكشافية ، كنتائج الدراسات السابقة الآتي:      
  لا تعطى حالة مف كجكد قصكر في استراتيجيات كبيئات التعمـ الحالية في ككنيا

 التحفيز أك التشجيع لمطالبات أثناء عممية التعمـ.الدعـ ك 
  عالي مف الطلاب.بدعـ كجكد قصكر في متابعة عممية التحصيل عمى نفس المستكى 
  كجكد ضعف ممحكظ في طرؽ التدريس التقميدية أك الإلكتركنية غير المحفزة، كأف

 .المستمر  الدعـالطلاب في تمؾ المرحمة بحاجة ماسة إلى 
  أىمية استخداـ بيئات تعميمية إلكتركنية قائمة عمى التمعيب لزيادة القدرة عمى إنتاج

 المكاد كالكسائل البصرية.
رات تصميـ تتحدد مشكمتو في تنمية مياكتأسيساً عمى ما سبق فإف البحث الحالي    

 ،سطاـ بف عبد العزيز لدى طالبات كمية التربية الدلـ بجامعو الأمير الانفكجرافيؾ التعميمي
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يب ) نقاط / قائمة المتصدريف( كالدعـ ) المرف/ الثابت(. اى محاكلة عكذلؾ مف خلاؿ التم
اثر متغير التمعيب ) نقاط / قائمة المتصدريف( كالكشف عف اثر متغير الدعـ ) عف الكشف 

ميى كمتغير المرف/ الثابت( كبياف تأثيرىما عمى تنمية ميارات تصميـ الانفكجرافيؾ التعمي
 كيمكف معالجة ىذه المشكمة مف خلاؿ الإجابة عمى السؤاؿ الرئيس التالي: تابع، 

كأثره في تنمية  )المرف/ الثابت( دعـ)المتصدريف/ النقاط( ك ال ما أثر التفاعل بيف التمعيب 
 ؟ميارات الانفكجرافيؾ التعميمي لطالبات جامعو الامير سطاـ بف عبد العزيز

 التساؤلات التالية: الى ذا السؤاؿ الرئيسى كبتحميل     
 :كلا مف  تنمية يب )المتصدريف/ النقاط( عمىعالتمعنصرى ما اثر  -
الجانب المعرفى المرتبط بميارات تصميـ الانكفجرافيؾ التعميمي لدى طالبات جامعة  -

 الأمير سطاـ؟
امعة الأمير بطاقة تقييـ المنتج لميارات تصميـ الانكفجرافيؾ التعميمي لدى طالبات ج -

 سطاـ؟
 : كلا مفتنمية ما اثر استخداـ نمط الدعـ )المرف/ الثابت( عمى  -
الجانب المعرفى المرتبط بميارات تصميـ الانكفجرافيؾ التعميمي لدى طالبات جامعة   -

 الأمير سطاـ؟
بطاقة تقييـ المنتج لميارات تصميـ الانكفجرافيؾ التعميمي لدى طالبات جامعة الأمير  -

 سطاـ؟
يب )متصدريف/ نقاط( كنمط الدعـ ) المرف/ الثابت( عالتم عنصرى اثر التفاعل بيف ما  -

  :عمى تنمية كلا
الجانب المعرفى المرتبط بميارات تصميـ الانكفجرافيؾ التعميمي لدى طالبات جامعة  -

 الأمير سطاـ؟
ر بطاقة تقييـ المنتج لميارات تصميـ الانكفجرافيؾ التعميمي لدى طالبات جامعة الأمي -

 سطاـ؟
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 أٍداف البحح. 

 :الكشف عف أثرييدؼ البحث الحالي إلى       
 تصميـ الانفكجرافيؾميارات  يب )المتصدريف/ النقاط( الأنسب في تنميةعالتم عنصرى  -

 التعميمي لدى طالبات جامعو الأمير سطاـ بف عبد العزيز
جرافيؾ التعميمي لدى ميارات تصميـ الانفك نمط الدعـ المناسب )مرف/ ثابت ( في تنمية  -

 طالبات جامعو الأمير سطاـ بف عبد العزيز
)متصدريف/ نقاط( كنمط الدعـ ) المرف/  التمعيبالكشف عف اثر التفاعل بيف نمطى  -

لدى طالبات جامعو الأمير سطاـ بف  الثابت( تنمية ميارات تصميـ الانكفجرافيؾ التعميمي
 عبد العزيز

 . أٍنية البحح

 في :  اليالحيفيد البحث  
بصفة عامة كنمطى )المتصدريف/ النقاط ( بصفة  التمعيبالتأكيد عمى استخداـ أنماط  -

 خاصة عند تصميـ بيئات تعمـ الكتركنية
تكجيو الاىتماـ نحك ضركرة تكفير أنماط دعـ مختمفة لمساعدة الطلاب عمى الانخراط  -

 في التعمـ 
 د كخصائص المتعمميفيعد مف الأبحاث التفاعمية بيف المعالجة كالاستعدا -
تكظيف كتطكير بيئة التعمـ عمى منصة كلاس دكجك لعناصر التمعيب) قائمة المتصدريف/  -

تاحة كتكفر نظاـ إدارة لمتعمـ بشكل متكامل  .النقاط( لتكامل بيئة التعمـ كا 
في العممية  التمعيب إلى أىمية استخداـ أعضاء ىيئة التدريسيعمل عمى جذب انتباه  -

 التعميمية.
  .مييف في تطكير بيئات التعمـ القائمة عمى التمعيبساعد المصمميف التعميي   -
يزكد أعضاء ىيئة التدريس بالمرحمة الجامعية بمجمكعة مف الإرشادات حكؿ التمعيب  -

 الملائمة، لرفع مستكى أدائيـ، كتحسيف نكاتج التعمـ لدييـ. 
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 فزوض البحح. 
 فركض الآتية:يسعى البحث الحالي نحك التحقق مف ال       
  بيف متكسطات رتب  (0.05) ≥مستكى لا تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند

لمتطبيق البعدى يرجع اثر الاختلاؼ الى نمط الاختبار التحصيمي درجات الطالبات في 
 التمعيب )متصدريف/ نقاط ( ببيئة التعمـ.

  تب بيف متكسطات ر  (0.05) ≥مستكى لا تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند
لمتطبيق البعدي يرجع اثر الاختلاؼ الى الاختبار التحصيمي درجات الطالبات في 

 ( ببيئة التعمـ. مرف/ ثابت) الدعـ
  رتب بيف متكسطات  (0.05) ≥مستكى لا تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند

لمتطبيق البعدى يرجع اثر التفاعل بيف نمط الاختبار التحصيمي درجات الطالبات في 
 )متصدريف/ نقاط ( كنكع الدعـ )مرف/ ثابت(.  بالتمعي

  بيف متكسطات رتب  (0.05) ≥مستكى لا تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند
)متصدريف/  التمعيبدرجات الطالبات بطاقة تقييـ المنتج يرجع اثر الاختلاؼ الى 

 نقاط ( ببيئة التعمـ.
  متكسطات رتب  بيف (0.05) ≥مستكى لا تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند

/ درجات الطالبات في بطاقة تقييـ المنتج يرجع اثر الاختلاؼ الى نمط الدعـ )مرف 
 ( ببيئة التعمـ  ثابت

  رتب بيف متكسطات  (0.05) ≥مستكى لا تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند
درجات الطالبات في المجمكعات التجريبية الاربعة في بطاقة تقييـ المنتج يرجع اثر 

 )متصدريف/ نقاط ( كنكع الدعـ )مرف/ ثابت(.  التمعيبعل بيف نمط التفا
 حدود البحح.

 ىذه الدراسة عمى مجمكعة مف الحدكد كىي كالاتي: تقتصر ا       
 ( طالبة.02كعددىـ ) الحدكد البشرية: مجمكعة مف طالبات المستكى الخامس كالرابع -
نيات التعميـ كالاتصاؿ بالمستكى كسائل كتقنيات التعميـ كتق مقرري الحدكد المكضكعية:  -

  الخامس كالرابع بالمرحمة الجامعية



 م2222مايو  -2ج–( 19عدد )                                                      ...            التلعيبالتفاعل بين 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 621 - 

 التمعيب عناصر Gamification.قكائـ المتصدريف، النقاط : 
  الاقتصار عمى مكقعesaly.com .لتصميـ الانكفجرافيؾ الثابت 
 نمط الدعـ : مرف كثابت 

 ـ.0200/0202مف العاـ الدراسي الأكؿ الحدكد الزمنية: الفصل الدراسي  -
التطبيق بكمية التربية بالدلـ التابعة لجامعة الامير سطاـ بف عبد  تـالحدكد المكانية:  -

 العزيز بالمممكة العربية السعكدية.
 ميَج البحح. 

 البحث الحالي عمى المنيجيف التالييف: اعتمد      
ا، كتـ المنيج الكصفي التحميمي: كالذي يقكـ بكصف مشكمة البحث كالبيانات المرتبطة بي -

كذلؾ  استخداـ ىذا المنيج في البحث الحالي لكصف كتحميل البحكث كالدراسات السابقة.
لسرد الأدبيات كالبحكث كالدراسات السابقة في الجانب النظري لمبحث كالتي تيتـ بمتغيرات 

 البحث.
المنيج شبو التجريبي: كالذي يستخدـ لمعرفة أثر المتغير المستقل عمى المتغيرات   -

 الكتركنيةتطكير بيئة تعمـ كالقائـ عمى دراسة أثر المتغير المستقل كالمتمثل في ) عة،التاب
عمى المتغيرات التابعة كالمتمثمة في )ميارات  (كنمط الدعـ المقدـ قائمة عمى التمعيب

 (تصميـ الانكفجرافيؾ التعميمي
 متػيرات البحح. 

 تكمف متغيرات البحث الحالي في التالي:       
 كيشمل عمى :ير المستقل: المتغ-

 المتصدريف/ النقاط(  لتمعيبا( 
  )نمط الدعـ )مرف/ ثابت 

 كيشمل عمىالمتغير التابع: 
 .ميارات تصميـ الانكفجرافيؾ التعميمي 
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 مجتنع وعيية البحح.
البحث الحالي مف جميع طالبات كمية التربية بالدلـ المستكى الخامس  عينة تككنت

كالتي يقدـ الاكلى :  التجريبية المجمكعة ـ، 0202/ 0202لدراسي كالمستكى الرابع  لمعاـ ا
( 2كعددىا ))بقائمة المتصدريف(  كنمط دعـ )ثابت(  التمعيبليا بيئة تعمـ قائمة عمى 

كنمط دعـ  )نقاط( التمعيبكالتي يقدـ ليا بيئة تعمـ قائمة عمى ، المجمكعو الثانية :  طالبات
كالتي يقدـ جمكعة الثالثة: الم . ذا لطالبات المستكى الرابع، كى( طالبات 2كعددىا ) )ثابت( 

( طالبات 2كعددىا )( مرف )بقائمة المتصدريف(  كنمط دعـ ) التمعيبليا بيئة تعمـ قائمة عمى 
)نقاط(  كنمط دعـ  التمعيبكالتي يقدـ ليا بيئة تعمـ قائمة عمى ، المجمكعو الرابعة:  

كتـ اختيار مستكييف لمتطبيق  لبات المستكى الخامس.، كىذا لطا( طالبات 2كعددىا ))مرف(
نظرا لقمة اعداد الطالبات في المستكى الكاحد كىذا لانتياء تخريج الطالبات مف الشعب كلعدـ 

ككذلؾ تـ اختيار مقرر الكسائل كمقرر  ككجكد قبكؿ في كميات التربية بجامعو الامير سطاـ،
 فس الكحدة فيو كىي تصميـ المكاد التعميمية ريس ندتقنيات التعميـ كالاتصاؿ حيث يتـ ت

 لبحح.الكياظ لدوات أ

 سكؼ تقكـ الباحثة ببناء أدكات البحث التالية: 
  لميارات تصميـ الانكفجرافيؾ التعميمي الجكانب المعرفيةالاختبار التحصيمي لقياس 

 )إعداد الباحثة(.
 )بطاقة تقييـ المنتج النيائي )اعداد الباحثة 

 ة الترزببيةأدوات المعالج

 :يشمل المكقع التعميمي عمى أربعة أدكات لممعالجة التجريبية كىي 
 يقدـ ليا بيئة تعمـ قائمة عمى التمعيب  :جمكعة الاكلىمماداه المعالجة التجريبية ل

 )بقائمة المتصدريف(  كنمط دعـ )ثابت(
  :مى التمعيب يقدـ ليا بيئة تعمـ قائمة عاداه المعالجة التجريبية لممجمكعة الثانية

 )نقاط( كنمط دعـ )ثابت(
  :بيئة تعمـ قائمة عمى التمعيب )بقائمة اداه المعالجة التجريبية لممجمكعة الثالثة

 المتصدريف(  كنمط دعـ )مرف(
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  :يقدـ ليا بيئة تعمـ قائمة عمى التمعيب اداه المعالجة التجريبية لممجمكعة الرابعة
 )نقاط(  كنمط دعـ )مرف(

  ثـ  (بطاقة تقييـ المنتج –البحث قبميا كىي )الاختبار التحصيمي  تطبيق ادكاتكتـ
ثـ تطبيق  كالدعـ،التمعيب التعمـ القائمة عمى  عممية المعالجة كىى استخداـ بيئة

لمعرفة اثر الاستخداـ  بطاقة تقييـ المنتج( -)الاختبار التحصيمي  ادكات البحث بعدي
 كالتطبيق 
 مصطلحات البحح.

  Gamification.التلعيب -
مف الناحية التعميمية عمى أنيا: إدماج   Lokhorst( 0222)لكخكرست  كيعرفيا       

عناصر الألعاب كمبادئيا في نشاط تربكي مف أجل الكصكؿ إلى الأىداؼ التعميمية كتحقيق 
 المتعة كجذب المتعمميف لممادة الدراسية.

صر كمبادى تصميـ الألعاب الالكتركنية بانو استخداـ عنا: كتعرفو الباحثة إجرائياً بأنو       
مف خلاؿ عنصرى النقاط كقكائـ المتصدريف في بيئة تعميمية يتـ تطكيرىا عمى منصة كلاس 
دكجكا  لتقديـ المحتكى ) الانفكجرافيؾ ( لطالبات المستكى الرابع كالخامس بكمية التربية بالدلـ 

  كتـ تحديد بعض منيا كىي :بجامعو الأمير سطاـ 
 المتصدريف كيمكف تعريفيا إجرائياً بأنيا: ىي لكحة تبيف أسماء المنافسيف في  لكحة

بيئة التعمـ الشخصية القائمة عمى التمعيب داخل المكقع ليعرفكا مكقعيـ بيف 
 منافسييـ الأخريف مف الأقراف.

  النقاط كيمكف تعريفيا إجرائياً بأنيا: ىي الدرجات التي يحصل عمييا المتعمـ مقابل
ه لمميمة كالتي بناءاً عمييا يتـ ترتيبو داخل لكحة المتصدريف كيتـ حسابيا إنجاز 

عطاء باقي عناصر المحفزات عمى أساسيا.  بشكل إلكتركني كا 
 : التعليني الدعه -

( بانو المساعدات المؤقتو التي تقدـ لممتعمـ أثناء عممية 222، 0222زكي )منى و تعرف
تحقيق اىداؼ التعمـ المطمكبة، كحل المشكلات التي  تعممو لبناء المعرفة لمنحو القدرة عمى

 لا يستطيع المتعمـ حميا بدكف تمؾ المساعدات
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 دعـ يتـ تقديمو لممتعمـ مف خلاؿ لدعـ الثابت كيمكف تعريفو اجرائيا بانو:ىك ا
 إعطاءه المعمكمات 

كمحتكيات تعمـ إضافية كفق جداكؿ زمنية مرتبطة بمكضكعات معينة يدرسيا المتعمـ 
 ي بيئة تعممو بغض النظر عف احتياجو ليذا الدعـ مف عدموف
  :يتـ تزكيد المتعمـ بالمعمكمات كالمحتكيات الدعـ المرف كيمكف تعريفو اجرائيا بانو

الاضافيو كفق احتياجو ليا كعندما يطمبيا، كيتـ تحديد محتكى الدعـ بناء عمى ما 
 يطمبو المتعمـ حسب احتياجاتو كرغباتو 

   ":Infographic" الاىوفرزافيك -
عمى أنو: تمثيل بصري لمبيانات   Dalton ( 2014)دالتكف  كيعرفو كلًا مف        

كالمعمكمات يتـ تصميمو بحيث يسمح لمقارئ باستيعاب كفيـ المعمكمات كالمعرفة بشكل 
 كاضح كسريع.

عمى أنو: فف تحكيل البيانات كالمعمكمات كالمفاىيـ ( 0222محمد شمتكت )بينما يعرفو        
معقدة إلى صكر كرسكـ يمكف فيميا كاستيعابيا بكضكح كتشكيق، فتتحكؿ النصكص إلى ال

 صكر يمكف أف يبقى أثرىا في ذىف المتعمـ لفترة أطكؿ.
كتعرفو الباحثة إجرائياً عمى أنو: عمـ التصميـ الإبداعي الذي يمكف المعمـ مف أف يقكـ       

قررات التعميمية الخاصة بالطلاب في مختمف عمى تحكيل البيانات كالمعمكمات التي بداخل الم
المراحل التعميمية إلى صكر كرسكـ كأشكاؿ، تساعد الطلاب عمى الفيـ بشكل سمس كسريع، 

 مما يجعل محتكى التعمـ يبقى أثره في ذىف المتعمـ لفترة طكيمو.
 اليظزي: الإطار

 اعو كأنكاع الدعـكانك  التمعيباستيدفت الباحثة مف اعداد الاطار النظري التعرؼ عمى 
كاثره في تنمية ميارات تصميـ الانكفجرافيؾ كذلؾ في عدة محاكر كىي المحكر  التعميمى
ببيئة تعمـ الكتركنية، المحكر الثالث:  التعميمي كانكاعو، المحكر الثاني : الدعـ التمعيبالأكؿ 

 الانكفجرافيؾ التعميمي كمعايير تصميمو 
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 : Gamification 1التلعيبالمحور الأول: 

عني نقل عناصر كأليات الألعاب إلى مياديف أخرى يبالتمعيب  (2019 )محمكد محمد أشار 
غير ترفييية بيدؼ تحسيف مستكى أك حل مشكلات محددة، حيث تعتمد عمى فيـ أليات 

شكيقاً الألعاب كخصائصيا كتطبيقيا في أنشطة خارجة عف نطاؽ الالعاب لجعميا أكثر ت
 . كتحفيزاً مثل الألعاب

مف آليات الالعاب يكظف عناصر  عميميى تنمنحبأنيا  (2020 ) نكير ميا فتح الله كأكدت
ادؼ بصكرة ى عممي، فى ضكء محتكى افتراضية ـمتع ةكتقنيات كمحفزات كجماليات فى بيئ

محددة  تعميمية اىداؼكتحقيق  لمكاصمة التعمـ الطلاب، لتحفيز الصفي التعمـمدمجة ببيئة 
  المعرفىحسيف مستكى فى ضكء تقديـ تغذية راجعة فكرية مدعمة بالمحفزات لت

حددىا باستخداـ تقنيػات كعناصر الألعاب كادماجيا داخل  (2019 )كحددىا محمد النجار 
الأنػشطة التعميمية لتنمية ميارات تصميـ مكاقع الكيب كميارات التفكير البصري لدى تلاميذ 
الحمقة الإعدادية مف خلاؿ اشراكيـ كتحفيزىـ عمى التعمـ مف خلاؿ الأنشطة بما يػنعكس عمػى 

 .حقيػق أىدافيـسمكؾ المتعمميف بالإيجاب كمف ثػـ ت
( عمى أنيا: تطبيق attali, & arieli, attali, 2015, p.2كيعرفيا أتيل كأريل )         

عناصر المعب، كتقنيات التصميـ الرقمي للألعاب في مياديف أخرى خارج سياؽ الألعاب مثل 
 الإعلاـ كالتسكيق كالتعميـ كمشاركة المستخدميف في حل المشاكل كتحقيق أىداؼ محددة،

التمعيب ( أف prakash & Rao, p37) براكاشكزيادة تفاعل الفرد كمساىمتو، كما يضيف 
Gamification  ىي نقل عناصر الألعاب إلي مياديف أخرى غير ترفييية بيدؼ حل مشكمة

أك تحسيف المستكى، فيك يعتمد عمى دراسة سمكؾ اللاعبيف كمف ث ـ فيك ييدؼ إلى جعل 
 ا يسمي بالألعاب أكثر متعة كتشكيق مثميا مثل الألعاب تماماً.الأنشطة الخارجة عف نطاؽ م

لعاب لإشراؾ الجماىير كحل عممية استخداـ التفكير بالمعب كميكانيكية الأ كتعني أيضاً       
استخداـ عناصر تصميـ الألعاب في سياقات ، كىي (Zichermann, 2011) المشكلات

 (.Deterding, et al, 2011غير الألعاب )
أف ) (Prakash & Rao,  2015, P.37 براكاش كراككتضيف عمى ذلؾ          

ى غير ترفييية لى مياديف أخر إنقل عناصر كأليات الألعاب  أنيا تعنيبالتمعيب  المقصكد
                                                           

 بمصطلح محفزات الألعاب الرقمية  Gamificationض الباحثين مصطلح التعليب استخدم بع 1
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أنشطة خارجة  يالألعاب كتطبيقيا ف خصائصعمى فيـ  تقكـحيث  ،بيدؼ تحسيف مستكى 
 لعاب.مثل الأ  حفيزاً كت عف نطاؽ الالعاب لجعميا أكثر تشكيقاً 

كمف خلاؿ مجمكعة التعريفات السابقة ترى الباحثة أف التمعيب تتسـ بالخصائص          
 التالية:

 أنشطة غير الألعاب يميكانيكات المعبة ف ـستخدت. 
 قابمية المتعمميف لمتعمـمف زيد ت. 
 مية التعميمية.التلاميذ مما يزيد مف عممية إنخراطيـ في العم داخل شبع غريزة المنافسةت 
 .تكسر حاجز الممل كالجمكد في الأنشطة الدراسية 

 .Gamificationالتلعيب مكوىات 

الميكانيكية أك الألية  –ىناؾ ثلاث فئات لعناصر كمككنات التمعيب كىي:)الديناميكية 
المككنات( كىذه العناصر منظمة في ترتيب تنازلي مف حيث التجريد حيث أف كل ميكانيكية  –

تحت كاحدة أك أكثر مف الديناميكيات ككل مككف ينطكي تحت كاحد أك أكثر مف تنطكي 
 العناصر ذات المستكى الأعمى كنذكرىا مفصمو كالأتي:

"ىي العناصر المفاىيمية  :نياأيعرفيا كيفيف عمى  : Dynamicsالتمعيب ديناميكيات  -2
يات كير عف ىذه الدينامكيمكف التعبي ،"رفيعة المستكى في نظاـ الألعاب التنافسية الرقمية

 ديناميكيات تحديد كيمكف التجريد، مف مستكى  أعمى في المكجكدة كىي كييكل خفي
 :يمي فيما أىمية الأكثر المعبة

 الحدكد أك القيكد . 
 (. كالسعادة كالإحباط، التنافسية، كالقدرة الفضكؿ،) الإيماكات أك العكاطف 
 (.المتكاصمة كالقصة التناسق،) السرد 
 (. كتطكره اللاعب نمك) التقدـ 
 كالإيثار كالحالة، الاجتماعية، التفاعلات( العلاقات.) 
ت سكاء بشكل فردي أك مع عب مع الميكانيكالاتمثل تفاعلات ال المعبة فديناميكيات

 الاستخداـ حيز كالجماليات الآليات كضع يتـ عندما النأشئ السمكؾ أى أنيا لاعبيف آخريف
 .( ,p78 Werbach, 2012. )اثناء المعب عاطفية بةاستجا تككيف عمى تساعد فيي
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ككذلؾ  تنطكي عمى مشاعر اللاعبيف نحك التطبيق: Aesthetics التمعيب جماليات -0
 مككنات في نفسيا عف كتعبر عاؿ مستكى  عمى المعبة ديناميكيات تنفذ التي الإجراءات

ث يركز عمى ىى تكضح مفيكـ )المرح( بطريقة مختمفة، حيأقل، ك  مستكى  عمى المعبة
تسميط الضكء عمى المفردات المرتبطة بالمتعة مثل )الإحساس، الخياؿ، السرد، التحدي، 
، الاكتشاؼ، كغيرىا(. كما ينظر إلييا عمى أنيا النتيجة المركبة لمديناميكيات كالمككنات

 في التمعيب: كاستخداماً  شيكعاً  الأكثر الألعاب آليات كمف
 (لمحل جيدا تتطمب التي المياـ مف )الألغاز أكغيرىا التحديات. 
 (إعطاء الفرصة للإعادة في حالة الخسارة) الفرصة. 
 (يخسركف  كالآخركف  تقكز مجمكعة أك كاحد لاعب) المسابقة. 
  (مشترؾ ىدؼ لتحقيق معا يعممكا أف يجب اللاعبيف مف )مجمكعة التعاكف. 
 (اللاعب بو يقكـ ما حكؿ فعل ردكد) الراجعة التغذية. 
 الإنجازات(. أك الإجراءات لبعض فكائد) المكافآت 
 أك كاحدة لاعبأ تجعل التي ىي بالمفاىيـ المتصمة )الأىداؼ الفكز حالة 

 .(تخسر أك تفكز مجمكعة
 الرقمية عابللمحفزات الأ : كتشمل العناصر النمكذجية Mechanics التمعيب عناصر -2

 Hsin- Yuan & Soman, 2013;Zicherman & Linder ) كيتفق كُلًا مف
2010 ; Zicherman & Cunningham, 2011).  في تقديـ بعض عناصر

عناصر المعب الأساسية التي يمكف العثكر عمييا  محفزات الألعاب الرقمية. حيث يعرض
في بيئة التعميـ الإلكتركني كىي بمثابة محفزات تحكـ السير في المعبة كآليات تحكؿ 

مية ممتعة كمميزة تشبة المعبة كيري النشاط الذي يمارسو المستخدـ إلى تجربة تفاع
(Harrold, 2015 أنو لا تستخدـ ىذه العناصر معاً، إنما يتـ استخداـ العناصر الأكثر )

 فاعمية كالتي تخدـ المكقف التعميمي، كىي كما يمي:
: كىي تمثيلات بصرية تُقدـ لممتعمـ عند إنجاز أك تحقيق ميمو Badgesالشارات  -

بشعبية كبيرة لدي المتعمميف، كما أف الشارات تعتبر معينة كىي شائعة كتحظي 
كسيمة رائعة لمتكاصل مع المتعمميف كتعمل عمى التعزيز الإيجابي لمسمكؾ المستيدؼ 
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كالثناء عمى أعماليـ. كيمكف مشاركة الشارات التي تـ الحصكؿ عمييا عبر شبكات 
 التكاصل الإجتماعي كىذا يدعـ مبادئ النظرية الاتصالية.

: كىي تُستخدـ عادة لممقارنة بيف مستكي Leader- boardsالمتصدريف  قكائـ -
المتعمـ كزملائو الآخريف، كيتمكف الجميع مف رؤيتيا. حيث إنيا تُمكف المستخدميف 
مف تتبع أداء الآخريف فقكائـ المتصدريف تعتبر عرضاً بصرياً مف الرغبة في تصدر 

 ف المياـ.القائمة مما يدفع المتعمميف لإنجاز العديد م
: كىي جكائز يتـ تقديميا بعد الانتياء مف سمسمة مف Rewardsالمكافآت  -

التحديات أك المياـ الأساسية، كيمكف أف يتـ تقديـ المكافآت كالجكائز بشكل مادي 
 أك معنكي لتعزيز نشاط المتعمميف.

فإف : كىي التمثيل الرقمي لمتقدـ، فإذا تـ تنفيذ الميمة بشكل صحيح pointsالنقاط  -
المتعمـ يتمقي نقاطاً، كسيتـ إعطاء المياـ التي تتطمب المزيد مف الجيد نقاطاً أعمى 

 سيتـ إعطاء المتعمـ مزيد مف النقاط في حاؿ تميزه في أداء الميمو.
: كيمكف مف خلالو رؤية مستكي التقدـ كالإنجاز فيك progress barشريط التقدـ  -

يعتبر الدافع الرئيسي لمكثير مف  بمنزلة شريط شخصي خاص بالمتعمـ كما إنو
المتعمميف لاتخاذ الخطكات اللازمة لإنجاز مياميـ، كيظير عمى شكل شريط 

 مستطيل يكضح مدي التقدـ نحك تحقيق اليدؼ.
: كيتـ مف خلاليا التعرؼ عمى المياـ التي اجتازىا المتعمـ Levelsالمستكيات  -

كؿ تدريجياً إلى مستكي عاؿٍ فيي كالمياـ المتبقية لو، كما تمكف المتعمـ مف الكص
 تُستخدـ لتحفيز المتعمميف عمى مضاعفة جيكدىـ.

: يتـ تقديـ تغذية راجعة فكرية لممتعمميف عقب Feedbackالتغذية الراجعة  -
استجابتيـ سكاء كانت إيجابية أك سمبية كما تكفر تقارير عف نتائج التقييـ الخاصة 

 بالمتعمميف.
: كىي الصكر الرمزية أك الشخصيات الافتراضية التي Avatarsاليكية الافتراضية  -

 (.Orosco, 2014. p32تُمثل بصرياً كتجسد الشخصيات الحقيقة لممتعمميف )
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ىك إعطاء المتعمميف كمية معينة مف الكقت" ميمة زمنية" لإنجاز Time: الكقت  -
؛ Lokhorst, 2014, p.9مياـ محددة، كعادة ما يظير في شكل عداد تنازلي )

Osipov, et al. 2015 .p:72.) 
( أف العناصر الأكثر شيكعاً كتأثيراً في بيئات التعمـ Drager, 2014كيرى دراجر )      

الإلكتركنية تشمل "قكائـ المتصدريف، المكافآت، الشارات، النقاط" حيث تتعقب ىذه الأنكاع مف 
إلى أخرى، كتمكنيـ مف  المحفزات مقدار النقاط التي يحرزىا المتعممكف، كترقييـ مف مرتبة

متابعة تقدميـ كمقارنتو مع ما يحققو أقرانيـ كمعارفيـ عبر الشبكة. لكف تمؾ العناصر في 
لا يتـ تسخيرىا أك جمعيا معاً عشكائياً، بل يخضع     Gamificationالمحفزات التعميمية 

خكارزميات  تصميميا لنظـ دقيقة لمتفاعل مع التقدـ الذي يحرزه المستخدـ البشري بذكاء
كبرمجيات متقدمة تؤدي في نياية المطاؼ إلى إيجاد بيئات التعمـ الإلكتركني المحفزة رقمياً 
ذات فعالية قصكي، حيث يتمتع كل نكع مف ىذه المحفزات مجمكعة مف المميزات تجعمو 

 الأنسب في ضكء الأبعاد كالعكامل المؤثرة في المكقف التعميـ
 .Gamificationالتلعيب أىواع 

كالتمعيب الييكمية إلى نكعاف ىما: التمعيب  التصميـ حيث التمعيب مف يمكف تقسيـ
كىذاف النكعاف يمكف أف يستخدماف معاً أك كل منيا عمى حدة كما أنيما سيككناف  ،لممحتكى 

  .أكثر تأثيراً  معاً 
 : structural gamification الهيكليةالتلعيب  .2

المحتكى إلا أف ي عمـ لممحتكى كلكف دكف التغيير فتطبيق عناصر الألعاب لدفع المتكتعني 
. عمى سبيل المثاؿ: يكسب المتعمـ النقاط التمعيبتكظف عمييا  يالت يىيكمة المحتكى ى

 يميمة بينما تككف ىذه الميمة أك ىذا الفيديك لا يحتكى عمى أ يلمشاىدة فيديك أك أ
ف العناصر التى يمكف إضافتيا عناصر للألعاب سكى أف المتعمـ يكسب نقاط عند تعممو. كم

 Asha) .الكقت( – يالتغذية الراجعة فى الكقت الفعم –شريط التقدـ  –ليذا النكع )المكافآت 
Pandey, 2015). 

  content gamification: للنحتوىالتلعيب  .0
تطبيق عناصر الألعاب لتغيير المحتكى. عمى سبيل المثاؿ: إضافة عناصر  يى

كلكننا نأخذ  ،تحكؿ المحتكى إلى لعبة إضافة مثل ىذه العناصر لاالقصة لممحتكى حيث أف 
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 يمكف إضافتيا ليذا النكع يىذه العناصر مف المعبة ليصبح أكثر متعة. كمف العناصر الت
 Kapp, 2013, p8) ( )الشخصية –حب الاستطلاع  –التحدى  –)القصة
 نكع التمعيب لممحتكى. كقد اعتمدت الباحثة في ىذا البحث عمى النكع الثاني كىك     

 أىداؼ التمعيب.
 أنشطتيـ مف في الإلكتركنية المعب أك المعبة بالتمعيب إدماج الميتمكف  يفضل المدرسكف      
 :أجل

 تفريد -التلاميذ.     مردكدية تحسيف -كجاذبية.    إثارة أكثر دركسيـ جعل -
 التعميمات.

 تجارب ميمة عيش في الفيديك ألعاب خلاؿ مف الفرصة منحي التعميـ لذا فالتمعيب في     
 عمى العمل كقدرتيـ الطلاب اندماجيـ مف لمتعمـ، كيزيد حافزيتيـ مدى عمى انعكاس ليا يككف 

 (.0222)تامر الملاح، .الفردية سمككاتيـ مف كالتحسيف الجماعي
 كالقدرات كالميارات المعارؼ تحسف أف لعناصر الألعاب يمكف: المعرفي المستكى  فعمى     

 غنيا بالمعطيات يككف  الذي كمسارىا كمكضكعيا المعبة تقنيات خلاؿ مف لمتمميذ الذىنية
إحساس بالفخر عند  مف اللاعب يكاكب الذي فالإحساس العاطفي: المستكى  كعمى     

 ككعييـ الحسي. العاطفي ذكائيـ مف يحسف اللاعبيف بيف كالتعاكف  الرياضة كالركح الانتصار
 كالقيادة تعالج القرارات كأخذ اللاعبيف بيف الأدكار فتبادؿ الاجتماعي: كى المست عمى أما     
 .الاجتماعي اللاعب. التمميذ. للاندماج كتؤىل مثلا كالخجل السكسيكنفسية المشاكل بعض

 (.0222)محمكد أبك سيف، 
 .خصائص التمعيب

 :خصائص خمس في العمماء كيمخصيا     
 الراجعة. التغذية آلية إدخاؿ -     النقاط.    تسجيل -التجميع.       -
 الخدمات. بتفريد السماح -اللاعبيف.          بيف التكاصل تشجيع -
المكافأة، المركز،  التحدي، التآمر، :كمنيا ذكرىا يمكف أخرى  خصائص ىناؾ بالطبع      

 & ,.Landers, R.N., Bauer, K.N., Callan, R.C) .الحالة الاجتماعية
Armstrong, M.B. 2015).. 
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 مميشات التلعيب في بيئات التعله الالكتروىية.

اشار الييا كلا في التعميـ  ةمميزات عد ةلكتركنيالإ تعمـ الفي بيئة التمعيب ستخداـ كلا         
 ,Urh & Jereb, 2015,Dan & Lai)؛  ( Squire, 2006 & Kapp, 2012مف 

  : الأتي كمنيا. 2013
 فاعل بيف التمميذ كالمحتكى المدعـ بعناصر المعب التفاعمية: تساعد في إحداث ت

 .لغرض التعمـ ككذلؾ تفاعل بيف التمميذ مع معممو ك زملائو
  المشاركة: تكفر فرص المشاركة الإيجابية في الأنشطة الجماعية، كفي التعامل مع

 .الآخريف بركح تعاكنية طيبة
  الجماعى بيف التمميذ مع المنافسة: تسمح بالتنافس الفردي بيف التمميذ كالمعبة أك

 .أقرانو أك في شكل مجمكعات مف التلاميذ
 الالتزاـ: تشجع التمميذ عمى احتراـ القكانيف كالقكاعد كالإلتزاـ بيا . 
  التكامل: تساعد في تحقيق تكامل بيف جميع عناصر المعب فيناؾ عناصر لا يمكف

 . استخداميا بمعزؿ عف العناصر الأخرى 
 .يفي استخداـ أنسب العناصر كالتي تخدـ المكقف التعميم التنكع: تسمح بالتنكع

 تسـ بالخصائص التالية:يترى الباحثة أف التمعيب  بذلؾ
 .تستخدـ ميكانيكات المعبة في أنشطة غير الألعاب 
 .تزيد مف قابمية المتعمميف لمتعمـ 
 لتعميمية.تشبع غريزة المنافسة داخل التلاميذ مما يزيد مف عممية إنخراطيـ في العممية ا 
 تكسر حاجز الممل كالجمكد في الأنشطة الدراسية. 

 بينطيُ الجابت والمزٌ الإلكتروىي  التعليني الدعه: المحور الجاىي 

يعد الدعـ التعميمي مف العناصر الميمة عند تصميـ بيئات التعمـ الإلكتركنية حيث 
الإلكتركنية يتـ مف خلاؿ  تفاعل كتحكـ المتعمـ في إدارة محتكى التعمـ مف خلاؿ بيئة التعمـ

 الدعـ كالممثل في التكجيو كالإرشاد، فيك يعد عنصر ىاـ كفعاؿ كأساسي في تمؾ البيئات. 
لذلؾ يمكف القكؿ إنو إذا أردنا أف نصمـ تعميمًا إلكتركنيًا فعالًا فنحف بحاجة إلى 

داؼ كالمحتكى، اختيار الاستراتيجيات كالأساليب البنائية النشطة التي تتلائـ كطبيعة الأى
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كتصميميا كفقا لنكع البيئة الإلكتركنية المستخدمة، إضافة إلى ذلؾ تقديـ نمط الدعـ 
 المناسب لممتعمـ داخل بيئة التعمـ.  

كفي ىذا الإطار فإف الدعـ التعميمي أك يسمى بدعامات التعمـ أحد العناصر الرئيسة 
 Hemlo-Silver,Duncan)يمفر س -المككنة لمتعمـ البنائي بشكل عاـ، كقد أشار ىيممك

&Chinn ,2007)    أف الأساس النظري لدعامات التعمـ يرجع إلى النظرية الاجتماعية
البنائية التي تنظر إلى عممية التعمـ كنشاط بنائي اجتماعي مكجو نحك مشكلات معينة أك 

مـ الكصكؿ انجاز مياـ تعميمية أك اكتساب خبرات جديدة في مجاؿ معيف، بحيث لا يمكف لممتع
إلى اليدؼ كبمكغ الغاية مف خلاؿ الاعتماد عمى خمفيتو المعرفية كتكجييو الذاتي فقط، بل 

 يحتاج إلى مساعدة كدعـ كتكجيو مف المعمـ أك الأقراف الأكثر خبرة في ذلؾ. 
  مفَوو الدعه 

فكرة تكفير المساعدة المدعمة إلى المتعمـ خلاؿ عممية إف مفيكـ الدعـ يدكر حكؿ 
ذا تحدثنا عف مفيكـ الدعـ في بيئات التعمـ أك ما يسمي بالدعـ الإلكتركني فيك مـالتع ، كا 

نجاز  يرتكز عمى تقديـ المساعدة لممتعمـ بشكل إلكتركني بما يمكنيـ مف القياـ بعممية التعمـ كا 
زاؿ كيقدـ الدعـ المساندة لممتعمميف المبتدئكف أثناء سياؽ بنائيـ لممعرفة، كتدريجياً ت المياـ،

، كمف ثـ يجب التعرؼ عمى تمؾ المساندة لمسماح لممتعمميف باستكماؿ مياميـ بشكل مستقل
خبرات المتعمـ السابقة كتنظيميا للانطلاؽ منيا إلى خبرات تعمـ كمكاقف تعميمية جديدة، كىك 

ق كجيت الى زيادة الدعـ كالتكجيو لممتعمـ لتحقيما أكدت عميو تطبيقات النظرية البنائية التي 
كفي ىذا الإطار أشار محمد عطية خميس التعمـ التى يصعب الحصكؿ عميو بدكف مساعدة 

( أف الدعـ ىك الذي يرشدؾ كيعرفؾ أيف أنت الآف؟ كأيف المعمكمات التي تبحث 0222)
 عنيا؟ كما الخيارات المستقبمية الممكنة؟ 

ة، ( أف الدعـ يتضمف عدة عناصر مشترك22، 0220كذكر نضاؿ عبد الغفكر )
كتعريف الميمة، كالتكجيو المباشر أك غير المباشر، كتكضيح تسمسل الأنشطة كمكاصفاتيا، 
كقد تشمل المساعدة في التخطيط كالتنظيـ كالتفكير في ميمة محددة، كتقديـ المساعدة 

 اللازمة كالتي تتلائـ مع احتياجات المتعمـ. 
 & Quinta, Krajcik)كفي نفس الإطار أشار كلا مف قكنتا كسكسكاي 

Soloway, 2013)  إلى أف استخداـ الدعـ التعميمي ببيئات التعمـ بصفة عامة كالإلكتركنية
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بصفة خاصة أدى إلى تغير مفيكميا، فقد أصبح لمدعـ التعميمي أدكاتو كمصادره كبرامجو 
 التي تحتكي عمى أشكاؿ متنكعة مف الدعـ كالمساعدة كالتمميحات. 

 ,Gradyد مف الأدبيات التي تناكلت الدعـ التعميمي كمنيا )عديالعمى  الاطلاعكمف خلاؿ 
نبيل جاد عزمي، محمد المرداني ؛ Reiser,2002؛ Valeri, 2011, P.241؛ 2006

 ( استخمصت ما يمي 0220نضاؿ عصمت،؛ 0222،
  أف المتعمـ يحتاج إلى قدر مف الدعـ كالمساعدة في بداية رحمتو التعميمية، ثـ يتضاءؿ

ـ تدريجيا عمى ىذه المساعدات، كيتحمل مسئكلية تعممو كبناء معرفتو اعتماد المتعم
 كمياراتو كتكظيف ما تعممو في مكاقف جديدة. 

  يجب عمى مصمـ الدعـ التعميمي أف يراعي حرية المتعمـ كألا يقيده بشكل كامل، بمعني اف
 ممة. يتـ مراعاة التكازف بيف الاعتمادية كاستقلالية المتعمـ تجاه المادة المتع

   أف عممية الدعـ يجب اف يخطط ليا كتصمـ بدقة كعناية بحيث تقدـ بشكل مقصكد كذلؾ
 لتحقيق الأىداؼ المرجكة. 

  .أف الدعـ التعميمي يقدـ في سياؽ اجتماعي تفاعمي بيف المعمـ المتعمـ كالأقراف 
  .يمكف تقديـ الدعـ التعميمي عمى ىيئة أدكات في بيئة التعمـ الإلكتركنية 
 د مف تقديـ الدعـ التعميمي بحيث يستثير الفضكؿ كالتحدي لدى المتعمـ، كيدفعو لاب

 لمتفكير. 
  يتناسب الدعـ التعميمي مع قدرة المتعمـ عكسيًا بحيث تزداد كمية المساعدة المقدمة

 لممتعمـ كمما انخفضت قدرة المتعمـ كعدـ كجكد خبرة مسبقة لديو بالمياـ التعميمية. 
 لدعـ ببيئة التعمـ الإلكتركنيةمميزات استخداـ ا 

( إلى مميزات استخداـ 2، 0222( كنبيل السيد )222، 0220) الشعراكي أشار علاء 
  -الدعـ في بيئة التعمـ الإلكتركنية ممثمة في النقاط التالية: 

o .يختزؿ كثيراً مف فرص الإحباط، حيث يكفر تفريداً لمتعمـ 
o ة.عمى مستكى قمق المتعمـ عند أقل درج يحافع 
o عمى استمرارية انتباه المتعمـ لمميمة. يحافع 
o يستطيع المتعمـ  الذيعدد الخطكات المطمكبة لحل المشكمة إلى المستكى  يختزؿ

 تحقيقو بمساعدة الأكبر عمراً، أك الأعمى كفاءة.
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o  يقدـ دائماً التكجيو كالمساعدة تكنكلكجية كتعميمية لأف ىذا التعمـ لا يحدث مباشرة
يحدث كمو أك بعضو إلكتركنياً، كالمتعمـ لا يستطيع كحده أف يفعل كل  بل ،لكجوكجياً 
 .شي

o  تحسيف التعمـ كالاحتفاظ بالمعمكمات كمكاجية الفركؽ الفردية بيف المتعمميف يؤدي إلى
كالتقميل  النفس،كزيادة كفاءة كتحقيق متعة التعمـ كتنمية القدرة عمى الاعتماد عمى 

 اجأة.مف فرص الشعكر بالإحباط كالمف
o  تعتبر عنصراً ميماً مف  التييحقق عنصر التغذية الراجعة غير المفظية استخدامو

عناصر العممية التعميمية، كينادى باستخداميا القائميف عمى تحسيف العممية التعميمية، 
كتحقيق جكدتيا، باعتبارىا تساعد فى رؤية الإيجابيات كدعميا، كتعالج السمبيات، كما 

 لأخطاء أكلًا بأكؿ قبل تراكميا كتقديـ العلاج الممكف ليا.تساعد عمى تعرؼ ا
تأميف كترى الباحثة أف استخداـ الدعـ في بيئة التعمـ الإلكتركنية يساعد عمى 

اكتساب المتعمـ لمميارات، كالمعارؼ، كالقدرات المرغكبة بشكل كبير حيث يدفع ىذا الأسمكب 
انو استخداـ يساعد عمى التحديد المبكر ، كما المتعمـ لمتعمـ، كليس لحفع مادة التعمـ

لأف البناء يسمح بالدعـ فإف الطلاب يقضكف لممكىكبيف كعمل البرامج الخاصة بيـ، كلأف 
، كقتاً محدداً فى البحث، ككقتاً أطكؿ لمتعمـ كالاكتشاؼ، كيؤدى ذلؾ إلى الإسراع بعممية التعمـ

سيككف العمل منظماً كمركزاً،  تقديـ تعميـ متميز يضمف الكصكؿ لمكفاءة، حيثكما أف 
كتختزؿ فيو الأخطاء بشكل كبير، كيزيد الكقت المتاح لمميمة كلذلؾ فإف الفعالية فى أداء 

 النشاط تككف كبيرة.
 أىوع الدعه في بيئة التعله الإلكتروىية 

تتنكع أساليب الدعـ التعميمي المقدـ في بيئة التعمـ الإلكتركنية، كقد أشارت عديد مف 
(، كأشرؼ 0222ات كالبحكث إلى ىذا التنكع كمنيا زينب السلامي، محمد عطية خميس )الأدبي

(، ىاني الشيخ 0222(، أحمد عز الرجاؿ )0222زيداف، كليد الحمفاكي، كائل رمضاف )
(، حيث أشارت تمؾ الأدبيات إلى تنكع أنماط الدعـ المقدمة في بيئة التعمـ 0222)

  -لنحك التالي: الإلكتركنية كيمكف إيجازىا عمى ا
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   -أولًا: مً حيح الغكل: 

 وٌتمثل فً دعامات تكون فً بداٌة بٌئة التعلم وتوضح كٌفٌة  :دعـ إلكتركني نصي

 التعامل مع بٌئة التعلم. 

 :وتعد بمثابة خرائط تعُرض للمتعلٌم لتوضٌح كٌفٌة  دعـ إلكتركني قائـ عمى الرسـ

أٌضًا فً شكل رسوم توضٌحٌة ٌمكن  التعامل مع بٌئة التعلم الإلكترونٌة، وتكون
 الووصل إلٌها فً أي وقت. 

  آلية التعامل داخل  تبيفصكرة ثابتة عبارة عف دعـ إلكتركني قائـ عمى الصكر: كىي
 بيئة التعمـ كالإمكانات المتاحة بيا. 

 :وهً دعامات فً شكل مجموعة من الصور المتحركة أو  دعـ إلكتركني متحرؾ

 وضح للمتعلم كٌفٌة التعامل مع بٌئة التعلم الإلكترونٌة. مقاطع الفٌدٌو التً ت

   -ثاىيًا: مً حيح مضتوبات المضاعدة: 

 والتوجٌه ولا ٌمكن الاستغناء وٌعتبر الحد الأدنى من الدعم  :دعـ إلكتركني مكجز

فً الدعم الذي ٌقدم للمتعلم فً بداٌة البرنامج أو بداٌة التعامل مع  ٌتبٌن، وعنه
 الإلكترونٌة. بٌئة التعلم 

  مساعدة أسفل كل شاشة لم مفتاحكل درس تعميمي  فىدعـ إلكتركني متكسط: يكجد
 لدعـ المستخدـ لمسير داخل البرنامج كتظير المساعدة عند الضغط عمى الزر.

  دعـ إلكتركني تفصيمي: بالإضافة إلى ما سبق ذكره مف أنكاع لمدعـ فإنو يكجد
كسع كيفية التعامل مع البرمجية أك بيئة دعامات تفصيمية تشرح بشكل مفصل كم

 التعمـ عمى المستكى الاجرائي كأيضا عمى المستكى التعميمي. 

   -ثالجًا: مً حيح مضتوبات التوجيُ: 

 كيعتمد ىذا النكع مف الدعـ عمى مساعدة كتكجيو المعمـ إلى  :دعـ إلكتركني عاـ
عممية حل مشكمة ما قد المزيد مف الأمثمة التي تساعد عمى فيـ الفكرة العامة ل

تكاجيو في أثناء تنفيذ نشاط معيف دكف الخكض في تفاصيل المحتكى بحيث تدفع 
 المتعمـ لاستكشاؼ الجديد مف خلاؿ ابحاره في عممية التعمـ.   

  دعـ إلكتركني مكجو: كيعتمد ىذا النكع عمى تقديمات التعميمات المفصمة كالأمثمة
ط بحل المشكمة التي تكاجو المتعمـ عند تنفيذ العممية كنماذج الأداء التي ترتب

 النشاط. 
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  حيث دعـ إلكتركني عاـ كمكجو: حيث يعتمد عمى الدمج بيف نكعيف الدعـ السابقيف
إلى أف يتمكف المتعمـ مف الميمة المطمكبة منو ثـ يتـ البدء نبدأ بالدعـ المكجو 

 في استخداـ الدعامات العامة. 
   -: مـ كتكيفو مع بيئة التعمـرابعًا: مف حيث رغبة المتع 
 ابت دعـ إلكتركني الثStable Supporting:  وٌتسم هذا النمط من الدعم بالثبات

وظاهر طوال الوقت؛ حٌث تقدم للمتعلم فً كل خطوة من خطوات تعلمه بالقدر 
الذي ٌشعر المصمم التعلٌمً للبرنامج أو بٌئة التعلم أن المتعلم قد ٌكون فً حاجة 

ستخدم ذلك لجعل بٌئة التعلم الإلكترونٌة تتناسب وحاجات المتعلمٌن إلٌها، وٌ
 وخصائصهم وأسالٌب تعلمهم. وقد ٌكون ذلك مناسب لفئة  

  :الدعـ الإلكتركني المرفAdaptable Supporting كيتسـ ىذا النكع مف الدعـ :
عمـ ىك بأنو متغير كقابل للاختفاء كالزكاؿ، كىك يتغير مف قبل المتعمـ: أي أف المت

الذي يتحكـ في ظيكره أك إخفاؤه، كىي الذي يحدد تكقيت كنكع الدعـ المطمكب، 
فالمتعمـ يكيف الدعـ حسب حاجاتو في المساعدة كالتكجيو، كىذا النكع يتطمب 
ميارة خاصة لدى المصمـ التعميمي حتى يتمكف مف تحديد كافة المسارات المعرفية 

 أثناء رحمة التعمـ الخاصة بو.  الممكنة التي يمكف أف يسمكيا المتعمـ
 ;Okamoto, 2008) كفي نفس الإطار أشارت العديد مف الدراسات كالبحكث كمنيا

Economides, 2009; Boticki& et al, 2011 إلى أنو يمكف تقديـ الدعـ في بيئة )
يمكف  التعمـ الإلكتركني بنمطيو الثابت كالمرف، كما أشارت تمؾ الأدبيات إلى أف الدعـ الثابت

تقديمو كفق جداكؿ زمنية مستقرة مرتبطة بالمكضكعات، حيث تقع مسئكلية تحديد المحتكى 
عمى عاتق المعمـ اك المطكر التعميمي، كيتـ فيو بث الكائنات الرقمية المتنكعة باستخداـ 
برامج التكاصل المختمفة، كفي ىذا النكع مف الدعـ تقل ملامح التعمـ الشخصي، نظرًا لأف كل 

 يتمقاه المتعمـ مف دىـ لا يككف لو رأي فيو ، إنما ىك مف خلاؿ المعمـ فقط. ما 
كعمى الجانب الآخر فإف الدعـ المرف أك الدعـ التكيفي، كيتـ تقدمو لممتعمـ حسب 
رغبتو كحاجاتو، كيتـ تقديمو عندما يطمبو المتعمـ، كأف يتحدد محتكى الدعـ حسب مستكى 

لتكاصل المختمفة، كيتـ فيو بناء بيئات تعمـ شخصيو لأف كل المتعمـ، كذلؾ مف خلاؿ برامج ا
 ما يتـ بثو خاضع لما يطمبو المتعمـ حسب حاجاتو كرغباتو.
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نمطي الدعـ الثابت كالمرف في ىذا البحث، حيث أكصت عديد مف الأدبيات  استخدـك 
س عمى أىمية نمطي الدعـ الثابت كالمرف كمنيا دراسة زينت السلامي، محمد عطية خمي

( كأكصت تمؾ الدراسات باستخداـ ىاذاف النمطاف في بناء 0222(، مركة زكي )0222)
بيئات التعمـ الإلكتركنية، كما أكصتا بأىمية تقديـ نمطي الدعـ كفق المسارات المعرفية 
الممكنة ليعتمد عمييا المتعمـ أثناء رحمتو التعميمية داخل بيئة التعمـ الإلكتركنية. كفيما يمي 

  -ز لياذاف النمطاف: شرح مكج
  -أولًا: نمط الدعه الجابت: 

كيعد صالحًا لممتعمميف الذيف لدييـ قدرة كمعرفة منخفضة كالغير قادركف عمى اختيار  
المياـ المناسبة ليـ، كذلؾ فقد كجب عمى المعمـ أك المصمـ التعميمي أعداد الدعـ المناسب 

ى سيتـ تقديـ الدعـ ليـ، كيتـ اختفاء ىذا ليـ بشكل ثابت، بحيث يككنكا متكقعيف إلى أي مد
الدعـ تدريجيا أك حذفو نيائيًا حسب ما خطط لو المصمـ التعميمي، كفي التكقيت الذي يرى 

 ,Luckin,du Boulay, Smith)فيو أف المتعمـ يستطيع أف يتعمـ بشكل مستقل. 

Underwood, Fitzpatrick,  Holmberg,  Kerawalla, Tunley, and 
Brewster,2005) 

كترى الباحثة أف يجب استخداـ ىذا النكع مف الدعـ نظرًا لأنو ليس لجميع المتعمميف 
القدرة عمى تحديد احتياجاتيـ كمراقبة كتنظيـ تعمميـ بشكل صحيح أك ليس لدييـ القدرة عمى 

 البحث كالتقصي، لذا يجب أف يككف الدعـ ظاىر طكاؿ الكقت أماميـ. 
( أنو يرتكز 220، 0222)الدعـ فقط ذكرت مركة زكي  كعف محددات ىذا النكع مف

  -عمى ما يمي: 
  يقدـ الدعـ كفقًا لخريطة تدريس المحتكى مف كسائط رقمية، مؤتمرات نقاش تزامنية

 كغير تزامنية، رسائل ككسائط متعددة. 
  يقدـ الدعـ في أكقات محددة بكل مرحمة مف مراحل التعمـ، كالمسؤكؿ عف التقديـ ىك

  المعمـ.
  .يقدـ الدعـ بشكل تزامني كغير تزامني كيككف التفاعل بمبادرات تبدأ مف المعمـ 

كأجريت عديد مف البحكث كالدراسات التي أكدت عمى أىمية استخداـ الدعـ الثابت لتحسيف 
( التي 0222نكاتج التعمـ كفاعمية استخداـ ىذا النكع مف الدعـ كمنيا دراسة زينب السلامي )

ستخداـ الدعـ الثابت عند تصميـ برامج الكمبيكتر متعددة الكسائط في تنمية اثبتت فاعمية ا
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التحصيل المعرفي، كزمف التعمـ كميارات التعمـ الذاتي لدى الطالبات المعممات ، كدراسة 
( التي أشارت إلى فاعمية استخداـ الدعـ الثابت ببيئة تعمـ 0222محمكد محمد، سيد شعباف )

حصيل المعرفي، كميارات إنتاج الكسائط المتعددة، كجكدة الإنتاج لدى إلكتركني في تنمية الت
( إلى فاعمية استخداـ الدعـ 0222طلاب قسـ المكتبات، كما أثبتت دراسة أحمد عبد الحميد )

الثابت بيئة التعمـ الإلكتركني لدى طلاب كمية التربية جامعة الممؾ فيصل، كأكدت دراسة أمل 
لى فاعمية استخداـ الدعـ الثابت القائـ عمى التمميحات الممكنة ( التي أشارت إ0222كرـ )

كالشارحة ببيئة التعمـ الإلكتركني في تنمية ممارسة الأنشطة الإلكتركنية، ككفاءة التعمـ، 
 كميارات التفكير فكؽ المعرفي لدى طلاب تكنكلكجيا التعميـ. 

  -ثاىيًا: نمط الدعه المزٌ: 

كىك تقديـ المعمكمات لممتعمميف في خلاؿ بيئة تعميمية كيطمق عميو الدعـ التكيفي، 
كفقًا لحاجة المتعمميف، كبيذه الطريقة تككف متغيرة كغير ثابتو كقابمة للاختفاء كالزكاؿ، 

لى  يحدد ككذلؾ، عدـ احتياجو لوكيتحكـ المتعمـ فييا بالحصكؿ عمى الدعـ أك  المتعمـ متى كا 
(. كأضاؼ الباحثاف 20، 0222محمد عطية خميس ،مدى يحتاج إلى الدعـ )زينب السلامي، 

أف ىذا النمط مف الدعـ ىك الأنسب عند إنشاء بيئات التعمـ الإلكتركنية التفاعمية المتزامنة 
أك غير المتزامنة. كيككف ىذا النكع مف الدعـ محفزًا في بيئات التعمـ الشخصي كمناسب 

 عاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف.  لتمبية احتياجات كرغبات المتعمـ مما يساعد في مرا
  -( عدة محددات ليذا النكع مف الدعـ كىي كالتالي: 220، 0222كذكرت مركة زكي )

  .يقدـ الدعـ كفقًا لرغبة المتعمـ بحيث يتككف مف كسائط رقمية أك مؤتمرات لمنقاش 
 .يقدـ الدعـ في أي كقت يطمبو المتعمـ بكل مرحمة مف مراحل التعمـ 
 عف تقديـ الدعـ ىك المتعمـ.  المسئكؿ 
  .المحدد لحاجة الدعـ أيضًا ىك المتعمـ فقط 
  .يقدـ الدعـ بشكل تزامني أك غير تزامني 
  .يككف التفاعل بمبادرات تبدأ مف المتعمـ 

كعف أىمية استخداـ نمط الدعـ المرف في تحسيف نكاتج التعمـ فقد أجريت عديد مف  
أىميتو كأثبتت فاعمية استخدامو في العديد مف النكاحي البحكث كالدراسات التي أكدت عمى 

  -التعميمية ببيئات التعمـ الإلكتركنية كمنيا: 
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التي أثبتت  .Azevedo, Cromely, Leslie, Seibert and Tron. (2003)دراسة  -
فاعمية استخداـ الدعـ المرف ببيئة الكسائط الفائقة في تطكير النماذج العقمية لممتعمميف 

عدا عمى استخداـ خبراتيـ في عممية تنظيـ تعمميـ، كىذا أدى إلى تنمية قدراتيـ مما سا
 عمى التنظيـ الذاتي لمتعمـ.  

التي أثبتت فاعمية الدعـ المرف ببيئة الكسائط الفائقة  Glazewski (2003)دراسة  -
 عمى تنمية القدرة عمى حل المشكلات، كزيادة القدرة التحميمية لممكقف التعميمي. 

( التي أثبتت فاعمية الدعـ المرف عند تصميـ برامج 0222اسة زينب السلامي )در  -
تنمية التحصيل المعرفي كزمف التعمـ كميارات التعمـ  الكمبيكتر متعددة الكسائط في
 الذاتي لدى الطالبات المعممات.

( التي تكصمت إلى فاعمية استخداـ الدعـ المرف عبر اليكاتف 0222دراسة مركة زكي ) -
 كالة في تنمية التحصيل المعرفي ، كميارات إعداد مخططات البحكث العممية. الج

( التي أثبتت فاعمية استخداـ الدعـ المرف بمياـ الكيب في 0222دراسة حميد محمكد ) -
 تنمية كفاءة التعمـ، كالتفكير الابتكاري لدى طلاب الدراسات العميا.

ت فاعمية استخداـ الدعـ المرف في ( التي أثبت0222سيد شعباف ) محمد،دراسة محمكد  -
 بيئة تعمـ إلكتركنية عمى تنمية ميارات استخداـ الكسائط المتعددة.

كمع تعدد البحكث الدراسات التي استخدمت نمطي الدعـ )الثابت /المرف( في بيئات 
التعمـ الإلكتركنية إلا أنيا لـ تقطع بأفضمية نمط عمى أخر، فبعض البحكث كالدراسات أثبتت 

عمية الدعـ الثابت عف الدعـ المرف كالبعض الأخر أثبت فاعمية استخداـ كل مف الدعـ فا
الثابت كالدعـ المرف بنفس الكفاءة في البيئات التعميمية المختمفة، بحيث لا يكجد اختلاؼ 

الدعـ الثابت، كنمط تحديد فاعمية اى مف أنكاع نمط بينيـ في الاستخداـ، لذا تكجد حاجة إلى 
 كىك ما ييدؼ إليو البحث الحالي.  تنمية ميارات الانفكجرافيؾمرف في الدعـ ال
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 المحور الجالح : الاىفوجزافيك التعليني
 ) بيسف ، كبيفيعد الانفكجرافيؾ مف المصطمحات الحديثة في عالـ المستحدثات التقنية      

2017) Bicen  أف مصطمح الإنفكجرافيؾ يشير إلى الجمع بيف كممتيGraphic 
ليشير إلى تمثيل المعمكمات كالبيانات كالمعارؼ المختمفة بأشكاؿ رسكمية  Informationك

 مصكرة بيدؼ عرض المعمكمات المعقدة بشكل كاضح كيسيل قراءتو بسرعة.
تمثيل بصرى لمبيانات كالمعمكمات يتـ تصميمو بحيث بانو  Dalton (2014 )كعرفو دالتكف 

   .يعاب كفيـ المعمكمات كالمعرفة بشكل كاضح كسريعيسمح لمقارئ باست
عرض المعمكمات داخل تدفق معيف، بحيث ىك  Yildrim (2016 ) رـكأشار يالد       

كص في تسمسل تحتكي عمى كثير مف الصكر كالرسكـ البيانية كالأشكاؿ كالرمكز كالنص
 منطقي مف خلاؿ الإعداد ليا".

( بأنو: "عركض مرئية رسكمية 202، 0222إسماعيل )عبد الرؤكؼ كما يعرفو     
لممعمكمات أك البيانات أك المعارؼ بيدؼ عرض المعمكمات المعقدة بسرعة ككضكح كتحسيف 

 الفيـ كالإدراؾ لدى المتعمميف". 
و: "تمثيل مرئي لممعمكمات المختمفة بيدؼ فيـ ( بأنCifci, 2016, 155كيعرفو شيفشي )

 المعمكمات المعقدة كالبيانات كالأفكار بشكل سريع كسيل كبسيط".
ات كالبيانات كالمعارؼ بانو تمثيل مرئي لممعمكم Damayanov (2018 ) دامايانكؼ كحدده

كيتيح ىذا التمثيل عرض المعمكمات بشكل عممي كسريع، كيكظف ىذا التمثيل العديد مف 
العناصر النصية كالمعمكمات التقنية أك المينية كالرسكمية كالخرائط كالإشارات كالشعارات 

"  الخاصة كالرمكز كالصكر كالرسكـ
 رافيؾ تتفق في الأتي:كيتضح مما سبق أف جميع تعريفات الإنفكج     
 يقكـ عمى أساس تمثيل البيانات أك المعمكمات بصكرة مرئية.-
 يعتمد عمى مزج النصكص كالرسكـ مف خلاؿ برامج لتظير بشكل كل متكامل.-
 سيمة كفعالة.مبسطة ك تكصيل المعمكمات بصكرة  -

 .خصائص الإىفوجزافيك 

تكسبو القدرة عمى جذب انتباه المتعمـ يتصف الإنفكجرافيؾ بالعديد مف الخصائص التي        
 ، ما يمي(Ozdamli 2018)اكزداممي  كمف تمؾ الخصائص كما اشار
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 تنظيـ المعمكمات. -
 الإبداع في عرض المحتكى. -
 البساطة. -
 إضافة ركابط بيف عناصر التصميـ. -
 تكضيح علاقات السبب كالنتيجة. -
 ,Ozdamli & Ozdal, 2018التكامل بيف جميع العناصر الكاردة في التصميـ. ) -

1199.) 
خصائص مف ( بعض ال020، 0222دركيش كأماني الدخني )عمرك كيضيف كل مف       
 أىميا:
الترميز كالاختصار: أي قدرة الإنفكجرافيؾ عمى ترميز المعمكمات كالمفاىيـ كالحقائق  -

 كالمعارؼ في رمكز مصكرة كقدرتو عمى اختصار كقت التعمـ.
الاتصاؿ البصري: أي صياغة المعمكمات في صكرة بصرية، كجعميا أساساً لمفيـ  -

أكدت الدراسات المعاصرة قدرة العقل  ثحيالتعامل معيا،  سيل كالترميز، كىك ما 
% مف المعمكمات التي يتـ استقباليا عف طريق 22البشري عمى استرجاع نحك 

 العيف.
القابمية لممشاركة: أي المشاركة عبر مكاقع التكاصل الاجتماعي المختمفة، في شكل  -

 نصي أك في شكل عرض فيديك أك تفاعمي حسب نمط الإنفكجرافيؾ.
ية: أي إمكانية إضافة ركابط إضافية ركابط إضافية يمكف لممتعمـ الرجكع قدراتو الإثرائ -

 إلييا لإثراء معارفو حكؿ مكضكع الإنفكجرافيؾ
التصميـ الجذاب: حيث تتنكع عناصر الإنفكجرافيؾ بيف النصكص كالصكر كالرسكـ  -

 كالألكاف كالأشكاؿ كالخطكط كالأسيـ، كغير ذلؾ مف عناصر في تصميـ جذاب.
، كذلؾ مف أجل تحقيق الثابت مف ىذه الخصائص عند تصميـ الإنفكجرافيؾ الاستفادة كتـ    

بشكل جذاب كممتع المقررات التعميمية اليدؼ الذي صمـ مف أجمو الإنفكجرافيؾ، كىك تقديـ 
 لممتعمميف.

كمف الدراسات التي أكدت عمى أىمية استخداـ الإنفكجرافيؾ مع مادة الرياضيات دراسة       
( كالتي ىدفت إلى قياس أثر دمج الإنفكجرافيؾ في الرياضيات عمى 0222كه الدىيـ، )لكل
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تحصيل طالبات الصف الثاني المتكسط، كتكصمت نتائج البحث إلى: كجكد فرؽ ذك دلالة 
احصائية بيف متكسط علامات الطالبات اللاتي درسف باستخداـ عمـ الإنفكجرافيؾ كمتكسط 

ف بالطريقة التقميدية لصالح المجمكعة التجريبية التي استخدمت علامات الطالبات اللاتي درس
الإنفكجرافيؾ، كقدـ البحث مجمكعة مف التكصيات أىميا: حث المعمميف عمى استخداـ عمـ 

 .الإنفكجرافيؾ في تدريس مادة الرياضيات
  .مميشات الإىفوجزافيك 

 Banu؛0222ني، ؛ عمرك دركيش كأماني الدخ0222حدد كلًا مف )محمد شمتكت،      
dur,2014 ؛Suzie Boss ,2012 ؛John Dalton & Webber Design, 2014 ؛

Irena Pulak & Malgorzate Tomaszewska, 2011 مميزات الإنفكجرافيؾ فيما )
 يمي:

 صفات مثل الاقناع كالتكجيو.بال كيتميز، نيجملتقديـ المعمكمات بشكل مكسيمة  -
 يـ المناىج الدراسية بأسمكب جديد كشيق.في تقد التعميـساعد القائميف عمى ي -
يعتبر كسيمة جذابة لمتقديـ لمكضكع معيف كما أنو يستطيع أف يثير فضكؿ المتعمميف  -

 بطريقة لا تقدر عمييا البيانات المعقدة.
 يعتبر طريقة فعالة لنقل المعمكمات كالمعرفة لأنيا تبسط الأمكر كتجعميا أبقي أثراً. -
راً مف الفيديك كالكتابة، كذلؾ لأنو يختصر الكثير مف الكتابة الإنفكجرافيؾ أكسع إنتشا -

 كالصكت كالصكر في رمكز كصكر تعبيرية كدلالات بسيطة. 
 يقدـ الحقائق العممية في صكرة معمكمات بصرية. -
الكاقع لأىداؼ التعمـ فيكبر الصغير كيصغر الكبير ضغط اك  يساعد في تغيير  -

 ساعد عمي فيـ المجردات المختمفة.لإمكانية فيمو كدراستو، كما أنو ي
الأشكاؿ كالمممس كالتراكيب المماثمة باستعماؿ  يصف مظير الاشياء بشكل دقيق -

 لمشكل الأصمي.
 تحذؼ التفاصيل الغير مطمكبة اثناء تصميـ الجرافيؾ  -
 معنى كشكل يتكافق مع المحتكى المقدـ. بالبيانات كالمعمكمات  يعبر عف -
كيجعميا سيمة الفيـ كالتذكر كذلؾ لاستخداـ المؤثرا  يشرح المعمكمات بشكل مبسط -

 البصرية لتكصيل المعمكماة 
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 المعمكمات كالبيانات مف أرقاـ كحركؼ إلى صكر كرسكـ شيقة. غير شكلت -
 كانتشار الإنفكجرافيؾ عبر الشبكات الاجتماعية. سرعو نشر ممفات -
ات انتاجيا كمدى كما تستخدمو الشركات الكبرى في تخطيط كانشاء كتحميل احصائي -

  نجحيا
العملاء عبر النشر في مكاقع التكاصل  لجذبفعالة كسريعة  أداة تسكيقيعد  -

 الاجتماعية كالفيس بكؾ كتكيتر.
 تقدـ المعمكمات المعقدة بسرعة، كبشكل كاضح لمقارئ كتتميز بسيكلة قراءتيا. -
 أنماط أككاستخداـ مكشف عف معمكمات، لالنصكص كالرسكمات اماكنية دمج  -

 سيل الفيـ مف النصكص المقركءة فقط.لتاتجاىات 
 تحسيف محركات البحث. -
 التسكيق عمى مكاقع التكاصل الاجتماعية. -
 في قراءة البيانات المكتكبة بمسحيا بصريا اختصار الكقت  -
يستخدـ ىذا النكع مف الرسكـ ككد متضمف داخل ككد صفحة المكقع أك المدكنة مما  -

 نترنت مقارنة بالرسكـ كالصكر الاعتيادية.يقمل مف الضغط عمى شبكة الإ 
 تعزيز القدرة عمى التفكير كربط المعمكمات كتنظيميا. -
 المساعدة عمى الاحتفاظ بالمعمكمة كقتاً أكبر. -
قابمية تطبيقو عمى عدد كبير مف التخصصات كالمجالات المختمفة لمبيانات )صكر،  -

 أرقاـ، نصكص(.
 فة  يساعد في تكصيل المعمكمات بمغات مختم -

 Ivan Sudakov etأثبتت دراسة أجراىا إيفاف سكداككؼ كأخركف  ) كما        
al, 2014 تشرح  الانكفجرافيؾ( كالتي ىدفت إلى تقديـ مجمكعة مف تصميمات

مكضكعات ىامة في رياضيات المناخ، ككاف ىدؼ تمؾ التصميمات أف تزكد الطلاب 
خ، كأكضحت نتائج الدراسة أف أكثر بأمثمة حكؿ كيفية دمج الرياضيات في عمكـ المنا

في  الانكفجرافيؾ% مف الطلاب كاف لدييـ اتجاه إيجابي نحك استخداـ 22مف 
في العممية التعميمية مفيد لمغاية،  الانكفجرافيؾالعممية التعميمية، كما أف تكظيف 
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كبخاصة في العمكـ الطبيعية مثل الكيمياء كالفيزياء كالأحياء كالرياضيات العامة 
 الجغرافيا.ك 

  الاىوفرزافيكانماط  

 داميانكؼ( 0222امانى دركيش،  ؛0222إسماعيل،  ؛0222)محمد شمتكت، بيف كلا مف 
 Mol (  18 ,2011ك مكؿ)   Damyanov & Tskanov, ( 2018, 84) كتسكانكؼ

 في: انكاع الانفكجرافيؾ
بػشكل  ء معينةأشيارسػـ تػصكيري يػشرح  : Infographics Static انفكجرافيؾ ثابت -2

 Article Visual The  مػكاد بػصرية. 2 :ثابت دكف أي تفاعل مع القارئ كيشمل
 .الثقافية كالتكعكيةالػصحف كالمجػلات ، كالنػشرات مثل :

الإحػصائيات ، أك  عفيػتـ التعبيػر بيػا  : chart Flow The الرسػػكمات البيانيػة . 0 
 تكقعػات تنبكئيػة لحػل مشكمة معينة

  معينةكيفيػة إجػراء ميػارة  : Bait Useful نشرات مفيدة  برشكرات. 2
يػػتـ مػػف خلاليػػا عػػرض لمجمكعة مف : Porn Number كصػػػف الأرقػػػاـ الػػػضخمة. 2

 الإحصاءات ذات الأرقاـ الكبيرة كتبسيطيا مف خلاؿ التصميـ
كصػف جػدكؿ زمنػي لإجراء ل  رسكماتىكىػك تػصكير : Timeline The الجػػدكؿ الزمنػػي. 2.

 مشركع 
كىػػي يػػتـ عػػرض البيانػػات كالأدكات بطريقة : Visualization Data تػػصكير البيانػػػات. 2

 تصكيرية 
كىػك التركيػز عمػى كجيػة الػشبة أك : Infographic Vs The رسػكمات المقارنػة. 2

 الاخػتلاؼ بيف عنصريف 
سػػتخداـ اكىػي : Infographic Photo The ف البيانػػاتالػػصكر الحقيقػػة لكصػػ. 2.

 الصكر الحقيقة لمتعبير عف كصف لبيانات 
كىػك  : Infographics Interactive, Animated انفكجرافيػؾ متحػرؾ كتفػاعمي -0

عبػارة عػف رسػـ تػصكيري متحػرؾ يتفاعػل معػو القػارئ كىػذا يعتمػد عمػى جػزء مػف مفيػكـ 
المتحركػة كقػد نػراه فػي بعػض مكاقػع الكيػب التػي باتػت تميػل إلػى ىػذا العمػـ الرسػكـ 
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لتػشرح شػيء معػيف،  CSS3 كالػػ HTML5 باسػتخداـ تقنيػات الكيػب المختمفػة مثػل
 كبعػضيا يظيػر عمػى ىيئػة فيػديك يػستخدـ رسكمات الانفكجرافيؾ لتمثيل المعمكمات

أنماط رئيسية للإنفكجرافيؾ كىي: الإنفكجرافيؾ  2اؾ كمما سبق عرضو يتضح أف ىن
(، Motion Infographic(، كالإنفكجرافيؾ المتحرؾ )Static Infographicالثابت )

(، كلكل نمط مف ىذه الأنماط سمة  Interactive Infographicكالإنفكجرافيؾ التفاعمي )
نتشاراً كأسيميـ تصميماً، كيستخدـ تميزه عف غيره مف الأنماط، فالإنفكجرافيؾ الثابت أكثرىـ إ

لعرض الأفكار التى تحتكى عمى الكثير مف البيانات كالمعمكمات، في حيف أف الإنفكجرافيؾ 
المتحرؾ يستخدـ لعرض المعمكمات التي يتطمب تكضيحيا إظيار حركة ما، أما الإنفكجرافيؾ 

يكجد أفضمية لنكع عمى التفاعمي فيمكف لممستخدـ التعامل مع محتكاه كالتفاعل معو، كلا 
الآخر؛ فكل نكع لو مكضع استخداـ معيف يتحدد بناءاً عمى نكعية المعمكمات التي نرغب في 

 تمثيميا، ككذلؾ طريق تعامل المستخدـ معيا.
 .مبادئ ومعابير تصنيه الإىفوجزافيك 

ت إف عممية تصميـ إنفكجرافيؾ جيد أمر ضركري، كلكنو في نفس الكقت يتطمب ميارا       
مف خلاؿ الممارسة كالحفاظ عمى معايير معينة في عممية التصميـ.  يمكف اكتسابيامعينة 

(Amy Balliett, 2011, 2.) 
؛ 202، 0222إسماعيل، عبد الرؤكؼ ؛ 022، 0222العربي، رمزي كيري كل مف )      
( أف ىناؾ مجمكعة مف المعايير 22، 0222مرسي، أشرؼ ؛ 022، 0222، الدىيـلكلكه 

 إنفكجرافيؾ ناجح كمميز كىي:  نقدـي يجب إتباعيا حتى الت
 اختيار مكضكع كاحد لكل تصميـ إنفكجرافيؾ حتي يككف ذا تركيز ككضكح. -
 اختيار عنكاف ممفت كمميز. -
 كجكد بيانات المصمـ كطرؽ التكاصل معو. -
 اختيار بيانات كمعمكمات يمكف تمثيميا بصرياً. -
 صحة المعمكمات المقدمة بالتصميـ. -
 ح بو مصادر المعمكمات كالمراجع المستخدمة في العمل.مكض -
 المزج بيف النصكص كالصكر بطريقة مبتكرة كجديدة كجذابة. -
 أف تككف الأشكاؿ كالرمكز التعبيرية الكاردة بالإنفكجرافيؾ مختارة بعناية. -
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أف يتسـ الإنفكجرافيؾ بالبساطة في التصميـ، كالخمك مف التعقيد كالتركيز عمى ما  -
 متعمـ، دكف الحشك كتكديس المعمكمات بما يشتت انتباه المتعمـ.ييـ ال

 الخمك مف الكممات غير الضركرية. -
خالي مف الأخطاء الإملائية كالنحكية، كمراجعتو كالتأكد مف  الانكفجرافيؾأف يككف  -

 خمكه مف ىذه الأخطاء.
حصاءات دقيقة كاضحة مصاغة بمغة بسيطة. -  كجكد معمكمات كا 
 عداد التصميـ كالتركيز عمى مكضكع كاحد.تحديد اليدؼ مف إ -
 اختيار عنكاف ممفت للانتباه، كيككف ذا صمة كاضحة بمكضكع الإنفكجرافيؾ المُصمـ. -
 تحديد نكع الإنفكجرافيؾ الذي سيتـ تصميمو، كرسـ السيناريك قبل التصميـ. -
، الإلتزاـ بجمع البيانات كالمعمكمات مف مصادر مكثقة، كتحري المعمكمات الصادقة -

مع إضافة مصادرىا عمى التصميـ، كتدعيـ التصميـ بالإحصاءات العممية 
 الدقيقة.

دمج المؤثرات البصرية المناسبة، مع مراعاة الصكر كالرسكمات لممادة العممية  -
 كمناسبتيا لمفئة المستيدفة.

 اعتماد التسمسل كالنمطية في عرض المعمكمات. -
 ـ الأشكاؿ كالأسيـ كالألكاف.التأكيد عمى الأجزاء الأكثر أىمية باستخدا -
 التكامل بيف عناصر الإنفكجرافيؾ المختمفة. -
 التناسق بيف جميع مككنات الإنفكجرافيؾ. -
 الشمكلية بمعنى أف تككف المعمكمات سيمة الفيـ كغير معقدة. -
(، كجكف Jennifer Ferreira, 2014, 12كما يرى  كل مف جينيفر فيريرا  )      

(، ككيـ John Dalton, Webber design, 2014, 58دالتكف، كيبر ديزايف )
 ,Kim Golombisky & Rebecca Hagen, 2010جكلكمبيسكي كريبيكا ىاجيف )

 (  أف ىناؾ بعض الاعتبارات التي يجب مراعاتيا لتصميـ إنفكجرافيؾ جيد كىي: 89
 كضع تصكر مبدئي لمتصميـ قبل الشركع في تنفيذ التصميـ الفعمي. -
 ضح كقادر عمى جذب الانتباه كالاىتماـ.اختيار عنكاف كا -
 استخداـ تصاميـ متنكعو لايصاؿ المعنى  -
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 عدـ الإسراؼ في استخداـ الألكاف كأشكاؿ الخطكط لمحفاظ عمي بساطة التصميـ. -
 استخداـ البيانات يجب أف يككف ذك صمة بمحتكى الإنفكجرافيؾ. -
 معمكماتي ثابت أـ متحرؾ أـ تفاعمي؟.التصميـ التحديد  -
 أف يككف قادراً عمى سرد كنقل المعمكمات كالبيانات بشكل فعاؿ. يجب -
 . المنشكدة الأىداؼ يحققيجب أف  -
 أف يمتاز بالاستخداـ الذكي، كالخلاؽ للألكاف حتى يستطيع جذب الانتباه. -
 أف يتسـ بالأصالة كالتفريد.  -
 يا. يجب أف يحتكي الإنفكجرافيؾ عمى جميع المعمكمات بخصكص الفكرة التي يتناكل -
يجب عمى المصمـ أف يككف عمى دراية بالفكرة التي سكؼ يقكـ بتكصيميا لممتمقي،  -

 لأنو لف يستطيع تيسير الفكرة للأخريف بدكف أف يككف عمى دراية بيا.
يجب عمى المصمـ أف يستخدـ شبكة لييكمة كتنظيـ الإنفكجرافيؾ، فالشبكة تكفر  -

ىذه الأجزاء يكفر التماسؾ كالكحدة النظاـ كالتنظيـ لأجزاء التصميـ التكفيق بيف 
 كيساعد القارئ عمى فيـ تدفق الرسـ.

 يجب عمى المصمـ ترؾ مساحة كافرة بيف العناصر لمنع الإلتباس. -
اختيار الخطكط كالألكاف كغير ذلؾ مف تفاصيل التصميـ بشكل متكافق، كذلؾ لمحفاظ  -

 عمى كحدة التصميـ.
 ية لممشاىديف.التكظيف الجيد للألكاف فيك يكفر مسار رؤ -
سكاء كانت معمكمات أك رسكـ تكضيحية  بدكف اخطاء عمميةالحصكؿ عمى البيانات  -

 أك صكر. 
تقميل الزخرفة فالغرض مف الإنفكجرافيؾ ىك تقديـ المعمكمة المفيكمة، كليس الناحية  -

 الجمالية التي مف شأنيا أف تقتنص مف الرسالة المقدمة.
 ة كالحفاظ عمى العناكيف قصيرة قدر الإمكاف.الإيجاز في كمية الكتابة المستخدم -

إف التصميـ الفني يجب أف ينعكس في تصميـ الإنفكجرافيؾ، فضلًا عف حقيقة المحتكى       
الذي ينقمو، فالإنفكجرافيؾ يكتسب صفاتو الجمالية مف خلاؿ استيعابو لممحتكى المرئي بشكل 

في شكل مبسط جداً لعرض البيانات أفضل، كيتراكح مستكى تعقيد الإنفكجرافيؾ فقد يككف 
الإحصائية في شكل رسـ بياني عمى سبيل المثاؿ، كصكلًا إلي تصميمات يمكنيا أف تككف 
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 Irena Pulak & Malgorzateكسيمة رائعة لتفسير الأفكار كالمفاىيـ. )
Tomaszewska, 2011, 164.) 

اه كتسييل فيـ المعمكمات كيتبيف أف الإنفكجرافيؾ لف يككف قادراً عمي جذب الانتب      
المعقدة كالصعبة إلا إذا تـ تصميمو كفق معايير محددة تضمف تحقيقو للأىداؼ، كتساعد 

 عمي إخراجو في شكل جيد.
 بشكل التعميمية المادة لتقديـ الانكفجرافيؾ إلى كبشدة تحتاج اليكـ فالطالبة المعممة       
 التفاعل عمى كحثيـ الطلاب لتحفيز كذلؾ كالمخططات، كالأشكاؿ الألكاف باستعماؿ جذاب

أفضل، لذا مف الضركري العمل  بشكل لدييـ المعمكمات كترسيخ الدرس محتكى  مع الإيجابي
، كذلؾ لتمكينيـ مف استخداـ الانكفجرافيؾعمى إكساب الطالبات المعممات ميارات تصميـ 

 العديد مف الأدكات التكنكلكجية في العممية التعميمية.
 للبحح:إجزاءات 

الدعـ )مرف/  ك)متصدريف/ نقاط (  التمعيب ةيتناكؿ ىذا الجزء عرض إجراءات تصميـ بيئ    
ثابت( لتنمية ميارات الانكفجرافيؾ التعميمي لدى طالبات كمية التربية جامعو سطاـ بف عبد 

جراءات تنفيذ تجربة البحث،  حيث تتضح اجراءات التصميـ ك ،لعزيز كبناء أدكات البحث، كا 
 فيما يمي العرض التفصيمي لذلؾ:ك 

 : الاىفوجزافيك التعلينيأولًا: إعداد قائنة مَارات تصنيه 
لطالبات كمية اللازمة التعميمي  الانفكجرافيؾأمكف التكصل إلى قائمة ميارات تصميـ         
 (2ممحق) بجامعة الأمير سطاـ بف عبد العزيز بإتباع الخطكات التالية: التربية

: تـ التكصل إلى قائمة أكلية الانفكجرافيؾ التعميميأكلية بميارات تصميـ  إعداد قائمة (2
 ، كذلؾ مف خلاؿ المصادر التالية:التعميمي  الانفكجرافيؾبميارات تصميـ 

 الانفكجرافيؾمراجعة بعض الدراسات كالبحكث السابقة التي اىتمت بتحديد ميارات تصميـ  ( أ
فاطمة رشكاف  ؛0222كداد العتيبي ، ;0222 مرسي،أشرؼ ، كالتي مف بينيا: )التعميمي 
 (. Dalton,2104 ؛0202ىبة سعد ، ؛0202

 المستيدؼ. الانفكجرافيؾ التعميمي، كالأدكات الخاصة بتصميـ  Easel.lyمكقع تحميل  ( ب
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مف خلاؿ المصادر سالفة الذكر أمكف إعداد الصكرة الأكلية لقائمة ميارات تصميـ      
( ميارة فرعية، كذلؾ 22( ميارات رئيسة ك)22التي اشتممت عمى )الاختبارات الإلكتركنية، ك 

 تمييداً لضبطيا ككضعيا في صكرتيا النيائية.
، ككضعيا في صكرتيا النيائية: بعد  الانفكجرافيؾ التعميميضبط قائمة ميارات تصميـ  (0

تي في صكرتيا الأكلية، تـ إجراء الآ الانفكجرافيؾ التعميميإعداد قائمة ميارات تصميـ 
 لضبطيا ككضعيا في صكرتيا النيائية:

التأكد مف صدؽ القائمة: لمتأكد مف صدؽ القائمة، تـ عرضيا في صكرتيا الأكلية عمى  ( أ
مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ تقنيات التعميـ، كقد قامت الباحثة بإجراء 

قائمة ميارات كافة التعديلات التي أشار إلييا المحكميف، كمف ثـ تـ التأكد مف صدؽ 
 .الانفكجرافيؾتصميـ 

رجاء أبك علاـ                Cooperالتأكد مف ثبات القائمة: تـ استخداـ معادلة " ككبر"  ( ب
 ( لحساب ثبات القائمة، كالتي تنص عمي:222، 0222)
 222×             نسبة الاتفاؽ =                                                       
        

الانفكجرافيؾ كبتطبيق ىذه المعادلة، تـ التأكد مف ثبات قائمة ميارات تصميـ 
 -٪ 22؛ حيث تراكحت نسبة اتفاؽ المحكميف لكل ميارة رئيسة أك فرعية بيف )التعميمي
 ٪( مما يدؿ عمى تمتع القائمة بنسبة ثبات عالية.222
ى قائمة ميارات تصميـ بعد إجراء كافة التعديلات في ضكء آراء المحكميف عم     

، كالتأكد مف صدقيا كثباتيا، تـ كضعيا في صكرتيا النيائية، كالتي الانفكجرافيؾ التعميمي
 ( ميارة فرعية.22( ميارة رئيسية، )22اشتممت عمى )

 ثاىياً: إعداد أدوات البحح:
ئية، كالمتمثمة فيما يمي عرضاً تفصيمياً للإجراءات المتبعة في إعداد أدكات القياس النيا       
 ، كبطاقة تقييـ جكدة المنتج النيائي، عمى النحك التالي:الاختبار التحصيميفي 

 عدد مرات الاتفاؽ 

  عدد مرات الاتفاؽ  + عدد مرات الاختلاؼ



 م2222مايو  -2ج–( 19عدد )                                                      ...            التلعيبالتفاعل بين 

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                - 650 - 

  إعداد الاختبار المعزفي: (2
تـ  لتصميـ المكاد التعميميةفي ضكء الأىداؼ العامة كالإجرائية، كالمحتكى التعميمي          

 (0ممحق ) المراحل الآتية:إعداد كتصميـ الاختبار المعرفي، كقد مرت عممية إعداده ب
تحديد اليدؼ مف الاختبار: استيدؼ الاختبار قياس الجانب المعرفي لعينة البحث  (أ 

 بتصميـ الانفكجرافيؾ التعميميكالخاص 
تحديد نكع مفردات الاختبار كصياغتيا: تـ كضع الاختبار التحصيمي في صكرتو    (ب 

كقسـ الاختبار ، رافيؾ التعميميلتصميـ الانفكجالأكلية، بحيث يغطي الجكانب المعرفية 
كتـ كضعو الى جزأيف الجزء الأكؿ يقيس الجانب المعرفى في تصميـ المكاد التعميمية 

مفردة اختيار مف متعدد ، الجزء الثاني  02كبمغ عدد مفرداتو في صكرة أسئمة مصكرة 
عدد  كبمغت Easel.lyالجانب المعرفى لتصميـ الانفكجرافيؾ عمى مكقع للاختبار يقيس 

( مفردة مف مفردات 02( مفردة صح كخطأ، ك)02( مفردة  مقسمة إلى )22مفرداتو )
 الاختيار مف متعدد.

إعداد جدكؿ مكاصفات الاختبار: تـ إعداد جدكؿ مكاصفات الاختبار التحصيمي في  (ج 
ضكء الكزف النسبي للأىداؼ التعميمية، كالكزف النسبي لمحتكى كل مكديكؿ مف 

 مديكلات المحتكى 
ع تعميمات الاختبار: تُعد تعميمات الاختبار بمثابة الدليل الذي يسترشد بو لمتعرؼ كض (أ 

عمى القكاعد التي يجب مراعاتيا لتحقيق الأىداؼ المرجكة  كقد ركعي في تعميمات 
 الاختبار البساطة كالكضكح.

طريقة تصحيح الاختبار: تـ إعداد نمكذج إجابة للاختبار التحصيمي استخدـ كمفتاح   (ب 
صحيح الاختبار، كقد تـ تخصيص درجة لكل مفردة مف مفردات الاختبار، كبذلؾ لت

 ( درجة.22تصبح الدرجة الكمية للاختبار مساكية لعدد مفرداتو كىي )
التأكد مف صدؽ الاختبار: بعد إعداد جدكؿ المكاصفات، كصياغة مفردات الاختبار  (د 

ى مجمكعة مف المحكميف كتعميماتو تـ عرض الصكرة الأكلية للاختبار المعرفي عم
( محكميف. 2المتخصصيف في مجاؿ تقنيات التعميـ كالمناىج كطرؽ التدريس كعددىـ )

كقد قامت الباحثة بإجراء التعديلات اللازمة عمى الصكرة الأكلية للاختبار التحصيمي في 
 ضكء آراء المحكميف.
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ة عمى عينة مككنة مف إجراء التجربة الاستطلاعية للاختبار: أجريت التجربة الاستطلاعي (ق 
)مف غير عينة البحث(، كذلؾ خلاؿ العاـ الدراسي، ككاف اليدؼ مف  الطالبات( مف 2)

 التجربة الاستطلاعية ما يمي:
  حساب ثبات الاختبار: تـ حساب معامل ثبات الاختبار عف طريق استخداـ طريقة

ينة الاستطلاعية إعادة التطبيق حيث قامت الباحثة بتطبيق الاختبار المعرفي عمى الع
مرتيف متتاليتيف بفاصل زمني ثلاثة أسابيع، كتـ حساب معامل الارتباط لبيرسكف بيف 

، كقد بمغ معامل SPSSنتائج التطبيقيف، كذلؾ باستخداـ البرنامج الإحصائي 
 ( تقريباً، كىذا يدؿ عمى تمتع الاختبار المعرفي بنسبة ثبات عالية.2.22الارتباط )

 تـ حساب معاملات السيكلة، كالصعكبة  يكلة كالصعكبة:حساب معاملات الس
( ، كىي معاملات سيكلة 2.22ػػػ  2.22لمفردات الاختبار، كقد تراكحت بيف )

 مناسبة؛ لذلؾ لـ يتـ حذؼ أي مفردة مف مفردات الاختبار.
  تحديد زمف الاختبار: تـ حساب الزمف اللازـ لأداء الاختبار المعرفي عف طريق

حسابي، كذلؾ بعد تكحيد تكقيت البدء في الإجابة عمى الاختبار، كقد حساب الكسط ال
 ( دقيقة تقريباً.22كجد أف الزمف المناسب للاختبار يعادؿ )

  كضع الاختبار في صكرتو النيائية: اشتمل الاختبار المعرفي في صكرتو النيائية
ات ( مفردة مف مفرد22( مفردة صح كخطأ، ك)02( مفردة مقسمة إلى )22عمى )

  الاختيار مف متعدد. 
نتاج انفكجرافيؾبطاقة تقييـ المنتج النيائي )مشركع  (0  (: تصميـ كا 

نتاج انفكجرافيؾ تعميميى جكدة المنتج النيائي )مشركع تتميز بطاقة تقييـ  تصميـ كا 
، كما يحممو مف مكاصفات كعناصر لتصميـ الانفكجرافيؾ( باىتماميا بالشكل الفعاؿ ثابت

 (2ا ، ممحق )يمي الإجراءات التي اتبعت في إعدادىخاصة بو، كفيما 
نتاج تحديد اليدؼ مف بناء بطاقة التقييـ: ىدفت البطاقة إلى قياس جكدة  (أ  تصميـ كا 

بف  ـبجامعة الأمير سطا تقكـ طالبات كمية التربيةالتي  انفكجرافيؾ تعميمي ثابت
نتاج  عبدالعزيز بالمممكة العربية السعكدية بإنتاجيا، في ضكء معايير تصميـ تصميـ كا 

 .المكاد التعميمية
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إعداد الصكرة الأكلية لبطاقة التقييـ: تـ تحديد محاكر كبنكد البطاقة مف خلاؿ الاطلاع   (ب 
عمي الأدبيات التربكية العربية كالأجنبية كالدراسات كالبحكث السابقة التي اىتمت بمعايير 

نتاج انفكجرافيؾ تعميمي ( 22في صكرتيا الأكلية عمى ) كقد اشتممت البطاقة ،تصميـ كا 
مقسمة عمى مجاليف المجاؿ الأكؿ المعايير التربكية لتصميـ المكاد التعميمية ، معيار

( مؤشر فرعي، المجاؿ 22( معايير رئيسية ، كيشمل )2)الانفكجرافيؾ(، كيشمل عمى )
ايير (مع2(، كيشمل عمى )الانكفجرافيؾالثاني المعايير التصميمة لممكاد التعميمية ) 

 ( مؤشر فرعي22رئيسية ك )
تصميـ التقدير الكمي لعناصر التقييـ: تـ استخداـ التقدير الكمي بالدرجات لتقييـ إنتاج  ( ج

، كتـ تحديد أربع مستكيات لدرجة تكافر عناصر الحكـ عمى جكدة المنتج، الانفكجرافيؾ
 أك تكافر المعيار، كىي كالآتي:

 (6خذول )

 اء فٍ تطالة انحمُُمانحمذَش انكمٍ نمسحىَات الأد

 دسخة انحىافش

 ظؼُف محىسػ كثُش كثُش خذا  

4 3 2 1 

 ( درجة.222كقد بمغت الدرجة النيائية لبطاقة التقييـ في صكرتيا الأكلية )     
د( ضبط بطاقة التقييـ: بعد الإنتياء مف إعداد الصكرة الأكلية لبطاقة التقييـ، ككضع 

اف لزاماً ضبطيا لمتأكد مف سلامتيا كصلاحيتيا التقدير الكمي لعناصر التقييـ، ك
 لمتطبيق، كقد تـ ذلؾ مف خلاؿ التأكد مما يمي:

  صدؽ بطاقة التقييـ: لمتأكد مف صدؽ بطاقة تقييـ جكدة المنتج النيائي تـ عرضيا في
صكرتيا الأكلية عمي مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ تقنيات التعميـ 

في مدى سلامة الصياغة المغكية لمفردات البطاقة ككضكحيا، للاستفادة مف آرائيـ 
مكانية ملاحظة الخطكات التي تتضمنيا، كمدى مناسبة التقدير الكمي كأسمكب تصميـ  كا 
بداء أي تعديلات أك مقترحات يركنيا. كقد رأى بعض  البطاقة في تحقيق أىدافيا، كا 

طاقة، كتـ إجراء كافة المحكميف ضركرة إعادة الصياغة المغكية لبعض بنكد الب
 التعديلات التي أشار إلييا المحكميف، كمف ثـ تـ التأكد مف صدقيا.
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  تصميـ حساب ثبات بطاقة التقييـ: تـ حساب ثبات بطاقة تقييـ المنتج النيائي )مشركع
نتاج انفكجرافيؾ تعميمي ثابت بكمية التربية  طالبات(، كذلؾ مف خلاؿ تقييـ إنتاج ثلاث كا 

مف  لانفكجرافيؾير سطاـ بف عبد العزيز بالمممكة العربية السعكدية بجامعة الأم
إعدادىـ، مف قبل الباحثة مرة، كمف قبل إحدى زميلاتيا مرة أخرى، بعد تعريفيـ 
بالبطاقة كاليدؼ منيا ككيفية تطبيقيا، كتـ رصد التقديرات الكمية، كتـ حساب مدى 

، كبعد Cooperتخداـ معادلة "ككبر" الاتفاؽ كالاختلاؼ بيف الباحثة، كزميلاتيا باس
تطبيق المعادلة عمى التقديرات الكمية لبطاقة التقييـ، تـ حساب نسب الاتفاؽ بيف تقييـ 
الباحثة، كتقييـ زميلاتيا، كتـ حساب نسب الاتفاؽ بيف التقييميف، كالجدكؿ التالي 

 يكضح ذلؾ:
 ( 6خذول )

 نمىحح انىهائٍ جمُُم ا ً تطالةوسثة الاجفاق تُه انملاحظُه ػه

وسثة الاجفاق ػهٍ 

 ًالأون انطانثةأداء 

وسثة الاجفاق ػهٍ أداء 

 انثاوٍانطانثة 

وسثة الاجفاق ػهٍ أداء 

 انثانث انطانثة

انثثات 

 انكهٍ

6446% 6445% 6646% 6646% 

يتضح مف الجدكؿ السابق أف متكسط نسبة الاتفاؽ بيف القائميف بعممية التقييـ في      
 ٪(، كيشير ذلؾ إلى تمتع بطاقة التقييـ بدرجة عالية مف22.2الثلاثة بمغت ) اتالطالبحالة 

 الثبات، مما يؤكد صلاحيتيا للاستخداـ.
ق( إعداد الصكرة النيائية لبطاقة التقييـ: بعد الإنتياء مف ضبط بطاقة تقييـ المنتج النيائي 

نتاج انفكجرافيؾ تعميمي ثابتمشركع ) في صكرتيا النيائية  (، أصبحت البطاقةتصميـ كا 
 ( معيار.22كصالحة لمتطبيق، كالتي اشتممت في صكرتيا النيائية عمى  )

انذػم )مشن/ ثاتث( نحىمُه مهاسات و نهحهؼُة ) محصذسَه/ وماغ(ثانثا : انحصمُم انحؼهُمٍ 

 :جصمُم الاوفىخشافُك

 & Dickككارى  كنمكذج ديؾمثل  نماذج التصميـ التعميميبالإطلاع عمى مجمكعة مف         
Carey,  (2222 ،)( نمكذج ركفينىRuffin, 2000 )( 0222نمكذج الباتع) كنمكذج ،
 (.0222، كنمكذج الدسكقي )(0222)الجزار 

مع  لأنو يتناسبنظراً ( 222 -222، 0222 ،يقد تـ استخداـ نمكذج )الدسكق           
، حيث أنو مف الإلكتركنيةالتعمـ يمكف أف تكفرىا بيئة  يالأدكات التعميمية كالتفاعلات الت

، كيصمح تطبيقو يالتصميـ كالتطكير التعميم تشتمل عمى جميع عمميات يالنماذج الشاممة الت
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مقرر دراسى كامل أك كحدات منو، كما أنو يتميز  عمى كافة المستكيات بدءاً مف تطكير
جع كالتعديل كالتحسيف كالر  يطريق عمميات التقكيـ البنائ بالتفاعمية بيف جميع المككنات عف

يتناكليا ي التالإلكتركنية، ك أنسب النماذج التصميمية لبيئة التعمـ  المستمر، كمف ثـ يعد مف
 .ىذا البحث
 :لمدراسة الحالية كفيما يمي عرض تفصيمي لمراحل التصميـ التعميمي المتبع         

 جراء الآتي:في ىذه المرحمة تـ إ : التقييـ المدخميمرحمة المرحمة الأكلى: 
عينة البحث يتكفر لدييـ  الطالباتكجدت الباحثة أف : لمطالباتقياس المتطمبات المدخمية  ( أ

)اللاب تكب، الياتف  الإنترنت كالأجيزة الإلكتركنية المختمفة مثل:التعامل مع  ميارات
 الكمبيكتر "سطح المكتب"( كبعض تطبيقات الكيب، كمتصفحات الإنترنت.المحمكؿ، 

المالية  تـ التأكد مف كجكد جميع المكارد كالتسييلات :المدخمية لبيئة التعمـ المتطمبات ( ب
 اجيزةمزكد بكافة  بمعمل حاسب الىاللازمة لإجراء تجربة البحث، حيث تـ الاستعانة 

)عينة  الطالباتلتعريف  ةيا الباحثتعقد يالجمسات الت يفلاستخدامو  محاسب الآلىل
 كلل ككفر، القائمة عمى التمعيب كنمط الدعـ الإلكتركنيةعمى طبيعة بيئة التعمـ  البحث(
 .عميو الإلكتركنية يقكـ عمى تشغيل بيئة التعمـ جياز كمبيكتر طالة

المتطمبات المدخمية الإدارية: تـ الحصكؿ عمى جميع المكافقات مف الجيات المختصة  ( ت
 .عبد العزيزطالبات كمية التربية جامعو الأمير سطاـ بف لتنفيذ تجربة البحث عمى 

 في ىذه المرحمة تـ إجراء الآتي:المرحمة الثانية: مرحمة التييئة: 
حيث بالتكنكلكجيا المستخدمة:  الطالباتمعالجة أكجو القصكر في ضكء تحميل خبرات  -

 امتلاكيـ عينة البحث لمتأكد مف كالطالبات ةتـ إجراء مقابمة شخصية بيف الباحث
ككذلؾ تعريفيـ بطبيعة بيئة التعمـ لكتركني، كبريد إ ميارات استخداـ الإنترنت،

المتكافرة داخل البيئة، ككذلؾ  كالأدكات ،عمى التمعيب كنمط الدعـ القائمة الإلكتركنية
 .تتيحيا بالإمكانيات التيتعريفيـ 

معالجة أكجو القصكر في ضكء تحديد المتطمبات الكاجب تكافرىا في بيئة التعمـ  -
التعمـ بحيث تككف ملائمة لإتماـ تجربة البحث، كالتأكد مف تـ إعداد بيئة الإلكتركنية: 

 تعمل بشكل جيد بالمعمل الكمبيكتر أجيزة  أف كافة
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 المرحمة الثالثة: مرحمة التحميل: 
 : الآتية الخطكات المرحمة ىذه تضمنت كقد
المتغيرات  أثر عف الكشف في المشكمة تحديد تـ :الحاجات تحميل ك المشكمة تحديد -

التمعيب) متصدريف/ نقاط( كنمط الدعـ) مرف/ ثابت( القائـ عمى بيئة تعمـ  نمطي مةالمستق
الكتركنية عمى المتغير التابع كىك تنمية ميارات تصميـ الانفكجرافيؾ التعميمي الثابت لدى 

 طالبات كمية التربية جامعو الأمير سطاـ بف عبد العزيز 
ثمت في التأكد مف تكافر القدرات كتم :خصائص الفئة المستيدفةتحديد إحتياجات ك  -

مع بيئة تعمـ التمعيب الشخصية اللازمة لتحقيق أىداؼ الدراسة كقدرتيـ عمى التعامل 
 class dojo ا كالية الحصكؿ عمى معككيفية استخداميا ككسائل التفاعل كالتكاصل
نتاج انفكجر  الدعـ المناسب افيؾ بيا، اما التعمـ المتطمب فيك تطبيق ميارات تصميـ كا 

 تعميمي.

نتاج  " كىك التعمـ محتكى  تحديد تـ :التعمـ محتكى  تحديد - ميارات تصميـ كا 
 Easel.lyميارات تصميـ الانفكجرافيؾ المتمثمة في مكقع  في كتتمثلانفكجرافيؾ تعميمي 

  التمعيببيئة  خلاؿ مف ميايتقد كتـ
 : كىما مرحمتيف عمى كتشمل التعميمية البيئة تحميل  -

 

 :التالية لمخطكات كفقا كذلؾ:  لممستخدـ الادخاؿأكلا طريقة 
مدير المدرسة كعمى المستخدـ  -كلى الامر –طالب  – معمـ: باختيار المستخدـ يقكـ -2

 (2) اختيار اما معمـ اك طالب  شكل
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 ( تحديد نكع المستخدـ2شكل )

 ركرمادخاؿ البريد الالكتركني الجامعى ككممة ال -0
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ككممة المركرخاؿ البريد الالكتركني ( اد0شكل )
 عليَا تحصل التي اليكاط في وتمجلت الزقنية الألعاب محفشات متطلبات تحدبد :ثاىياً

 ًٍسانجإ بعد الطالبات
 ترتيب فييا تـ لكحات كىى المتصدريف كقائمة التعميمية، الميمات مف لميمة

(، 2ج قائمة المتصدريف شكل )مثاؿ عمى نمكذ .النقاط عمى حصكلا للأكثر كفقاً  الطالبات
 ( قائمة الاعضاء2، كشكل )(2كنمكذج عمى مجمكعة الطالبات كفق النقاط شكل )
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 ( جشجُة انطانثات وفك انىماغ4(  جشجُة انطانثات وفك لائمة انمحصذسَه      شكم )3)شكم

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( لائمة الأػعاء5شكم )
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 ذه المرحمة تـ إجراء الآتي:في ىالمرحمة الرابعة: مرحمة التصميـ:   -
 : السمككيةصياغة الأىداؼ  .2

كتـ إعداد قائمة بالأىداؼ السمككية، كعرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف          
المتخصصيف في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ، كتـ تعديل بنكد قائمة الأىداؼ في ضكء أراء 

، النيائية بعد إجراء التعديلات السادة المحكميف، كبذلؾ أصبحت قائمة الأىداؼ في صكرتيا
 (2ممحق )

 تصميـ المحتكى:  .0
نتاج انفكجرافيؾ كفق معايير  تـ تصميـ المحتكى التعميمي المتمثل في تصميـ كا 

في ىذه الخطكة تـ تحديد بنية المحتكى  تصميـ المكاد التعميمية لمكحدة المختارة،
ناسب حسب ترتيب في ضكء الأىداؼ التعميمية، ككضعيا في تسمسل مالتعميمي 

كالتي تـ تنظيميا في شكل مديكلات  الأىداؼ التعميمية خلاؿ فترة زمنية محددة،
)قائمة المتصدريف/ نقاط( كنكع الدعـ  التمعيبكتـ تصميـ السيناريك كفق  تعميمية
 المقدـ

) النقاط/ المتصدريف(  التمعيبتـ تحديد تصميـ عنصرى : التمعيبتصميـ محتكى  0-2
 خطكات تصميـ المحتكى:كفيما يمي شرح ل

 يب باستخداـ النقاط:عتصميـ عنصر التم 0-2-2
 تـ عرض المحتكى لمطالبات مف خلاؿ بيئة التعمـ كلاس دكجك -
 (2طات كتكميفات كما بالشكل )طمب مف الطالبات القياـ بمياـ كنشا -
 قياـ الطالبات بتنفيذ تمؾ الميمات كالتكميفت المطمكبو منيف -
 لادائيف لمميمات قدمت ليف النقاط كفقا  -
كفى النياية قدمت لمطالبات شارات تحفيزية كفقا لعدد النقاط التي حصمف عمييا  -

عمى  التمعيب( دلالة الشارات التحفيزية في بيئة 2كيكضح الشكل )كادائيف للانشطة. 
 كلاس دكجكا 
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 ( مثال نهمححىي  6شكم) 

 

 ( انشاسات ودلانحها   6شكم) 

 

 

 ( مثال نهشاسات انحً حصهث ػهُها تؼط انطانثات 6شكم) 
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 مة المتصدريف:باستخداـ قائ التمعيبتصميـ عنصر  0-2-0

 تـ عرض المحتكى لمطالبات مف خلاؿ بيئة التعمـ كلاس دكجك -
 طات كتكميفات كما بالشكل طمب مف الطالبات القياـ بمياـ كنشا -
 قياـ الطالبات بتنفيذ تمؾ الميمات كالتكميفت المطمكبو منيف -
 قدمت ليف النقاط كفقا لادائيف لمميمات  -
ساعة كفقا  02المتصدريف كالتى تـ تغيرىا كل كفى النياية تـ اظيار لكحات قائمة  -

 ( يكضح نمكذج لقائمة المتصدريف2لمنقاط التى حصمت عمييا الطالبات كشكل )
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 ( ومىرج نمائمة انمحصذسَه نهطانثات6شكم )

 تصميـ السيناريك التعميمي:  .2
سكاء ما تـ تصميمة  تـ اعداد السيناريك التعميمي بإنشاء بيئة التمعيب القائمة عمى الدعـ،

مف قبل الباحثة اك ما تـ اختياره مف كسائط جاىزة بعد تعديميا بما يتناسب مع اىداؼ 
المحتكى كتـ ادراجيا داخل البيئة، كتـ تحديد الميمات كالخطكات التي تقكـ بيا الطالبات 

البات كالشارات التي تحصل عمييا الطالنشاط ككذلؾ الدعـ الذى تحتاجو ليف، كتحديد كقت 
 المعممة بتقديـ تقكـ ثـ يحصمف عمييا،، كتحديد النقاط التي النشاطعند الانتياء مف أداء 
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اما الدعـ المرف فتقكـ المعممة بتقديمو  ،الطالبات  لجميع ثابت الثابت في كقت الدعـ
 لمطالبات حسب احتياجيف كل في مجمكعتو كفقا لطبيعة تنفيذ النشاط التى قامت بو الطالبو.

مجمكعو مف التحديات التي يجب اجتيازىا  بوالمحتكى الى مستكيات كل مستكى  ـكقس
 .لمستكيات مف السيكلة الى الصعكبةلمكصكؿ الى المستكى الأعمى كتتدرج ىذه ا

اختيار كتصميـ مصادر التعمـ كالكسائط كتقديميا عبر بيئة التعمـ الإلكتركنية القائمة  .2
 التمعيب كنمط الدعـ:

البحث  ذه المرحمة تـ اختيار مصادر التعمـ كالكسائط المتعددة المناسبة لأىداؼى يف         
القائمة عمى التمعيب كالدعـ  الإلكتركنية عبر بيئة التعمـ تقديـ المحتكى  يف المستخدمةسكاء 

التعميمية، الصكر  كتشمل )النصكص المكتكبة، كالرسكماتلتنمية ميارت الانكفجرافيؾ 
 يالمتزامنة كالغير متزامنة المتاحة ف بالإضافة إلى أدكات التكاصل كالتفاعل (،الفيديكالثابتة، 
 .البيئة
 تصميـ الأنشطة التعميمية كمياـ التعمـ عف بعد: .2

تـ تصميـ الأنشطة التعميمية كطريقة تقييميا في كل مكضكع، كراعت الباحثة تنكع            
عادة صياغتيا، ك  التعمـ تـ استخداـ بيئة عمميات الإنتاج، ك الأنشطة بيف تجميع المعمكمات كا 

لتقديـ الأنشطة،  كالدعـ لتنمية ميارات الانكفجرافيؾ التمعيبالإلكتركنية القائمة عمى 
، كتـ مراعاة لمطالباتاختبارات ذاتية الدعـ بنكعية ك كالتدريبات داخل المحتكى، ككذلؾ تقديـ 

طة، كالتدريبات مف أنكاع مختمفة حجـ الخط بالنسبة لمسؤاؿ كالإجابات، كتككنت الأنش
، كفيما يتعمق بأسئمة التقكيـ الذاتي تـ المكضكعية، كتنفيذ الميارات، كرفع الممفات الأسئمةك

 كىما الاختيار مف متعدد، كالصكاب كالخطأ. ،نكعيف مف الاختبارات المكضكعية ىالتركيز عم
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 ( ومىرج نىشاغ جؼهُم10ٍشكم )
 :يسالتدر تصميـ استراتيجيات  .2

حيث اف بيئة التعمـ الرقمية المعتمد عمييا التمعيب تركز كبشكل رئيسي عمى تفريد 
التعميـ كتحقيق التنافس بيف الطالبات كتنمية التعمـ الذاتي لكل طالبة حسب سرعتيا 
كقدراتيا في عممية التعمـ، مف خلاؿ التنافس بيف الطالبات في انجاز الميمات 

ت تحتاج الى الدعـ بنكعيو )المرف/ الثابت( حسب التعميمية، لذا فاف الطالبا
، كما يقكـ التمعيب عمى التعمـ بالنقاش كالحكار البناء ككذلؾ العصف احتياجاتيف

الذىني في بعض المراحل مف خلاؿ طرح الأسئمة التي تثير انتباىيف كتفكيرىف نحك 
متضمنة في استقصاء المعمكمات كاحتياجاتيف لمدعـ لإكماؿ المياـ كالنشاطات ال

بيئة التعمـ، كيككف دكر المعمـ ىك تكجيو كارشاد لنتائج الطالبات كتصحيح مسارىـ 
 لإنجاز المياـ.

 تصميـ كاجيو التفاعل  .2
 في اتفاقيا لكحع كقد التمعيب تصميـ عناصر استخداـ تتيح كالتي منصات عدة دراسة تـ
كذلؾ لأنيا  (classDojo)كادكج سمنصة كلا اختيار تـ ،المتاح كالأدكات لكظائفا معظـ

 المتابعة تكفير إلى بالإضافة المتصدريف، كلكحات كالشارات، النقاط، :تتيح عناصر مثل
 التعمـ، إدارة نظاـ في الكامل المعمـ التحكـ تتيح كما الأمكر، كأكلياء المعمـ قبل مف المستمرة
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مكانية  تحميميا كامكانية مع متعمـ،ال كميمات الأنشطة المعمـ كتقييـ الطالبات مع التكاصل كا 
 ، ىذا بالإضافة الى معرفة الطالبات بيا الذكية اليكاتف عمى

 مجمكعات تمثل مجمكعات أربع إنشاء كتـكفيما يمي صفحة الكاجية بعد تسجيل الدخكؿ 
 المستقميف المتغيريف بيف لمتفاعل( 22) شكل يكضحيا كما البحث

 
 
 
 
 
 
 

 
 ( انمدمىػات11شكم )

 ر المجمكعة المسجل بيا الطالب يظير لو كاجيو التفاعل الخاصة بو كبعد اختيا
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ( واخهه انحفاػم12شكم )
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 مجمكعة كل في التعمـ في المشتركيف الأعضاء عمى الصفحة ىذه كتحتكي صفحة الأعضاء : 
 (22)  شكل يكضحيا كما الاربعة التعمـ مجمكعات مف

 ( الأػعاء فٍ انمدمىػات13شكم )

 يـ أدكات التقييـ كالتقكيـ:تصم .2
 التمعيبحيث تكفر بيئة نشاط  كل نياية بعد يقدـ تقكيـ كىك التككيني التقكيـ تصميـ تـ

مجمكعو مف الككيزات تتيح استخداـ أنماط مختمفة مف الاسئمة كتـ تحديد زمف الاجابة 
 كيتـ عرض الدرجة لمطالبة بمجر ارساؿ الاجابة كالانتياء مف الاختبار

 
 يد كتصميـ الأدكات الملائمة لاختبار البيئة التعميمية:تحد  .2

عداد قائمة بالمعايير الخاصة بإنتاجيا،           كتـ تجربة البيئة عمى ىيئة استطلاعية كا 
 كذلؾ بيدؼ التأكد مف ملائمتيا لتنفيذ تجربة البحث.

 في ىذه المرحمة تـ إجراء الآتي:المرحمة الخامسة: مرحمة الإنتاج: 
حيث تـ تحكيل ما تـ التكصل إليو في مرحمة التصميـ إلى منتج جاىز للإستخداـ،       

 كتتضمف تمؾ المرحمة ما يمي:
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 إنتاج الكسائط المتعددة: كذلؾ مف خلاؿ: -2
 Microsoft Word 2010تـ كتابة النصكص باستخداـ برنامج كص: كتابة النص -

دراجيػا كبعد ذلؾ تػـ  .إدخػاؿ النصػكص كا 
 Adobe Photoshop CCتـ استخداـ برنامج   ات الثابتةكمكالرسر ك إنتاج الص -

البيئة كلعمل الصفحة الرئيسية لمبيئة، كذلؾ  يالمطمكبة ف لمعالجة الصكر كالرسكمات
 استخداـ الصكر. يمف الكضكح كالدقة كالتناسق ف مف أجل الخركج بدرجة عالية

 تنفيذ الميارات داخلكيفية تـ إعداد مقاطع الفيديك المسجمة عف الفيديكىات: إنتاج  -
 برنامجىك ك  AZ Screen Recorder 4.9.1كشرحيا باستخداـ برنامج   البيئة

 .العممى بالصكت كالصكرة المتحركة لتسجيل الشرح
 :التمعيب كالدعـ إنتاج المحتكى الخاص ببيئة   -0

تسمسل  يىذه المرحمة تـ إنتاج المحتكى فى ضكء الأىداؼ التعميمية ككضعيا ف يف        
حسب ترتيب الأىداؼ التعميمية خلاؿ فترة زمنية محددة، كتـ إنتاج المحتكى  مناسب عمى

بفاعمية لتحقيق منظـ ككتـ بناء المحتكى بشكل ، تعميمية تطبيقية مديكلاتشكل  عمى
 .الأىداؼ المطمكبة

 :التمعيب كالدعـإنتاج كاجيات التفاعل داخل بيئة  -2
 كما يمي: التمعيب كالدعـل بيئة تـ إنتاج كاجيات التفاعل داخ  

  .انشاء كاجيو التفاعل لأعضاء ىيئة التدريستػـ  -
 .تنفيذ المياـ المطمكبة يف احتياجاتيفبما يتناسب مع  الطالباتإنتاج كاجية تفاعل  -

 في ىذه المرحمة تـ إجراء الآتي:المرحمة السادسة: مرحمة التقكيـ: 
 :التمعيب كالدعـأكلًا: اختبار بيئة 

إعداد بيانات الدخكؿ لممستخدميف كتفعيميا: تـ إعداد حسابات خاصة بمجمكعات تـ  -2
البحث الاستطلاعية كالأساسية لكل مستخدـ، كتفعيميا، كالتأكد مف أنيا تعمل بشكل 

 صحيح لتسجيل الدخكؿ إلى البيئة.
 تـ التأكد مف أف مشاركة جميع الركابط لممسجميف كانيا تعمل بشكل صحيح. -0
 الاستطلاعية لمتأكد مف جكدة المحتكى:  التجربةاء إجر ثانياً: 
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 ،الطالباتعينة استطلاعية مف  ىفي ىذه الخطكة تـ تجريب المحتكى الإلكتركني عم      
ممف أبدكا رغبتيـ في المشاركة، كىي عينة ممثمة لعينة البحث الحالي، كذلؾ لمتأكد مف 

ج راء التعديلات اللازمة كي يككف صالحاً سلامة المحتكى الإلكتركني بمعالجتو المستخدمة، كا 
 .لمتجريب النيائي

 تباع عدة خطكات، ىي:إ، تـ الطالباتعينة مف  ىكلإجراء الدراسة الاستطلاعية عم 
( 2بمغ عددىـ )ك أعضاء ىيئة التدريس، عينة مف  ىإجراء الدراسة الاستطلاعية عم -

مف الفصل الدراسي  ثلفي الأسبكع الثامف غير عينة البحث، كتـ التطبيق  طالبات
 ـ0200-0202الأكؿ لمعاـ الجامعى 

ليـ  تالاستطلاعية في بداية التطبيق، كشرح التجربةمع أفراد عينة  ةالباحث تاجتمع -
ليـ كيفية التعامل معيا، كاستخداميا،  تكما شرح ،التمعيب كالدعـاليدؼ مف بيئة 

لمبيئة، كمنصة العرض، ة يكالتسجيل بيا، ككذلؾ كيفية التفاعل مع الكاجية الرئيس
 .كالمحتكى الإلكتركني، كالأنشطة كالمياـ الإلكتركنية المختمفة

اعميـ مع كيفية تف ت، كما تابعالتعمـببيئة  الاستطلاعية التجربةمتابعة تسجيل عينة  -
  .منصة العرضك  كاجية الاستخداـ الخاصة

لممحتكى بتسجيل  الإستطلاعية( في نياية دراستيـ التجربة)عينة  لمطالباتالسماح  -
 ملاحظاتيـ مف حيث المحتكى، كالتصميـ، كالأدكات المتاحة.

كقد جاءت النتائج مطمئنة لإجراء تجربة البحث الأساسية، حيث أظير جميع أفراد      
التمعيب كالدعـ المتمثمة في منصة كلاس الاستطلاعية إرتياحيـ في التعامل مع بيئة  التجربة
، ككذلؾ إعجابيـ كمكضكعاتو سجيل بالبيئة، ككذلؾ المحتكى مف حيث طريقة التدكجكا، 

 بالتصميـ، كطريقة العرض، كسيكلة التعامل، كالمشاركة بالأنشطة التعميمية.
التمعيب الصكرة النيائية لبيئة  ىالنسخة النيائية: في ضكء ما سبق تـ التكصل إل -

 البحث الأساسية.   ، كمناسبتيا لإجراء تجربةتياكما تـ التأكد مف صلاحي ،كالدعـ 
 في ىذه المرحمة تـ إجراء الآتي: المرحمة السابعة: مرحمة التطبيق:

استخداـ بيئة كتـ بالفعل : التمعيب كالدعـ الالكتركنيةالاستخداـ النيائي لبيئة  ( أ
في عممية التطبيق داخل التجربة الأساسية لمبحث بعد أف أصبحت  التمعيب كالدعـ

 .جاىزة بشكل كامل للاستخداـ
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جراء متابعات ك  ،منصة الكلاس دكجكانشر رابط مكقع  : تـالنشر كالإتاحة للاستخداـ المكسع ا 
، كالمحتكى الإلكتركني، كذلؾ لمعرفة ردكد الفعل حكليما مف قبل التمعيب كالدعـمستمرة لبيئة 

 ، كدراسة إمكانية تطكير البيئة مستقبمياً، كتحديث المحتكى.الطالبات
 ترزبة الميداىية للبحح: رابعاً: إجزاءات ال

جراء الضبط العممي ليا كبناء بيئة  الانتياءبعد         مف تصميـ كبناء أدكات البحث كا 
لمبحث، كفيما يمي العرض التفصيمي  شرعت الباحثة في إجراء التجربة الميدانيةالتعمـ ا، 

 لذلؾ:
 التطبيل الكبلي لأدوات البحح:  (1

، تـ كالقائمة عمى الدعـ الالكتركني التمعيبستخداـ بيئة قبل بدء عينة البحث في ا         
 الانتياء(. كبعد الاختبار التحصيمي، بطاقة تقييـ المنتجالتطبيق القبمي لأدكات البحث التالية )

تمييدًا لإجراء المعالجات  مف تطبيق أدكات البحث قبمياً عمى عينة البحث تـ رصد الدرجات
  .الإحصائية

 ح: تم إتباع الأتي لإجزاء تيفيذ تجزبة البحح:تيفيذ تجزبة البح (2

)عينة البحث(،  الطالباتجمسة تحضرية: قامت الباحثة بإجراء مقابمة تعريفية مع إجراء  ( أ
، كالإطلاع عمي تعميمات كل مديكؿ، كأىدافو طريقة الدخكؿ عمى المكاقعكتـ تكضيح 

استخداـ أدكات  كمحتكى التعمـ الخاص بو، كالأنشطة الخاصة بكل مكضكع، ككيفية
 التفاعل المتاحة ببيئة التعمـ التكيفية، ككيفية رفع الممفات كمشاركتيا.

تـ تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث خلاؿ الفترة مف يكـ  تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث: ( ب
 كخلاؿ تمؾ الفترة تـ الآتي: ،02/20/0202كحتى يكـ  0/20/0202
 بشكل يكمي، كمستمر طكاؿ فترة التطبيق. اتالطالبتـ متابعة عممية تسجيل دخكؿ  -
كتكجيو الدعـ اللازـ ليف  كالرد عمي مشاركاتيـ، كتصحيحيا، الطالباتتـ متابعة   -

كتكجيييـ سكاء اكاف ثابت اك مرف حسب المجمكعات التي تنتمي ليا الطالبات، 
مى رسائل إلكتركنياً مف خلاؿ البيئة، ككذلؾ متابعة غرفة الحكار كالمحادثات، كالرد ع

 البريد الإلكتركني.
، كتكجيييـ كالميمات التعميمية عمى الأنشطة التعميمية الطالباتتـ متابعة إجابات   -

 للإجابات الصحيحة، كتقديـ الدعـ ليـ.
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 التطبيل البعدي لأدوات البحح:  (3
 لبحث،يق البعدي لأدكات االفترة المحددة لتنفيذ التجربة الأساسية تـ التطب انتياءبعد         
تمييدًا  مف تطبيق أدكات البحث بعدياً عمى عينة البحث تـ رصد الدرجات الانتياءكبعد 

  .لإجراء المعالجات الإحصائية
 نتائج البحث كتفسيرىا كالتكصيات كالمقترحات

عرض ما تكصمت إليو نتائج الدراسة الحالية، كأيضاً مناقشة ىذه النتائج في  تـ
ث مف خلاؿ معرفة مدى تحقق فركض البحث، كاتفاقيا ضكء الإجابة عمى أسئمة البح

 :كالاتيكاختلافيا مع ما تكصمت إليو نتائج الدراسات السابقة في ىذا المجاؿ، كيمكف تناكليا 
يختص ىذا الجزء بالإجابة عف أسئمة البحث في ضكء اختبار صحة الفركض مف         

  عدميا، كفيما يمي العرض التفصيمي لذلؾ:
 مجنوعات البحح باليضبة للاختبار التحصيلي:ىط تجا :أولا

مف تجانس المجمكعات البحثية بالنسبة لمتطبيق القبمى للاختبار التحصيمي، قامت  لمتأكد
كالانحراؼ المعيارى ائي الاتجاه لحساب متكسط الحسابي الباحثة باستخداـ تحميل التبايف ثن

ف متكسط فركؽ الدرجات للاختبار لمدرجات كحساب قيمو " ؼ" لاختبار دلالة الفركؽ بي
 ( 2التحصيمي، كما يكضحيا جدكؿ )

 (1خذول )

 نلاخحثاس انمثهٍ نحساب لُمه "ف" نذلانة انفشوق تُه انمحىسطات نحداوس انمدمىػات

الاخحثاس 

 انمثهٍ انححصُهٍ

سجة مدمىع 

 انمشتؼات

دسخات 

 انحشَة

سجة محىسػ 

 انمشتؼات

 لُمة

 ف

 مسحىي انذلانة انذلانة

ؼُة ) وماغ/ انحه

 محصذسَه(

دانةغُش  0423 1446 46440 1 46440  

انذػم ) انمشن/ 

 انثاتث(

 غُش دانة 0466 0402 0460 1 0460

انحفاػم تُه 

 انحهؼُة * وانذػم

 غُش دانة 0434 0426 1465 1 1465

    32430 16 516460 انخطأ

     20 23221400 انكهً

غير دالو احصائيا بيف رتب متكسطات  ( كجكد فركؽ 2أظيرت النتائج كفق جدكؿ )
درجات الطالبات القبمية للاختبار التحصيمي لممجمكعات التجريبية حيث قيمو " ؼ" كفقا لاثر 
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( 2.02) نقاط / قائمة المتصدريف ( كبيف الدعـ ) مرف/ ثابت( تساكي ) التمعيبالتفاعل بيف 
بيف   (0.05) ≤ند مستكى دلالة ( كىي غير دالة احصائيا ع2.22كقيمة الدلالة الإحصائية )

رتب متكسطات درجات الطالبات القبمية في الاختبار التحصيمي، مما يشير الى تكافؤ 
 المجمكعات التجريبية في المتغيرات البحثية.  

 :لبطاقة تكييه الميتجثاىيا: تجاىط مجنوعات البحح باليضبة 
لقبمى لبطاقة تقييـ المنتج، قامت لمتأكد مف تجانس المجمكعات البحثية بالنسبة لمتطبيق ا

الباحثة باستخداـ تحميل التبايف ثنائي الاتجاه لحساب متكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارى 
لمدرجات كحساب قيمو " ؼ" لاختبار دلالة الفركؽ بيف متكسط فركؽ الدرجات لبطاقة تقييـ 

 ( 0المنتج، كما يكضحيا جدكؿ )
 ( 2خذول )

 نثطالة جمُُم انمىحح انمثهُة ة انفشوق تُه انمحىسطات نحداوس انمدمىػاتنحساب لُمه "ف" نذلان

تطالة جمُُم 

 انمىحح

سجة مدمىع 

 انمشتؼات

دسخات 

 انحشَة

سجة محىسػ 

 انمشتؼات

 لُمة 

 ف

 مسحىي انذلانة انذلانة

انحهؼُة ) وماغ/ 

 محصذسَه(

 غُش دانة  0426 0426 52460 1 52460

انذػم ) انمشن/ 

 انثاتث( 

2310440 1 0460 1146

5 

 غُش دانة  0430

انحفاػم تُه 

 انحهؼُة * وانذػم 

 غُش دانة 0431 0424 43416 1 43416

    163426 16 3062440 انخطأ

10066540 انكهً 

0 

20     

( كجكد فركؽ غير دالو احصائيا بيف رتب متكسطات 0أظيرت النتائج كفق جدكؿ )
المنتج لممجمكعات التجريبية حيث قيمو " ؼ" كفقا لاثر  درجات الطالبات القبمية لبطاقة تقييـ

( 2.02) نقاط / قائمة المتصدريف ( كبيف الدعـ ) مرف/ ثابت( تساكي ) التمعيبالتفاعل بيف 
بيف   (0.05) ≤( كىي غير دالة احصائيا عند مستكى دلالة 2.22كقيمة الدلالة الإحصائية )

بطاقة تقييـ المنتج، مما يشير الى تكافؤ رتب متكسطات درجات الطالبات القبمية في 
 المجمكعات التجريبية في المتغيرات البحثية.  
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 اختبار فزوض البحح :: ثاىيا

 الفزض الأول : 

لا تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية لاختبار الفرض الأكؿ لمبحث الذى ينص عمى " 
للاختبار لبعدى بيف متكسطات رتب درجات الطالبات لمتطبيق ا (0.05) ≥مستكى عند 

 ببيئة التعمـ الالكتركنية)نقاط / قائمة المتصدريف(  التمعيبيرجع اثر الاختلاؼ الى التحصيمي 
نظرا لصغر جحـ العينة كلتحديد  ماف كيتنى" كلاختبار ىذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار 

في العزيز  بف عبددلالة الفركؽ بيف متكسطات رتب درجات الطالبات بجامعو الأمير سطاـ 
)نقاط التمعيب ختلاؼ التحصيمي يرجع الأثر الأساسي الى ا المعرفى التطبيق البعدى للاختبار
 كقد تـ التكصل الى النتائج التالية: / قائمة المتصدريف( 

 (3خذول )

 فٍ الاخحثاس انمدمىػات انحدشَثُةنذلانة محىسطات سجة تُه دسخات انطانثات فٍ  مان وَحىًنىحائح اخحثاس 

 انححصُهٍ

محىسػ  انؼذد الاخحثاس انححصُهٍ

 انشجة

مدمىع 

 انشجة

انمُمة 

 انمحسىتة

 مسحىي انذلانة انذلانة

مائمة ت انحهؼُة

 انمحصذسَه

 دانة ػىذ 04026 2 36400 6460 5

 مسحىي

(0٠05) 

 
  16400 3440 5 انىماغتانحهؼُة 

 عمى يدؿ كىذا ،( 2٠202 ) مساكياً  الدلالة مستكى  أف السابق الجدكؿ مف يتبيف
 إحصائيا دالة فركؽ  كجكد

 للاختبار البعدي التطبيق في طالبات جامعو الامير سطاـ درجات رتب متكسط بيف
 بيئة في (المتصدريف قائمة /النقاط) التمعيب نمط لاختلاؼ الأساسي الأثر ، كيرجعالتحصيمي

 طالبات رجاتد متكسط أف حيث ،(≥α 2٠22) الدلالة مستكي  عند الإلكتركني التعمـ
 البعدى لمتطبيقيف المتصدر  قائمةالتمعيب ل نمط يستخدمكف  الذيف التجريبية المجمكعة
 لمتطبيق النقاط نمط يستخدمكف  الذيف التجريبية المجمكعة طلاب كمتكسط ( 2.22 ) مساكيا  
 الذيف التجريبية المجمكعةطالبات  تفكؽ  عمى يدؿ فيذا ،( 2.22 ) مساكياً  البعدى

 الذيف التجريبية المجمكعة طالبات عمى المتصدريف التمعيب لقائمة نمط يستخدمكف 
، كبذلؾ يتـ التحصيمي التحصيل لاختبار البعدي التطبيق في  التمعيب بالنقاط نمط يستخدمكف 

مستكى تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند رفض الفرض الصفرى كقبكؿ الفرض البديل انو 
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الطالبات بيف المجمكعتيف التجريبيتيف في التحصيل  بيف متكسطات رتب درجات (0.05) ≥
التي درست نمط التمعيب لقائمة  جريبيةالدراسي لمتطبيق البعدى لصالح المجمكعة الت

 المتصدريف.
 الفزض الجاىي:

لا تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية باختبار الفرض البحثى الثاني كالذى ينص عمى"
للاختبار  لمتطبيق البعدى في درجات الطالبات  بيف متكسطات رتب (0.05) ≥مستكى عند 

 الى كتكصمت النتائجببيئة التعمـ  (مرف/ ثابت) الدعـ يرجع اثر الاختلاؼ الى التحصيمي
 (4خذول )

نىحائح اخحثاس مان وَحىً نذلانة محىسطات سجة تُه دسخات انطانثات فٍ انمدمىػات انحدشَثُة فٍ الاخحثاس 

 انححصُهٍ

الاخحثاس 

 ٍانححصُه

محىسػ  انؼذد

 انشجة

انمُمة  انشجة مدمىع

 انمحسىتة

مسحىي  انذلانة

 انذلانة

ػىذدانة  04016 1 364000 6460 5 ثاتث دػم  

 مسحىي

(0٠05) 

 
 16400 3420 5 مشندػم 

 عمى يدؿ كىذا ،( 2٠222 ) مساكياً  الدلالة مستكى  أف السابق الجدكؿ مف يتبيف
 إحصائيا دالة فركؽ  كجكد

 للاختبار البعدي التطبيق في طالبات جامعو الامير سطاـ درجات رتب متكسط بيف
 في (مرف/ ثابت) الدعـ نمط لاختلاؼ الأساسي الأثر حيث تـ تقديـ دعـ ، كيرجع التحصيمي

 المجمكعة طالبات درجات متكسط أف حيث(، ≥α 2٠22) مستكي الدلالة عند التعمـ بيئة
درجات طالبات  كمتكسط ( 2.22 ) مساكيا   ىالبعد لمتطبيقدعـ ثابت ذك ال التجريبية

 عمى يدؿ فيذا ،( 2.02 ) مساكياً  البعدى لمتطبيقمرف التجريبية ذك الدعـ الالمجمكعو 
كبدعـ مرف  التجريبية المجمكعة طالبات عمى ثابتبدعـ   التجريبية المجمكعةطالبات  تفكؽ 
فض الفرض الصفرى كقبكؿ ، كبذلؾ يتـ ر التحصيمي التحصيل لاختبار البعدي التطبيق في

 "الفرض البديل انو 
بيف متكسطات رتب درجات  (0.05) ≥مستكى "تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند 

)مرف/  الدعـالطالبات في  لمتطبيق البعدى للاختبار التحصيمي يرجع اثر الاختلاؼ الى 
 ببيئة التعمـ لصالح الدعـ الثابت ثابت(
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 الفزض الجالح

"لا تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية  لبحثى الثالث كالذى ينص عمىباختبار الفرض ا
درجات الطالبات في المجمكعات التجريبية رتب بيف متكسطات  (0.05) ≥مستكى عند 

)متصدريف/  التمعيبالاربعة في التحصيل الدراسي لمتطبيق البعدى يرجع اثر التفاعل بيف نمط 
 :عمـ كتكصمت النتائج الىنقاط ( كنكع الدعـ )مرف/ ثابت(" ببيئة الت

 (5خذول )

وحائح جحهُم انحثاَه نهمحىسطات انحساتُة والاوحشاف انمؼُاسي ولُمة " ف" نهحطثُك انثؼذي نلاخحثاس 

 انححصُهٍ وَشخغ الأثش الأساسٍ نهحفاػم تُه )انحهؼُة / انذػم(

الاخحثاس 

انححصُهٍ 

 انثؼذي

سجة مدمىع 

 انمشتؼات

دسخات 

 انحشَة

سجة محىسػ 

 تؼاتانمش

 لُمة

 ف

مسحىي  انذلانة

 انذلانة

انحهؼُة ) وماغ/ 

 محصذسَه(

 دانة 0402 6410 62460 1 62460

انذػم ) انمشن/ 

 انثاتث(

 دانة 0400 12406 144440 1 144440

انحفاػم تُه 

انحهؼُة * 

 وانذػم

 غُش دانة 0466 0406 0455 1 0455

    32430 16 516460 انخطأ

     20 23221400 انكهً

( كقيمة الدلالة الاحصائية 2.22قيمة" ؼ" مساكيا ) أف السابق الجدكؿ مف يتبيف
(، وتزنك َحم لثىل انفشض انصفشي 0405) ≥( كىى دالة احصائيا عند مستكى دلالة 2.22)

درجات رتب بيف متكسطات  (0.05) ≥مستكى لا تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند 
بيق البعدى للاختبار التحصيمي يرجع اثر التفاعل بيف الطالبات في المجمكعات الدراسي لمتط

 " )متصدريف/ نقاط ( كنكع الدعـ )مرف/ ثابت(" ببيئة التعمـ التمعيبنمط 
)متصدريف/ نقاط ( تؤثر كبشكل كبير  التمعيبكيمكف تفسير ذلؾ عمى اف عناصر 

مقدـ ليا دعـ  في تعمـ الجكانب المعرفية لميارات تصميـ الانفكجرافيؾ عمى حد سكاء اكاف
 التمعيب)ثابت/ مرف( كقد يرجع احتماؿ السبب في ذلؾ ىك قدرة التصميـ المستخدـ في 

ككضكحو كبساطتو كثبات التفاعلات خلاؿ جميع صفحات بيئة التعمـ، مما جعل الطالبات 
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يتعممف الجكانب المعرفيو لميارات تصميـ الانفكجرافيؾ ) بغض النظر عمى الدعـ اك التمعيب 
 (Marian,et al,2019)تخدـ ( كيتفق ذلؾ مع دراسة المس

 
 انمسحمهُه( جمثُلا تُاوُا نهحفاػم تُه انمحغُشَه 14شكم )

يلاحع مف الشكل الرسكماتى اف التمعيب المستخدـ ) النقاط( اقل فاعمية في الاختبار 
ت اعمى في بينما كاف الدعـ الثابالتحصيمي البعدى بالمقارنة التمعيب ) قائمة المتصدريف(، 

الاختبار التحصيمي مقابل الدعـ المرف، كما يلاحع عدـ كجكد تفاعل داؿ احصائيا لممتغيريف 
المستقميف التمعيب ) قائمة المتصدريف/ نقاط( كالدعـ )ثابت / مرف( عمى الاختبار التحصيمي 

 البعدى
 الفزض الزابع

  دلالة إحصائية عند  لا تكجد فرؽ ذاتلمبحث الذى ينص عمى "  الرابعلاختبار الفرض
بطاقة تقييـ المنتج يرجع في بيف متكسطات رتب درجات الطالبات  (0.05) ≥مستكى 

 )متصدريف/ نقاط ( ببيئة التعمـ. التمعيباثر الاختلاؼ الى 
" كلاختبار ىذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار ماف كيتنى لتحديد دلالة الفركؽ بيف  

يرجع الأثر  بطاقة تقييـ المنتجامعو الأمير سطاـ في متكسطات رتب درجات الطالبات بج
 الأساسي الى اختلاؼ نمط التمعيب في بيئة التعمـ كقد تـ التكصل الى النتائج التالية: 
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 (6خذول )

نىحائح اخحثاس مان وَحىً نذلانة محىسطات سجة تُه دسخات انطانثات فٍ انمدمىػات انحدشَثُة فٍ انحطثُك 

 انمىحح انثؼذي نثطالة جمُُم

تطالة جمُُم انمىحح 

 انثؼذَة

محىسػ  انؼذد

 انشجة

مدمىع 

 انشجة

انمُمة 

 انمحسىتة

مسحىي  انذلانة

 انذلانة

"تمائمة  انحهؼُة

 انمحصذسَه"

 دانة ػىذ 04006 2 40400 6460 5

 مسحىي

(0٠05) 

 
  15400 3400 5 انحهؼُة "تانىماغ "

 كجكد عمى يدؿ كىذا ،( 2٠222 ) ياً مساك الدلالة مستكى  أف السابق الجدكؿ مف يتبيف
 إحصائيا دالة فركؽ 

 الأثر ، كيرجعببطاقة تقييـ المنتج طالبات جامعو الامير سطاـ درجات رتب متكسط بيف
مستكي  عند التعمـ بيئة في (المتصدريف قائمة /النقاط) التمعيب نمط لاختلاؼ الأساسي
 الذيف التجريبية المجمكعة طالبات درجات رتب متكسط أف حيث(، ≥α 2٠22) الدلالة

 ) مساكيا  لبطاقة تقييـ المنتج  البعدى لمتطبيقيف المتصدر  قائمةالتمعيب ل نمط يستخدمكف 
 لمتطبيق النقاط نمط يستخدمكف  الذيف التجريبية المجمكعة طلاب رتب كمتكسط ( 2.22
 جمكعةالمطالبات  تفكؽ  عمى يدؿ فيذا ،(2.22 ) مساكيالبطاقة تقييـ المنتج  البعدى

 التجريبية المجمكعة طالبات عمى المتصدريف التمعيب لقائمة نمط يستخدمكف  الذيف  التجريبية
كبذلؾ يتـ رفض الفرض  في بطاقة تقييـ المنتج،  التمعيب بالنقاط نمط يستخدمكف  الذيف

 (0.05) ≥مستكى لا تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند الصفرى كقبكؿ الفرض البديل انو 
 التمعيببطاقة تقييـ المنتج يرجع اثر الاختلاؼ الى في سطات رتب درجات الطالبات بيف متك 

 )متصدريف/ نقاط ( ببيئة التعمـ لصالح التمعيب بقائمة المتصدريف.
 :الخامطالفزض 

لا تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية  ينص عمى" كالذي الخامس البحثيباختبار الفرض 
رتب درجات الطالبات في  لمتطبيق البعدى لبطاقة بيف متكسطات  (0.05) ≥مستكى عند 

 ببيئة التعمـ كتكصمت النتائج الى )مرف/ ثابت( الدعـتقييـ المنتج يرجع اثر الاختلاؼ الى 
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 (6خذول )

انحطثُك  نىحائح اخحثاس مان وَحىً نذلانة محىسطات سجة تُه دسخات انطانثات فٍ انمدمىػات انحدشَثُة فٍ

 انمىححثطالة جمُُم ن انثؼذي

تطالة جمُُم 

 انمىحح انثؼذَة

محىسػ  انؼذد

 انشجة

مدمىع 

 انشجة

انمُمة 

 انمحسىتة

مسحىي  انذلانة

 انذلانة

ػىذدانة  04006 1 15400 3400 5 دػم ثاتث  

 مسحىي

(0٠05) 

 
 40400 6400 5 دػم مشن

 عمى يدؿ كىذا ،( 2٠222 ) مساكياً  الدلالة مستكى  أف السابق الجدكؿ مف يتبيف
 إحصائيا دالة فركؽ  كدكج

لبطاقة تقييـ  البعدي التطبيق في طالبات جامعو الامير سطاـ درجات رتب متكسط بيف
 في )مرف/ ثابت( الدعـ نمط لاختلاؼ الأساسي الأثر المنتج، حيث تـ تقديـ دعـ ، كيرجع

 المجمكعة طالبات درجات متكسط أف حيث(، ≥α 2٠22) مستكي الدلالة عند التعمـ بيئة
درجات طالبات  كمتكسط (2.22 ) مساكيا   البعدى لمتطبيقجريبية ذك الدعـ ثابت الت

 عمى يدؿ فيذا ،( 2.22 ) مساكياً  البعدى لمتطبيقالمجمكعو التجريبية ذك الدعـ المرف 
كبدعـ ثابت  التجريبية المجمكعة طالبات عمى بدعـ مرف   التجريبية المجمكعةطالبات  تفكؽ 
قة تقييـ المنتج، كبذلؾ يتـ رفض الفرض الصفرى كقبكؿ الفرض لبطا البعدي التطبيق في

بيف متكسطات رتب  (0.05) ≥مستكى تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند البديل انو "
 الدعـالتطبيق البعدى لبطاقة تقييـ المنتج يرجع اثر الاختلاؼ الى  درجات الطالبات بيف في

  ف ببيئة التعمـ لصالح الدعـ المر )مرف/ ثابت(
 الفزض الضادظ

لا تكجد فرؽ ذات دلالة  " باختبار الفرض البحثى السادس كالذى ينص عمى
درجات الطالبات في المجمكعات رتب بيف متكسطات  (0.05) ≥مستكى إحصائية عند 

 التمعيبالتجريبية الاربعة في لمتطبيق البعدى لبطاقة تقييـ المنتج  يرجع اثر التفاعل بيف نمط 
 ط ( كنكع الدعـ )مرف/ ثابت(" ببيئة التعمـ كتكصمت النتائج الى:)متصدريف/ نقا
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 (6خذول )

وحائح جحهُم انحثاَه نهمحىسطات انحساتُة والاوحشاف انمؼُاسي ولُمة " ف" نهحطثُك انثؼذي نثطالة جمُُم 

 انمىحح وَشخغ الأثش الأساسٍ نهحفاػم تُه )انحهؼُة / انذػم(

انحطثُك انثؼذي 

نثطالة جمُُم 

 نمىححا

سجة مدمىع 

 انمشتؼات

دسخات 

 انحشَة

سجة محىسػ 

 انمشتؼات

 لُمة 

 ف

مسحىي  انذلانة

 انذلانة

انحهؼُة ) وماغ/ 

 محصذسَه(

 دانة  0403 5443 336440 1 336440

انذػم ) انمشن/ 

 انثاتث( 

 دانة  0400 130464 144440 1 1604440

انحفاػم تُه 

انحهؼُة * 

 وانذػم 

 دانة 0401 6.82 237.07 1 237.07

    61465 16 661420 انخطأ

     20 560660400 انكهً 

( كقيمة الدلالة الاحصائية 6.82قيمة" ؼ" مساكيا ) أف السابق الجدكؿ مف يتبيف
 انثذَم(، وتزنك َحم لثىل انفشض 0405) ≥( كىى دالة احصائيا عند مستكى دلالة 2.22)

درجات الطالبات رتب بيف متكسطات  (0.05) ≤مستكى تكجد فرؽ ذات دلالة إحصائية عند 
ثر التفاعل بيف نمط لأ يرجع  لبطاقة تقييـ المنتجفي المجمكعات الدراسي لمتطبيق البعدى 

 " )متصدريف/ نقاط ( كنكع الدعـ )مرف/ ثابت(" ببيئة التعمـ التمعيب
قائمة  ( تمثيلا بيانيا لممتغيريف المستقميف كىك التفاعل بيف التمعيب)22كيكضح الشكل )

 المتصدريف/ النقاط( كالدعـ ) مرف/ ثابت( لبطاقة تقييـ المنتج 
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 ( جمثُلا تُاوُا نهمحغُشَه انمسحمهُه15انشكم )

يلاحع مف الشكل الرسكماتى اف التمعيب المستخدـ ) النقاط( اقل فاعمية في التطبيق 
نما كاف الدعـ المرف البعدى لبطاقة تقييـ المنتج بمقارنة التمعيب ) قائمة المتصدريف(، بي

اعمى في بطاقة تقييـ المنتج مقابل الدعـ الثابت، كما يلاحع كجكد تفاعل داؿ احصائيا 
لممتغيريف المستقميف التمعيب ) قائمة المتصدريف/ نقاط( كالدعـ )ثابت / مرف( عمى التطبيق 

 البعدى لبطاقة تقييـ المنتج.
 مياقغة ىتائج البحح : ثاىيا

 -قكائـ المتصدريف( التمعيبنمط  بيف العلاقة عف الكشف ىإل البحث ىذا ىدؼ
تنمية ميارات الانفكجرافيؾ لطابات كمية  عمى كأثرىا ،الثابت( -نمط الدعـ )المرف  ،)النقاط 

التربية بجامعو الامير سطاـ بف عبد العزيز، كلتحقيق ذلؾ قامت الباحثة بعمل بدراسة كمسح 
محاكر البحث كمتغيراتو، كتـ اعداد ادكات البحث، كاعداد  لمدراسات العربية كالاجنبية لتغطية

 -المعالجة التجريبية، كتصميـ كتطكير المحتكى القائـ عمى نمط التمعيب )قكائـ المتصدريف
ثابت( ، ثـ تـ تطبيق تجربة البحث كالادكات، ثـ قامت  -النقاط( كباستخداـ نمط الدعـ )مرف 
 \لجة الاحصائية، كسيتـ تفسير نتائج البحث كالتالى:الباحث بتجميع البيانات كاجراء المعا
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ثابت( في تينية  -ىكاط( ونمط الدعه )مزٌ -)قوائه متصدربً التلعيبأولا : اثز اصتخداو نمط 

 الجاىب المعزفى لمَارات تصنيه الاىفوجزافيك 

عمى الطالبات التي درست بنمط قكائـ المتصدريف أظيرت النتائج تفكؽ الطالبات 
رست بنمط النقاط في اختبار التحصيل المعرفى لميارات الانفكجرافيؾ، كيعزى ذلؾ الى التي د

اف ترتيب الطالبات في قائمة المتصدريف بناءا عمى النقاط التي حصمف عمييا كجمعكىا 
مقارنة بزميلاتيـ، مما زاد مف دافعيتيـ لمكصكؿ الى المعرفى لمتعرؼ عمى مستكى أدائيـ 

لقكائـ، كطريقة تنظيميـ لممحتكى كربطو بالمعمكمات كالميارات ذات الترتيب الأعمى في ا
الصمو، لذلؾ تعتبر قكائـ المتصدريف مف اكثر المحفزات التي ساعدت الطالبات عمى زيادة 

ساعو،  02مستكى دافعيتيـ، كالاستمتاع بالمقرر، حيث أظيرت نتائج القكائـ لمطالبات كل 
كفقا لمدرجات التي حصمف عمييا خلاؿ تمؾ  ترتيبيفمما زاد مف حماس الطالبات لمعرفة 

( كدراسة نبيل السيد 0222)  salim,s.sالمدة، كاتفقت نتائج ىذه الدراسة مع دراسة ساليـ 
(0222) 

 الى تفكؽ الطالبات التي درسف  كما أظيرت النتائج كالتي تمثمت في الفرض الثاني
ختبار التحصيمي لميارات في الا بدعـ مرف الطالبات التي درسف عف  ثابتبدعـ 

 الانفكجرافيؾ، كيرجع ذلؾ الى 
  اف الطالبات كاف ىناؾ تنافس في الكصكؿ الى اعمى القائمة بصرؼ النظر

 عمى اختلاؼ نمط الدعـ المقدـ ليف سكاء اكاف ثابت اك مرف 
  استطاعت الطالبات التعامل مع المحتكى كربطو بالمعمكمات كالميارات

 ر الأنسب في بدائل التصميـبفاعمية ككفاءة كاختيا
 القدرة العالية  ثابتكبدعـ  المتصدريف اثبتت الطالبات التي تعممف بالقكائـ

  المقدـعمى التكيف مع طبيعة الدعـ 
  كىذا ما اكدت عميو دراسة الطالبات في حل المشكلات الثابتساعد الدعـ ،

 (0222( كدراسة زينب السلامي )0222عمرك دركيش )
  الى تفكؽ الطالبات كالمجمكعات التجريبية التى درست بنمط  السابقة ائجالنت كتعزى

 الخاص الأداء مستكي  تحديد مف المتصدريف قائمة بو تتميز لما قكائـ المتصدريف،
كساعد استخداميـ لشخصيات كرمكز كرتكنية عمى الاستمتاع بالمقررات كزيادة  بيـ،
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كاتفقت ىذه النتائج مع  الميارات مف بغيرىا كربطيا الميارى  محتكي  تنظيـ التنفس ك
 أكثر مف المتصدريف قكائـ أف إلي ، ODonovani ( 2013) دكنكفاف كأ  دراسة
 الذاتية الدافعية مستكي  كزيادة الطلاب تحفيز في تسيـ التي التمعيب عناصر

دراسة مصطفى ، كبينت لدييـ الميارة كتنمية لدييـ التعميمية بالمقررات كالاستمتاع
(عمى أىمية الدعـ الثابت كىك الأفضل مف المرف حتى بالنسبة الى 0222سالـ )

أعضاء ىيئة التدريس، حيث تـ تفضيل تكاجد الدعـ الثابت عف الدعـ المرف حيث 
يظل متكاجد كليس عند الحاجة، كاختمفت ىذه الدراسة عف دراسة عمرك دركيش 

 ( التي فضل الطلاب نمط الدعـ المرف كليس الثابت.0222)
ثابت( في تينية  -ىكاط( ونمط الدعه )مزٌ -)قوائه متصدربً التلعيبيا: اثز اصتخداو نمط ثاى

 الجاىب المَارى لتصنيه الاىفوجزافيك 

  بينت النتائج الى تفكؽ المجمكعو التجريبية في الجانب الميارى مف خلاؿ بطاقة تقييـ
 المنتج حيث :

يمييا  ( ،2.22بمتكسط ) ائـ المتصدريفالتي تعممت بقك المجمكعو التجريبية طالبات  تتفكق
 في بطاقة تقييـ المنتج،( 2.22بمتكسط ) التي تعممت بالنقاطالمجمكعو التجريبية طالبات 

(، ك المجمكعو التجريبة التي 2.22بمتكسط )مرف دعـ بالمجمكعو التجريبية بينما حققت 
  ( 2.22بمتكسط)  ثابتدرست بدعـ 

 كترجع ىذه النتائج الى:
في بطاقة الطالبات في التفكؽ عمى زميلاتيا كاحتلاؿ الأسماء في الصدراه رغبة  •

  تقييـ المنتج
زيادة الدافعية لدى طالبات التي درسف بطريقة قكائـ المتصدريف في تصميـ  •

 الانفكجرافيؾ كظير ذلؾ في بطاقة تقييـ المنتج
 كيمكف ارجاع نتائج البحث الى الأسباب التالية: 
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قائمة المتصدريف / ثابت( ميكؿ الطالبات كرغباتيـ في التعامل مع يحقق التمعيب )  -2
 الألعاب الالكتركنية

) قائمة المتصدريف / ثابت(ليا تأثير إيجابي عمى زيادة  التمعيباستخداـ عناصر  -0
التحصيل، كذلؾ لانيا تقكـ عمى مبدأ التنافس بيف الطالبات، كما تعتمد عمى التفاعل 

 ىذا بالإضافة الى زيادة الدافعية لدى الطالبات الاجتماعى بناء المعرفة،
) قائمة المتصدريف / ثابت(مف الأداء الميارى لمطالبات كذلؾ لانو  التمعيبزاد استخداـ  -2

يقكـ عمى التمركز حكؿ الطالب، كيعتمد عمى أنشطة تفاعمية سكاء اكانت فردية 
 لمتعمميف كزملائيـ.المتعمـ كالمعمـ، كبيف ا التفاعل بيفيزيد مف أكجماعية، كما 

يزيد استخدـ التقكيـ البنائي اثناء عممية التعمـ في أداء الميارات بصكرة جيده، كذلؾ  -2
لحصكليـ عمى المعمكمات التي يحتاجكنيا كالدعـ المطمكب لاكماؿ الميارات المطمكب 

 تنفيذىا كتعمميا
ميمية مف كتعتبر عممية تحديد الأىداؼ التعميمية في بداية كل مرحمة  كميمو تع -2

 الأساسيات
الضركرية حيث يتـ صياغتيا بأسمكب كاضح كسيل يساعد الطالبات عمى أداء   -2

الميمات كالتكميفات كتحقيقيا بشكل سيل لمحصكؿ عمى المكافات كالتي مف شأنيا تغير 
 الدرجات كالنقاط الى إشارات اك الاظيار في قكائـ المتصدريف 

ء تادية بعض الميمات، كذلؾ لحصكليا عمى عدـ خكؼ الطالبات في حالة الفشل أثنا -2
الدعـ المناسب ) مرف/ ثابت( كىذا يساعدىا في اجراء العديد مف المحاكلات لمكصكؿ 
الى مستكى الاتقاف المطمكب مما زاد مف الأداء الميارى ليا في عمميو تصميـ ميارات 

 الانفكجرافيؾ
ء ميمو معينة، مما يزيد شعكر الطالبات بالسعادة عقب الفكز بمستكى معيف ػك أدا -2

 الدافعية نحك التعمـ كرفع مستكاىـ المعرفى كالميارى 
تكاجد الدعـ المناسب لمطالبات )مرف/ ثابت( ساعد عمى اتقاف الأداء الميارى كزيادة  -2

 مستكى التحصيل المعرفى 
قدـ المحتكى بشكل مكحد لجميع المجمكعات، حيث تـ تخطيطو كتطكيره ليقدـ مف  -22

تعمـ كلاس دكجك، كذلؾ لمناسبتيا مع إمكانيات كقدرات الطالبات كلمعرفة خلاؿ منصو ال
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الطالبات بالية التعامل مع ىذه المنصو، كتـ صياغو المحتكى بحيث يتدرج مف السيكلة 
الى الصعكبة، كقسـ المحتكى الى عدة مستكيات كبشكل خطى لا تستطيع الطالبة 

لا الانتقاؿ مف مستكى الى اخر الا بعد تخطي عنصر في نفس المستكى الا بعد اتقانو ك 
تحيق مستكى الاتقاف المطمكب، مما ساعد ذؾ عمى تحسيف التحصيل المعرفى كالأداء 

 الميارى 
كما يعزى عدـ التفاعل بيف التمعيب) قائمة المتصدريف/ النقاط ( كالدعـ )ثابت/  -22

ككضكحو  بالتمعيمرف( الى احتماؿ السبب في ذلؾ ىك قدرة التصميـ المستخدـ في 
كبساطتو كثبات التفاعلات خلاؿ جميع صفحات بيئة التعمـ، مما جعل الطالبات يتعممف 
الجكانب المعرفيو لميارات تصميـ الانفكجرافيؾ ) بغض النظر عمى الدعـ اك التمعيب 

 المستخدـ ( 
متابعة الباحثة لمطالبات كتقديـ المشكرة كتكجيييـ المستمر أكلا بأكؿ، كذلؾ عف  -20

ستقباؿ استفساراتيـ كتعميقاتيـ كالرد عمييا بعد كل محاضرة كاعطائيـ التغذية طريق ا
 الراجعو المناسبة لتحفيزىـ كتشجيعيـ

 ثالجا التوصيات والمكترحات:

في ضكء ما تكصل اليو البحث الحالي مف نتائج يمكف استخلاص التكصيات كالمقترحات 
 الاتية: 
 مج بيف أنماط التمعيب لتنمية التحصيل استخداـ بيئات تعمـ الكتركنية تدعـ الد

 المعرفى كالميارى 
 التنكع في استخداـ أنماط دعـ مختمفة لمكاجيو الفركؽ الفردية بيف الطالبات 
  التمعيباستخداـ نظريات معرفية عند تصميـ أنماط  
  تشجيع أعضاء ىيئة التدريس لاستخداـ بيات تعمـ الكتركنية تدعـ أسمكب المحفزات

 انب المعرفية كالمياريةلتنمية الجك 
  اجراء دراسة لاستخداـ نمطى التمعيب النقاط كقائمة المتصدريف باستخداـ اليكاتف

 النقالة
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 المزاجع 

 أولا المزاجع العزبية:

 الأكاديمية (. تحديث المناىج التعميمية ضمن عممية الاصلاح التربوي، المجمة3102أ. بوكبشو )
 .، N (10) ، 30-32 ، (1) ، والإنسانية الاجتماعية لمدراسات

doi:10.12816/0001399 
(. أثر اختلاف أنماط الدعم في بيئة التعمم الشخصية عمى تنمية 3102أحمد عبد الحميد الممحم )

ميارات نظم إدارة التعمم الإلكتروني لدى طلاب كمية التربية، جامعة الممك فيصل، تكنولوجيا 
، القاىرة، الجمعية العربية لتكنولوجيا 27-2، 22التربية، سمسمة دراسات وبحوث محكمة 

 التربية. 
(. أثر تصميم أنماط الدعم القائمة عمى التمميحات البصرية ببرامج التدريب 3102أحمد عز الرجال )

الإلكتروني عمى تنمية ميارات البرمجة بالكائنات لدى معممي الحاسب الآلي، رسالة 
 رة. ماجستير، كمية التربية، جامعة المنصو 

(. الإنفوجرافيك في التعميم، ورقة عمل مقدمة إلى مؤتمر مستحدثات 3107إسماعيل عمر حسونة )
 مايو. 02 -02التكنولوجيا في عصر المعموماتية، غزة، جامعة الأقصى، 

(. أثر التفاعل بين نمطي عرض وتوقيت الإنفوجرافيك في بيئة التعمم 3102أشرف أحمد مرسي )
صيل والاتجاه نحو بيئة التعمم لدى طلاب المرحمة الثانوية، مجمة العموم الإلكتروني عمى التح

 .030 – 73، ص 3، العدد32التربوية، المجمد 
(. أثر التفاعل بين نمط الدعم الإلكتروني المتنقل 3102أشرف زيدان، وليد الحمفاوي، وائل رمضان )

لاب الدراسات العميا، المؤتمر والأسموب المعرفي في تنمية التحصيل وبقاء أثر التعمم لدى ط
الرابع الدولي الرابع لمتعمم الإلكتروني والتعميم عن بعد، المركز الوطني لمتعمم الإلكتروني 

 مارس.  2-3والتعميم عن بعد، المممكة العربية السعودية، الفترة من 
ك( عمى (. أثر إختلاف أنماط التصميم المعموماتي )الإنفوجرافي3102أمل حسان السيد حسن )

التحصيل وبقاء أثر التعمم لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمم الجغرافيا بالمرحمة الإعدادية 
واتجاىيم نحو المادة، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية النوعية، جامعة عين 

 شمس.
تعمم (. التفاعل بين الدعامات القائمة عمى التمميحات البصرية وأسموب ال3102أمل كرم خميفة )

)السطحي / العميق( وأثره في تنمية ممارسة الأنشطة الإلكترونية وكفاءة التعمم وميارات 
التفكير ما وراء المعرفة لدى طلاب تكنولوجيا التعميم، مجمة كمية التربية، جامعة طنطا، 

20(2 ،)011- 211 . 
 الوسائط ببيئة )المرن  /تالثاب( الدعم (. نمطا3131العزب ) فؤاد عثمان مدكور، ىبو خطاب فوزي  أيمن

 عمى تنمية )المنخفضة/المرتفعة( لمتعمم الدافعية مستوى  مع وأثر تفاعميما الفائقة الإلكترونية
التعميم. مجمة كمية  تكنولوجيا لدى طلاب التعمم في والانخراط المتحركة الرسوم إنتاج ميارات

 213-222، الصفحات 2(77التربية جامعو عين شمس، )
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 في التكيفي التعمم عمى تعتمد مقترحة لوحدة المختمفة التفاعل واجية (. فاعمية3131محمد شتا )بياء محمد 
 في دراسات مجمة. التعميم تكنولوجيا قسم لطلاب الانفوجرافيك إنتاج ميارات بعض تطوير
 022-021(: 72) 72 ، الجامعي التعميم

اعمية أنماط مختمفة لتقديم (. ف3102حسن فاروق محمود حسن ووليد عاطف منصور الصياد )
الإنفوجرافيك التعميمي في التحصيل الدراسي وكفاءة التعمم لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية ذوي 
صعوبات تعمم الرياضيات، مجمة تكنولوجيا التربية دراسات وبحوث، الجمعية العربية 

 .21 -0، ص 32لتكنولوجيا التربية، مصر، العدد
(.تصميم بيئة تعمم قائمة عمى التفاعل بين نمط محفزات 3131خ ، ايو طمعت)حسناء عبد العاطى الطبا

الالعاب الرقمية )تنافسي/ تعاوني( ومستوى التحدى )مفرد/ متعدد( وأثره عمى تنمية ميارات 
ابع سـ العذد ال البرمجة وحل المشكلات لدى طلاب تكنولوجيا التعميم. المجمة التربوية

 DOI: 10.12816/EDUSOHAG. 2020. 105583ن. بعو  سوال

(. المرتكزات الأساسية لتفعيل استخدام الإنفوجرافيك في عمميتي التعميم 3102حسين محمد عبد الباسط )
 .02والتعمم، مجمة التعميم الإلكتروني، جامعة المنصورة، العدد

وجرافيك (. مستوى وعي معممات الرياضيات في مدينة الرياض لمفيوم الإنف3102حميمة محمد حكمي )
، 011، العدد32ودرجة إمتلاكين لمياراتو، مجمة كمية التربية، جامعة بنيا، مصر، المجمد 

 .202 -323ص
براىيم يوسف محمد محمود ) (. فاعمية استخدام تقنية الإنفوجرافيك 3102حمادة محمد مسعود إبراىيم،  وا 

ية الفنية المستقمين )قوائم/ علاقات( في تنمية ميارات تصميم البصريات لدى طلاب الترب
، الجزء 23والمعتمدين بكمية التربية، مجمة دراسات عربية في التربية وعمم النفس، العدد 

 الثاني.
(. أثر التفاعل بين نمط الدعم الإلكتروني بميام الويب ومستويات تقديمو 3102حميد محمود حميد )

سات العميا، مجمة الدراسات عمى تنمية كفاءة التعمم والتفكير الابتكاري لدى طلاب الدرا
 . 233-271(، 0)30التربوية والاجتماعية، كمية التربية ، جامعة حموان 

 بين الدمج عمى قائمة إلكتروني تعمم بيئة تصميم(. 3101القحطانى )  مذكر بن ناصر بن خالد
 الميارات بعض لتنمية " Gamification " الرقمية الألعاب ومحفزات التفاعمية الأنشطة

 2، ع2، مجالمتخصصة الدولية التربوية المجمة، تبوك بمنطقة الروضة أطفال لدى لحياتيةا
(. عمم النفس المعرفي، عمان، دار الشروق 3112رافع النصير الزغمول، وعماد عبد الرحيم الزغمول )

 لمنشر والتوزيع.
 توزيع.، بيروت: دار اليوسف لمنشر وال2(. التصميم الجرافيكي، ط3112رمزي العربي )

(. أثر إختلاف أنماط الإنفوجرافيك لتنمية ميارات التفكير البصري في 3102رنا زيمعي عمي البيشي )
الأساليب الإشرافية لدى المشرفات التربويات في مدينة تبوك، رسالة ماجستير، كمية التربية، 

 جامعة الباحة، السعودية.
م وتطوير برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط (. معايير تصمي3111)زينب السلامي، محمد عطية خميس 

القائمة عمى سقالات التعمم الثابتة والمرنة، المؤتمر العممي الثاني عشر:)تكنولوجيا التعميم 
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الإلكتروني بين تحديات الحاضر وآفاق المستقبل، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميم، 
 ابريل.  07-03مصر، الفترة من 

 تعمم في بيئة المعزز الواقع باستخدام التعميمي الدعم يناير(. نمطا (2016  ميالسلا حامد حسن زينب
 طلاب التعمم لدى في والانخراط البرمجة ميارات وبعض التحصيل تنمية عمى وأثرىا مدمج
 دراسات سمسمة :التعميم تكنولوجيا للانجاز الدافعية ومنخفضي مرتفعي النوعية التربية كمية

 المصرية لتكنولوجيا الجمعية : القاىر . 114 - 3 ص ( ص32( )0) محكمة وبحوث
 .التعميم

(. أثر التفاعل بين نمطين من سقالات التعمم عند تصميم برامج 3112زينب حسن حامد السلامي )
الكمبيوتر متعددة الوسائط عمى التحصيل وزمن التعمم وميارات التعمم الذاتي لدى الطالبات 

 غير منشورة(، كمية البنات، جامعة عين شمس.  المعممات )رسالة دكتوراه،
(. فعالية برنامج تدريبي مقترح في تنمية ميارات تصميم الخرائط 3107سيام سممان محمد الجريوي )

الذىنية الإلكترونية من خلال تقنية الإنفوجرافيك وميارات الثقافة البصرية لدى المعممات قبل 
 -02، الجزء الرابع، ص 72وعمم النفس، العدد الخدمة، مجمة دراسات عربية في التربية

72. 
(. أثر التدريب الإلكتروني في اكسا ميارات تصميم البرمجيات لدى الطالبات 3102شعبان أبو شعبان )

المعممات بالجامعة الإسلامية، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، الجامعة 
 الإسلامية، فمسطين.

(. أثر استخدام استراتيجية الإنفوجرافيك عمى تحصيل طالبات الصف 3102شيماء محمد أبو عصبة )
الخامس الأساسي واتجاىاتين نحو العموم ودافعيتين نحو تعمميا، رسالة ماجستير، كمية 

 الدراسات العميا، جامعة النجاح الوطنية، فمسطين.
تنمية التحصيل وميارات (. استخدام الإنفوجرافيك في تدريس الجغرافيا ل3102صلاح محمد أبو زيد )

التفكير البصري لدى طلاب المرحمة الثانوية، مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية، 
 .012 -022، ص 21مصر، العدد

يناس عبد الرؤوف سيد عكو ) (. دراسة تحميمية 3102عادل عبد الرحمن وعبير عادل السيد وا 
سياق الصياغات التشكيمية لمنص )علاقة الكتابة  للإنفوجرافيك ودوره في العممية التعميمية في

 بالصورة(، مجمة كمية التربية الفنية، جامعة حموان.
(. فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى الإنفوجرافيك في اكتساب 3102عاصم عمر محمد إبراىيم )

تلاميذ الصف المفاىيم العممية وتنمية ميارات التفكير البصري والاستمتاع بتعمم العموم لدى 
 .322 -312، ص7، العدد 01الخامس الإبتدائي، مجمة التربية العممية، مصر، مجمد 

(. استخدام الإنفوجرافيك )التفاعمي/ الثابت( وأثره في تنمية التحصيل 3102عبد الرؤوف محمد إسماعيل )
دراسات الدراسي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم واتجاىاتيم نحوه، مجمة تكنولوجيا التربية 

 .021 -000، ص 32وبحوث، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية، مصر، العدد
فى الرياضيات لدى  الأكاديميأثر التعميم بالدعم عمى دافع الانجاز  .(2012) .الشعراوي علاء محمود 

ص  ،33 السعودية -دراسات عربية في التربية وعمم النفس  الثانوي.طلاب الصف الأول 
  .023 - 012ص.
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ط في التعمم لدى (. فاعمية المحفزات الرقمية في تحسين مستوى الانخرا3101) عمياء سامح ذُىنى عمي
 33العدد  ,Volume 5، مجمة البحوث في مجالات التربية النوعية طلاب تكنولجيا التعميم،

 111-56,الصفحات (0ا )ج
https://journals.ekb.eg/article_109110_ddd67ce02a70ee44de00a9c0

51d30b96.pdf 
 دار :الاسكندرية ا،  جكىىنىخُا انحؼهُم ظىء فٍ انثصشٌ انحفكُش (.3107القباني نجوان) ؛محمد مارع

 الجديدة الجامعة
نمطا تقديم الإنفوجرافيك )الثابت/ المتحرك( (. 3102عمرو محمد محمد درويش وأماني أحمد محمد الدخني )

عبر الويب وأثرىما في تنمية ميارات التفكير البصري لدى أطفال التوحد واتجاىاتيم نحوه، 
، 3، العدد32مجمة تكنولوجيا التعميم، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميم، مصر، المجمد 

 .227 -322ص 
دعم الثابت والمرن في بيئة تعمم قائمة عمى تطبيقات جوجل (. نمطا ال3102عمرو محمد محمد درويش)

وأثرىما عمى تنمية فاعمية الذات الابداعية والتعمم المنظم ذاتيا لمطلاب الموىوبين اكاديميا 
، 0، 32بالمرحمة الاعدادية في مادة العموم. الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميم، م 

 232 -330الصفحات 
(. أثر دمج الإنفوجرافيك في الرياضيات عمى تحصيل طالبات الصف الثاني 3102لولوه الدىيم )

 .320 -322، ص 2، العدد 1المتوسط، مجمة تربويات الرياضيات، مصر، المجمد 
(. أثر استخدام تقنية الإنفوجرافيك القائم عمى نموذج أبعاد التعمم لمارزانو 3102ماريان منصور ميلاد )

حوسبة السحابية وعادات العقل المنتج لدى طلاب كمية التربية، عمى تنمية بعض مفاىيم ال
 .022 -032، ص 2، العدد20مجمة كمية التربية بأسيوط، المجمد 

أثر استخدام محفزات الألعاب الرقمية في تنمية ميارات تصميم مواقع (. 3101محمد السيد النجار ) 
، مجمة کمية التربية بالمنصورة، داديةالويب وميارات التفکير البصري لدى تلاميذ الحمقة الإع

 1313-1227الصفحات  2( 012)
(. أثر إختلاف نمط التواصل المستخدم في وحدة إلكترونية مقترحة 3102محمد سيد أحمد درويش )

والأسموب المعرفي لممتعمم في تنمية ميارات التزويد الإلكتروني لدى طلاب شعبة تكنولوجيا 
 ر منشورة، كمية التربية، جامعة الأزىر.التعميم، رسالة ماجستير غي

 الأولى الطبعة ، التعميمية الغد مكتبة. الإنتاج إلى التخطيط من ، البيانية (. الرسوم3102محمد شمتوت )
 . 020: القاىرة -
مقال "فن الإنفوجرافيك بيت التشويق والتحفيز عمى التعمم" مجمة التعميم  .(3107شمتوت )محمد شوقي 

 .3107مارس  0 ،(32العدد ) الإلكتروني،
 (. الإنفوجرافيك من التخطيط إلى الإنتاج، الرياض، شركة مطابع ىلا.3102محمد شوقي شمتوت )

(. فاعمية تصميم إنفوجرافيك تعميمي إلكتروني لتنمية 3102محمد شوقي شمتوت وسارة عمر البراك )
عميا، المؤتمر الدولي ميارات التعامل مع الإضاءة في التصوير لدى طمبة الدراسات ال

الخامس لمتعمم الإلكتروني، مركز زين لمتعميم الإلكتروني بجامعة البحرين، في الفترة من 
 مارس. 31 -02

https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=246987&_au=%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A7%D8%A1+%D8%B3%D8%A7%D9%85%D8%AD+%D8%B0%D9%8F%D9%87%D9%86%D9%89++%D8%B9%D9%84%D9%8A
https://journals.ekb.eg/?_action=article&au=246987&_au=%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%A7%D8%A1+%D8%B3%D8%A7%D9%85%D8%AD+%D8%B0%D9%8F%D9%87%D9%86%D9%89++%D8%B9%D9%84%D9%8A
https://journals.ekb.eg/issue_11093_16525_.html
https://journals.ekb.eg/issue_11093_16525_.html
https://journals.ekb.eg/article_109110_ddd67ce02a70ee44de00a9c051d30b96.pdf
https://journals.ekb.eg/article_109110_ddd67ce02a70ee44de00a9c051d30b96.pdf
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 (. عمميات تكنولوجيا التعميم. القاىرة، مكتبة دار الكممة.  3112)محمد عطية خميس 
تعميم، القاىرة، دار السحاب لمنشر (. النظرية والبحث التربوي في تكنولوجيا ال3102محمد عطية خميس )
 والتوزيع.

(. تصميم برمجية إلكترونية لتنمية ميارات تصميم وبناء الاختبارات 3102محمد محمود عبد الوىاب )
الإلكترونية لمرحمة القبول بالدراسات العميا بالجامعة الإسلامية، مجمة كمية التربية بأسيوط، 

 .720 -777، ص 01، العدد 22مصر، المجمد 
(. التفاعل بين نوع دعامات التعمم الإلكترونية 3102محمود محمد أبو الدىب، سيد شعبان عبد العميم )

نتاج الوسائط المتعددة لدى طلاب قسم  ونمط تقديميا وأثره في تنمية ميارات تصميم وجودة وا 
 . 223-731(، 022)7عمم المعمومات، مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، 

محفزات الألعاب عمى تنمية الوعي البيئي لدى طلاب  استخدامأثر (. 3101)  حسين أحمدمحمود محمد
 2، الصفحات 0، رقم 0البيئة،العدد لأبحاث الوادي جنوب جامعة ، مجمةالجامعة

(. دعم المتعممين عبر اليواتف الجوالة: العلاقة بين نمط الدعم وتوقيت 3102مروة ذكى توفيق ذكى )
بعض الميارات لاعداد مخططات البحوث العممية. مجمة دراسات في  تقديمة فى تنمية

 011-012، الصفحات 012المناىج وطرق  التدريس،
العلاقة بين أساليب تنظيم المحتوى ونمط اكتشافو بالمحررات التشاركية عبر (. 3102مروة زكي )

لمناىج وطرق الويب في تنمية التحصيل المعرفي وميارات ما وراء المعرفة، دراسات في ا
 .013الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس، ع  التدريس،

(. أثر التكامل بين نمطيين لمدعم الالكتروني " ثابت/ مرن" 3102مصطفى أبو النور مصطفى سالم )
شارك" /  -زاوج –المقدم عبر اليواتف الذكية واتسراتيجيتن لمتعمم التشاركي " فكر 

بيئة تدريب الكتروني في تنمية التحصيل المعرفى لدى أعضاء المجموعات الثنائية" داخل 
ىيئة التدريس بجامعو الممك فيصل حول مراجعو/ تقييم النظراء في التعمم الجامعي الاتجاه 

 221 -212الصفحات  71نحوه. مجمة بحوث التربية النوعية جامعو المنصورة ، العدد 
 لتحسين المنزلي الاقتصاد تدريس في Gamification تقنية (. توظيف3131نوير) بدر الله فتح ميا

التعمم.  عمى القادرين عقميًا المتخمفين الطلاب بين لممعمومات المعرفي التمثيل وفعالية اليقظة
 263-348، الصفحات 20( 2النوعية، ) التربية مجالات في البحث مجمة

ي )المتزامن / غير المتزامن( أثر التفاعل بين أنماط الدعم الإلكترون(. 3107نبيل السيد حسن )
)تحمل / عدم تحمل الغموض( فى تنمية ميارات التعامل مع الفصول  المعرفيوالأسموب 

، 2، ع37، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميم، مج الافتراضية لدى طلاب الدراسات العميا
22-022 . 

الرقمية )النقاط/ قائمة المتصدرين(  التفاعل بين نمطي محفزات الألعاب(. 3101نبيل السيد محمد حسن )
وأسموب التعمم )الغموض/عدم الغموض( وأثره في تنمية ميارات الأمن الرقمي والتعمم الموجو 

( ، 3)( 2أكتوبر ج) (031مجمة كمية التربية ببنيا العدد )، ذاتياً لدى طلاب جامعة ام القرى 
 222 -712الصفحات 

https://jfeb.journals.ekb.eg/article_100901_192fde9006de9fb6eb51b
138ff86e561.pdf 

https://jfeb.journals.ekb.eg/article_100901_192fde9006de9fb6eb51b138ff86e561.pdf
https://jfeb.journals.ekb.eg/article_100901_192fde9006de9fb6eb51b138ff86e561.pdf
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(. أثر التفاعل بين أنماط مختمفة من دعامات التعمم 3101نبيل جاد عزمي، محمد مختار المرداني )
لكتروني في التحصيل وكفاءة التعمم لدى طلاب الدراسات العميا البنائية داخل الكتاب الإ

(، 2)02كمية التربية، جامعة حموان، مجمة الدراسات التربوية والاجتماعية، بكميات التربية، 
 . 230-320ص 

(. فاعمية استخدام برمجية تفاعمية لتدريس اليندسة في مستويات 3102نجوى عطيان محمد المحمدي )
ندسي لفان ىايل وميارات التفكير الإبداعي لدى طلاب الصف الأول متوسط التفكير الي

 .002 -20، ص 22، العدد 01بمدينة جدة، مجمة تربويات الرياضيات، مصر، المجمد 
(. الأطر التربوية لتصميم التعمم الإلكتروني، مجمة جامعة الأقصى )سمسمة 3103)نضال عبد الغفور 

 يناير.  -( 0)02العموم الإنسانية(، 
(. أثر اختلاف تصميم تقديم الدعم التدريبي الإلكتروني في تجارب المحاكاة 3102ىاني الشيخ )

بالمختبرات الافتراضية عمى الأداء المياري المعممي لدى طلاب الجامعة، المؤتمر الدولي 
مم عن بعد، الرابع لمتعميم الإلكتروني والتعميم عن بعد، المركز الوطني لمتعمم الإلكتروني والتع

 مارس.  2-3المممكة العربية السعودية، الفترة من 
(. التفاعل بين نمط الدعم ومستواه داخل بيئة تعمم الكترونية وأثره في 3131ىويدا سعيد عبد الحميد )

تنمية التكيف الاجتماعى الاكاديميى لدى طلاب تكنولوجيا التعميم الصم وضعاف السمع. 
 23-02، الصفحات 2، 77جامعو عين شمس،  –وم التربوية مجمة كمية التربية في العم

 ميارات تنمية الويب عمي ميام تنفيذ في التعاوني لمتعمم استراتيجيتين أثر (2015 ) محمد يوسف وليد
 التشاركية جوجل إنتاج تطبيقات في نجاس ل الدافعية ومرتفعي منخفضي التربية كمية طلاب

 :النفس وعمم التربية في دراسات عربية مجمة .ذاتيا المنظم التعميم في ومياراتيم واستخداميا
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