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Using Bybee's Model For Developing The Reading 
Comprehension Skills Among Non-Native Learners 

Of Arabic 
  

ABSTRACT  
   The present study aimed at examining the effectiveness of using 
Bybee's model for developing reading comprehension skills among non-
native learners of Arabic. For achieving the study objective, a list of 
reading comprehension skills, required for the native learners of Arabic 
at the intermediate level, has been identified. It consisted of 16 skills 
which were classified into three levels of comprehension: Direct, 
deductive, and critical. In the light of this list, a reading comprehension 
skills test for non-native learners of Arabic has been developed. It was 
administered as a pre-application on a sample of 16 male and female 
learners at Nile Education Centre (Cairo) for Teaching Arabic to Non-
Native. The study result revealed that the learners' level was low in the 
reading comprehension skills. That was why a teaching manual has been 
developed. It included some reading topics for non-native learners. The 
sample was divided into two groups: Control and experimental. The 
latter studied the reading topics using Bybee's model. The test was 
administered as a post-application. The study findings showed that there 
were statistically significant differences between the mean scores of the 
experimental group and those of the control, in favour of the 
experimental. This finding indicated the effectiveness of using Bybee's 
model for developing reading comprehension skills among non-native 
learners of Arabic at the intermediate level.    

    

- Keywords: Bybee's Model – reading comprehension skills – non-
native learners of Arabic. 
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 الت�ي العالمية المكانة تفرضه حتميًا مطلبًا أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة تعليم أصبح 
 فھم على عينتُ  التي اللغوية المھارات أھم من ولعل .خيرةا# ا#ونة في العربية اللغة احتلتھا التي
 الناطقين العربية اللغة دراسو فيه يكتسب مھمًا مجاً.  عدتُ  حيث القراءة؛ مھارة ھي العربية اللغة فھم

 وتراكيب ملجُ  من سواء مختلفة لغوية أنماط على التعرف خ3ل من لغوية ثروة أخرى بلغات الناطقين
 الذي المجتمع وفھم اللغة، أبناء مع التواصل من تمكنھم والتي ومعلومات، حقائق أو تعددة،مُ  وتراكيب
  .العربية اللغة أھل مع وكتابةً  تحدثًا فيتواصلون ثقافته؛ على والتعرف فيه، يعيشيون الذي المجتمع
  .العربية

 ب�ين م�ن أخ�رى بلغات الناطقين العربية اللغة لدراسي القراءة مھارات أھمية تبرز ثم ومن 
 فعلى سليمة، بصورة وتنميھا ا#خرى المھارات تخدم التي ھارةالم كونھا في ا#خرى اللغوية المھارات
 أنه إ. واستخدامھا، العربية اللغة تعلم في "التحدث ا.ستماع،" مھارات أھمية من الرغم فعلى سليمة،

 قلة بسبب ولكن لديه، ضعفھا بسبب . المھارتين ھاتين استخدام الدراس على يتعذر ما كثيرًا أنه إ.
 مھارة القراءة صبحتُ  الحالة ھذه وفي شفوية، ممارسة للغةا يمارس لكي له تاحتُ  التي الفرص قلة بسبب
 ضروريًا أمرًا وتعلمھا تعليمھا ويصبح الشفوية، المھارات عن باللغة ا.تصال في بديلة مھارة القراءة

 )١٣١،٢٠١٧ الناقة،( العربية اللغة تعلم أھداف من رئيسًا ھدفًا تصبح وبالتالي فيدًا،ومُ  ضروريًا

١٣١،٢٠١٧( (*).  
 الكلمات تعرف تعني التي التعرف مھارة :ھي رئيسة، اراتمھ ث3ث من القراءة مھارة وتتكون  

 بصوت والكلمات الحروف نطق تعني التي النطق ومھارة ود.لياً، وصوتياً بصرياً المكتوبة الكلمات تعرف
 من المستھدفة المھارة تعد التي الفھم ومھارة مضمونھا، عن ومعبر ومناسب واضح بصوت والكلمات
 الد..ت وفھم والجمل، الكلمات معاني معرفة من الدراس تمكين وتعني القراءة، تعليم من المستھدفة
- ٥٢١ :٢ج ،١٩٨٦ طعيمة،( مباشرة غير أم مباشرة د..ت أكانت سواء عنھا تعبر التي الد..ت

٥٢٢-٥٢١.(  
 والمحص�لة تعليمھ�ا، م�ن الكبرى والغاية القراءة، عملية جوھر القرائي الفھم مثليُ  ثم ومن 

 للفھم ا#ھمية ھذه واكب فقد ولذا ؛أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دراسو ينشدھا التي النھائية
 والتي عنھا المنبثقة الفعالة التدريسية والنماذج الحديثة النظريات أنسب عن البحث القرائي للفھم
  .لديھم القرائي الفھم مھارات لتنمية الدراسين من الفئة ھذه واحتياجات خصائص مع تتناسب والتي
  .لديھم
 عل�ى ترك�ز حي�ث العربي�ة؛ اللغة ليملتع الحديثة النظريات مقدمة في البنائية النظرية وتأتي 
 على القائمة التدريس نماذج وتتعدد اللغوية، والمھارات المعارف اكتساب في وإيجابيته الدارس نشاط
 من بالعديد القيام من الدارس تمكن إجراءات على النماذج ھذه وتشمل البنائية، النظرية على القائمة
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 زيت ون،( المعن�ى ببن�اء ويقوم بنفسه، المعرفة ليستنتج الفعالة؛ والمشاركات ا#نشطة من بالعديد
  ).١٩٥،٢٠٠٦ وزيتون،

 النظرية إلى تستند التي التدريس نماذج أبرز من )(Modele- 5E's "بايبي" نموذج ويعد 
 الدارس؛ محوره #ن وذلك الفھم؛ على القائم المعنى ذي التعلم على يركز تدريس نموذج وھو البنائية،
 الموضوع، أو للمفھوم السابقة خبراته من انط3قاً لم،التع عملية في ا.نخراط على يساعده حيث الدارس؛

 تنمية على يساعده مما الجديدة؛ المعلومات إلى يصل حتى بنفسه الدارس ويطبق يبحث بحيث الموضوع،
 Bybee, Buchwald ( المختلف��ة اللغوي��ة المھ��ارات واكتس��ابه تفكي��ره تنمي��ة عل��ى يس��اعده

&Crissman,1989:21).  
 من العديد أثبتت حيث خاصةً، العربية واللغة ا،عمومً  اللغات تدريس في بايبي نموذج استخدم وقد  
 ،"ا.س�تماع الكتاب�ة، الق�راءة،" المختل�ة اللغوي�ة المھارات تنمية في فاعليته الدراسات من العديد
       ،)٢٠١٨ التميم   ى،( ودراس   ة ،)٢٠١٧العرب   ى،( ودراس   ة ،)٢٠٠٨ح   افظ،( دراس   ة :مث���ل

   ،)٢٠٢٠قحط    انى،ال( ودراس    ة ،)٢٠٢٠حس    ن،( ودراس    ة ،)٢٠١٨الزھران    ي،( ودراس    ة
  ).Elkahateamaa&Hessin,2020( ودراسة ،)El- emare,2020 ( ودراسة

 وما أخرى، بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي لدى القرائي الفھم مھارات أھمية من وبالرغم 
 ا#جنبية اللغات لتعليم العالمية المعايير حيث من سواء اھتمام من ا#ھمية ھذه قابلتُ  وما أخرى،
 العربي�ة اللغ�ة تعل�يم ب�رامج ف�ي العربي�ة اللغ�ة تعل�يم أھ�داف م�ن رئيسيًا ھدفًا عدته التي ا#جنبية
 التي والبحوث الدراسات فإن مھاراته، بتنمية الباحثين اھتمام حيث من أو أخرى، بلغات للناطقين

 بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي تمكن مستوى فى تدنٍ  وجود أكدت قد الميدان ھذا في جريتأُ  التي
 سليمان،( دراسة عزت وقد القرائي، الفھم مھارات من المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين

 وخصائصه بالدارس مرتبط ھو ما :منھا عوامل، عدة إلى التدني ھذا )٢٠١٣.، وخلف سليمان،(
 بالمعلم مرتبط وماھو التعلم، وبيئة المقروء، بالنص مرتبط ماھو ومنھا والمعرفية، العقلية وخصائصه

 والمناقشات التلقين على القائمة القراءة تدريس في يةالتقليد الطريقة على واقتصاره بالمعلم مرتبط
  .التفكير وبعمليات الجيد القرائي بالفھم لھا ع3قة . التي السطحية والمناقشات

 الفھم مھارات تنمية في وفعالة حديثة نماذج استخدام بضرورة الدراسات بعض أوصت فقد ثم ومن  
 ولعل أخرى، بلغات اطقينالن العربية اللغة دارسي احتياجات مع يت3ءم بما القرائي الفھم مھارات

 تعليم في الحديثة ا.تجاھات من باعتباره المنشود الھدف ھذا تحقيق على يساعد بايبي نموذج ولعل
  .الحالي البحث فكرة نبعت ھنا ومن ا#جنبية، اللغات تعليم

����������������������������    ��
���
���
���
���
���
���
���
�����        
 نم أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي مستوى تدني في الحالي البحث مشكلة تتحدد 

 تنمية في السائدة التدريس استراتيجيات قصور نتيجة وذلك لھم؛ المناسبة القرائي الفھم مھارات نم
 بايبي نموذج :ومنھا حديثة، تدريسية نماذج استخدام ضرورة يتطلب الذي ا#مر المھارات؛ ھذه تنمية

  .العينة ھذه لدى المھارات تلك لتنمية بايبي نموذج
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  :اPتية .تالتساؤ عن اNجابة الباحثة تحاول المشكلة لھذه وللتصدي
 ف�ي أخ�رى بلغ�ات الن�اطقين العربي�ة اللغ�ة لدارس�ي المناس�بة القرائ�ي الفھ�م مھارات ما  - ١

 المتوسط؟ المستوى
 الناطقين العربية اللغة لدارسي القرائي الفھم مھارات لتنمية بايبي نموذج استخدام أسس ما - ٢

  المتوسط؟ المستوى في أخرى بلغات الناطقين
 العربي�ة اللغ�ة لدارسي القرائي الفھم مھارات تنمية في ايبيب نموذج استخدام فاعلية ما  - ٣

  المتوسط؟ المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية

����������������    ."�������        
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 لدى التعرف مھارات تكتمل المستوى ھذا في #نه وذلك المتوسط؛ المستوى في الدارسين بعض •
 ا.تصال في خبرة لديه نويكو الصحيحة القراءة عادات لديه تكتمل كما الدارس، لدى التعرف
 الفھم مھارات #ن إضافة والتراكيب، المفردات من كبيرة وحصيلة مختلفة بموضوعات ا.تصال
 في المستھدفة المھارات إجمالي من %٤٠ نسبة تمثل المستوى ھذا في القرائي الفھم مھارات

 أو المتقدم أو المبتدئ بالمستوى بمقارنتھا سواء نسبة أعلى وھي المستوى، ھذا في المستھدفة
 المستوى في الدارس منھا يتمكن أن ينبغى التي المھارات من ھابنظائر بمقارنتھا أو المتقدم

 .المتوسط المستوى
 في القرائي الفھم مھارات جميع تنمية بمكان الصعوبة من #نه القرائي؛ الفھم مھارات بعض •

 .المستھدفة المھارات .ختيار معيارًا النسبي الوزن سيكون لذا واحدة، دراسة في القرائي
 .المستھدفة
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 الدور على تعتمد التي اNجرائية الخطوات من مجموعة ):Modele - 5E'S( بابيي نموذج •

 أثن�اء ف�ي المتوس�ط المس�توى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي النشط الدور
 ا.كتشاف، ا.ندماج،( :ھي ومتتابعة منظمة مراحل خمس خ3ل من القراءة لموضوعات دراستھم

 دافعيتھم وإثارة الدارسين انتباه بجذب لمعلما يقوم حيث )التقويم التوسع، التفسير، ا.كتشاف،
 وما السطور بين ما واكتشاف السطور لقراءة الفرصة إتاحة ثم القراءة، موضوع نحو دافعيتھم
 في وتوظيفھا زم3ئه، مع ومناقشتھا تفسيرھا ثم ومن المقروء، النص في السطور وراء وما السطور

  .المقروء للنص فھمھم مستوى تقويم على للقدرة وصوً.  جديدة مواقف في وتوظيفھا
 في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسو يمارسھا التي ا#داءات :القرائى الفھم مھارات •

 وبنائه المعنى واستخ3ص القرائية النصوص مع التفاعل من مكنھمتُ  التي المتوسط المستوى في أخرى
 بعدة والقيام القرائية؛ النصوص مع للتفاعل السابقة خبراته توظيف خ3ل من وبنائه المعنى

 .المقروءة للنصوص الناقد والفھم ا.ستنتاجي، والفھم المباشر، الفھم ضمنتت عقدةمُ  عمليات بعدة
 .الغرض لھذا سيُعد الذي القرائي الفھم اختبار خ3ل من ا#داءات ھذه قاسوتُ  .المقروءة
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  :اPتية واNجرءات الخطوات من لمجموعة وفقًا البحث يسير  

 ف ي أخ رى بلغ ات الن اطقين العربية اللغة لدارسي لمناسبةا القرائي الفھم مھارات تحديد :أو4ً 
  :خ:ل من وذلك المتوسط، المستوى

 N  ةً، العربية #بناء القرائي الفھم مھارات تناولت التي السابقة والدراسات البحوث دراسة�عام 
 .خاصةً  أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي القرائي الفھم ومھارات عامةً،

 N أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة بتعليم المتعلقة لتربويةا ا#دبيات دراسة. 
 N ا#جنبية اللغات لتعليم العالمية المعيارية المستويات: 

 لعام )"CEFR(اللغات لتعليم المشترك ا#وروبي المرجعي لXطار المعيارية المستويات"  -  أ
 .٢٠٠١ لعام

 ا#جنبية اللغات دريسلت ا#مريكي المجلس عن الصادر اللغوية الكفاءة دليل توصفيات"   -  ب
 . ٢٠١٢ لعام )"(ACTEL ا#جنبية

 .٢٠١٨لعام "الخليج لدول العربية للغة التربوي للمركز المعيارية المستويات وثيقة" -ج
 N المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي طبيعة. 
 N أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة تعليم ميدان في والمتخصصين الخبراء آراء. 
 N ضوء في وتعديلھا المحكمين، السادة بعض على وعرضھا القرائي، الفھم بمھارات قائمة إعداد 

 .آرائھم ضوء في
 العربي ة اللغ ة لدارسي القرائي الفھم مھارات لتنمية بايبي نموذج استخدام أسس تحديد :ثانيًا

  :خ:ل من وذلك المتوسط، المستوى في أخرى بلغات الناطقين
 N بايبي نموذج تناولت التي وا#جنبية العربية السابقة راساتوالد البحوث دراسة. 
 N بايبي بنموذج المرتبطة ا#دبيات مراجعة. 
 N القرائي الفھم طبيعة. 
 N لدارسي تدريسه والمنوط "المتوسط للمستوى " التكلم بسلسلة الثالث الكتاب محتوى تحليل 

 التعليمي النيل كزمر في المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي
 .بھا الناطقين لغير العربية اللغة لتعليم التعليمي

 اللغ  ة لدارس ي القرائ ي الفھ م مھ ارات تنمي ة ف ي ب ايبي نم وذج اس تخدام فاعلي ة تحدي د :ثالثً ا
  :خ:ل من وذلك المتوسط، المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية

 المتوسط، المستوى في أخرى بلغات ناطقينال العربية اللغة لدارسي القرائي الفھم اختبار إعداد -
  .وثباته صدقه من والتأكد المتوسط،

   ).المجموعتين نموذج( التجريبي والتصميم البحث مجموعة اختيار -
  .نتائجه ورصد البحث مجموعتي على قبليًا القرائي الفھم اختبار تطبيق -
  .على مجموعة من أوراق العمل يحتويورس اإعداد كُتيب الد -
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 باستخدامالكتاب الثالث بسلسلة التكلم المختارة من  القراءة موضوعات لتدريسللمعلم  لدلي تصميم -
  .التجريبية مجموعةلل بابيي نموذج باستخدام

 بايبي للمجموعة التجريبية، بينما تدرس المجموعة تدريس موضوعات القراءة باستخدام نموذج -
  .الضابطة الموضوعات نفسھا بالطريقة المعتادة المجموعة

  .البحث مجموعتي على بعديًا القرائي الفھم اختبار تطبيق -
  .إحصائيًا ومعالجتھا النتائج رصد -
  .ومناقشتھا وتفسيرھا النتائج تحليل -
  .والمقترحات التوصيات تقديم -

���)*���)*���)*���)*    �����
������
������
������
�����            
  :من كل إفادة في به يسھم أن يمكن مما أھميته البحث ھذا يستمد  

 N ث ؛المتوس ط المستوى يف أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي�اعدھم حي�ي يس�ف 
 العربية اللغة وممارسة اللغوي تقدمھم واصلةمُ  على عنيھميُ  مما القرائي، الفھم مھارات تنمية

 .واحتياجاتھم دوافعھم حسب العربية
 N  ُتنمية كيفية إلى رشدھميُ  بدليل بإمدادھم وذلك ؛أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة يملعم 

 بلغ�ات الن�اطقين العربي�ة اللغة لدارسي بابيي نموذج ستخدامباالقرائي  الفھم مھارات تنمية
 لھذه القرائي الفھم مھارات لتقويم ا#دوات ببعض تزويدھم عن فض3ً  المتوسط، المستوى في أخرى

 .العينة لھذه القرائي
 N ائمين الخبراء بإمداد وذلك ؛أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة تعليم ومراكز معاھد�والق 

 الن�اطقين العربي�ة اللغ�ة لدارس�ي المناس�بة القرائ�ي الفھ�م مھ�ارات م�ةبقائ فيھ�ا التعل�يم على
 ھدفاً واعتبارھا المقررة القراءة موضوعات في لتضمينھا المتوسط؛ المستوى في أخرى بلغات

 .تدريسھا أھداف من رئيسًا ھدفًا واعتبارھا
 N إلى توجيھم خ3ل من وذلك ؛أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة تعليم مجال في الباحثين 

 المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي القرائي الفھم مھارات يةتنم إلى
 .حديثة تدريس واستراتيجيات مداخل باستخدام المختلفة المستويات في المتوسط المستوى

 .حديثة
 الفھم بمھارات قائمة لتحديد الع3قة ذات البحث أدبيات عرض سيتم السابقة، ا#ھمية ولتحقيق 
 وتحديد المتوسط، المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة يلدارس المناسبة القرائي الفھم

 .البحث عينة لدى المستھدفة المھارات تنمية في بايبي نموذج .ستخدام التنفيذية اNجراءات وتحديد
  :اPتية المحاور تناول خ3ل من وذلك البحث، Nجراءات تفصيلي عرض يأتي وفيما .البحث
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 العربية اللغة دارسي لدى المناسبة القرائي الفھم مھارات تحديد إلى للبحث النظري اNطار يھدف  
 لدى ييباب نموذج باستخدام لتنميتھا توطئةً ؛ المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة
 التربوية وا#دبيات السابقة والبحوث الدراسات مراجعة تم الھدف ھذا ولتحقيق العينة؛ ھذه لدى ييباب

  :اPتية المحاور في ذلك وتفصيل الحالي، البحث بمتغيرات الصلة ذات التربوية
 ف  ي أخ  رى بلغ  ات للن  اطقين العربي  ة اللغ  ة دارس  ي ل  دى القرائ  ي الفھ  م طبيع  ة :اAول المح  ور

  .المتوسط المستوى
 الن�اطقين العربية اللغة لدارسي المناسبة القرائي الفھم مھارات تحديد المحور ھذا ھدفيست 

 والبحوث التربوية ا#دبيات دراسة سيتم الھدف ھذا ولتحقيق المتوسط؛ المستوى في أخرى بلغات الناطقين
 وأھميته، مفھومه، :حيث من القرائي الفھم مھارات تناولت التي السابقة والدراسات والبحوث التربوية
   :لذلك عرض يأتي ماوفي ومھاراته، وأھميته،

 :القرائي الفھم مفھوم - ١
 مكنويُ منھم كل رؤية واخت3ف المتخصصين، نظر وجھات لتعدد تبعًا القرائى الفھم مفھوم تعدد

  :يأتي كما التعريفات تلك تصنيف مكنويُ  منھم
  :للمعنى تكوين كعملية القرائي الفھم )أ(

 وھو المقروء، النص من ائهوبن المعنى استخ3ص خ3لھا من القارئ يستطيع التي العملية ويعني
 وكاتب القارئ :ھما طرفيھما، بين تفاعل أثنائھا ويحدث القراءة، من ا#ساسية الغاية وھو المقروء،
  ).٩،٢٠١٦سنجي،(Snow,Catherine,2002,13) ( النص وكاتب

  :تفاعلية بنائية كعملية القرائي الفھم )ب(
 النص مع اعلهتف خ3ل من للمعنى القارئ بناء عملية:"بأنه )Lewis )2007,12 عرفه حيث

 حيث من يأخذه الذي والموقف النص ومعلومات الشخصية، والخبرات السابقة، المعرفة ستخدمًامُ  النص
  " )السياق وإشارات( النص مع الع3قة طبيعة حيث من

  :مركبة عقلية كعملية القرائي الفھم )ج(
 ف��ي وتن��درج العلي��ا، العقلي��ة العملي��ات م��ن العدي��د تش��مل مركب��ة عقلي��ة عملي��ة" :ويعن��ى

 في قارئ لكل المفيدة المعاني لتكوين المقروء وم3مح السابقة الخبرات استخدام من بدءًا ستوياتالم
 فاستنتاج ،)الصغرى العمليات( واحدة جملة في وفھمھا معينة أفكار وانتقاء معين سياق في قارئ

 ملخصة صورة في ا#فكار تنظيم ثم ،)التكاملية العمليات( والجمل الجمل أشباه بين الع3قات فاستنتاج
 )المتممة العمليات( الكاتب من مقصودة غير معلومات باستنتاج انتھاءً  ،)الكلية لعملياتا( ملخصة
  ).٧٧ ،٢٠٠٥ عصر،( ،)٨ ،١٩٩٩ سليمان،( )المتممة
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  : أحكام وإصدار تقييم كعملية القرائي الفھم )د(
 من القارئ يستطيع واعية عملية القرائي الفھم أن إلى )١٠٢٢ ،٢٠٠٦( 4فى يشير حيث 
 موضوعية أحكام إصدار مع وتقويمھا، وتلخيصھا صحيحًا، تفسيرًا وتفسيرھا بالمعاني التنبؤ خ3لھا من

  .تواجھه التي المشك3ت حل على القارئ قدرة من ذلك يتبع وما المقروء النص تجاه موضوعية
  .تواجھه

 حيث ا#بعاد، تعددةمُ  عقلية عملية :بأنه القرائي الفھم تعريف يمكن السابقة الرؤى وباستقراء 
 الجديدة؛ الضمنية بمعانيه المقروء والنص السابقة بخبراته القارئ بين النشط التفاعل على تقوم حيث

  .منطقية وتوقعات بتنبؤات والخروج عليھا، والحكم وتحليلھا، الكاتب، رسالة فھم بھدف الجديدة؛
  .منطقية
 وتنمية القرائي الفھم تدريس دليل استخدام أسس بعض اشتقاق يمكن القرائي الفھم تعريف ضوء وفي  

 المتوس�ط المس�توى ف�ي أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة سيدار لدى مھاراته وتنمية القرائي
  :بايبي نموذج باستخدام

 N السابقة خبراته على بناءً  المقروء النص معاني استخ3ص من الدارس مكنتُ  قرائية أنشطة تصميم 
 .النص حول ومعلوماته السابقة خبراته

 N وتلخيصه ومحاورته المقروء النص إنتاج إعادة على الدارس تدريب. 
 N المواقف بعض على حكم وإصدار المقروء النص توظيف من الدارس مكنتُ  قرائية أنشطة تصميم 

  .الحياتية المواقف بعض
 يمارس�ھا الت�ي ا#داءات :بأنه الحالي البحث في إجرائيًا القرائي الفھم تعريف مكنيُ  كما  
 مع التفاعل من تمكنھم التي المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسو يمارسھا
 مع للتفاعل السابقة خبراته توظيف خ3ل من وبنائه المعنى واستخ3ص القرائية النصوص مع التفاعل
 ا.ستنتاجي، والفھم المباشر، الفھم تتضمن عقدةمُ  عمليات بعدة والقيام القرائية؛ النصوص مع للتفاعل

 الذي القرائي الفھم اختبار خ3ل من ا#داءات ھذه وتقاس .المقروءة للنصوص الناقد والفھم ا.ستنتاجي،
  .الغرض لھذا سيُعد الذي القرائي

 السالف العقلية بالعمليات والمرور المعنى، وبناء استخ3ص يتضمن القرائي الفھم كان وإذا 
  .أھميته تبرز التى ا#دوار من العديد على ينطوي بذلك فھو ذكرھا، السالف

  :أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي القرائي الفھم مھارات أھمية - ٢
 فنون على السيطرة وأساس القراءة، عملية وجوھر اءة،للقر الرئيس الركن القرائي الفھم عديُ   

 وتعلمھ���ا العربي���ة اللغ���ة تعل���يم ف���ي ب���ارزة بمكان���ة حظ���ي ول���ذلك ا#خ���رى؛ اللغ���ة فن���ون عل���ى
 فالدارس التعلم، في استخدامًا ا#كثر المھارات من القرائي الفھم إن حيث ؛)٤٩ ،٢٠١٦السنانية،(

 ا#فكار تعرف خ3ل من فھمه من ليتمكن ؛يقرأ فيما تفكيره ويحصر انتباھه، يركز أن إلى يحتاج فالدارس
 العموش( منھا وا.ستفادة وتقييمھا وتفسيرھا سياقھا على با.عتماد المعاني وتفسير ا#فكار تعرف

  ).٢ ،٢٠١٦ والجھنى، العموش(
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 #ن وذلك طويلة؛ لمدة بھا وا.حتفاظ المعلومات، تثبيت على الدراس القرائي الفھم ساعديُ  ثم ومن  
 على يعتمد #نه للنسيان، رضةعُ  مايكون رعانوسُ  أليًا علمًات يعد فھم دون يتم الذي التعلم #ن وذلك
 جمل صورة في للمعلومات تنظيماً يتضمن الفھم #ن وذلك وا.ستيعاب، الفھم وليس وا.ستظھار، الحفظ على
 كما للعقل، الداخلية با#طر مايسمى خ3ل من يتم التنظيم وھذا كاملة، وموضوعات وفقرات جمل صورة في

 ا#خرى الثقافات مع والتواصل والمعلومات المعارف اكNدر للدارسين الفرصة يتيح كما للعقل، الداخلية
  ).١٠٨ ،٢٠٠٨ شحاتة،( ا#خرى الثقافات

 لدارسي القرائي للفھم الكبرى ا#ھمية على )١٠ ،٢٠١٧( ج:ل أكد فقد ذلك مع وانسجامًا 
   :يأتي كما أخرى، بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي

 N  ُالنص في والضمنية الصريحة المعاني فھم على عيني. 
 N  ُالواعية القراءة نحو ميولھم تزيد ثم ومن القراءة، في بةالرغ نميي. 
 N مفيدة ومعلومات ومعان بأفكار ويمدھم العربية بلغتھم يرتقي. 
 N  ُالكاتب ھدف إلى يصلوا حتى يقرأون ما ويدركون يقرأون #نھم شخصيتھم؛ وينمي صقلي. 

 .الكاتب
 N  ُكتاباتھم في اتالمفرد من الكثير توظيف على يساعدھم حيث لديھم؛ اللغوية الثروة نميي. 

 .كتاباتھم
 N  ُبحرية رأيه إبداء على يشجعه كما موضوعية، أسس على والحكم النقد مھارات كسبھمي. 

 الفھم أھمية إليھا ترجح عوامل عدة ھناك أن )٥٣٩-٥٣٨ :٢ج ،١٩٨٦ طعيمة،( وأضاف 
   :ا#تي النحو على وھى أخرى، بلغات الناطقين العربية اللغة لدراسي القرائي الفھم
 N  ُحياتية أغراضًا إما تكون فقد العربية؛ اللغة تعليم من العملية أغراضه قيقلتح الدارس ؤھلت 

 الثقافية كا#غراض" :خاصة أغراضًا أو اليومية، الحياة في العربية أھل مع للتواصل حياتية
 برامج في الدارسين من كثيرًا إن حيث ،"غيرھا أو والطبية والسياسية وا.قتصادية الثقافية
 ف�ي القرائ�ي الفھ�م إج�ادة تعلمھ�ا م�ن يھ�دفون رىأخ� بلغ�ات للن�اطقين العربي�ة تعليم برامج
 .ا#ولى المرتبة

 N الواسعة، للثقافة شرط القرائي الفھم إن حيث وم3محھا؛ العربية الثقافة أنماط فھم على يساعد 
 من يجنيه مما كثيرًا أعظم العربية المواد قراءة خ3ل من ا#جنبي الدارس يجنيه فما الواسعة،

 .أخرى مھارة أي خ3ل من يجنيه
 N حيث وحده، الدارس ينميھا التي المھارة ھي – مھارات من تحويه وما - القراءة تعد ثم ومن 

 اللغ�ة في�ه ي�تعلم ال�ذي العرب�ي البل�د يت�رك عن�دما ال�دارس م�ع تبقى التي المھارة إنھا حيث
 ا.ستماع مھارات معھم يمارس بعربي المباشر ا.تصال فرصة منھم #حد يتاح . فقد العربية،
 .والتحدث ا.ستماع

 بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي القرائي الفھم مھارات #ھمية السابق لعرضا خ3ل ومن  
 الدارس خ3لھا من ينطلق التي ا#ساسية البنية عديُ  القرائي الفھم أن نستنتج أخرى، بلغات الناطقين
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 بدءًا العقلية العمليات من العديد من مكنهتُ  حيث العربية؛ اللغة مھارات واستيعاب تعلم إلى الدارس
 وتزوي�دھم ال�دارس بلغ�ة ا.رتق�اء ض�مان فھي ثم ومن .الناقد بالفھم وانتھاءً  المباشر بالفھم بدءًا

 تعلم من غايتھم وتحقيق اNس3مية، العربية الثقافة مع التواصل من مكنھمتُ  التي والمعلومات بالمعارف
 الطبية، كا#غراض" خاصة أخرى #غراض أو أھلھا، مع التواصل سواء العربية اللغة تعلم من

  ..".وغيرھا اNع3مية، ا.قتصادية، لدينية،ا الدبلوماسية، الطبية،
 في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي لدى القرائي الفھم مھارات أھمية ضوء وفي 

  :بايبي نموذج باستخدام لديھم تنميتھا أسس بعض اشتقاق يمكن المتوسط المستوى في
 N العربية للغةا تعلم من ودوافعة الدارس باحتياجات ترتبط قرائية مواقف تخطيط. 
 N فكرة حول الرأي وإبداء تعليقات كتابة في واستنطاقه القرائي النص محاورة على الدارس تدريب 

  .النص فكرة حول
 اللغة دارسي لدى مھاراته تنمية يجب فإنه القرائي، الفھم لمھارات الكبرى ا#ھمية لتلك ونظرًا 
  المتوسط المستوى ودارسي عامة، بصفة الث3ثة المستويات في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي

 الفھم مھارات تحديد الضرورى من أضحى المھارات ھذه تنمية يمكن ولكي خاصة،بصفة   المتوسط المستوى
 في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي لدى تنميتھا المرجو القرائي الفھم مھارات تحديد

  .المتوسط المستوى في
 مس توىال ف ي أخ رى بلغ ات الن اطقين العربي ة اللغ ة دارس ي ل دىالقرائ ي  الفھ م مھارات - ٣

 :المتوسط
 عام�ة بصفة وتعلمھا ا#جنبية اللغات تعليم برامج في القرائي الفھم مھارات #ھمية نظراً  
 الدولية الھيئات حرصت فقد خاصة؛ بصفة أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة تعليم وبرامج عامة

 للمساھمة اأدائھ ومؤشرات معيارية مستويات تحديد على وتعلمھا بتعليمھا المعنية والمؤسسات الدولية
  :الميدان في المؤسسات ھذه #ھم عرض يأتي وفيما الدارسين، لدى تنميتھا إجراءات في للمساھمة
  :الميدان

  :العالمي المستوى على :أ
 أوروبا، مجلس( )CEFR( اللغات لتعليم المشترك ا#وروبي المرجعى اNطار قسم حيث 

 ف��ي الق��راءة لمھ��ارة المعياري��ة المس��تويات )٨٦،٨٢،٢٠٠١الثق  افي، التع  اون مجل  س أوروب  ا،
 والمراس3ت الكاتبات قراءة عامة، المقروء النص فھم( :ھى رئيسة، مؤشرات خمسة إلى المتوسط المستوى
 التعليمات فھم والحجج، المعلومات فھم اNط3ع، بغرض القراءة وفھمھا، والمراس3ت الكاتبات
  ):B1: B2( :ھما مستويين، إلى المتوسط المستوى قسم أنه بالذكر وجدير ).المكتوبة التعليمات

B2:(  
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  )١( جدول
  المشترك اAوروبي المرجعي اJطار وفق القراءة لمھارة المعيارية اتالمستوي

  :CEFR)(اللغات لتعليم
 التوصيف  المستوى

B1 
 

  )العام القراءة فھم( عامةً  المقروء النص قراءة - ١
 وأن بتخصصه أو الخاصة باھتماماته تتعلق موضوعات عن سھلة متخصصة نصوصًا يقرأ أن يستطيع(
   )مرضيًا فھمًا يفھمه وأن بتخصصه أو
 إلكتروني بريد رسالة المثال سبيل على الناس، نظر وجھات على ويتعرف أطول مقاطع يفھم - 

  .أطول إلكتروني
 في مكتوبة كانت إذا اNلكترونية، أو الشائعة الرسائل في والعواطف والتعجب ا#حداث يفھم - 

  .اليومية اللغة في مكتوبة
 من مكتوبة الةرس المثال سبيل على وأصدقائه، عائلته من الشخصية الرسائل ويفھم يقرأ -

   .صديق من مكتوبة
  .وآماله ورغباته مشاعره عن فيھا يكتب التي التجارب عن تبلغ التي الرسائل يفھم -

  ) المراس:ت قراءة( والمراس:ت المكاتبات قراءة - ٢
 تبادل من يمكنه الذي بالقدر الشخصية الخطابات في والرغبات والمشاعر ا#حداث ويصف يفھم  

  .ةالمراسل أصدقاء مع الخطابات تبادل من يمكنه

  )للتوجيه القراءة( ا4ط:ع بغرض القراءة -٣
 مختلفة، نصوص من المعلومات مختلف يجمع وأن طويلة، نصوص في المطلوبة المعلومات عن يبحث - 

  .محددة مھمة Nنجاز النص من أجزاء من أو مختلفة، نصوص من
 وكتيبات الخطابات :مثل اليومية، الحياة في متداولة سھلة نصوص من ھامة معلومات يستقي - 

  .يفھمھا وأن القصيرة الرسمية والوثائق معلوماتال وكتيبات الخطابات
 الملصقات على المعلومات :المثال سبيل على أساسي، بشكل والرسائل المعلومات ويفھم يقرأ - 

  .ذلك إلى وما الملصقات
  .ا#سبوع مشروع برنامج المثال سبيل على ا#حداث، مسار عن تقرير ويفھم يقرأ -

  .والحجج المعلومات فھم - ٤
تائج أھم يستخلص -  ن ل الحجج والمدعمة بوضوح المكتوبة النصوص من ا   .والبراھين ب
 بجميع اNلمام دائمًا يستطيع . كان وإن معين موضوع تناول عند والبراھين الحجج يفھم - 

  .جزئياتھا بجميع
لنقاط أھم يفھم -    .مألوفة موضوعات تتناول والتي مباشرة الصحفية المقا.ت في ا
  .ا#صلية النصوص من واسعة مجموعة يفھم - 
المج3ت والمقا.ت الصحف من يحتاجھا التي المعلومات على يعثر -    .السابقة معرفته باستخدام و

  .السابقة معرفته
  .عامة أھمية ذات مواضيع حول القصيرة الجدلية النصوص يتابع -
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  ) القراءة تعليمات ( المكتوبة والتعليمات اJرشادات فھم - ٥
  ).ا#جھزة إحدى .ستعمال والسھلة الصياغة الواضحة اNرشادات يفھم أن يستطيع(

B2 

  )العام القراءة فھم( عامة المقروء النص قراءة - ١
  .الھدف أو النص حسب القراءة وسرعة أسلوب وائمويُ  مساعدة، بدون يقرأ - 
لمناسبة المراجع ويستخدم ينتقي -    .بنفسه ا
 التعبيرات بعض مفھ في صعوبة يجد قد ولكنه للقراءة، تؤھله كبيرة لغوية بحصيلة يتمتع - 

لتعبيرات نادرة ا   .ا.ستخدام ال
  )المراس:ت قراءة( والمراس:ت المكاتبات قراءة - ٢
 المعنى فھم ويستطيع الخاص، اھتمامه بمجا.ت تتعلق التي والمكاتبات المراس3ت يقرأ 

  .بسھولة وا#ساسي الجوھري المعنى
  )للتوجيه القراءة( ا4ط:ع بغرض القراءة - ٣
ُ  نصوص في بسرعة يبحث -    .المعلومات من مھمة زئيةجُ  إلى للوصول ركبةم
 بتخصصات المتعلقة الموضوعات من كبير لعدد والتقارير ا#خبار وأھمية مضمون بسرعة يفھم - 

  .متعددة بتخصصات المتعلقة
  .بدقة القراءة إعادة جدوى مدى يقدر - 
  )والحجج المعلومات فھم( - ٤
  .ةتخصص مجال في مصادر من آراء أو أفكار أو معلومات على يحصل - 
 وا.ستعانة أخر، إلى حين من استطاع إذا تخصصه غير في المتخصصة المقا.ت ويفھم يقرأ - 

  .المستخدمة للمصطلحات الصحيح الفھم من للتأكد بالقاموس وا.ستعانة
 نظر وجھة كاتبوھا يتبنى والتي الساعة بموضوعات المتعلقة والتقارير المقا.ت ويفھم يقرأ - 

  .معينة نظر وجھة
  )القراءة تعليمات( المكتوبة يماتوالتعل اJرشادات فھم -٥
لتعليمات وكذلك تخصصه، مجال في والمركبة الطويلة اNرشادات يفھم -   أو الدقيقة التفصيلية ا

لتحذيرات أو الدقيقة   .الصعبة المقاطع قراءة إعادة إمكانية بشرط ا

  3��O�P 5�� (�J���� K
�� Q��) �#R� �!9��� ���I� G�8���  ��� �� )CEFR( 
2���� ���2<� �� ������� #������ Q�& 4A 5�� ����� �����  �������$  F���  ��A& "& 
(���� "� 2<���� ��:  

 N  ����� B��8�� )��� ��J���� �@����.( 

 N  ����� ������R� )B�J��� 5�� ����!� 2���� ����!�.( 

 N ����� ���J���� )��� �� B��� S��9� Q����49.( 

 N 2���� 5�� TP%��� C������. 
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 )(ACTFL ا#جنبية اللغات لتعليم ا#مريكي المجلس قدم كما   
American council on the teaching foreign languges , 2012:32-33)( 

 ث3ثة إلى المتوسط المستوى قسم أنه بالذكر وجدير المتوسط، المستوى في القراءة لمھارات توصفيًا
  ):أعلى متوسط أوسط، متوسط أدنى، متوسط( مستويات ث3ثة

  )٢( ولجد
 لتعليم اAمريكي للمجلس المتوسط المستوى في القراءة لمھارة المعيارية المستويات

  ) ACTFL ( اAجنبية اللغات
  

  التوصيف  المتوسط
 المتوسط

  اAدنى
 من محدودًا عددًا وتتناول الترابط، حا.ت أبسط في نصوص من المعلومات بعض يفھم - 

  .متواتر فھم سوء ھناك نيكو وقد وا.جتماعية، الشخصية الحاجات من محدودًا

 المتوسط
  اAوسط

 واجتماعية شخصية مواضيع تتناول أساسية ومعلومات معقدة غير قصيرة نصوصًا يفھم - 
 الفھم سوء بعض أن ولو الخاصة، اماتهوباھتم بمعرفته القارئ يرفدھا أساسية واجتماعية

  .يحدث قد الفھم سوء
 قصيرة سردية وصفية نصوص من المعنى من جزءًا المستوى ھذا مع القارئ يستمد قد - 

  .مألوفة مواضيع تناولت مترابطة قصيرة سردية

 المتوسط
  اAعلى

 مواضيع حول أساسية معلومات تنقل وھي بيسر، تامًا فھمًا معقدة غير قصيرة نصوصًا يفھم - 
  .الخاصة ماتهباھتما أو بمعرفته القارئ يرفدھا واجتماعية شخصية مواضيع حول

 بسبب الفھم في فجوات دوجو من بالرغم والوصف بالسرد تتسم مترابطة نصوصًا يفھم - 
  .اللغة في اNنشاء وقواعد والتراكيب بالمفردات المحدودة معرفته بسبب الفھم

  
    

  O�P�� 5�� (�J���� K
�� Q��) >�9���  ��A��I�  ����!��  ��� ���  �����9I� 
)(ACTFL 2����� 2<���� �� ������� #������ Q�& 4A 5�� ����� ����� ������  ��� 

��������� ������ ��FP* <��� #������ )5��I� �& #��I� �& 5��I�(, G�
� 5�� ����� 
"& ����� ����� ������ �!� �� "A�� ��>�� 2<���� ��9� ����� 2<����.   
2' 3�4 +������ &�����:  

 ���� ��� 5����� /������ ���� ������ 6��� �� �� )89::89;<9=8>(  �@����  "�� 
��������� ����!��� �2��� 2<���� ����� � ��� ���!�� "��#���� �� �� �%& �� ������� 
,#������ ��9� A
��� Q�& ��) ������� #������ 5�= �*P* (��J )(J�� ,S����� (J�� 
,"��*�� (J�� S�����(.  
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��A� �������� ������� B����� BC����� 5����� /������ ���� ������ 6��� � ���  

 التعليم نواتج
  المستھدفة

  المتوسط المستوى مؤشرات
  )السابع الصف(

 المستوى مؤشرات
  المتوسط

  )الثامن الصف(

 المستوى مؤشرات
  المتوسط

  )التاسع الصف(

 إلى يتوصل
 المعنى

 الصحيح
 للكلمات
  والجمل

N  ُددي����ى ح����ب المعن����المناس 
 .السياق خ3ل من للكلمة

N  ُددي�������ى ح�������ض معن�������بع 
 ح�ثالب خ3ل من الكلمات

 .العربي المعجم في
N ربط����م ي����ال الحك����وا#مث 

 جم��ل ف��ي حيات��ه بمواق��ف
 .إنشائه من

N  ُزي����ات مي����ل الكلم����والجم 
  .المشاعر عن تعبر التي

 الكلم���ات معن��ى ح��دديُ  -
 ف���ي البح���ث خ���3ل م���ن

 .العربي المعجم
 الكلم����ات ب����ين مي����زيُ  -

 وغي��ر العلمي��ة والجم��ل
  .العلمية

N  ُزي���ين مي���اني ب���مع 
 متع������ددة الكلم������ات
 خ��3ل م��ن المع��اني
 .السياق

N  ُددي�����ردات ح�����المف 
 ف�������ي المفتاحي�������ة

  .المقروء النص

 في يقرأ
 مجا4ت

 تتعلق
 بالثقافة
 العربية

  واJس:مية

 مح��ددًا ذاتي��ة س��يرة يع��رض -
 ص���������احبھا س��������مات أھ��������م

 .الشخصية
 الشخص�ية الخطابات يشرح -

 كاتب��������ه مش��������اعر واص��������فًا
 .ورغباته

 الرس��مية الوث��ائق ب��ين مي��زيُ  -
 -مكاتب������������ات( القص������������يرة
 محاض������������ر -ملخص������������ات

 )الجلسات
 المق����روءة ا#خب����ار حل����ليُ  -

 .الجارية ا#حداث حول
 ح�ول نثري�ة نصوصً�ا حلليُ  -

  .الثقافية الم3مح بعض

 علمي�ة نصوصً�ا حلليُ  -
 .قياسية لغة ذات

 شعرية نصوصًا حلليُ  -
 لغ����������ة ذات قص����������يرة

  .قياسية
 ثقافي��ة نصوصً��ا حل��ليُ  -

 .قياسية لغة ذات
 فني���ة نصوصً���ا حل���ليُ  -
 .قياسية لغة تذا
 موض�وعات بين ميزيُ  -

  .مختلفة أساليب ذات

 مق�����ا.ت ب�����ين مي�����زيُ  -
 مش�ك3ت ح�ول وتقارير
 والت��ي المعاص��رة الحي�اة
 موقفً�ا الكات�ب فيھ�ا يتخذ
 .معينًا

 نصوصً���������ا حل���������ليُ  -
 سياس���������ية،( تحليلي���������ة
 )علمية اجتماعية،

 نص��وص ب��ين وازنيُ�� -
 لغ����������ة ذات ش����������عرية

  .قياسية

 بعض يفھم
 المعلومات

 في محددةال
  النصوص

 إجابتھ��ا تك��ون أس��ئلة ك��ونيُ  -
 .النص داخل

 الفرعي��ة ا#فك��ار ب��ين ي��ربط -
 .لھا الداعمة بأدلتھا

 ن��ص ف��ي المؤك��دات ح��دديُ  -
 م�ن درس�ه م�ا ضوء في أدبى

 .القواعد
 ف��ي ال��واردة ا#فك��ار رت��بيُ  -

 بحس������ب المق������روء ال������نص
              .ورودھا

 موض������وعات مي������زيُ  -
 م���������������ن الحق���������������ائق
  .اPراء موضوعات

 ال�����������نص ص�����������نفيُ  -
 مق���دمات إل���ى المق���روء
 .ونتائج وعروض

 نص���وص ب���ين ق���ارنيُ  -
 معلوم���ات تق���دم مختلف���ة
  .متشابھة

 لفھ�م أس�ئلة ع�ن جيبيُ  -
  .المقروء

N ��ُن دللي��نص م��ى ال��عل 
 .ما فكرة

N  ُددي�����������مات ح�����������الس 
 م���ن للكات���ب ا#س���لوبية

 .المقروء النص خ3ل
N  ُددي�����������ر ح�����������عناص 

 ال�����نص ف�����ي التماس�����ك
 كلم��������ات،( المق��������روء
 تعبي�������رات، ض�������مائر،

  )روابط
 لفھ�م أس�ئلة ع�ن جيبيُ  -

  المقروء
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نواتج التعليم 
  المستھدفة

  مؤشرات المستوى المتوسط
  )الصف السابع(

  مؤشرات المستوى المتوسط
  )الصف الثامن(

مؤشرات المستوى 
  المتوسط

  )الصف التاسع(

 قراءة يقرأ
 جھرية
  بط:قة

 المش���كولة الكلم���ات يق���رأ -
 .المشكولة وغير

 الكلم�������ات ب�������ين مي�������زيُ  -
  .المألوفة وغير المألوفة

 غي�������ر الكلم�������ات يق�������رأ -
 .له بالنسبة المألوفة

 غي�������ر الكلم�������ات يق�������رأ -
 جھرًا المشكولة

 الحرك����������ات يس����������تخدم -
 #داء والطويل�����ة القص�����يرة
  .د.لية إيحاءات

 غي����ر الكلم����ات يق����رأ -
 .جھرًا المشكولة

 محاكيً���ا أخب���ارًا يق���رأ -
 ضبط مع ل\خبار مذيعًا

  .لماتالك

 المادة ينقد
  المقروءة

 يتص���������ل م���������ا يح���������دد -
 يتص���ل . وم���ا بالموض���وع

 .وتعبيرات مفرادات من به
 الثقاف������ة م3م������ح مي������زيُ  -

 م�����ن اNس�����3مية العربي�����ة
 .غيرھا

 نظ��ر وجھ��ات ب��ين مي��زيُ  -
 ب��النص المختلف��ة ا#ط��راف
 .المقروء

 ف������ي تع������دي3ت يقت������رح -
 وجھ��ة م��ن المق��روء ال��نص
 .نظره

 ح���دثي ك���ان م���اذا يتوق���ع -
 بع���������ض وج��������ود ل��������و.

 ا#ح�����داث، الشخص�����يات،(
 ).النص في ا#شياء

 ذاتي�ة سيرة في رأيه بدييُ  -
  .قرأھا

 المق���روء ال���نص ص���نفيُ  -
  .ونتائج مقدمات إلى

 النص في تعدي3ت يقترح -
  .نظره وجھة من المقروء

 ف��ي ا#ح��داث عل��ى عل��قيُ  -
 جھ���ة م���ن المق���روء ال���نص
  .نظره

 الفك���ري ا.تج���اه يس���تنتج -
  .للكاتب

  

 ال�����������نص ص�����������نفيُ  -
 مق���دمات إل���ى المق���روء
 .ونتائج وعروض

 ف���ي تع���دي3ت يقت���رح -
 م�����ن المق�����روء ال�����نص
 .نظره وجھة

 الكاتب تحيز بين ميزيُ  -
 .وموضوعيته

 نھاي�ة م�ن أكثر يقترح -
 مبينً������ا قرأھ������ا لقص������ة
 .السبب

  
  
  
  

 المتعلم يطور
 استعداده

 للتذوق
 اللغوي
  واAدبي

 في اللفظي اNيقاع 3حظيُ  -
 تك�رار( الش�عرية وصالنص

 الجمل���ة، االكلم���ة، الح���رف،
 ش����طري تس����اوي القافي����ة،

 )الشعري البيت
 التعبي������رات ب������ين مي������زيُ  -

 .والحقيقية المجازية
 النب������ر مواض������ع ح������دديُ  -

 ا#دبي������ات ف������ي والتقس������يم
 .الشعرية

 الجمالي������ة القيم������ة ب������ينيُ  -
 ب��نفس تنتھ��ى الت��ي للكلم��ات
 .الصوت

 ش������عرية أبياتً������ا يش������رح -
 بأس���لوبه لةللمحص��� مناس���بة
  .المعنى على محافظًا

 ا#س��اليب بع��ض ص��نفيُ  -
 ج���دول بحس���ب ال���نص ف���ي

 تم��ن، نھ��ى، أم��ر،( معط��ى
 ).ترج

 ال��نص عناص��ر ب��ين مي��زيُ  -
 الش���طر، البي���ت،( الش���عري

 )القافية
 قص��ة عناص��ر ب��ين مي��زيُ  -

 الشخص�������يات،( مق�������روءة
 المك����ان، الزم����ان، الح����دث
 ).الحل العقدة،

 اNيق��اع دور ع��ن يتح��دث -
 .الشعري النص في فيةوالقا

 الجمالي������ة القيم������ة يُب������ين -
 للنص��وص الص��وتي ل��\داء
  )شعر نثر،( ا#دبية

 ا#دب���ي الج���نس ي���ذكر -
 مبينً�����ا لدي�����ه المفض�����ل

 ط��رف، ألغ��از،( الس��بب
 ).خطب شعر، قصص،

 الجمالي��ة القيم��ة ب��ينيُ  -
 ف���ي الموس���يقى لXيق���اع

 الش������عرية النص������وص
 ).القافية الوزن،(
 من نصين بين وازنيُ  -

 م�����ن النث�����ر أو الش�����عر
 .الفكرة حيث

 بع����������ض ص����������نفيُ  -
 ج�دول بحسب ا#ساليب
 إغراء، تعجب،( معطى

  ...)إلخ

 مھارات صنف أنه الخليج لدول العربية للغة التربوي المركز قدمه الذي التوصيف على وي3حظ  
 محددة تعلم نواتج ضوء في الدارسين لدى تنميتھا يسھل إجرائية بصورة القرائي الفھم مھارات صنف
   .ودوافعھم احتياجاتھم مت3ئ محددة تعلم

  :التربوى لUدب بالنسبة -ج
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 للناطقين العربية اللغة وتعليم عامةً  ا#جنبية اللغات تعليم مجال في التربوي ا#دب وباستقراء 
  خاصةً  أخرى بلغات للناطقين

 :ا#فقى عدالبُ  :ھما أساسيين، بعدين إلى قسُمت حيث القرائي الفھم مستويات تصنيف تعدد تبين 
 ث3ث�ة إل�ىوتنقس�م . والتفص�يلية العام�ة وا#فك�ار والفق�رة، والجمل�ة، الكلم�ة، فھ�م يتناول :ا#فقى

طعيم             ة، ( (Burns,Ror,Stood,1978,131), تقس�������������يم وأبرزھ�������������ا ،مس�������������تويات
  :تيVكا وھى ،)De Boer&Dallmann,1964,158(،)٢٤٣،٢٠٠٦والشعيبي،

 لغوي�ة وحدة يف بعضھما مع وتجميعھا المفرادت على القارئ ركزيُ  وفيه :السطور قراءة •
 .معان من المفردات ھذه تحمله ما يدرك بحيث متكاملة؛ لغوية

 بعض وإصدار أفكاره وتفسير الكاتب، قصد على التعرف يحاول وفيه :السطور بين ما قراءة •
 .وأفكار مفردات من النص في ما على ا#حكام بعض

 ا#فكار وظيفوت جديدة، وأفكار تعميمات استخ3ص القارئ يحاول وفيه :السطور وراء ما قراءة •
 .تواجھه مشكلة كل في المقروءة المادة في المتضمنة ا#فكار وظيفوت

 المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي القرائي الفھم مھارات قسُمت كما  
 الحرفي، المعنى كفھم المختلفة الفھم مستويات يتناول والذي: الرأسي البعد وفق المتوسط المستوى
 وأبرزھا مستويات، ث3ثة وتنقسم إلى. وا.بتكار والتفاعل، والنقد، وا.ستنتاج، والضمني، الحرفي،
  :كاPتي وھي ،)٩٢،٢٠١٩بشير،( ،)٤٣،٢٠١٧ج:ل،( )٤٤٤،٢٠١٤العربي،( تقسيم وأبرزھا
  :كاPتي

 :المباشر المستوى •
 ورد كما مباشرًا فھمًا وا#حداث والمعلومات وا#فكار والجمل الكلمات فھم على الدارس قدرة به قصدويُ   

 معنى تحديد" :وھى الفرعية، المھارات من مجموعة تحته ويندرج .نصال في صراحة ذكرھا ورد كما مباشرًا
 في الجزئية ا#فكار تحديد السياق، من الرئيسة ا#فكار تحديد السياق، من الكلمة معنى تحديد" :وھى

 النص في المذكورة الشخصيات سمات تعرف النص، في لوردھا وفقاً ا#فكار ترتيب النص، في الجزئية
  ".المقروء النص في المذكورة

 :ا4ستنتاجي المستوى •
 ،مباشر بشكل الكتاب بھا يصرح لم التي العميقة الضمنية المعاني فھم على الدارس قدرة به قصدويُ   

 لفھم وا.فتراضات بالتخمينات والقيام ا#فكار، بين الع3قات واستنتاج المعاني، بين والربط ،مباشر
 استنتاج" :وھي الفرعية، المھارات من مجموعة تحته ويندرج .السطور وماوراء السطور مابين لفھم

 الشبه أوجه النص، في الشائعة القيم النص، من الكاتب ھدف المقروء، للنص مناسب عنوان استنتاج"
 الحقائق الكاتب، وأسلوب خصائص ودوافعه، الكاتب أغراض والنتيجة، السبب ع3قات وا.خت3ف، الشبه أوجه

   ".المحذوفة والمعلومات الحقائق الكاتب، وأسلوب
  :الناقد المستوى •

 وفق فيه الرأى وإبداء عليه، كمالح وإصدار المقروء، النص تقويم على الدارس قدرة به قصدويُ   
 الفرعية، المھارات من مجموعة تحته ويندرج .اPراء وترجيح وازنةوالمُ  عينة،مُ  وأسس معايير وفق فيه

 وما بالموضوع مايتصل بين التمييز النص، في والرأى الحقيقة بين التمييز" :وھي الفرعية، المھارات
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 يتوقع مقروء،ال النص في المعروضة والقضايا ا#فكار بعض حول رأي تكوين به، يتصل . وما بالموضوع
  .ا#فكار من المعقول وغير المعقول بين التمييز ،النص نھاية يتوقع مقروء،ال

 ھذه بين خ3ف يوجد . أنه 3حظيُ  القرائي الفھم مھارات لتصنيفات السابق العرض ضوء وفي  
 الفھم مھارات( الدنيا بالمستويات يبدأ متدرج ھرمي مستوى في صُنفت إنھا حيث التصنيفات؛ ھذه بين

 العلي�ا للمس�تويات وص�وً.  ،)ا.ستنتاجي الفھم( ركبةالمُ  ياتالمستو ثم ،)المباشر الفھم مھارات(
 بعضھا عن فصلھا منھا الھدف فليس القرائي، الفھم مستويات تعددت فمھما ثم ومن ).الناقد المستوى(

 كملوتُ  معًا ترابطةمُ  المستويات جميع إن بل اPخر عن لمستوى أفضلية إعطاء مكنيُ و. البعض، بعضھا
 موقف في أھمية وأكثر موقف في مھمًا يكون قد المستويات هھذ فبعض البعض، بعضھا كملوتُ  معًا ترابطةمُ 

  .آخر موقف في أھمية
 بلغ�ات الناطقين العربية اللغة لدارسي بالنسبة وأھميته القرائي، الفھم مفھوم عرض وبعد 
 الدراسات عرض بمكان ا#ھمية من فكان المتوسط، المستوى في الفئة لھذه مھاراته وتحديد أخرى، بلغات

 وقوائم ومواد أدوات من قدمته مما اNفادة بغرض وذلك ه؛تناولت التي السابقة والبحوث الدراسات عرض
  .أھدافه تحقيق في الحالي البحث منھا يفيد وتوجيھات ونتائج للمھارات وقوائم ومواد

 :القرائي الفھم تناولت التي السابقة والبحوث الدراسات - ٤
 مةً،عا ا#جنبية اللغات تعليم مجال في سواء مھاراته تنمية وضرورة القرائي الفھم #ھمية نظراً   
 :ومنھا الدراسات، من العديد به اھتمت فقد خاصةً، العربية اللغة تعليم مجال في أو مةً،عا ا#جنبية
 المعرفية الرح3ت استخدام فاعلية دراسة استھدفت التي )le Nagli,2016( الناغى دراسة :ومنھا

 لدى ثانية أجنبية كلغة الفرنسية باللغة القرائي الفھم مھارات بعض تنمية في الويب عبر المعرفية
 لھ�ذه المناس�بة القرائي الفھم بمھارات قائمة إعداد تم ذلك ولتحقيق الثانوية؛ ةالمرحل ط3ب لدى
 المعرفية الرح3ت استخدام على قائم برنامج تصميم وكذا المھارات، تلك لقياس واختبار العينة، لھذه

 بمحافظة العامة الثانوية المرحلة ط3ب من عينة على طبُق معرفية، رح3ت ست تضمن الويب عبر المعرفية
 تحسين في المقترح البرنامج فاعلية إلى الدراسة توصلت وقد .بورسعيد بمحافظة العامة الثانوية
 التعليم تطبيقات استخدام بضرورة أوصت كما .الدراسة عينة الط3ب لدى القرائي الفھم مستوى تحسين

 ب�اقي في القرائي الفھم بمھارات وا.ھتمام ا#جنبية اللغات تعليم في اNلكتروني التعليم تطبيقات
  .الفرنسية اللغة موضوعات لفھم ا#ساسية البنية أنھا اعتبار على الثانوية المرحلة صفوف باقي

  .الفرنسية
 مھ�ارات تنمي�ة ف�ي التفاعلي�ة الق�راءة أث�ر قياس استھدفت فقد )٢٠١٨(الشتري دراسة أما

 قائم�ة إع�داد ت�م ذل�ك ولتحقي�ق ثاني�ة؛ كلغ�ة العربي�ة اللغ�ة تعلم�اتمُ  اتجاھ�ات وف�ي القرائي الفھم
 الق��راءة باس��تخدام للمعل��م دلي��ل وك��ذا رات،المھ��ا تل��ك لقي��اس واختب��ار القرائ��ي الفھ��م بمھ��ارات
 المستوى في ثانية لغة العربية اللغة تعلماتمُ  من تعلمةمُ  )٢٤( قوامھا عينة على طُبق التفاعلية،
 القبلي القياسين بين إحصائية د.لة ذات فروق وجود إلى الدراسة توصلت وقد .المتقدم المستوى

 تقويم بضرورة أوصت كما .التفاعلية راءةالق .ستخدام عزىيُ  البعدي القياس لصالح والبعدي القبلي
 القراءة لنموذج القراءة نصوص تحقيق ضوء في أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة تعليم مناھج تقويم

  .التفاعلية القراءة لنموذج
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 الق�راءة م�دخل عل�ى ق�ائم برن�امج فاعلي�ة قي�اس إلى ھدفت التي )٢٠١٨( مرسى ودراسة
 ذلك ولتحقيق بغيرھا؛ الناطقين العربية اللغة لميمتع لدى المقروء فھم مھارات لتنمية ا.ستراتيجية

 برن�امج تص�ميم وك�ذا المھ�ارات، تلك لقياس واختبار القرائي الفھم بمھارات قائمة إعداد تم ذلك
 وطُبق والمتعلم، المعلم دليلي على تضمن ا.ستراتيجية القراءة على قائم المقروء فھم مھارات لتنمية
 التمي�ز بمرك�ز بغيرھ�ا الناطقين العربية اللغة تعلميمُ  من المتقدم المستوى في عينة على وطُبق

 مھارات تنمية في البرنامج فاعلية إلى الدراسة توصلت وقد .شمس عين جامعة التربية بكلية ا#لماني
 القراءة تعليم أھداف في النظر إعادة بضرورة أوصت كما .المستھدفة الفئة لدى المقروء فھم مھارات
 ضوء في القراءة تعليم وأنشطة محتوى تطوير وكذا بغيرھا، الناطقين العربية اللغة لمتعلمي القراءة
  .الحالية الدراسة إليھا توصلت التي المقروء فھم مھارات قائمة ضوء

 التعلم استراتيجية استخدام أثر معرفة )Al-jadili,2018( الجديلي دراسة استھدفت حين في 
 ولتحقيق أجنبية؛ كلغة يزيةاNنجل باللغة الذات وتنظيم القرائي الفھم تنمية في ا.ستقصائي التعلم

 للمعلم ودليل المھارات، تلك لقياس واختبار القرائي، الفھم بمھارات قائمة إعداد تم ذلك ولتحقيق
 مدرسة في طالبة )٣٨( قوامھا عينة على وطُبقت ا.ستقصائي، التعلم استراتيجية باستخدام للمعلم
 أثر لھا ا.ستقصائي مالتعل استراتيجية أن إلى الدراسة وتوصلت .للبنات اNعدادية النصيرات مدرسة

 إعداد بضرورة أوصت كما .الدراسة عينة لدى الذاتي والتنظيم القرائي الفھم تنمية في كبير أثر لھا
 التعلم توظيف في خاص بشكل اNنجليزية اللغة علميومُ  عام بشكل للمعلمين تربوية وورش دورات إعداد

  .القراءة في الط3ب قدرات وتطوير التعليمية العملية إثراء أجل من ا.ستقصائي التعلم توظيف
  .القراءة
 اس�تراتيجيات عل�ى قائم برنامج فاعلية قياس استھدفت بدراسة )٢٠١٩( الحربى قام كما 
 أخرى؛ بلغات الناطقين العربية اللغة تعلميمُ  لدى القرائي الفھم مھارات تنمية في التفكير خرائط
 ي�ةالعرب اللغ�ة تعلم�يلمُ  المناس�بة القرائ�ي الفھ�م بمھ�ارات قائم�ة إع�داد ت�م ذل�ك ولتحقي�ق أخرى؛
 التفكير خرائط على قائم القرائي الفھم مھارات تدريس في برنامج تصميم وكذا أخرى، بلغات الناطقين
 في طالبًا )٢٩( قوامھا عينة على وطُبق للطالب، وكتاب للمعلم دليل على يشتمل التفكير خرائط

 تتوصل وقد .المنورة المدينة في اNس3مية بالجامعة العربية اللغة تعليم بمعھد الثالث المستوى في
 .القرائي الفھم مھارات تنمية في التفكير خرائط على القائم البرنامج فاعلية إلى الدراسة تتوصل
 تعليم بمعھد )القراءة فى دروس( مقرر في القرائي الفھم مھارات تضمين بضرورة أوصت كما .القرائي
  .المنورة بالمدينة اNس3مية بالجامعة بھا الناطقين لغير العربية اللغة تعليم بمعھد

 استراتيجية على قائم برنامج فاعلية عن الكشف استھدفت فقد )٢٠١٩( السعداوى دراسة أما 
 ا#طفال من عينة لدى القرائي الفھم مھارات بعض لتحسين اNلكترونية الذھنية الخرائط استراتيجية

 للطالب كتاب تصميم وكذا القرائي، الفھم بمھارات قائمة إعداد تم ذلك ولتحقيق اللغة؛ ثنائي ا#طفال
 قوامھا عينة على طُبقت اNلكترونية، الذھنية الخرائط يجيةاسترات على قائم للمعلم ودليل للطالب
 كلغة الفرنسية باللغة يدرسون ممن عامًا )١٢- ٩( من أعمارھم تراوحت وتلميذة تلميذًا )٢٦( قوامھا

 درجات رتب متوسطي بين إحصائية د.لة ذات فروق وجود إلى الدراسة توصلت وقد .ثانية كلغة الفرنسية
 تعزى البعدي القياس لصالح اللغة ثنائي الا#طف من والتجريبية الضابطة المجموعتين درجات رتب
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 بعض استخدام بضرورة الدراسة أوصت وقد .اNلكترونية الذھنية الخرائط استراتيجية لتوظيف تعزى
  .القرائي الفھم على التدريب في اللغة ثنائي ا#طفال تناسب التي ا.ستراتيجيات بعض استخدام
  .القرائي
 في الدائري البيت تيجيةاسترا توظيف أثر من التحقق استھدفت التي )٢٠١٩( على دراسة و 
 الن�اطقين العربي�ة اللغ�ة تعلم�يمُ  ل�دى القراءة تعليم نحو وا.تجاه القرائي الفھم تنمية في الدائري
 المھارات، تلك لقياس واختبار القرائي، الفھم بمھارات قائمة إعداد تم ذلك ولتحقيق أخرى؛ بلغات

 في طالبًا )٣٥( مھاقوا عينة على وطُبقت القراءة، تعليم نحو ا.تجاه في مقياس وكذلك المھارات،
 بھ�ا الن�اطقين لغي�ر العربي�ة اللغ�ة تعل�يم معھ�د ف�ي اللغ�وى اNع�داد ببرن�امج الث�اني المس�توى في

 بين إحصائية د.لة ذات فروق وجود إلى الدراسة توصلت وقد .المنورة بالمدينة اNس3مية فالجامعة
 القراءة تعليم نحو وا.تجاه القرائي الفھم مھارات تنمية في والبعدي القبلي القياسين بين إحصائية
 ا.ھتمام بضرورة أوصت كما .الدائري البيت استراتيجية لتوظيف تعزى البعدي القياس لصالح القراءة

 المقروءة للنصوص العميق الفھم على الدارسين تساعد حيث القرائي؛ الفھم بمھارات ا.ھتمام بضرورة
  .اتذكرھ وتقييم المكتوبة والحقائق الكلمات تعرف مجرد . أجزائھا بين الع3قات وإدراك المقروءة
  .اتذكرھ
 في اNلكترونية القصص رواية استراتيجية أثر تعرف )٢٠١٩( الفوزان دراسة استھدفت حين في  

 ولتحقيق بغيرھا؛ الناطقين العربية اللغة دارسي لدى القرائي الفھم مھارات تنمية في اNلكترونية
 عينة على طُبقت المھارات، تلك لقياس واختبار القرائي الفھم بمھارات قائمة إعداد تم ذلك ولتحقيق

 بمعھ�د بغيرھ�ا الن�اطقين العربي�ة اللغ�ة دارس�ي من الثالث المستوى في طالبًا )٥٠( قوامھا عينة
 .ستخدام واضح إيجابي أثر وجود إلى الدراسة توصلت وقد .سعود الملك جامعة العربية اللغويات
 كما .البحث عينة لدى القرائي الفھم مھارات تنمية في اNلكترونية القصة رواية استراتيجية .ستخدام
 لتعليم المختلفة المستويات في القرائي الفھم مھارات بتنمية ا.ھتمام بضرورة أوصت كما .البحث
  .بغيرھا للناطقين العربية اللغة لتعليم

 استقصاء استھدفت فقد )Al mutayri&Al ghaza,2019( والغزو المطيرى دراسة أما 
 طالبات لدى اNنجليزية باللغة القرائي الفھم مھارات تنمية في المعرفة ماوراء استخدام أثر استقصاء
 القرائ�ي، الفھم بمھارات قائمة إعداد تم ذلك ولتحقيق جدة؛ بمدينة الثانوي الثاني الصف طالبات
 ما التفكير استراتيجيات .ستخدام والطالبة المعلمة ودليل المھارات، تلك لقياس واختبار القرائي،

 القسم( الثانوي الثاني الصف طالبات من طالبة )٥٨( قوامھا عينة على وطُبقت المعرفي، وراء ما
 المعرفي وراء ما التفكير استراتيجيات فاعلية إلى الدراسة توصلت وقد .جدة بمدينة )يالعلم القسم(

 اللغة منھج تطوير بضرورة أوصت كما .الدراسة عينة لدى القرائي الفھم مھارات تنمية في المعرفي
 بحاجة الطالبات إن حيث المعرفة؛ وراء ما استراتيجيات تطبيق على يساعد بما اNنجليزية اللغة منھج

 الفھم مھارات اكتساب على تساعدھن التي والعمليات المعالجات عليھا نيجري مادة إلى بحاجة الطالبات
  .القرائي الفھم مھارات
 في المتمايز التعليم استراتيجية أثر على التعرف استھدفت التي )٢٠٢٠( الجنوبى ودراسة 

 بن�اء ت�م ذل�ك ولتحقي�ق أخرى؛ بلغات الناطقين العربية اللغة تعلميمُ  لدى القرائي الفھم تنمية في
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 استراتيجية باستخدام للمعلم دليل وكذا المھارات تلك لقياس واختبار القرائي، الفھم بمھارات قائمة
 تعليم بمعھد الثاني المستوى في طالبًا )٣٠( عددھا عينة على طُبقت المتمايز، التعليم استراتيجية

 اس�تخدام أن إل�ى الدراس�ة توص�لت وقد .المنورة بالمدينة اNس3مية بالجامعة العربية اللغة تعليم
 ط3ب لدى القرائي الفھم تنمية في إيجابي تحسن ظھور إلى أدى قد المتمايز التعليم استراتيجية

 والتقويم؛ التدريس في منطلقاً وجعلھا المھارات من القائمة ھذه تبني بضرورة أوصت كما .العينة ط3ب
 وجذبه تفكيره إثارة على أخرى بلغات الناطق العربية اللغة تعلممُ  تساعد #نھا والتقويم؛ التدريس
  .التعلم نحو وجذبه
 محتوى اختيار في المتبع المنھج عن الكشف استھدفت التي )٢٠٢٠(الربيش دراسة اوكذ 
 العربية اللغة تعليم معھد في درستُ  التي العربية اللغة تعليم سلسلة في القرائية النصوص محتوى
 بغير الناطقين الط3ب حاجة على التعرف وكذلك بالرياض، اNس3مية سعود بن محمد اNمام بجامعة العربية
 نوعية وتحديد المقروء، فھم قرراتمُ  في المساعدة التعليمية موادلل العربية بغير الناطقين الط3ب
 اختبار إعداد تم ذلك ولتحقيق العربية؛ اللغة تعليم مستويات من مستوى لكل المناسبة النصوص نوعية
 العربية اللغة تعلميمُ  من طالبًا )٦٠( قوامھا عينة على طُبق والذى القرائي، الفھم اختبار إعداد

 أن إلى الدراسة توصلت وقد .والرابع والثالث الثاني المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية
 العربية اللغة تعلميمُ  لدى المقروء فھم مھارات تعليم في ملموسًا أثرًا المبسطة القرائية للنصوص أن

 تنمية في تسھم التي القراءة نصوص تحديث في النظر إعادة بضرورة أوصت كما .ثانية كلغة العربية
 الثقافي المحتوى تطوير ضرورة وكذلك أكبر، بشكل تصاليةا. الكفاية تحقيق على الدراس قدرة تنمية في

 وحاجاته المجتمع ثقافة لتواكب العربية؛ اللغة تعليم سلسلة في القرائية للنصوص الثقافي المحتوى
  .وثقافية وفكرية علمية قضايا من فيه يستجد وما وحاجاته
 عبر المقلوب الفصل استراتيجية أثر على التعرف )٢٠٢٠( العصيمى دراسة استھدفت حين في  
 بغير الناطقات عند المقروء فھم مھارات تنمية في )Black board( بورد 3كالب عبر المقلوب

 المناس�بة المق�روء فھم بمھارات قائمة إعداد تم ذلك ولتحقيق المتقدم؛ المستوى في العربية بغير
 على قائم تدريبي برنامج إعداد وكذا ،)النقدي ا.ستنتاجي، الحرفي،( المستوى في المتقدم للمستوى

 بمعھد المتقدم المستوى طالبات من طالبةً  )٢٠( من مكونة عينة على طُبق لمقروء،ا فھم مھارات على
 وق�د .ال�رحمن عب�د بن�ت ن�ورة ا#مير بجامعة بغيرھا للناطقات العربية اللغة تعليم بمعھد المتقدم

 فھم مھارات في ملحوظ تحسن إلى أدت المقلوب الصف استراتيجية استخدام أن إلى الدراسة توصلت
 لتتناسب المقروء فھم مھارات قوائم تحديث بضرورة أوصت كما .راسةالد عينة لدى المقروء فھم مھارات
 القراءة مناھج بناء عند منھا وا.نط3ق بغيرھا، الناطقين العربية اللغة تعلميمُ  مع لتتناسب المقروء
  .وا.ختبارات النصوص واختيار القراءة

 في المعنى دراسة نظريات على قائمة استراتيجية بناء استھدفت فقد )٢٠٢٠( محمد دراسة أما
 اللغ�ة دارس�ي لدى المقروء فھم مھارات تنمية في فاعليتھا وقياس الحديثة، وياتاللغ في المعنى
 وتحديد والتراكيب المعاني فھم مستوى :ھي أربعة، لمستويات وفقًا بغيرھا الناطقين العربية اللغة

 لبنى والضمني الد.لي الفھم ومستوى النص، لمعلومات والتفصيلي العام الفھم ومستوى معانيھا، وتحديد
 وبن�اء للدارس�ين، المناس�بة المق�روء فھ�م مھ�ارات تحديد تم ذلك يقولتحق النص؛ لبنى والضمني
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 المقروء، فھم مھارات في اختبار بناء ثم المعنى، دراسة نظريات ضوء في القراءة لتدريس استراتيجية
 في دارسًا )١٦( عددھا عينة على طُبقت ا.ستراتيجية، ھذه لتنفيذ للمعلم دليل تصميم وكذا المقروء،

 اNس3مى الثفاقى بالمركز بغيرھا للناطقين العربية اللغة تعليم ركزم في المتوسط المستوى في دارسًا
 الفھم مھارات تنمية في المقترحة ا.ستراتيجية فاعلية إلى الدراسة توصلت وقد .القطر اNس3مى

 على القرائي الفھم مھارات بتنمية ا.ھتمام بضرورة أوصت كما .الدراسة عينة لدى القرائي الفھم
  .اPخرى اللغة فنون من التمكن وأساس ءةالقرا عملية جوھر أنھا اعتبار على

  :اPتي في منھا اNفادة تمت الصلة، ذات السابقة الدراسات وباستقراء
 N اختيارھم وكيفية أخرى، بلغات للناطقين العربية اللغة تعليم برامج في الدارسين خصائص تعرف 

 .مستواھم وتعرف اختيارھم
 N  معه والتفاعل القرائي النص تلقي ءأثنا في اللغوية الدارسين احتياجات مراعاة أھمية تعرف 

  .القرائي الفھم لمھارات فعالة ممارسة وتحقيق له استثمارھم حسن لضمان معه
 القرائ�ي الفھم بمھارات مبدئية قائمة اشتقاق في المحور ھذا عرض من الباحثة أفادت وقد
 لناطقينا العربية اللغة لدارسي مناسبتھا مدى لبيان المحكمين السادة على لعرضھا تمھيدًا القرائي

 دور بيان الباحثة على بمكان ا#ھمية من كان ثم ومن المتوسط، المستوى في أخرى بلغات لناطقينا
 ما وھذا البحث، عينة لدى المھارات ھذه تنمية في مراحل من يتضمنه بما بايبي نموذج دور بيان
  :اPتي المحور سيتناوله ما وھذا

  اAجنبية اللغات تعليم في بايبي نموذج :الثانى المحور
 القرائي الفھم مھارات لتنمية بايبي نموذج استخدام وإجراءات أسس تحديد محورال ھذا يستھدف  

 ھذا ولتحقيق المتوسط؛ المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي لدى القرائي الفھم
 نموذج لعرض تمھيدًا السابقة والدراسات والبحوث التربوية ا#دبيات دراسة تم الھدف ھذا ولتحقيق
 ودور تنفيذه، مراحل وكذا أھميته، الفلسفي، وا#ساس ھومه،مف وتطوره، نشأته :حيث من بايبي نموذج
   :لذلك عرض يأتي وفيما القرائي، الفھم بمھارات ع3قته إلى إضافة والدارس، المعلم ودور تنفيذه،
   :لذلك

 :وتطوره بايبي نموذج نشأة - ١
 النظرية من اشتقت حيث البنائية؛ الفلسفة على القائمة التدريس نماذج أحد بايبي نموذج عديُ   

 نم�وذج" :ومنھ�ا معن�ى، ذا ال�تعلم يكون أن أھمية على أكدت تعليمية نماذج دةع البنائية النظرية
 زيت ون، (١٩٩٧ عام Rojer Bybee)بايبي روجر( التربوي العالم بتطويره قام والذي "بايبي

  ).٢٢١،٢٠٠٦وزيتون،
             أو الخماس����ية ال����تعلم دورة أھمھ����ا وكان����ت ب����ايبي، نم����وذج س����مياتمُ  تع����ددت ث����م وم����ن  

)5E's)((The Five E's Model نموذج تطور نتيجة التسمية ھذه جاءت حيث ھنا؛ القصيد بيت وھي 
 وأتكن )Karplus( كاربلس من كل يد على ا#ولية صورتھا في جاءت والتي )التعلم دورة( نموذج تطور

)Karplus( وأتكن ) Atkin( 3 الث3ثية التعلم دورة وسُميت مراحل، ث3ث على ١٩٧٠ علمE'S، 
3E'S، ( كاربلس طورھا ثم ).التطبيق التفسير، .ستكشاف،ا:(ھى مراحل ث3ثة من وتكونتKarplus( ( 



^ãßfe<íée	Ö]<íé×Ò<í×¥< <  NLNM <�‚ÃÖ]EMNQD<†è^ßètEOD  
 

  �(�  

)Karplus( ( 4 الرباعية التعلم دورة لتصبحE'S ھي رابعة مرحلة بإضافة )عام وفي ).التقويم 
 مراحل خمس أصبحت حيث )Bybee( بايبي يد على الرباعية التعلم لدورة أخر تطور حدث ١٩٨٠ عام

 النموذج، مراحل بعض تفسير في تغيير مع )ا.نشغال( مرحلة وھي خامسة مرحلة بإضافة وذلك مراحل خمس
  ).5E'S( )Blank,2000,487( الخماسية التعلم بدورة سُميت فقد ولذا النموذج، مراحل بعض

)Blank,2000,487.(  
 أثبت حيث ا#جنبية، اللغات تعليم في خاصة الفعلي والتطبيق با.تساع بايبي نموذج بدأ وقد 
 اNيج�ابي دوربال� اھتمامه خ3ل من للدارسين المختلفة اللغوية المھارات تنمية على قدراته أثبت

  .التعليمي الموقف فاعلية من يزيد مما للدارسين، اNيجابي
 Bybee Model :بايبي نموذج مفھوم - ٢
 في وإجراءاته المفھوم ھذا إلى التربويين نظر وجھات بتعدد بايبي نموذج تعريفات تعددت 
  .الحالي البحث في إجرائيًا لتحديده بايبي نموذج تعريفات من لعدد عرض يأتي وفيما التطبيق، في

  .الحالي
 النظري�ة فك�رة عل�ى يق�وم تعليم�ي نم�وذج :بأن�ه )Bybee,1997,185( ب ايبي هعرف حيث 

 المعرفة تطوير في سھميُ  كما الط3ب، مع التفاعل بشأن قرارات اتخاذ على علمينالمُ  ويساعد البنائية،
 والتقويم واNيضاح ا.كتشاف على قدرتھم إثارة خ3ل من الط3ب؛ لدى والتكنولوجية العلمية المعرفة
 التھيئة،(   :وھي مراحل، خمس من ويتكون أفضل، علمية ومھارات أفكار وتقديم الذاتي والتقويم

  ).التقويم التوسع، التفسير، ا.ستكشاف، التھيئة،(
 التشويق،( :ھي تدريسية، خطوات خمس من كونمُ  نموذج" :بأنه )٢٤٢،٢٠٠٨( حافظ عرفه كما  

 معرفت�ه بناء في متعلمال إيجابية على ويعتمد ،)التقويم التوسع، التفسير، ا.ستكشاف، التشويق،(
  .جديدة ومفاھيم خبرات تكوين في السابقة خبراته استخدام خ3ل من مھاراته وتنمية معرفته

 على الت3ميذ مساعدة فيه يتم تدريسى نموذج" :بأنه )١٠٠،٢٠١٦( النوبي عرفتھا حين فى 
 في ضعھمو خ3ل من الدرس موضوع عن والقوانين والحقائق والمبادئ، المفاھيم في معارفھم بناء على

 ثم ا#ولية، أفكاراھم صحة مدى .ختبار استكشافي نشاط Nجراء توجيھم ثم مشكلة، يتضمن موقف في ضعھمو
 معلومات صورة في وتلخصيھا وتفسيرات نتائج، من إليه توصلوا ما عرض يتم ثم ا#ولية، أفكاراھم
  .جديدة مواقف مع استخدامھا أجل من أساسية معلومات

 النظرية فلسفة على قائم تعليمي موذجن ھو :بأنه بايبي نموذج تعريف مكنيُ  سبق ما على وتأسيسًا  
 معارفه كل الدارس يستخدم حيث المعنى، ذي التعلم أھمية على ؤكدتُ  التي البنائية النظرية فلسفة

 المھارات و والمفاھيم المعارف وبناء فھم من ليتمكن المعرفية؛ بنيته في السابقة وخبراته معارفه
 التوسع، التفسير، ف،ا.كتشا ا.ندماج،( :ھي متتالية، إجرائية مراحل خمس وفق الجديدة المھارات
  ).التقويم التوسع،
 الخطوات من مجموعة :بأنه الحالي البحث في إجرائيًا بايبي نموذج تعريف يمكن ذلك ضوء وفي  

 في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي النشط الدور على تعتمد التي اNجرائية الخطوات من
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 تتابعةومُ  نظمةمُ  مراحل سخم خ3ل من القراءة لموضوعات دراستھم أثناء في المتوسط المستوى في أخرى
 انتباه بجذب المعلم يقوم حيث )التقويم التوسع، التفسير، ا.كتشاف، ا.ندماج،( :ھي تتابعةومُ  نظمةمُ 

 ما واكتشاف السطور لقراءة الفرصة إتاحة ثم القراءة، موضوع نحو دافعيتھم وإثارة الدارسين انتباه
 زم3ئه، مع اومناقشتھ تفسيرھا ثم ومن المقروء، النص في السطور وراء وما السطور بين ما واكتشاف

  .المقروء للنص فھمھم مستوى تقويم على للقدرة وصوً.  جديدة مواقف في وتوظيفھا زم3ئه، مع
  .المقروء

 بايبي نموذج باستخدام القرائي الفھم مھارات تدريس دليل تصميم أسس بعض اشتقاق مكنيُ  كما
  :يأتي كما المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي بايبي نموذج

 N الفھم ممارسة خ3ل من القرائية النصوص مع التفاعل للدارس تتيح قرائية شطةأن الدليل تضمين 
 با#فك��ار ا.حتف��اظ عل��ى الق��ائم الس��لبي التلق��ي م��ن ب��دً.  وا.س��تنتاج والنق��د الفھ��م ممارس��ة
 .وترديدھا

 N ضافة السابقة بخبراته وربطه النص بمضامين التنبؤ من الدارس تمكن قرائية أنشطة تخطيطNوا 
  .أخرى بنصوص ومقارنته أفكاره إلى واNضافة

  .إليه يستند الذي الفلسفي ا#ساس على الوقوف مكنيُ  بايبي نموذج لمفھوم السابق العرض وبعد  
  .إليه يستند

 :بايبي لنموذج الفلسفي اAساس - ٣
 انطلقت وقد بياجيه، لجان البنائية النظرية م3مح تعكس افتراضات عدة إلى بايبي نموذج يستند   

 ش حاتة،(،(Brook,1990,62-66)ھم�ا رئيس�ين، افتراض�ين م�ن البنائي�ة النظري�ة انطلقت
١٧٥-١٧٠ ،٢٠١٥:(  

 اكتساب في السابقة اللغوية الخبرات أھمية تؤكد والتي :المعرفة اكتساب بطريقة يتعلق ما :ا#ول *
 إحداث عملية ھو المفھوم ھذا ضوء في اللغة تعليم فإن ثم ومن الجديدة، اللغوية الخبرات اكتساب
 من له يقُدم وما للدارس المعرفي البناء في بالفعل جودةالمو المعلومات بين وارتباطات ع3قات إحداث
 دورًا -  معلومات أو معرفة من تشمله بما -  المعرفية البنية ؤديتُ  ولذلك جديدة، معلومات من له يُقدم

  .للدارس يُقدم ما إضافة في عليھا يُعتمد التي ا#سس بمثابة تُعد حيث التعلم عملية في رئيسًا دورًا -
  .للدارس

 اللغة إن حيث المحسوس؛ العالم مع التكيف تحقيق خ3ل من :فةالمعر بوظيفة يتعلق ما :الثاني* 
 في اللغة تعليم فإن ثم ومن الجديدة؛ المعرفية المواقف مع التكيف على الدارس ساعدتُ  نفعية اللغة
  .جديدة مواقف في تطبيقه من الدارس تمكن إذا إ. وظيفته حققيُ  . المفھوم ھذا ضوء في
  :اPتية المحددات ؤكديُ  أنه بايبي وذجلنم الفلسفي ا#ساس خ3ل من يتضحو   
 N 3ل من النص حول خبراته بتطوير القارئ فيھا يقوم نامية القرائية المعرفة�ربط خ�ين ال�ب 

 .الجديدة المكتسبة والمعارف السابقة المعارف
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 N الفعال التلقي وءضُ  في إ. الجديدة المواقف إلى الحالية المواقف من تنتقل . القرائية الخبرة 
 .النص حتوىمُ  ينلمضام الفعال

 N ة�ة الممارس��ارات القرائي��منةالمُ  للمھ��النص تض��د ب��ى تعتم��م عل��ير الفھ��ع والتفس��ي والتوس��ف 
 .النص حدود خارج استخدامھا

 المححدات لبيتُ  وأنشطة خبرات التدريسي الدليل بتضمين الحالي البحث يلتزم سوف ثم ومن
  .بايبي لنموذج السابقة المححدات

  .أھميته توضيح مكنيُ  يبيبا لنموذج الفلسفي اAساس ضوء وفي
 :يبايب نموذج أھمية - ٤

 في النماذج أھم من واحدًا تجعله التي المميزات من العديد تحقيق في بايبي نموذج أھمية تتمثل
 أھم ومن خاصةً، أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة وتعلم عمومًا، ا#جنبية اللغات تعليم في النماذج
 وعب د وراش د، النج دى،(،)٧٩:٨٢،١٩٩٢وزيت ون، زيتون ( يأتي ما المميزات تلك أھم ومن

  ):٢٢٠ ،٢٠٠٥الھادي،
 N   ُالتفصيلي التفكير على النموذج مراحل جميع تعتمد حيث للدارسين؛ التفكير مھارات طوري 

 مع بالتعاون زم3ئه مع والمناقشة والتنبؤ والم3حظة التفسير خ3ل من والتوسعي التفصيلي
 ا.بتكار على يشجعھم ما وھو الة،أص وا#كثر المرن بالتفكير للدارسين يسمح مما المعلم، مع

 .وا.بداع ا.بتكار
 N   ُالجديدة والخبرات للمعلومات الدارسين ربط خ3ل من وذلك للدارسين؛ معنى ذي تعلمًا حققي 

 تعلمھم أثناء في النشط التعلم تفعيل من الدارسين يُمكن ثم ومن السابقة، بمعلوماتھم الجديدة
 .معرفتھم وبناء تعلمھم

 N  تفعيل خ3ل من إيجابية أكثر يجعله حيث التعليمية؛ لمليةالع محور باعتباره الدارس إلى ينظر 
 ا#نشطة، وينفذ يكتشف ثم يبحث ثم فكر،يُ  الدارس فنجد المختلفة، النموذج مراحل في دوره تفعيل

 .واNرشاد التوجيه على دوره فيقتصر المعلم أما ا#نشطة،
 N   وتلك جه،التو وغرضي ومستمر نشط تعلم إتاحه خ3ل من وذلك الدارسين؛ انتباه ويجذب يشوق 

 ال�ذاتي ال�دافع ق�وة بمثابة وتكون الدارسين، أنشطة توجه التي ھي الغرضية وتلك جه،التو
 .أھدافه لتحقيق مثابرًا فتجعله للدارس،

 N  ُيضمن بما حقيقية؛ بخبرات للمرور لھم الفرصة عطييُ  حيث للدارسين؛ وماتعًا نشطًا تعلمًا حققي 
 .وفعاليته التعلم استمرارية يضمن بما

 N  ُالنموذج مراحل خ3ل والمتعددة المناسبة تقويمال بوسائل الدرارسين زودي. 
 N  ُيجابي التعزيز وفريNتوجيه مع خطأ، كانت وإن حتى آرائھم جميع قبول خ3ل من للدارسين؛ ا 

 .خطئھا أو ا#فكار ھذه صحة على الحكم دون الصحيح المسار إلى ا#فكار لتلك المعلم توجيه مع
 .خطئھا أو
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 N  ُالمقترحات مناقشة خ3ل من وذلك سين؛الدار لدى الفريق وروح الجماعي العمل مھارات نميي 
 .بينھم فيما المقدمة ا#نشطة في وا.ستنتاجات المقترحات

 جرى التي الحديثة النماذج من بايبي نموذج أن )٤٢٤،٢٠١٣( ھ:لي أضافت وقد ھذا  
 وكذا اللغوية، المھارات الدارسين اكساب على قدرته أثبت وقد ا#جنبية، اللغات في تجربتھا جرى
 إلى باNضافة وا.ستنباطية، ا.ستقرائية الطريقتين بين يجمع #نه نظرًا عليمى؛الت الموقف إثراء وكذا

  .التعليمي الموقف فاعلية من يزيد مما للدارس اNيجابي الدور على يركز أنه إلى باNضافة
 ھذا على القائم التدريسي الدليل استخدام أسس بعض اشتقاق مكنيُ بايبي نموذج أھمية ضوء وفي  

 بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي لدى القرائي الفھم اتمھار تنمية عند النموذج ھذا على القائم
  :يأتي كما أخرى، بلغات
 N ضافة أو التعليق أو الحذف الدارس من تتطلب قرائية مواقف تصميمNعمال التفسير أو اN عقله 

 .وا.بتكار اNبداع على ھممه وتحضير إيجابيته وتنشيط عقله Nعمال
 N التساؤل خ3ل من نحوھا ودافعه القراءة من ھدفه توضيح الدارس من تستدعي قرائية مواقف تقديم 

 .الذاتي التساؤل خ3ل
 توضيح بمكان ا#ھمية من فكان بايبي، نموذج أھمية تناول ذكره السالف العنصر كان وإذا  
  .النموذج ھذا تنفيذ مراحل توضيح

 .القرائي الفھم مھارات لتنمية بايبي نموذج تنفيذ مراحل - ٥
 من الدارس تُمكن والتي القرائي، الفھم من عالية مستويات القراءة في بايبي نموذج استخدام حققيُ   

 متتالية، مراحل خمس خ3ل من وذلك المقروء، للنص السطور وراء وما السطور بين ما فھم من الدارس
 the   النموذج ھذا على أطلق لذا ؛)E( بحرف منھا كل تبدأ الخمس المراحل وھذه متتالية، مراحل

the five Es constructivist learning model)( 5" واختصارھاE's" ھذه توضح ويمكن 
  ).Bybee,2009,22( :يأتي فيما المراحل

 ):Engagement stago( ا4ندماج مرحلة -أ
 من مجموعة طرح خ3ل من عينمُ  موضوع إلى انتباھم وجذب الدارسين تحفيز إلى المرحلة ھذه تھدف  
 عملية في يندمجون يجعلھم مما تعاونية؛ مجموعات في أو فردي بشكل ا#نشطة أو ا#سئلة من مجموعة طرح

 الدارسين خبرات بين ا#نشطة تلك تربط أن بمكان ا#ھمية فمن ثم ومن التعلم، عملية في يندمجون
 فينشغل قويًا دافعًا الدارس لدى تجعل بحيث مشوقة ا#نشطة تلك تكون وأن والجديدة، السابقة الدارسين

  .ذھنيًا بالتركيز التعلم مھمة في فينشغل قويًا
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 ):Exploratian stage( ا4ستكشاف مرحلة -ب
 تتطلب التي الجماعية ا#نشطة من العديد خ3ل من الجديدة الخبرات مع الدارسين تفاعل يتم وفيھا  
 الوصول إلى الدارسون سيسعى وھنا متجانسة، غير مجموعات إلى الدارسين تقسيم المعلم من تتطلب التي
 قيامھم أثناء في أذاھنھم في ثارتُ  قد التي تلك أو ا#نشطة في المطروحة ا#سئلة Nجابات الوصول إلى
 تلك إجابة وستكون يجھلونھا، كانوا وع3قات جديدة معلومات سيكتشفون ثم ومن با#نشطة، قيامھم أثناء
  .واNرشاد التوجيه على المرحلة ھذه في المعلم دور ويقتصر الدرس، محور ھي ا#سئلة تلك إجابة

  .واNرشاد
 ):Explanation stage( التفسير مرحلة  - ج
 ا#سئلة عن إجابات من السابقة المرحلة في إليه توصلوا ما المعلم على الدارسون يعرض وفيھا 
 والمناقشة للحوار فرصة المعلم عطييُ حيث الجماعية المناقشة خ3ل ومن وتفسيرات، واستنتاجات ا#سئلة
 يسمع ثم ،حده على مجموعة كل طرحتھا التي وا.ستنتاجات والتفسيرات ا#فكار حول والمناقشة للحوار

 يسوده جو في المجموعات باقي أمام واستنتاجاتھم تفسيراتھم تبرير مجموعة كل لدارسي يسمع ثم ،حده
 ا#فك��ار تل��ك ح��ول الراجع��ة التغذي��ة بتق��ديم المعل��م دور ي��أتي ث��م والحم��اس، لف��ةا#ُ  يس��وده ج��و

  .وا.ستنتاجات
 ):Elabration stage( التوسع مرحلة  - د
 تعلمھا المراد والمھارات للمعلومات الدارسين فھم مدى توسيع في مھمًا دورًا المرحلة ھذه وتؤدي  
 عينتُ  متنوعة شطةأن من المعلم يقدمه ما خ3ل من وذلك السابقة؛ المراحل خ3ل من تعلمھا المراد

 مواقف على واستنتاجات تفسيرات من إليه توصلوا ما وتطبيق التعلم أثر انتقال على الدارسين عينتُ 
 عليھا حصل التي الجديدة والخبرات المعلومات تنظيم على الدارسين يساعد مما جديدة، وموضوعات مواقف
 المعلومات وترسيخ تأكيد على يساعد كما المعرفية، بنيته في المتشابھة الخبرات مع عليھا حصل التي

  .لديه والمھارات المعلومات
 ):Evaluation stage( التقويم مرحلة  - ه
 من الدارسون إليه توصل ما - السلبيات وع3ج اNيجابيات تعزيز - تقويم المرحلة ھذه في ويتم 

 أو اختبارات من سواء المختلفة المقننة التقويم وسائل استخدام مع واستنتاجات أفكار من الدارسون
 بأن علمًا تنميتھا، المراد المھارة على بناءً  تحديدھا ويتم مقاب3ت، أو م3حظة بطاقات أو اختبارات

 على نموذجه في بايبي يعتمد حيث النموذج؛ في ا#خيرة المرحلة على يقتصر . التقويم بأن علمًا
  .المختلفة مراحله خ3ل المستمر التقويم على
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  :اAتي الشكل خ:ل من بايبـي نموذج مراحل توضيح ويمكن
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  يبيبا نموذج مراحل )١( شكل
 لتوظيف اPتية اNجراءات تحديد يمكن بايبي لنموذج المختلفة للمراحل السابق العرض ضوء وفي  

 الن�اطقين العربي�ة اللغة دارسي لدى القرائي الفھم مھارات تنمية في النموذج ھذا لتوظيف اPتية
   :يأتي كما القراءة، تدريس لمراحل وفقا وذلك المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين

  : اVتية الخطوات وتتضمن: لقراءةا قبل ما مرحلة :أ
  :خ:ل من الخطوة ھذه وتتم :ا4ندماج: اAولى الخطوة ����
  .الدرس لموضوع اتمھيدً  الذكية السبورة باستخدام صور عرض -
  :حول للتفكير أسئلة عدة عن واNجابة ذھني، كعصف الصور ھذه بوصف الدارسين تكليف -

 .ئيالقرا النص حولھا يدور التي العامة الفكرة �
 .القرائي النص منھا يتكون التي الفرعية ا#فكار �
 .القرائي النص إليھا يدعو التي القيم �

  .الدرس لموضوع ممھدًا عليھا وعقب الدارسين، إجابات استقبل -
 : اVتية الخطوات وتتضمن: القراءة مرحلة :ب
  : خ:ل من الخطوة ھذه وتتم :ا4ستكشاف :الثانية الخطوة ����

 N  المعنى عن معُبرة نموذجية جھرية قراءة النص قراءة. 
 N  تنبيه البعض، بعضھم مع بالتناوب النص لقراءة المجُيدين الدارسين أحد قراءة  باقي على وال

 .الجديدة الكلمات أسفل خط بوضع الدارسين باقي

 ��"��
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 N الدارسين تنمية للغوية حصيلة    .الدرس في الواردة المعاني خ3ل التفكير في من ا
 N الدرس في المتضمنة المفتاحية راتالتعبي حول الدارسين تفكير. 
 N الدرس في المفتاحية الحيوية لمفرداتل الدارسين تحديد. 
 N  الدرس في الواردة \ساليبالدارسين ل تصنيف. 
 N الموضوع عن عبرمُ  عنوان أفضل في الدارسين تفكير.  
 N الدارسين   .لدرسفي ا الرئيسة لفكرةل تحديد 
 N الدارسين ل  .درسفي ال الفرعية \فكارتحديد 
 N الفقرات بين لع3قاتالدارسين ل  استنتاج. 
 N الكاتب غرضالدارسين ل استنتاج. 
 N قيمالدارسين ل استنتاج  .الدرس في الشائعة ل
 N ثقافة م3محالدارسين ل  استنتاج ل  الدرس في اNس3مية العربية ا
 N راء الحقائق التمييز حول الدارسين تفكيرPالدرس في الواردة وا. 
 N الموضوع صلة له ماالدارسين ل تحديد  .صلة له ليس وما ب
 N أفكار من النص يتضمنه مال الدارسين تقويم.  
  : خ:ل من الخطوة ھذه وتتم :التفسير :الثالثة الخطوة ����

 N المجموعات أعط  ُ ليه توصلوا ما لعرض رصاًف  كمعلم معك سواء ومناقشتھا السابقة، المرحلة خ3ل إ
 .زم3ئھم مع أو كمعلم معك سواء

  .درس كل خ3ل نميتھات ستھدفالمُ  القراءة مھارات اشرح '
 N ف ثمcالقراءة مھارات شرح وءضُ  في أخرى مرة إليه توصلوا فيما التفكير بإعادة الدارسين كل 

 .ستھدفةالمُ  القراءة
 N إجاباتھم وءضُ  في للدارسين المناسبة الراجعة التغذية قدم.  

 : اVتية الخطوات وتتضمن: القراءة بعد ما مرحلة :ج
  : خ:ل من الخطوة ھذه وتتم :التوسع :الرابعة الخطوة ����

 N خ3ل من أوسع بشكل الدرس في تنميتھا المستھدف المھارات توظيف إعادة إمكانية حول التفكير 
  .المتنوعة الموضوعات من سلسلة خ3ل من

  : خ:ل من الخطوة ھذه وتتم :التقويم :الخامسة الخطوة ����
 N لتغذية قدم  .إجاباتھم حول للدارسين الراجعة ا
 N جابة مفتوحة ا#سئلة من مجموعة اطرحNالدرس موضوع حول ا.  

 المعلم من كل دور طياته في تضمنًامُ  التفصيل من بشئ بايبي نموذج تنفيذ مراحل عرض وبعد
 ا#دوار ھذه توضيح الباحثة على بمكان ا#ھمية من كان أنه إ. المراحل، ھذه في والدارس المعلم من
  .النموذج مراحل من مرحلة لكل وفقًا بالتفصيل ا#دوار ھذه
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 :يبايب نموذج في والدارس المعلم ورد - ٦
 اللغة؛ تعليم في فعاً.  دورًا المعلم تمنح التي الوظيفية النماذج أفضل من بايبي نموذج يعتبر 
 نموذج عليھا يُبنى التي البنائية النظرية مبادئ من تشتق ومتنوعة متعددة بمھام يقوم حيث اللغة؛
 للمعرفة أفضل فھم تكوين على ومساعدته تعلمه في المشاركة فرصة للدارس يوفر كما بايبي، نموذج
 توضيحھا يمكن والدارس المعلم من لكل دور فھناك ثم ومن القرارات، وإتخاذ المھارات وتنمية للمعرفة

  ).Bybbe,2014: 10-13( بايبي نموذج لمراحل وفقًا يأتي فيما توضيحھا
 ):Engagment stage( ا4ندماج مرحلة  - أ
 لديھم ا.ستط3ع بح وإثارة انتباھھم، وجذب الدارسين بتحفيز المرحلة ھذه في المعلم ويقوم 
 السابقة معلوماتھم عن والكشف المشاركة، على دافعيتھم من تزيد أسئلة وطرح الجديد، للموضوع لديھم

 جديدة استجابات إلى توجيھھم إلى باNضافة القرائي، النص موضوع حول وأفكارھم السابقة معلوماتھم
  .الموضوع حول جديدة استجابات

 القرائي، النص موضوع ونح ودافعيته اھتمامه بإظھار المرحلة ھذه فى فيقوم للدارس بالنسبة أما
 عن سبقًامُ  أعرفه الذى ما( :مثل ا#سئلة، من العديد فيطرح المعلم تساؤ.ت عن واNجابة القرائي،

  ....)أعرف؟ أن يمكن ماذا الموضوع؟ عن
 ):Exploration stage ( ا4ستكشاف مرحلة - ب 

 العمل على مويشجعھ متجانسة، غير مجموعات في الدارسين بتقسيم المعلم يقوم المرحلة ھذه وفي  
 ا#مر تطلب إن الدارسين على أسئلة ويطرح معًا، تفاعلھم أثناء الدارسين 3حظويُ  مجموعات في العمل على
 ا#سئلة لحل للدارسين كافيًا وقتًا ويمنح الصحيح، للمسار استجاباتھم توجيه Nعادة ا#مر تطلب إن

 مرحلةال ھذه في فالمعلم ثم ومن القرائي، النص موضوع حول الجديد لمعرفة دافعيتھم وزيادة ا#سئلة
  .للدارسين شجعومُ  ومرشد موجه يُعد مرحلةال

 في المطروحة ا#سئلة إجابات في بحرية بالتفكير المرحلة ھذه في فيبدأ للدارس بالنسبة أما
 يختبر ثم ا#نشطة، في شاركتھممُ  أثناء أذھانھم في ثارتُ  قد التي تلك أو المقروء النص حول ا#نشطة في

 داخل زم3ئه مع يناقشھا ثم ومن ائل،البد إيجاد ويحاول واالفرضيات، التوقعات يختبر ثم ا#نشطة،
 إصدار على تساعده و اكتشفھا التي الجديدة والمعلومات والم3حظات ا#فكار وتسجيل المجموعة، داخل
  .القرائي النص موضوع بشأن ا#حكام إصدار على

 ):Explanation stage( التفسير مرحلة  - ج
 عن إجابات من إليه توصلت ما لعرض مجموعة لكل الفرصة بإتاحة المرحلة ھذه في المعلم يقوم  

 للوصول استخدموھا التي ا#ساليب وكذلك المقروء، النص حول والنتائج والتفسيرات ا#نشطة عن إجابات
 يسوده جو في المجموعات باقي مع والمناقشة بالحوار سمحيُ  كما النتائج، لتلك للوصول استخدموھا

 خ3ل من المجموعات كل إليه توصلت ما حول الراجعة التغذية المعلم قدميُ  ثم والحماس، لفةا#ُ  يسوده
 المعلومات لشرح كأساس السابقة الدارسين خبرات ستخدمًامُ  للسلبيات وع3ج اNيجابيات تعزيز خ3ل من

  .الجديدة المعلومات لشرح
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  اVتي الشكل خ:ل من بايبي نموذج في والدارس المعلم دور اختصار ويمكن
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

6�F )9( ��� ������ ������� &1 $%��	 &���  
 ع3قته على التوقف يمكن والدارس المعلم من كل ودور بايبي، نموذج تنفيذ مراحل عرض ضوء في  
  .القرائي الفھم بمھارات ع3قته على التوقف

 بلغ ات الن اطقين العربي ة اللغ ة دارس ي ل دى القرائ ي الفھ م بمھ ارات بايبي نموذج ةع:ق - ٧
 .المتوسط المستوى في أخرى

 :اPتية الجوانب خ3ل من القرائي والفھم بايبي نموذج بين الع3قة تتضح
 :الفلسفة حيث من  - أ
 بناء إلى ھدفي والذي المعنى، ذي التعلم على قائمة بايبي نموذج في التدريس فلسفة إن حيث 
 المقروء للموضوع الكامل الفھم إلى يسعى الذي القرائي الفھم جوھر ھو وھذا الدارس، لدى الفھم بناء

  .جديدة معلومات من النص يتضمنه بما السابقة الدارس خبرات وربط المقروء

 ةمرحل
 ا4ندماج

N تقسيم الدارسين 
N رشاد والدعمNالتوجيه وا 

 

  المشاركة في ا#نشطة -
مناقش������ة التوقع������ات م������ع  -

زم3ئه،اكتش���اف المعلوم���ات 
الجدي������دة، إص������دار أحك������ام 

  .جديدة حول الموضوع
 

نتباه ا. -
والمشاركة 

  الفعالة
 

 تحفيز الدارسين وجذب انتباھھم -
 طرح ا#سئلة لتشجيعھم على المشاركة -
 .الكشف عن معلوماتھم السابقة حول الموضوع -

 

 دور المعلم

 دور الدارس

المناقشة الفعالة م�ع الدارس�ين  - 
 حول ما توصلوا اليه

 الدعم -التقييم  - 
 

N  مساعدة الدارسين على
 مع��ارفھم توس��يع دائ��رة
 لمواقف جديدة

 

المشاركة فى أنشطة  -
 جديدة أكثر توسعًا

 

ع��رض م��ا توص���ل إلي��ه م���ن  -
اس���������تنتاجات وأفك���������ار نق���������د 
 استننتاجات زم3ئه بكل حيادية

 

 مرحلة
 ا4ستكشاف

 مرحلة
 التفسير

-  ��"��
G����� 

N زم3ئھم بحيادية تقييم أداء 
N ا.ستفادة من التغذية الراجعة للمعلم  ��"��

������  
 

طرح أسئلة مفتوحة  -
  .اNجابة

  التأكد من -       
   نمو مھارات           

 . الدارسين          
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 :التدريس طريقة حيث من  - ب
 تنمية على عملي كليھما #ن القرائي؛ الفھم مھارات طبيعة مع بايبي نموذج طبيعة تتفق حيث  
 والتفسير الم3حظة مھارات على النموذج مراحل جميع تعتمد حيث الدارسين، لدى التفكير مھارات تنمية

 القرائي الفھم مھارات جوھر ھو وھذا والنقد، ا.ستنتاج وكذلك والمناقشة والتنبؤ والتفسير الم3حظة
 ص،للن والناقد ا.ستنتاجي الفھم وكذلك المقروء للموضوع المباشر الفھم إلى تسعى والتي القرائي

  .التفكير عملية جوھر تمثل المھارات ھذه وجميع ص،للن
 :والدارس المعلم دور  - ج
 الدارس وأن النشط التعلم مبادئ على تؤكد التي البنائية النظرية على بايبي نموذج يعتمد حيث 

 برامج طبيعة مع يتوافق ما وھذا ومرشد، موجه ھو المعلم بينما التعليمية، العملية محور ھو الدارس
 أغراض تحديد في كبيرًا دورًا الدارسون يلعب إذ أخرى؛ بلغات للناطقين بيةالعر اللغة تعليم برامج

 وفق تنميتھا إلى يسعون التي المھارات وكذلك دراستھا، يفضلون التي والموضوعات البحث أغراض
 السعي فضلونويُ  جماعات في -  عادة - يعملون أنھم كما العربية، اللغة لدراسة حاجاتھم وفق تنميتھا
 النشط التعلم مبادئ يؤكد ما وھذا حقيقية، تعلم بيئة في ھاوتوظيف المعلومات إلى للوصول السعي
  .بايبي نموذج عليھا يعتمد التي البنائية والنظرية النشط

 التي السابقة والبحوث الدراسات عرض بمكان ا#ھمية من كان بايبي، نموذج لطبيعة العرض بعد
  .ومقترحات وتوصيات تعليمية مواد من قدمته مما لXفادة تناولته، التي السابقة

 :بايبي نموذج تناولت التي السابقة والبحوث اتالدراس - ٨
 للن�اطقين العربي�ة اللغة وتعليم عمومًا، ا#جنبية اللغات تعليم في بايبي نموذج #ھمية نظرًا 
  :منھا الدراسات، من العديد به اھتمت فقد خاصةً، أخرى بلغات
 التعلم دورة ةاستراتيجي أثر على التعرف استھدفت التي )Attbouw.2011( الطبور دراسة 
 ولتحقيق العاشر؛ الصف طلبة لدى أجنبية كلغة اNنجليزية اللغة في الكتابة مھارة تنمية في التعلم

 للمعل�م دلي�ل وك�ذا المھ�ارات، تل�ك لقي�اس واختب�ار الكتاب�ة بمھ�ارات قائم�ة بناء تم ذلك ولتحقيق
 في العاشر الصف في وطالبة طالبًا )٤٣( عددھا عينة على طُبق التعلم دورة استراتيجية باستخدام
 استخدام أن إلى الدراسة توصلت وقد .السعودية العربية بالمملكة الجنوبي المزار مديرية في العاشر
 كما .الدراسة عينة لدى الكتابة مھارات في ملحوظ تحسن إلى أدت التعلم دورة استراتيجية استخدام
 المراحل في ا#جنبية اللغات تعليم في التعلم ةدور استراتيجية استخدام بضرورة أوصت كما .الدراسة
  .فعال دور من لھا لما المختلفة تعليميةال المراحل
 النظرية على قائم مقترح نموذج توظيف استھدفت التي )٢٠١٣( . وخلف سليمان ودراسة  
 في أخرى بلغات الناطقين اNس3مية الجامعة ط3ب لدى القرائي الفھم صعوبات لع3ج البنائية النظرية
 معھد لط3ب المناسبة القرائي الفھم بمھارات قائمة إعداد تم ذلك ولتحقيق المنورة؛ المدينة في أخرى
 ھذه لدى القرائي الفھم بصعوبات قائمة إعداد ثم أخرى، بلغات الناطقين العربية اللغة معھد لط3ب

 طُبق المقترح، البنائي النموذج على قائم للمعلم ودليل للطالب كتاب إعداد وكذا العينة، ھذه لدى
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 اNس�3مية بالجامعة لعربيةا اللغة بمعھد الرابع المستوى في طالبًا )٤٠( قوامھا عينة على طُبق
 صعوبات ع3ج في المقترح البنائي النموذج فاعلية إلى الدراسة توصلت وقد .المنورة بالمدينة اNس3مية

 العربية تعليم مناھج تصميم بضرورة أوصت كما .الدراسة عينة لدى القرائي الفھم صعوبات ع3ج
 تدريس في يالبنائ التعلم نماذج واستخدام البنائي، الفكر ضوء في أخرى بلغات للناطقين العربية
  .المستويات جميع في أخرى بلغات للناطقين العربية تدريس
 إلكتروني تدريبي برنامج فاعلية مدى على الوقوف )٢٠١٣( حسـن دراسة استھدفت حين في  

 بغي��ر الن��اطقين العربي��ة اللغ��ة لمعلم��ي المھني��ة التنمي��ة ف��ي البن��ائي الم��دخل عل��ى ق��ائم إلكترون��ي
 المھني�ة للتنمي�ة المعياري�ة المس�تويات بن�اء ت�م ذل�ك ولتحقي�ق الج�ودة؛ مع�ايير ض�وء في العربية

 بغيرھا، الناطقين العربية اللغة لمعلمي المناسبة التدريبية وا.حتياجات اNنترنت، عبر للمعلمين
 معلمًا )٤٥( قوامھا عينة على طُبق وقد الجودة، معايير ضوء في البرنامج تصميم وكذا بغيرھا،
 الجوانب تنمية في اNلكتروني التدريبي رنامجالب فاعلية إلى الدراسة توصلت وقد .ومعلمة معلمًا

 بيئة وبناء لتصميم التخطيط بضرورة الدراسة أوصت كما .للمعلمين المھاري وا#داء المعرفية الجوانب
 بتعليم المرتبط العربي المحتوى Nثراء البنائية النظرية مبادئ تراعي متنوعة تعليمية بيئة وبناء
  .بغيرھا للناطقين العربية اللغة بتعليم

 في الخماسي بايبي نموذج فاعلية تقصي استھدفت فقد )Jendeya,2015( جندية دراسة أما
 تعديل وفي ا#ساسي العاشر الصف ط3ب لدى أجنبية كلغة اNنجليزية اللغة قواعد تنمية في الخماسي

 ل3تجاه ومقياس تحصيلي اختبار إعداد تم ذلك ولتحقيق اNنجليزية؛ اللغة نحو اتجاھاتھم تعديل وفي
 .طالبًا )٣٤( عددھا عينة على طُبق وقد ،الخماسي بايبي نموذج باستخدام للمعلم دليل وكذلك ل3تجاه
 اNنجليزية اللغة قواعد تنمية في إحصائية د.لة ذات فروق وجود إلى الدراسة توصلت وقد .طالبًا

 أوصت كما .النموذج استخدام إلى عزىيُ والضابطة التجريبية المجموعتين بين ا.تجاه ومقياس اNنجليزية
   .الخماسي بايبي لنموذج اNنجليزية اللغة مناھج تضمين بضرورة أوصت كما

 فعاليته ومعرفة النحو لتدريس بايبي نموذج تطوير استھدفت التي )٢٠١٦(ناسويتون ودراسة  
 اNنس�انية العل�وم بكلي�ة العربي�ة اللغ�ة بقس�م الدارس�ين ل�دى الدارس�ي التحص�يل تنمي�ة في فعاليته

 )٥٧( قوامھا عينة على طُبق تحصيلي، واختبار المطور النموذج إعداد تم ذلك ولتحقيق بإندونسيا؛
 نموذج أن إلى الدراسة توصلت وقد .اNنسانية العلوم كلية في العربية بغير الناطقين من طالبًا )٥٧(

 بضرورة أوصت كما .الوظيفي النحو لتدريس فعال بايبي نموذج على القائم طورالمُ  التدريس نموذج
  .المختلفة لمستوياتا في أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة تدريس في بايبي نموذج استخدام بضرورة
  .المختلفة
 مھارات لتنمية بايبي نموذج فاعلية مدى تحديد استھدفت التي )٢٠١٧( العربى دراسة وكذا 
 قائمة إعداد تم ذلك ولتحقيق بغيرھا؛ الناطقين العربية اللغة تعلميمُ  لدى والتحدث ا.ستماع مھارات

 التحدث لقياس م3حظة بطاقة وكذا ا.ستماع، مھارات لقياس واختبار والتحدث، ا.ستماع بمھارات قائمة
 نموذج على قائمة دراسية وحدة إعداد تم كما بغيرھا، الناطقين لدى العربية باللغة التحدث لقياس
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 المتوسط المستوى في طالبةً  )١٥( قوامھا عينة على طُبق وقد للمعلم، ودليل البنائي بايبي نموذج
 فاعلية ىإل الدراسة توصلت وقد .نصر بمدينة الوافد الطالب أصدقاء بجمعية الحرفيين بمركز المتوسط

 العربي�ة اللغة تعلميمُ  لدى والتحدث ا.ستماع مھارات تنمية في البنائي بايبي نموذج فاعلية ىإل
 التواصل مھارات لتنمية البنائى بايبي نموذج تطبيق بضرورة أوصت كما .بغيرھا الناطقين العربية

  .بغيرھا للناطقين العربية باللغة التواصل
 التعلم دورة نموذج أثر معرفة استھدفت التي )Al maghareez,2018( المغازير ودراسة 
 في ا#ساسي الثامن الصف طلبة لدى أجنبية كلغة اNنجليزية اللغة قواعد تعليم في الخماسية التعلم
 دورة باستخدام للمعلم ودليل للقواعد تحصيل اختبار إعداد تم ذلك ولتحقيق الحكومية؛ المدارس في

 ا#ساسي الثامن الصف طلبة من وطالبة طالبًا )٤٥( قوامھا عينة على طُبق وقد الخماسية، التعلم دورة
 إلى الدراسة توصلت وقد .ا#ردن في للبنين السير وادي ومدرسة للبنات حبيبة أم مدرستي من ا#ساسي
 عينة لدى اNنجليزية اللغة قواعد تعليم في الخماسية التعلم دورة استراتيجية فاعلية إلى الدراسة

 التعلم دورة لنموذج زيةاNنجلي اللغة في الدراسية المناھج تضمين بضرورة أوصت كما .الدراسة عينة
  .الخماسي التعلم دورة

 أثر قياس استھدفت فقد )Young, Kaur,Keat,2019( وكيت وكيور يونج دراسة أما 
 أجنبية؛ كلغة اNنجليزية اللغة مفردات اكتساب على الط3ب قدرة تنمية على البنائي التعلم نموذج
 نموذج باستخدام معلم يلدل وكذا لقياسھا، واختبار بالمفردات قائمة إعداد تم ذلك ولتحقيق أجنبية؛
 اللغ�ة تعل�يم ب�رامج يدرس�ون وطالبة طالبًا )٣٦٠( قوامھا عينة على طُبق البنائي، التعلم نموذج

 إلى الدراسة توصلت وقد .بماليزيا إييوه بمدينة العالمية كوديست جامعة في أجنبية كلغة اNنجليزية
 أوصت كما .اNنجليزية غةالل لمفردات الط3ب تحصيل تحسين في قترحالمُ  البرنامج فاعلية إلى الدراسة

 أثر من لھا لما المختلفة ا#جنبية اللغات تعليم في البنائي التعلم نموذج استخدام بضرورة أوصت كما
  .الدارسين أداء تنمية على واضح أثر من

 البنائي التعلم نموذج أثر تعرف استھدفت قد )Al-omari,2020( العمرى دراسة أن حين في
 ا.بت�دائي؛ الراب�ع الص�ف طالبات لدى أجنبية ةكلغ اNنجليزية اللغة مفردات اكتساب فى البنائي

 على طُبق اNنجليزية، اللغة مفردات في واختبار بايبي نموذج وفق للمعلم دليل إعداد تم ذلك ولتحقيق
 متوسطي بين إحصائية د.لة ذات فروق وجود إلى الدراسة توصلت وقد .طالبةً  )٣٤( قوامھا عينة على طُبق

 كما .التجريبية المجموعة لصالح الضابطةو التجريبية المجموعة طالبات درجات متوسطي بين إحصائية
 اNنجليزية اللغة مفردات تدريس في البنائي التعلم نموذج استخدام بضرورة أوصت كما .التجريبية
 في نشطة لغوية مفردات تضمين وكذا عامة، المختلفة وللصفوف خاصة ا.بتدائية للصفوف اNنجليزية

 وفي المدرسة خارج جديدة مواقف في استخدامھا للطلبة يتسنى حتى اNنجليزية اللغة مقررات في نشطة
  .اليومية الحياة وفي المدرسة
 الكشف استھدفت فقد )El-khateamaa&Hessin,2020( وحسين الخثيمى دراسة أما 
 الصف طالبات لدى اNنجليزية اللغة قواعد تنمية في البنائي بايبي نموذج استخدام فاعلية عن الكشف
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 المعل�م ودليل ية،ا.نجليز اللغة قواعد في اختبار إعداد تم ذلك ولتحقيق المتوسط؛ الثالث الصف
 إلى الدراسة توصلت وقد .طالبةً  )٢٨( قوامھا عينة على طُبق البنائي، بايبي نموذج باستخدام المعلم

 استخدام على المعلمات تدريب بضرورة أوصت كما .بايبي نموذج وفق التدريس فاعلية إلى الدراسة
 عدھاوقوا عام بشكل ا.نجليزية اللغة تدريس فى بايبي نموج ومنھا الحديثة ا.ستراتيجيات استخدام

  .المختلفة التعليمية للمراحل خاص بشكل عدھاوقوا
 ا#سس بعض اشتقاق يمكن بايبي بنموذج الصلة ذات السابقة والبحوث الدراسات عرض ضوء وفي

 اللغة دارسي لدى القرائي الفھم مھارات لتنمية عليه القائم التدريسي الدليل .ستخدام ا#سس بعض
  :يأتي كما المتوسط، المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة

 N ا#حكام وإصدار وا.خت3ف التشابه أوجه .ستخ3ص قراءيين نصيين بين المقارنة على الدارسين تدريب 
 .والتفسير والتقييم ا#حكام وإصدار

 N القرائية النصوص #فكار معرفية تمثي3ت بعمل للقيام بيانية ومصفوفات ذھنية خرائط الدليل تضمين. 
 .القرائية النصوص

 N الخبرات استدعاء خ3ل من المقروء النص مع اعلالتف على الدارسين تدُرب ذاتي تعلم جداول تصميم 
 النص حول آرائھم وتسجيل وتصميمه وأفكاره بمضامينه والتنبؤ النص حول السابقة الخبرات استدعاء

  .عليه أحكام وإصدار النص حول
 في بايبي نموذج .ستخدام التنفيذية اNجراءات تحديد في المحور ھذا عرض من الباحثة أفادت وقد

 في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي لدى القرائي الفھم مھارات تنمية في بايبي نموذج
  المتوسط المستوى في

 �%��&' �%��&' �%��&' �%��&'    ���
����
����
����
� � � � �        
 اللغ�ة دارس�ي ل�دى القرائ�ي الفھ�م مھ�ارات يةـلتنم� اNجـراءات من العديد الباحثة اتبعت  

 عرض يأتي وفيما بايبي، نموذج باستخدام المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة
  :اNجراءات لھذه عرض

 في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي المناسبة القرائي الفھم مھارات تحديد: أو4ً 
  : المتوسط المستوى
باحثة قامت     : ھي مصادر، عدة خ3ل من واشتقاقھا القرائي الفھم مھارات بحصر ال

 N القرائي والفھم بالقراءة المرتبطة وا#جنبية العربية وا#دبيات السابقة البحوث. 
 N ا#جنبية اللغات لتعليم العالمية المعيارية المستويات: 

 لعام )"CEFR(اللغات لتعليم المشترك ا#وروبي المرجعي لXطار المعيارية المستويات"  -  أ
 .٢٠٠١ لعام

 ا#جنبية اللغات لتدريس ا#مريكي المجلس عن الصادر اللغوية الكفاءة دليل توصفيات"   -  ب
 . ٢٠١٢ لعام )"(ACTEL ا#جنبية

 .٢٠١٨لعام "الخليج لدول العربية للغة التربوي للمركز المعيارية اتالمستوي وثيقة" -ج
 N المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي طبيعة. 
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 ت�م ث�م ،(*)للدارس�ين المناس�بة القرائ�ي الفھ�م بمھ�ارات مبدئي�ة قائم�ة إلى التوصل تم وقد  
 في ييأت أدوات، اءبن من تتطلبه وما البحث، كرةف تُبين دمةبمق ابتدئت استبانة، ورةص في وضعھا

 خ3ل من القائمة ضبط من التأكد وتم البحث، لعينة المناسبة القرائي الفھم مھارات مقدمته في ييأت
  :اPتي خ3ل

  : القائمة تحكيم –١
  :حول آرائھم Nبداء ؛(**)المحكمين من مجموعة ىعل ا.ستبانة عرض تم ثم  

  .القرائي الفھم مستويات من مستوى لك مع الفرعية المھارات اتساق مدى -
 المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي المھارات من مھارة كل مناسبة مدى -

  .المتوسط المستوى
  .للمھارات اللغوية الصياغة دقة -
  .القائمة ھذه ضبط من لمزيد مناسبًا يرونه ما تعديل أو حذف أو إضافة إمكانية -

 فئة كل في المتضمنة القرائي الفھم مھارات أن عن المحكمين السادة ءآرا دراسة رتأسف وقد  
 ومستوى مھارة كل على المحكمين آراء برصد الباحثة قامت ثم .تحته تندرج الذي المستوى ققتح فئة كل

 المتوسط المستوى #ن وذلك ؛%٨٠ عن نسِْبتَهُ قلgَتْ  ما حذف مت ذلك ضوء وفي القائمة، في ومستوى مھارة
 إلى لالتوص أمكــن ثم نوم له، المناسبة المھارات في اليةع إتفاق نسبة إلى يحتاج المتوسط المستوى
 بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي المناسبة القرائي الفھــم بمھارات نھائية قائمة إلى لالتوص
  .(***)المتوسط المستوى في أخرى بلغات

 بلغ  ات الن  اطقين العربي  ة اللغ  ة لدارس  ي القرائ  ي الفھ  م لمھ  ارات النس  بية اAھمي  ة تحدي  د –٢
  : المتوسط المستوى يف أخرى

 معين؛ لغوي مستوى يسدار لدى القرائي الفھم مھارات جميع تنمية بحث أي على يصعب ه#ن نظرًا  
 المھارات تلك #ھمية وفقاً اختياره سيتم البعض وھذا بعضھا، اختيار من .بد لذا معين؛ لغوي مستوى

  .المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي المھارات
 الناطقين العربية اللغة لدارسي ومستوياته القرائي الفھم لمھارات النسبية ةھميا# ولتحديد  
 النھائية صورتھا في القرائي الفھم مھارات قائمة عرض تم المتوسط، المستوى في أخرى بلغات الناطقين
 الفھم مھارات من مھارة لكل ]١٠٠[ من درجة وضع منھم وطُلبَِ  المحكمين، على النھائية صورتھا
 وتم ا،إحصائيً  ذلك ةمعالج تمت ثم للدارسين، المھارة ةأھمي حسب ومستوياته رائيالق الفھم مھارات

                                           
(*) 
"��)9( :����) ������ ������ ����� �������� ������ ����� � ��� ���!�� "��#���� �� �� �%& �� 

������� #������  

(**) 
"��)8( :<���& 2����� F���� ����& 5�� "��A����. 

(***) 
"��)I( :����) ��������� ��� ����� ������ �������� ����� � ��� ���!�� "��#���� �� �� �%& 
�� ������� #������. 
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 العربي�ة اللغ�ة لدارسي القرائي الفھم لمھارات النسبية با#ھمية قائمة إلى التوصل وتم ا،إحصائيً 
  .(*)المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين

  : القرائي الفھم اختبار بناء: ثانيًا
   :ھي الخطوات، من مجموعة ضوء في ا.ختبار بناء تم  

  : ا4ختبار من الھدف تحديد – ١
 لھم؛ المناسبة القرائي الفھم مھارات من الدارسين تمكن مستوى تعرف إلى ا.ختبار ھدف  

 من التأكـد ثم ومن الدارسين، لدى المھارات ھذه تنمية في بايبي نموذج فاعلية مدى وتحديد لھم؛
  .#ھدافه الحالي البحث تحقيق من

  : ا4ختبار بناء مصادر تحديد – ٢
 تم التي القرائي الفھم اراتمھ قائمة في تمثلت مصادر، عدة على ا.ختبار تصميم في ةالباحث تاعتمد   

  .الصلة ذات السابقة والدراسات إليھا، التوصل تم التي القرائي
  : 4ختبارا وصف – ٣
  : اPتي تضمن وقد مبدئية، صورة في ختبارا. وضع تم  
باحث وبيانات ،ختبارا. عنوان عليھا مكتوب الغ3ف صفحة -    .ةال
   .للدارسين اNرشادات من مجموعة وكذا ،ختبارا. من الھدف توضيح على واشتملت التعليمات، صفحة - 

   .للدارسين اNرشادات
   ]١٦[ لقياس مفردة ]٤٨[ عددھا بلغ حيث ا.ختبار؛ مفردات وتضمن ا.ختبار محتوى -
 يوضح اPتي ولوالجد مھارة، لكل مفردات ث3ث بواقع القرائي، للفھم مستويات ]٣[ على موزعة مھارة 

  .ذلك يوضح اPتي
  )٤( جدول

  المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي القرائي الفھم اختبار مواصفات 

 المستويات  م
 عدد  ستوىم كل عن ةعبرالمُ  المفردة رقم  الرئيسة

  المفردات

 الفھم  ١
  المباشر

٣٩،٣٨،٣٧،٣٦،٣٥،٣٤،٣٣،٢٣،٢٢،٢١،٢٠،١٩،١٨،١
٢١  ٧،٧،٦،٥،٤،٣،٢،١  

 الفھم  ٢
  ا4ستنتاجي

٤٥،٤٤،٣٤،٤٢،٤١،٤٠،٢٩،٢٨،٢٧،٢٦،٢٥،٢٤،١٣،١
٦  ٢،١١،١٠،٩،٨  

  ٩  ٤٨،٤٧،٤٦،٣٢،٣١،٣٠،١٦،١٥،١٤  الناقد الفھم  ٣
  ٤٨  ككل ا4ختبار

                                           
(*) 
"��);( :����) ����I� ������� ������ ����� ������ �������� ����� � ��� ���!�� "��#���� �� �� 

�%& �� ������� #������ 
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 N العربية اللغة لدارسي العامة الثقافة ميادين من ا.ختبار في القراءة موضوعات اختيار تم ثم 
 النيل بمركز عليھم المقرره كُتُبِھم في الدارسون يقرأه لم ومما أخرى، بلغات الناطقين العربية
 صورة في ا.ختبار مفردات صيغت وقد بھا، الناطقين لغير العربية اللغة لتعليم التعليمي النيل

  .المناسب البديل منھا الدارس يحدد بدائل وأربعة للسؤال مقدمة بوضع متعدد من اختيار صورة
  .المناسب

   :ختبار4ا ضبط –٤
  :لخ3 من ا.ختبار ضبط تم  

  :ل:ختبار الظاھري الصدق
 بعرضه الباحثة قامت أجله، من وُضع ما لقياس صالحٌ  وأنه ل3ختبار الظاھري الصدق من للتحقق  
   :حول آرائھم Nبداء ؛(*)المحكمين من مجموعة على - المبدئية صورته في – بعرضه الباحثة

للغة دارسي لمستوى المختارة القرائية الموضوعات مناسبة -  ناطقين العربية ا ل  في أخرى بلغات ا
  .المتوسط المستوى في
  .المحددة المقيسة للمھارات ا#سئلة مناسبة - 
  .للسؤال اNجابة بدائل مناسبة - 
للغوية الصياغة دقة -  ئلھا ل\سئلة ا   .وصحتھا ا.ختيارية، وبدا
  .ا.ختبار تعليمات وضوح - 

 وس3مة اسبتھا،ومن ا.ختبار، مفردات ص3حية على موافقتھم المحكمون السادة دىأب وقد  
 ،(**)القرائي الفھم .ختبار نھائية صورة إلى التوصل من الباحثة تمكنت فقد ثم ومن ا.ختبار، وس3مة
   .ا.ستط3عية العينة على للتطبيق اصالحً  ختبارا. أصبح وبالتالي ،(**)القرائي

  : ل:ختبار ا4ستط:عية التجربة – ٥ 
 أخرى بلغات الناطقين العربية لغةال دارسي من دارسًا )١٥( من ا.ستط3عي البحث عينة تكونت

 وتم ،"البنين مركز" بھا الناطقين غير العربية اللغة لتعليم التعليمي النيل مركز في أخرى بلغات
 حساب في العينة ھذه بيانات استخدمت وقد م، ٢٠/٩/٢٠٢١الموافق اNثنين يوم فى التطبيق وتم

   :اPتي حساب
  :ل:ختبار المناسب الزمن حساب -أ

 ا.ستط3عية العينة في الدارسين لجميع ا#زمنة متوسط حساب خ3ل نم ا.ختبار زمن تحديد تم
  :اPتية المعادلة خ3ل من وذلك دارسًا، )١٥( عددھم البالغ ا.ستط3عية

  

"�4 ���%:�=         
   
 = YZ+ \]+ \Y+ Y\+ \0+ \^+ \0+ Y6+ \_+ \]+ Y]+ Z]+ Y0+ZZ +Z6 = Z^ ���)�  

/]  
�& "& "�4 ���%:� 5����: Z^ ���)�  

                                           
(*) 
"��)8( :<���& 2����� "��A���� F���� ����& 5�� . 

(**) 
"�� ):( :���%� ����� ����� ������ � ��� ���!�� "��#���� �� �� �%& �� ������� #������ 
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 :التكوينى صدقال -ب
  :من كل قيمة حساب خ3ل من ل3ختبار التكويني الصدق حساب وتم

 N المستوى لذلك الكلية والدرجة رئيسي مستوى كل في المفردة درجة بين الداخلى ا.تساق. 
 .المستوى

 N للمستوى الذي  الكلية والدرجة رئيسي مستوى كل في فرعية مھارة كل درجة بين الداخلى ا.تساق
المھارة  .للمستوى الذي تنتمي إليه 

 N ل3ختبار الكلية والدرجة رئيسي مستوى كل درجة بين الداخلى ا.تساق.  
ذلك ل   الكلي  ة والدرج  ة يرئيس  س  توى م ك  ل يف   المف  ردة درج  ة ب  ين ال  داخلي ا4تس  اق �

  :المستوى
مستوى  كل يف المفردة درجة بين ا.رتباط معامل حساب طريق عن ا.ختبار مفردات صدق حساب تم

 مفردات صدق معام3ت وضحي اPتي والجدول ،ذلك المستوىل الكلية والدرجة مستوى رئيسي كل يف المفردة
  :.ختبارا مفردات صدق معام3ت

   )١٥ =ن( ا4ختبار مفردات صدق معام:ت )٥( جدول

  المباشر الفھم مستوى
   ا4رتباط معامل  المفردة   ا4رتباط معامل  المفردة   ا4رتباط معامل  المفردة

٠.٧٣٤  ٣٣  **٠.٦٢٧  ١٧  *٠.٥٨٨  ١**  
٠.٦٨٩  ٣٤  **٠.٧٥٨  ١٨  **٠.٨١٨  ٢**  
٠.٧٤٦  ٣٥  *٠.٥٤١  ١٩  **٠.٧٣٥  ٣**  
٠.٥٦٤  ٣٦  **٠.٧١٥  ٢٠  *٠.٦٠٢  ٤*  
٠.٦٢٧  ٣٧  *٠.٥٨٥  ٢١  **٠.٧٥٨  ٥*  
٠.٥٦٨  ٣٨  **٠.٦٥١  ٢٢  *٠.٥٤١  ٦*  
٠.٥٨٢  ٣٩  **٠.٦٤٢  ٢٣  **٠.٦٩٣  ٧*  

  ا4ستنتاجي الفھممستوى 
   رتباطا4 معامل  المفردة   ا4رتباط معامل  المفردة   ا4رتباط معامل  المفردة

٠.٦٣١  ٤٠  **٠.٦٨٣  ٢٤  *٠.٥٣١  ٨*  
٠.٧٢٣  ٤١  **٠.٦٥٧  ٢٥  *٠.٥٨٧  ٩**  

٠.٦٨٥  ٤٢  *٠.٥٦٨  ٢٦  *٠.٥٢٦  ١٠**  
٠.٦٣١  ٤٣  *٠.٥٨٧  ٢٧  **٠.٧١٣  ١١*  
٠.٦٠٦  ٤٤  **٠.٧١٣  ٢٨  *٠.٥٥٦  ١٢*  
٠.٦٩٥  ٤٥  **٠.٧٣١  ٢٩  *٠.٦٠٤  ١٣**  

  الناقد الفھم ىمستو
   ا4رتباط معامل  المفردة   ا4رتباط لمعام  المفردة   ا4رتباط معامل  المفردة

٠.٦٤٩  ٤٦  *٠.٥٧٢  ٣٠  **٠.٨٤٨  ١٤**  
٠.٦٠٥  ٤٧  *٠.٥٥٦  ٣١  **٠.٦٤٩  ١٥*  
٠.٦٤٩  ٤٨  *٠.٦٠٦  ٣٢  *٠.٥٣٥  ١٦**  

*) ��K 6���� �����D� ���� �	4 +���� =.=I(< **) ��K 6���� �����D� ���� �	4 +���� =.=8(  
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 الكلي  ة والدرج  ة يرئيس   مس  توى ك  ل يف   فرعي  ة ةمھ  ار ك  ل درج  ة ب  ين ال  داخلي ا4تس  اق �
  :للمستوى الذي تنتمي إليه المھارة

 N درجة كل مھارة  بين ا.رتباط معامل حساب طريق عنل3ختبار  الفرعية المھارات صدق حساب تم
درجة كل مھارة فرعية في كل مستوى رئيسي والدرجة الكلية للمستوى الذي تنتمي إليه 

المھارة ليه    :ل3ختبار الفرعية المھارات صدق تمعام3 ضحيو اPتي والجدول .إ
   )١٥ = ن( ل:ختبار الفرعية المھارات صدق معام:ت )٦( جدول 

 المھارة 
  الفرعية

 معامل
   ا4رتباط

 المھارة 
  الفرعية

 معامل
   ا4رتباط

 المھارة 
  الفرعية

 معامل
   ا4رتباط

٠.٨٤٦  ١٣  **٠.٨٩٢  ٧  **٠.٩٤٢  ١**  
٠.٨٨٤  ١٤  **٠.٩٢٤  ٨  **٠.٩٢٦  ٢**  
٠.٦٦٥  ١٥  **٠.٨٨٨  ٩  **٠.٩٢٥  ٣**  
٠.٧٨٠  ١٦  **٠.٨١٦  ١٠  **٠.٧٨٨  ٤**  
٠.٨٥٩  ١١  **٠.٨٥٠  ٥**      
٠.٨١٨  ١٢  **٠.٩١٧  ٦**      

  )٠.٠١ مستوى عند دالة ا4رتباط معامل قيمة (** 
 . ا4تساق الداخلى بين درجة كل مستوى رئيسي والدرجة الكلية ل:ختبار �

 كل درجة بين بين ا.رتباط معامل حساب طريق عن ختبارل3 الرئيسة ستوياتالم صدق حساب تم
 ستوياتالم ثبات معام3ت ضحيو اPتي والجدول .ل3ختبار الكلية والدرجة يرئيس ستوىم كل درجة بين
  :ل3ختبار الرئيسة ستوياتالم

   )١٥ = ن( ل:ختبار الرئيسة المستويات صدق معام:ت )٧( جدول 

  الناقد لفھما  ا4ستنتاجي الفھم  المباشر الفھم  الرئيسي المستوى 

  **٠.٩٧٧  **٠.٩٥٨  **٠.٩٧٢   ا4رتباط معامل

  )٠.٠١ مستوى عند دالة ا4رتباط معامل قيمة (** 

 ،)٠.٠٥( مستوى عند دالة جميعھا ا.رتباط معام3ت قيم أن السابقة الجداول من يتضح  
 ل3ختبار التكويني الصدق يحقق مما )٠.٠١( ،)٠.٠٥(

 ا4ختبار ثبات حساب -ج
 ظروف تحت مرة من أكثر استخدمت إذا نفسھا النتائج تُعطي أن القياس داةأ بثبات يُقصد  

 ا.ختبار، ثبات حساب تم وقد ،)١٧٦ ،١٩٨٦ جابر،( ،)٣٨٢ ،١٩٧٦ السيد،( مماثلة ظروف
   :اPتية الطرق باستخدام ا.ختبار،

  :كرونباخ ألفا معامل طريقة - ١
 المستويات من رئيسي مستوى لكل ألفا قيمة حساب خ3ل من ل3ختبار ألفا معامل قيمة حساب تم حيث   

   :اPتى بالجدول موضح ھو كما ككل ل3ختبار ألفا معامل حساب تم كما الث3ثة، المستويات
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   )١٥ = ن( الرئيسة ولمستوياته ككل ل:ختبار كرونباخ ألفا معام:ت )٨( جدول

  ككل ا4ختبار  الناقد الفھم  ا4ستنتاجي الفھم  المباشر الفھم  المستوى

  ٤٨  ٩  ١٨  ٢١  المفردات عدد
  ٠.٩٤٥  ٠.٨٠٣  ٠.٩٠٩  ٠.٩٣٣  ألفا معامل

 أداة(ا.ختبار تمتع على يدل مما مرتفعة، جميعھا الثبات معام3ت قيم أن السابق الجدول من ويتضح  
 البحث في ا.ختبار نتائج في الوثوق إمكانية ثم ومن الثبات؛ من عالية بدرجة )القياس أداة(ا.ختبار
  .الحالي البحث
 :النصفية التجزئة طريقة - ٢

 إلى ا.ختبار تجزئة تمgَ  حيث ،ا.ختبار ينصف درجات بين ا.رتباط معامل حساب على لطريقةا تلك تعمل  
 حين في الفردية، ا#سئلة يف دارسينال درجات :ا#ول القسم يتضمن حيث متكافئين، نصفين إلى ا.ختبار
 الباحثة قامت ذلك وبعد الزوجية، ا#سئلة يف دارسينال درجات :يالثان القسم يتضمن حين في الفردية،
  :ذلك يوضح اPتي والجدول بينھما، .رتباطا معامل حسابب الباحثة قامت

 )١٥ =ن( ل:ختبار النصفية التجزئة بطريقة الثبات يوضح )٩( جدول 

  العدد  المفردات
 ألفا معامل

  لكرونباخ
 معامل

  ا4رتباط
 الثبات معامل

  براون لسبيرمان
 الثبات معامل

  لجتمان

  ٠.٩٣٢ ٢٤ ا#ول الجزء
٠.٩٥٢ ٠.٩٥٢ ٠.٩٤٦ 

ان الجزء ث ل  ٠.٩٣٢ ٢٤ يا

 أن إلى شيريُ  ثبات معامل وھو ،)٠.٩٥٢( :ا.ختبار ثبات معامل أنّ  السابق جدولال من يتضحو 
 ا.ختبار استخدام عند الثقة من درجة يعُطي فإنّه ثمّ  ومن الثبات، من اجدً  عالية درجة على ا.ختبار أن

  .يالحال لبحثا يف للقياس كأداة ا.ختبار استخدام
 :ا4ختبار لمفردات مييزوالت والسھولة الصعوبة معام:ت حساب  - ت

 السھولة معامل حساب تم فقد ،١ إلى صفر من تمتد القرائي الفھم اختبار درجات #ن نظرًا
   :اPتية للمعادلة وفقًا ا.ختبار لمفردات والصعوبة السھولة
  ).الدارسين عدد( ÷ )المفردة على صحيحة إجابة أجابوا الذين الدارسين عدد( =ا.ختبار صعوبة معامل

  ).الدارسين
  .الصعوبة معامل – ١ = ھولةالس معامل

لتمييز على ا.ختبار مفردات من مفردة كل قدرة مدى ولتحديد   لية القدرة ذوي الدارسين بين ا  العا
لية   :اPتية المعادلة استخدم فقد المنخفضة، القدرات ذوي والدارسين العا

  )ن( ÷ )ص – س( = التمييز معامل
لية القدرة ذوي موعةالمج في صحيحة إجابة أجابوا الذين الدارسين عدد = س   .العا
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  .المنخفضة القدرة ذوي المجموعة في صحيحة إجابة أجابوا الذين الدارسين عدد =ص
  .المنخفضة
  .المجموعتين إحدى دارسي عدد =ن
  :اPتي الجدول في موضح ھو كما كاPتي، فكانت 

   ختبارا4 مفرداتل التمييزو والسھولة الصعوبة معام:ت )١٠( جدول

 معام:ت   المفردة
   وبةالصع

 معام:ت
   السھولة

 معام:ت
 معام:ت   المفردة  التمييز

   الصعوبة
 معام:ت
   السھولة

 معام:ت
  التمييز

٠.٤٣  ٠.٣٣  ٠.٦٧  ٢٥  ٠.٤٣  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ١  
٠.٤٣  ٠.٥٣  ٠.٤٧  ٢٦  ٠.٨٦  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ٢  
٠.٥٧  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ٢٧  ٠.٥٧  ٠.٢٧  ٠.٧٣  ٣  
٠.٥٧  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ٢٨  ٠.٥٧  ٠.٤٧  ٠.٥٣  ٤  
٠.٤٣  ٠.٢٠  ٠.٨٠  ٢٩  ٠.٥٧  ٠.٢٧  ٠.٧٣  ٥  
٠.٥٧  ٠.٥٣  ٠.٤٧  ٣٠  ٠.٥٧  ٠.٤٧  ٠.٥٣  ٦  
٠.٢٩  ٠.٤٧  ٠.٥٣  ٣١  ٠.٥٧  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ٧  
٠.٧١  ٠.٣٣  ٠.٦٧  ٣٢  ٠.٥٧  ٠.٤٧  ٠.٥٣  ٨  
٠.٥٧  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ٣٣  ٠.٤٣  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ٩  

٠.٥٧  ٠.٢٧  ٠.٧٣  ٣٤  ٠.٤٣  ٠.٣٣  ٠.٦٧  ١٠  
٠.٧١  ٠.٤٧  ٠.٥٣  ٣٥  ٠.٥٧  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ١١  
٠.٥٧  ٠.٣٣  ٠.٦٧  ٣٦  ٠.٢٩  ٠.٤٧  ٠.٥٣  ١٢  
٠.٧١  ٠.٥٣  ٠.٤٧  ٣٧  ٠.٤٣  ٠.٣٣  ٠.٦٧  ١٣  
٠.٢٩  ٠.٢٧  ٠.٧٣  ٣٨  ٠.٥٧  ٠.٢٧  ٠.٧٣  ١٤  
٠.٥٧  ٠.٤٧  ٠.٥٣  ٣٩  ٠.٤٣  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ١٥  
٠.٤٣  ٠.٣٣  ٠.٦٧  ٤٠  ٠.٥٧  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ١٦  
٠.٥٧  ٠.٢٧  ٠.٧٣  ٤١  ٠.٧١  ٠.٣٣  ٠.٦٧  ١٧  
٠.٧١  ٠.٥٣  ٠.٤٧  ٤٢  ٠.٥٧  ٠.٢٧  ٠.٧٣  ١٨  
٠.٧١  ٠.٣٣  ٠.٦٧  ٤٣  ٠.٢٩  ٠.٤٧  ٠.٥٣  ١٩  
٠.٤٣  ٠.٤٧  ٠.٥٣  ٤٤  ٠.٧١  ٠.٣٣  ٠.٦٧  ٢٠  
٠.٥٧  ٠.٢٧  ٠.٧٣  ٤٥  ٠.٥٧  ٠.٣٣  ٠.٦٧  ٢١  
٠.٥٧  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ٤٦  ٠.٥٧  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ٢٢  
٠.٢٩  ٠.٤٧  ٠.٥٣  ٤٧  ٠.٥٧  ٠.٢٧  ٠.٧٣  ٢٣  
٠.٥٧  ٠.٤٠  ٠.٦٠  ٤٨  ٠.٧١  ٠.٣٣  ٠.٦٧  ٢٤  

 – ٠.٤٧( بين ما تراوحت قد ا.ختبار داتلمفر الصعوبة معام3ت أن السابق الجدول من ويتضح  
 ( بين له الصعوبة معامل قيمة تراوحت إذا مقبوً.  )المفردة( السؤال ويعتبر )٠.٨٠ – ٠.٤٧( بين
 لھا الصعوبة معامل يقل التي المفردة كون ،)٢٢١ :١٩٩٩ ج:لة، أبو( )٠.٨٥ – ٠.١٥ ( بين
 تكون )٠.٨٥( عن الھ الصعوبة معامل يزيد التي والمفردة الصعوبة، شديدة تكون )٠.١٥( عن لھا

 تراوحت كما مقبولة، تعد ا.ختبار مفردات وصعوبة سھولة معام3ت فإن ولذا ،السھولة شديدة تكون
 للمفردة التمييز معامل يعتبر حيث ،)٠.٨٦ – ٠.٢٩( بين ا.ختبار لمفردات التمييز معام3ت تراوحت
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 أف�راد بين التمييز على القدرة له ا.ختبار فإن ولذلك ،)٠.٢( عن دزا إذا مقبوً.  للمفردة التمييز
  .العينة أفراد
  :(*)إعداد كُتيب الدارس: ثانيًا

للمستوى " لسلة التكلمتنوعة من الكتاب الثالث بسوحدات مُ بالكُتيب ث3ثة موضوعات قراءة  تضمن  
  .إضافة لمجموعة من أوراق العمل وفقا Nجراءات نموذج بايبي ، "للمستوى المتوسط"

   :(**)المعلم دليل إعداد: ثالثًا
 العربية اللغة علمومُ  بھا يستعين التي التدريسية اNجراءات من مجموعة ديمتق الدليل ھذا استھدف  

 الناطقين العربية اللغة دارسي لدى القرائي الفھم مھارات تنمية عند أخرى بلغات للناطقين العربية
 ضوء في الدليل ھـذا إعداد وتم بايبي، نموذج باستخدام المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين

 وقد ،)بايبي نموذج القـرائي، الفھم( البحث بمتغيرات المرتبطة دبياتوا# السابقة الدراسات ضوء في
 بسلسلة الثالث الكتاب في المتضمنة القـراءة موضوعات بعض باختيار الباحثة قامت وقد ،)بايبي

 أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي على تدريسھا نوطوالمُ  "المتوسط للمستوى" التكلم بسلسلة
 ،بھ�ا الن�اطقين لغي�ر العربي�ة اللغ�ة لتعل�يم التعليمي نيلال مركز في المتوسط المستوى في أخرى
 موضوع بواقع موضوعات، ث3ثة المختارة اتالموضوع عدد غبل حيث بايبي، نموذج ضوء في صياغتھا وإعادة

   .بالقراءة خاصة دراسية وحدة لكل موضوع بواقع موضوعات،
  : اPتية العناصر المعلم دليل تضمن وقد   
  .مقدمة - 
  .الدليل أھداف -
  .القرائي مالفھ طبيعة -
  .بايبي نموذج طبيعة -
 "المتوسط للمستوى" التكلم بسلسلة الثالث الكتاب في القراءة لموضوعات التدريسية اNجراءات -

 في المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي تدريسھا والمنوط "المتوسط
  .ابھ الناطقين لغير العربية اللغة لتعليم التعليمي النيل مركز في المتوسط

   :الميدانية التجربة
   :ھي اNجراءات، من لمجموعة وفقا الحالي البحث في الميدانية التجربة تنفيذ تم   

   :لبحثا عينة اختيار – ١
 لوزارة التابع )النيل بمركز( واNناث الذكور من دارسًا عشر ستة من البحث عينة تكونت  
 تكونت تجريبية مجموعة :مجموعتين إلى العينة ھذه تقسيم تم وقد بالقاھرة، والتعليم التربية لوزارة
 أون" النيل مركز في المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية للغة دارسين ثماني من تكونت
 في أخرى بلغات الناطقين العربية للغة دارسين ثمانية من تكونت ضابطة ومجموعة ،".ين أون" النيل

  .للبنين النيل مركز في المتوسط المستوى في أخرى
                                           

(*) 
"�� )>( :  ��� �%& �� �� "��#���� ���!�� � ��� ����� ������ ����� ����� ������ >���� D��A
#������ �������.  

 ف��ي أخ��رى بلغ��ات الن�اطقين العربي��ة اللغ��ة لدارس�ي القرائ��ي الفھ��م مھ��ارات لتنمي�ة المعل��م دلي��ل): ٩(ملح�ق (**)
 .بايبي نموذج باستخدام المتوسط المستوى
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����� &�����         ��4���� ."���       ��������� �������     
����� /�����  

  

 

  
  

  
 

  البحث في المستخدم التجريبي التصميم )٣( شكل
 )٣٨ :٢٥( بين ما الزمنية أعمارھم تراوح :منھا خصائص بعدة البحث عينة اتسمت وقد ھذا  

 دوافعھن في اتفقن أنھن إ. )اNنجليزية ا#مريكية،( شملت حيث جنسياتھن تباينت كما م،عا )٣٨ :٢٥(
 المصادر في القراءة خ3ل من اNس3مي الدين وفھم القرآن لغة تعلم وھو العربية اللغة لتعلم دوافعھن
  .العربية اللغة أو.دھم تعليم على وحرصھم ا#ساسية، المصادر

   :القبلي ا4ختبار تطبيق -٢
 مھارات اختبار يف المجموعتين تكافؤ مدى بيان بھدف قبليًا؛ ا.ختبار بتطبيق ثةالباح تقام

-Mann ويتني -مان اختبار باستخدام وذلك حده؛ على مستوى وكل )ككل(القرائي الفھم مھارات
Mann-Whitney Test التجريبية المجموعتين دارسي درجات رتب يمتوسط بين الفروق لد.لة 

 .حده على مستوى وكل )ككل( القرائي الفھم مھارات بار.خت يالقبل التطبيق يف والضابطة التجريبية
  :ياPت الجدول وفق وذلك .حده على

6��� )88(   
" �(��	 ���� � *��' &	�� Mann-Whitney Test ��D�� 
��#�� *� �����& 2�� 

����� &���� *�4������ ������� ����M��� 1& 
����� �����& ���� D ������ ��#�� 
&(�����)6��( 6�� �+��� 3�4 N�"   

 متوسط  العدد  المجموعة  المستوى
  الرتب

 مجموع
 الد4لة  (Z) قيمة  (U) قيمة  الرتب

)٠.٠٥(  
α  

Sig 

 الفھم
  المباشر

  ٥٣.٥٠  ٦.٦٩  ٨  التجريبية
 ٠.١٣٠  دالة غير  ١.٦٠١ ١٧.٥٠٠

  ٨٢.٥٠  ١٠.٣١  ٨  الضابطة
 الفھم

  اJستنتاجي
  ٥٨.٥٠  ٧.٣١  ٨  التجريبية

  ٠.٣٠٠  دالة غير  ١.٠٣٦  ٢٢.٥٠
  ٧٧.٥٠  ٩.٦٩  ٨  الضابطة

  الناقد الفھم
  ٦٦.٠٠  ٨.٢٥  ٨  التجريبية

  ٠.٨٢١  دالة غير  ٠.٢٢٧  ٣٠.٠٠
  ٧٠.٠٠  ٧.٧٥  ٨  الضابطة

 القرائي الفھم
  ككل

  ٥٤.٥٠  ٦.٨١  ٨  التجريبية
  ٠.١٤٥  دالة غير  ١.٤٥٦  ١٨.٥٠

  ٨١.٥٠  ١٠.١٩  ٨  الضابطة

  

���� �  

&(����� ��#��  

عة المجمو
 التجريبية

المجموعة 
 الضابطة

التدريس 
باستخدام نموذج 

 بايبي

التدريس 
بالطريقة 

 المعتادة

  

 ���� �  

&(����� ��#��  
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 أنه ييعن مما ؛٠.٠٥ ≤ α مستوى عند اإحصائيً  دالة غير " Z " قيمة أن السابق الجدول من يتضح  
 )ككل( القرائي الفھم مھارات يف قبليًا البحث يمجموعت بين إحصائية د.لة ذات فروق توجد . أنه ييعن

 المجموعتين تجانس يعني وھذا المجموعتين، تكافؤ على يدل مما ؛حده على مستوى وكل )ككل( القرائي
  .البحث تجربةل الميداني للتطبيق وتأھلھما المجموعتين

  ):والضابطة التجريبية( بحثال يلمجموعت التدريس -٣
 البحث تيلمجموع التدريس تم والضابطة، التجريبية المجموعتين تكافؤ من التحقق بعد

   :كاPتي البحث
  :التجريبية للمجموعة بالنسبة -

 وفقًا التكلم سلسلة في الثالث كتاب في الدارسين على المقررة القراءة موضوعات تدريس تم  
 يوم إلى م٢٦/٩/٢٠٢١ الموافق ا#حد يوم من الفترة في التطبيق وتم بايبي، لنموذج وفقًا التكلم
   .ساعتان جلسة كل مدة ،جلسات )٦( بواقع ٣١/١٠/٢٠٢١ الموافق ا#حد يوم

  :الضابطة للمجموعة بالنسبة -
 وقد الفصل، معلم قبل من المعتادة بالطريقة الضابطة للمجموعة القراءة موضوعات تدريس تم  

   .التجريبية للمجموعة فيھا درست لتيا المدة نفس الموضوعات يستدر استغرق وقد الفصل،
   .التجريبية

   :البعدى ا4ختبار تطبيق -٤
 نحو على بعديًا تطبيقًا القرائي الفھم اختبارمھارات تطبيق تــم البحث لمجموعتي التدريس بانتھاء  

 رصد تم وقد .م ٤/١١/٢٠٢١ قـالمواف الخميس يوم في وذلك التدريس، قبل فيما تم ما نحو على
   .جنتائ من عنه تسفر ما أھم .ستخ3ص وتحليلھا إحصائيًا ومعالجتھا البيانات رصد

�H(��	 ��.HH"� :  

 بين المقارنة خ3ل من حده على مستوى كل يوف ،)ككل( القرائي الفھم مھارات بتنمية خاصة نتائج :أوً. 
  .البعدي التطبيق في الضابطة المجموعة بأداء التجريبية المجموعة أداء بين المقارنة

 المقارنة خ3ل من حده على مستوى كل فيو ،)ككل( القرائي الفھم مھارات بتنمية خاصة نتائج :اثانيً   
   .والبعدي القبلي التطبيقين في التجريبية المجموعة أداء بين المقارنة

  :ذلك تفصيل يأتي وفيما
 عل ى مس توى وك ل ،)كك ل( القرائ ي الفھ م مھ ارات تنمي ة يف  بايبي نموذج فاعلية بيان :أو4ً 

 خ  :ل م  ن المتوس  ط المس  توى ف  ي أخ  رى بلغ  ات الن  اطقين العربي  ة اللغ  ة ارس  يلد ح  ده
   .البعدي التطبيق في الضابطة المجموعة بأداء التجريبية المجموعة أداء بين المقارنة

 الفرض صيغ فقد القرائي؛ الفھم مھارات تنمية في بايبي نموذج استخدام فاعلية من للتحقق
 بين )α ≤ 0.05( مستوى عند إحصائية د4لة ذو فرق ديوج " أنه على ينص الذي ا#ول الفرض

 يالبع  د التطبي  ق يف   والض  ابطة التجريبي  ة المجم  وعتين دارس  ي درج  ات رت  ب يمتوس  ط ب  ين
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 كك ل ل:ختب ار الكلي ة الدرج ة وك ذلك ،القرائي الفھم اختبار يتضمنھا يالت الرئيسة ستوياتللم
  "التجريبية المجموعة دارسي درجات رتب لصالح

 استخدام تم حيث ،)SPSS 18( اNحصائي البرنامج استخدم الفرض ھذا صحة نم وللتحقق
 دارسي درجات رتب متوسطي بين الفروق لد.لة Mann-Whitney Test ويتني - مان اختبار استخدام
 يتضمنھا التي الرئيسة للمستويات البعدي التطبيق في والضابطة التجريبية المجموعتين دارسي درجات

 ا.رتباط معامل حساب تم كما ،ككل ل3ختبار الكلية ةالدرج وكذلك القرائي، الفھم اختبار يتضمنھا
 المتغي��ر ت��أثير حج��م لمعرف��ة rrb( Rank biserial correlation( للرت��ب الثن��ائي ا.رتب��اط
 يوضح اPتي والجدول .)والتابع المستقل المتغيرين بين الع3قة قوة أو( المستويات تلك يف المستقل
  .ذلك يوضح

   )١٢( جدول
 رتب متوسطي بين الفروق لد4لة Mann-Whitney Test ويتني - مان اختبار نتائج "

 الرئيسة للمستويات البعدي التطبيق في والضابطة التجريبية المجموعتين دارسي درجات
  ككل ل:ختبار الكلية الدرجة وكذلك القرائي، الفھم اختبار يتضمنھا التي

 المجم  وعتين دارس  ي درج  ات متوس  طي ب  ين الف  روق يوض  ح اVت  ي البي  اني والرس  م  
 الفھ  م اختب  ار يتض  منھا الت  ي الرئيس  ة للمس  توياتالبعدي التطبي  ق ف  ي والض  ابطة التجريبي  ة

  :ككل ل:ختبار الكلية الدرجة وكذلك القرائي،

0

50

الفھم المباشر الفھم اNستنتاجى الفھم الناقد الفھم القرائى ككل

التجريبية الضابطة

  

 متوسط  العدد  المجموعة  المستوى
  الدرجات

 متوسط
  الرتب

 مجموع
  الرتب

 ةقيم
(U)  

 قيمة
(Z)  

 مستوى
  الد4لة

جم
ح

 
ير

تأث
ال

 
)

rr
b

(  

 مستوى
  التأثير

 الفھم
  المباشر

  ١٠٠.٠٠  ١٢.٥٠  ١٩.٠٠  ٨  التجريبية
١  ٠.٠١  ٣.٤٤٠  ٠.٠٠٠ 

 قوي
  ٣٦.٠٠  ٤.٥٠  ٧.٦٣  ٨  الضابطة  جدًا

 الفھم
  اJستنتاجي

  ١٠٠.٠٠  ١٢.٥٠  ١٥.٦٣  ٨  التجريبية
 قوي  ١  ٠.٠١  ٣.٣٩٦  ٠.٠٠٠

  ٣٦.٠٠  ٤.٥٠  ٧.٠٠  ٨  الضابطة  جدًا

  الناقد الفھم
  ١٠٠.٠٠  ١٢.٥٠  ٧.٥٠  ٨  التجريبية

 قوي    ٠.٠١  ٣.٣٩٨  ٠.٠٠٠
  ٣٦.٠٠  ٤.٥٠  ٣.٣٨  ٨  الضابطة  جدًا

 الفھم
  ككل القرائي

  ١٠٠.٠٠  ١٢.٥٠  ٤٢.١٣  ٨  التجريبية
 قوي  ١  ٠.٠١  ٣.٣٦٨  ٠.٠٠٠

  ٣٦.٠٠  ٤.٥٠  ١٨.٠٠  ٨  الضابطة  جدًا
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  :تىأي ما السابق الجدول من يتضح
 دارسي درجات رتب متوسطي بين )α ≤ 0.01( د.لة مستوي عند اإحصائيً  دال فرق وجود '

 يتضمنھا التي الرئيسة للمستويات البعدي التطبيق في والضابطة التجريبية المجموعتين دارسي
 دارسي درجات رتب لصالح ككل ل3ختبار الكلية الدرجة وكذلك القرائي، الفھم اختبار يتضمنھا
 في التجريبية مجموعةال درجات رتب متوسط أن أي التجريبية، المجموعة دارسي درجات

لتجريبية  الدرجة وكذلك القرائي، الفھم اختبار يتضمنھا التي الرئيسة ستوياتالم في ا
 إلى يشير مما الضابطة، المجموعة لدى نظائرھا عن إحصائية بد.لة أعلى ككل ل3ختبار الكلية
  .ا#ول الفرض تحقيق إلى يشير

 N نائي ا.رتباط معامل قيم وتشير ث  قوي تأثير وجود :إلى )١.٠٠( بلغت التي )rrb( للرتب ال
لتجريبية المعالجة( لـ جدًا قوي لفھم اختبار يتضمنھا التي الرئيسة ستوياتالم تنمية في )ا  ا

لفھم لقرائي الفھم وكذلك القرائي، ا  .ككل ا
 عل ى مس توى وك ل ،)كك ل( القرائ ي الفھ م مھ ارات تنمي ة يف بايبي نموذج فاعلية بيان :ثانياً 

 خ  :ل م  ن المتوس  ط المس  توى ف  ي أخ  رى بلغ  ات الن  اطقين العربي  ة اللغ  ة لدارس  ي ح  ده
   .والبعدي القبلي التطبيقين في التجريبية المجموعة أداء بين المقارنة

لتحقق   الثاني الفرض صيغ فقد القرائي؛ الفھم مھارات تنمية في بايبي نموذج استخدام فاعلية من ل
ثاني ل  ينب )α ≤ 0.05( مستوى عند إحصائية د4لة ذو فرق يوجد " أنه على ينص الذي ا

 ستوياتللم يوالبعد يالقبل التطبيقين يف التجريبية المجموعة دارسي درجات رتب متوسطى
 رتب لصالح ككل القرائي الفھم اختبار وكذلك القرائي، الفھم اختبار يتضمنھا التي الرئيسة

  ."يالبعد التطبيق يف دارسينال درجات

 المرتبطة للدرجات الرتب Nشارات كسونويلكو اختبار استخدام حساب تم الفرض ھذا صحة من وللتحقق 

 درجات رتب متوسطي بين الفرق لحساب ،Wilcoxon Signed Ranks Test المرتبطة للدرجات

بلي التطبيقين في التجريبية المجموعة دارسي درجات لبعدي الق ا لتي الرئيسة مستوياتلل و  يتضمنھا ا

لقرائي الفھم اختبار وكذلك القرائي، الفھم اختبار يتضمنھا  رتباطا. معامل حساب تم كما ،ككل ا

نائي رتباطا. ث  rprb( Matched- Pairs Rank biserial( المرتبطة ا#زواج لرتب ال

correlation بين الع3قة قوة أو( ستوياتالم تلك في المستقل المتغير تأثير حجم لمعرفة 

تابع المستقل المتغيرين  المعالجة فاعلية لبيان لب3ك، المعدل الكسب نسبة حساب تم كما ،)وال

لتجريبية،   ذلك يوضحان )١٤( ،)١٣( دولينوالج ا
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  )١٣( جدول
 بين الفرق دراسة عند Wilcoxon Signed Ranks Test ويلكوكسون اختبار نتائج

 ستوياتللم والبعدي القبلي التطبيقين في التجريبية المجموعة دارسي درجات رتب متوسطي
 التطبيقين في ككل يالقرائ الفھم اختبار وكذلك القرائي، الفھم اختبار يتضمنھا التي الرئيسة

   والبعدي القبلي

  اJشارات  المستوىا
 متوسط  العدد  )القبلي -البعدي(

  الرتب
 مجموع

  الرتب
 قيمة

)Z(  
 مستوى
  الد4لة

 حجم
 التأثير

)rprb(   

 مستوى
  التأثير

 الفھم
  المباشر

 ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠  (*)السالبة
 ٣٦.٠٠ ٤.٥٠ ٨  (**)الموجبة جدًا قوي  ١ ٠.٠١  ٢.٥٤٦

   ٠  ***)(صفرية

 الفھم
  ستنتاجيا4

 ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠  السالبة
 ٣٦.٠٠ ٤.٥٠ ٨  الموجبة جدًا قوي ١ ٠.٠١ ٢.٥٣٠

   ٠  صفرية

 الفھم
  الناقد

 ٠.٠٠  ٠.٠٠ ٠  السالبة
 ٣٦.٠٠ ٤.٥٠ ٨  الموجبة جدًا قوي ١ ٠.٠١ ٢.٥٣٠

    ٠  صفرية
 الفھم

 القرائي
  ككل

 ٠.٠٠ ٠.٠٠ ٠  السالبة
 ٣٦.٠٠ ٤.٥٠ ٨  الموجبة جدًا قوي ١ ٠.٠١  ٢.٥٣٦

   ٠  صفرية

   )١٤( جدول

 القرائي، الفھم اختبار يتضمنھا التي الرئيسةالمستويات  في ،Blake لـ المعدلة الكسب نسبة

  ككل القرائي الفھم اختبار وكذلك

  المستوى

 متوسط

 التطبيق

  القبلي

 متوسط

 التطبيق

  البعدي

 النھاية

 العظمى

  ل:ختبار

 درجة

   )****(الكسب

 الكسب نسبة

   المعدلة

  Blake لـ

 ١.٦٤ ١٥.٧٥ ٢١ ١٩.٠٠ ٣.٢٥  المباشر الفھم

 ١.٥٤ ١٢.٦٣ ١٨ ١٥.٦٣ ٣.٠٠  ستنتاجيا4 الفھم

 ١.٤٨ ٦.١٢ ٩ ٧.٥٠ ١.٣٨  الناقد الفھم

 ١.٥٨ ٣٤.٥ ٤٨ ٤٢.١٣ ٧.٦٣  ككل القرائي الفھم

                                           
(*) ������� B��F�� :*�� ���	4 : /����� >&����� . 

(**) ������� B��F�� :*�� ���	4 : /����� <&����� . 
(***) ��#Q B��F�� :*�� ���	4 : /����� =�&���� . 

(****)  2���� ����) = /����� 
����� �����' &����� 
����� �����.( 
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 في التجريبية المجموعة دارسي درجات متوسطى نبي الفروق يوضح اAتى البيانى والرسم  
 وكذلك القرائي، الفھم اختبار يتضمنھا التى الرئيسة ستوياتللم والبعدي القبلي التطبيقين

  :والبعدي القبلي التطبيقين في ككل القرائي الفھم اختبار

  :ما يأتي) ١٤(،)١٣(السابقيين ينالجدول من تضحي
لتجريبية المجموعة دارسي درجات رتب يمتوسط بين )α ≤ 0.01( مستوي عند إحصائيًا دال فرق وجود -   ا

بل التطبيقين يف التجريبية المجموعة ق ل  ستوياتهم وفي ككل، القرائي الفھم .ختبار يوالبعد يا
   .البعدى التطبيق يف الدارسين درجات رتب لصالح الرئيسة

 N نائي ا.رتباط معامل قيم وتشير ث ل  وجود :إلى )١( تساوي التي )rprb( المرتبطة ا#زواج لرتب ا
لتجريبية المعالجة( لـ جدًا قوي تأثير وجود لفھم تنمية في )ا  ستوياتهم جميع يوف ككل، القرائي ا

المجموعة الدارسين لدى الرئيسة ستوياتهم التطبيق مقارنةً  البعدي التطبيق في التجريبية ب  ب
بلي ق ل  .ا

 N ـ المعدلة الكسب نسبة قيم أن  من أكبر الرئيسة ستوياتهم جميع وفي ككل، رائيالق الفھم يف ب3ك ل
لتجريبية؛ المعالجة فاعلية على للحكم ب3ك اقترحھا التي )١.٢( القيمة من أكبر  إلى يشير مما ا
لتجريبية المعالجة أن إلى الة ا gلدى الرئيسة مھاراته جميع وفى ككل، القرائي الفھم تنمية في فع 
ل مجموعة لدى   .بحثا

 N ثا الفرض تحقق يتبين سبق مما  .بحثال فروض من ينال
 دراستھم بعد "التجريبية المجموعة "الدارسين أداء مستوى في تحسن حدث قد أنه يعني وھذا  
 نموذج فاعلية إلى يشير مما جميعھا، المستويات في بايبي نموذج باستخدام القراءة لموضوعات دراستھم
 ھ�دافا# تحقيق وبالتالي الدارسين، لھؤ.ء القرائي الفھم مھارات تنمية في بايبي نموذج فاعلية

  :إلى الفاعلية وتلك التحسن ھذا يرجع وقد منه، المرجوة ھدافا#
 N وربطھا المقروء النص عن السابقة اللغوية خلفيتھم استثمار من للدارسين بايبي نموذج تمكين 

 .المقروء النص في الجديدة بالخبرات وربطھا
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 N الجديدة المعلومات استكشاف خ3ل من المقروء النص مع الدارسين تفاعل على بايبي نموذج اعتماد 
 المعلومات وتلقيھم للنص التقليدي المعلم شرح على اعتمادھم من بدً.  بأنفسھم الجديدة المعلومات
 .جاھزة بصورة المعلومات

 N التطبيق على أضفى مما القرائية؛ المھام تنفيذ عند الجماعي العمل على للدارسين النموذج تشجيع 
  .والتعاون المرح روح التطبيق

 N منھا، الدارسين تمكن مدى من والتحقق ام،ا.ھتم موضع المھارات من مجموعة على درس كل في التركيز 
 .الدروس بعض في .ھتمام تحتاج التي المھارات تكرار مع منھا، الدارسين تمكن

 N إمكانيات من يحويه بما :الزووم برنامج الحاسوب، :مثل " التعليمية، الوسائل من مجموعة استخدام 
 كالبوربوين�ت، ملفات أي مشاركة وكذا الجلسات تسجيل و الذكية كالسبورة متعددة إمكانيات

 .المستخدمة وأوراق العمل الدروس شرح في " .... اNلكترونية المعاجم لفيديو،وا كالبوربوينت،
 .المستخدمة

 N مما مرة، من أكثر لھا ا.ستماع من الدارسون يتمكن ثم ومن الجلسات؛ تسجيل زووم برنامج إتاحة 
 .أعمق بشكل القرائي الفھم مھارات تنمية على يساعد مما مرة،

 N ثرا القرائية ا#نشطة من العديد عرض في التوسعNتعلمه تم ما استثمار للدارسين تُھيئ التي ئيةا 
 .جديدة قرائية نصوص في تعلمه

 N بكل الخاصة السرعة على القائم الذاتي للتعلم للدارسين الفرصة إتاحة من النموذج به تميز ما 
 المناسبة القرائية النصوص من كبيرة مجموعة بھا إلكترونية بروابط تزويدھم ثم ومن دارس، بكل

 .تفاعلھم زاد مما .ھتمامتھم، المناسبة
 N بدً.  بأنفسھم المقروء فھم في تصُادفھم التي المشك3ت لحل الدارسين سعي على النموذج مراحل تأكيد 

 .كلية بطريقة المعلم على ا.عتماد من بدً.  بأنفسھم
 N حيادية بكل الدارسون إليه توصل ما بتقويم النموذج اھتمام.  

 لدى القرائي الفھم مھارات تنمية يف بايبي نموذج فاعلية يتبين الحالي بحثال نتائج عرض وبعد
 قبول يمكن يوبالتال ،المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي لدى القرائي
 مجموعة تقديم ينبغي ولذا أھدافه؛ حقق قد الحالي البحث بأن القول يمكن كما ،البحث فروض قبول يمكن
   .الصدد ھذا في التوصيات من مجموعة تقديم

��HQ�� .H"��� :  
  : اPتية التوصيات تقديم يُمكن الحالي البحث نتائج إلى استنادًا  

 تنمي�ة ف�ي بايبي نموذج توظيف كيفية تُبين إرشادية أدلة وإعداد للمعلمين تدريبية دورات عقد -
 الناطقين العربية اللغة لدارسي خاصة القرائي الفھم ومھارات عامة العربية اللغة مھارات تنمية

  .المستويات جميع في أخرى بلغات الناطقين
 المعيارية المستويات ضوء في أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة تعليم كتب تطوير ضرورة -

  .ا#جنبية اللغات لتعليم العالمية المعيارية
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 في المتوسط المستوى في أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة لدارسي القراءة تعليم أھداف تطوير -
 النسبية #ھميةا مراعاة مع للدارسين المناسبة ومستوياته القرائي الفھم مھارات ضوء في المتوسط
   .ومھارة مستوى لكل النسبية

 بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي لدى القرائي ا#داء تقويم عند المعلمين استرشاد ضـرورة - 
 على الحالي البحث قدمه الذي القرائي الفھم مھارات باختبار المتوسط المستوى في أخرى بلغات
  .مقروءال فھم ھي القراءة تدريس من الرئيسة الغاية أن اعتبار على الحالي

 حققه بما أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة تدريس بمستويات مستوى كل في الدارسين إنجاز ربط - 
  .تعليمھم تبكُ  في المتضمنة للموضوعات قرائي فھم من حققه بما

��H"�H��� .H"���:   
  : اPتية البحوث إجراء يُمكن وتوصياته، الحالي البحث نتائج ضوء في  
 بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي لدى القرائي الفھم مھارات تنمية في بايبي نموذج استخدام -

  .المختلفة المستويات في أخرى بلغات
  .أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي لدى الكتابة صعوبات ع3ج في بايبي نموذج فاعلية -

  .أخرى
 العربي�ة الثقافة ونح ا.تجاه على وأثره ا#دبي التذوق مھارات تنمية في بايبي نموذج استخدام -

  .أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة دارسي لدى اNس3مية العربية
 اللغ��ة معلم�ي ل��دى الق�ـرائي الفھ��م مھ�ارات لتنمي��ة البنائي�ة النظري��ة عل�ى ق��ائم ت�دريبي برن�امج -

  .أخرى بلغات الناطقين العربية
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 N وبنوك ا.ختبارات وبناء التربوي التقويم في اصرةمع اتجاھات ):١٩٩٩( حمدان صبحي ج3لة، أبو 
 .والتوزيع للنشر الف3ح مكتبة :الكويت .ا#سئلة وبنوك ا.ختبارات

 N ،لدى القرائي الفھم مھارات تنمية في القرآني القصص تدريس فعالية :)٢٠١٩( ثاني محمد بشير 
 كلية منشورة، غير دكتوراه رسالة .نيجيريا في زاريا بمدينة العربية بغير الناطقين لدى القرائي

  .ماليزيا العالمية، المدينة جامعة :التربية كلية
 N ،ة في البنائي بايبي نموذج استخدام فاعلية ):٢٠١٨( ناصر بنت غادة التميمي�ارات تنمي�مھ 

 الدراسات كلية مجلة .الرياض مدينة في ا.بتدائي السادس الصف طالبات لدى ا.ستماعي الفھم مھارات
 .١٤٣ -٩٦،)٤(٢٦ .القاھرة جامعة :للتربية العليا الدراسات كلية

 N العربية النھضة دار :القاھرة التربوي، النفس علم ).١٩٨٦( جابر الحميد عبد ابر،ج.  
 N ،الط3ب لدى القرائي الفھم مھارات تنمية في المھام مدخل فاعلية ):٢٠١٧( محمد عمرو ج3ل 

 كلي�ة منش�ورة، غير ماجستير رسالة .با#زھر الدارسين العربية اللغة بغير الناطقين الط3ب
 .زھرا# جامعة :التربية كلية

 N ،عبد الجنوبي m القرائي الفھم تنمية في المتمايز التعليم إستراتيجية أثر :)٢٠٢٠( أحمد بن 
 .ا#زھر جامعة التربية، كلية مجلة .أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة متعلمي لدى القرائي
  .٤٥٨ -٤٠٣ ،٢ج)١٨٦( .ا#زھر

 N ،تنمية في الخماسي نائيالب التعلم نموذج على قائم برنامج فاعلية: )٢٠٠٨( السيد وحيد حافظ 
 مجلة .السعودية العربية بالمملكة ا.بتدائية المرحلة ت3ميذ لدى الھجائية الكتابة مھارات تنمية
 .٢٧١- ٢٢٤ ،)١٣٢( شمس، عين جامعة التربية، كلية التدريس، وطرق المناھج في دراسات مجلة
٢٧١-٢٢٤. 

 N ،مھارات نميةت في التفكير خرائط على قائم برنامج فاعلية ):٢٠١٩( ھديبان بن بدر الحربي 
 في عربية داراسات مجلة .أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة متعلمي لدى القرائي الفھم مھارات
  .١٧٢-١٤٥ ،)١١١.(العرب التربويين رابطة .النفس وعلم التربية في عربية

 N ،تنمية في ا#دبية النصوص تدريس في بايبي روجز نموذج استخدام فعالية ):٢٠٢٠( نعيم رو. حسن 
 التربوية، المجلة .الثانوي الثالث الصف طالب3ت لدى دبيا# التذوق مھارات تنمية في ا#دبية

  .٤٤١-٣٩٩،)١٣٧(٣٤ العالمي، النشر مجلس .الكويت جامعة التربوية،
 N ،دخل على قائم إلكترونى تدريبي برنامج فاعلية :)٢٠١٣( أحمد محمد حسن�ائي الم�ي البن�ف 

 دكتوراه رسالة .ودةالج معايير ضوء في بغيرھا للناطقين العربية اللغة لمعلمي المھنية التنمية
  .القاھرة جامعة :العليا الدراسات معھد منشورة، غير دكتوراه

 N ،عبد بن إبراھيم الريبش m )مھارات تعليم في المصنوعة والنصوص ا#صلية النصوص فعالية :)٢٠٢٠ 
 .منشورة غير دكتوراه رسالة .ثانية العربية اللغة تعلميمُ  لدى المقروء فھم مھارات تعليم في
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 العربية المملكة اNس3مية، مسعود بن محمد اNمام جامعة :العربية اللغة تعليم معھد .منشورة
  .السعودية العربية

 N ،تعلم بايبي نموذج فاعلية ):٢٠١٨(عزم بن مرضي الزھراني�ائي لل�ي البن�ة ف�اھيم تنمي�المف 
 كلي�ة مجلة .المكرمة مكة بمدينة ا.بتدائي السادس الصف ت3ميذ لدى بھا وا.حتفاظ النحوية

 .٢٠٣-١٤٩ ،١ج )١٧٩( ا#زھر، جامعة التربية، كلية
 N وتربوي أبستمولوجي منظور البنائية ):١٩٩٢( الحميد عبد كمال وزيتون، حسين، حسن ،زيتون. 

  .المعارف منشأة :اNسكندرية .وتربوي
 N ،النظرية منظور من والتدريس التعليم :)٢٠٠٦( الحميد عبد كمال وزيتون، حسين، حسن زيتون 

  .الكتب عالم :القاھرة .البنائية النظرية
 N ،الذھنية الخرائط إستراتيجية على قائم برنامج فاعلية :)٢٠١٩( ملكا عزة السعداوي 

للغة ثنائي ا#طفال من عينة لدى القرائي الفھم مھارات لتحسين اNلكترونية  العلمي البحث مجلة .ا
 .٣١٠- ٢٨٢ ،)٢(١٥ .شمس عين جامعة التربية، في العلمي

 N ،مھارات تنمية في لد.ليةا الخرائط إستراتيجية استخدام فاعلية ):١٩٩٩( عطية جمال سليمان 
لتربية كلية .منشورة غير ماجستير رسالة .اNعدادية المرحلة ت3ميذ لدى القرائي الفھم مھارات  :ا
لتربية   .الزقازيق جامعة :ا

 N ،وخلف عطية، جمال سليمان ،m النظرية على قائم قترحمُ  نموذج ):٢٠١٣( الحافظ عبد محمود 
 في أخرى بلغات الناطقين اNس3مية جامعةال ط3ب لدى القرائي الفھم صعوبات لع3ج البنائية النظرية
 .٣٠٢-٢٥٢ ،)٩٥( .بنھا جامعة التربية، كلية مجلة .المنورة المدينة في أخرى بلغات

 N ،لتعلم فاعلية :)٢٠١٦( على لطيفة السنانية بادلي ا ت ل  ت3ميذ لدى المقروء فھم تنمية في ا
لبريمي بمحافظة ا#ول المجال معلمات نظر وجھة من ا#ولى الحلقة  اNس3مية امعةالج مجلة .ا
لنفسية، التربوية للدراسات اNس3مية ا   .٦٤ - ٤٤ ،)٢(٢٤ .غزة و

 N ،القرائي الفھم مھارات تنمية في جھريًا التفكير إستراتيجية استخدام ):٢٠١٦( محمد سيد سنجي 
 المصرية الجمعية والمعرفة، القراءة مجلة .ا.عدادية المرحلة ت3ميذ لدى الذات وفاعلية القرائي

  .٤٦-١ ،)١٨٠( شمس، عين جامعة :التربية كلية .والمعرفة للقراءة المصرية
 N ،حصائي النفس علم ).١٩٧٦( البھي فؤاد السيدNالفكر دار :القاھرة البشري، العقل وقياس ا 

 .العربي الفكر
 N ،وفي القرائي الفھم مھارات تنمية في التفاعلية القراءة أثر ):٢٠١٨( ابراھيم نج3ء الشتري 

 اللغ�ة تعل�يم معھ�د منش�ورة، غي�ر دكت�وراه رس�الة .ثاني�ة لغة العربية متعلمات اتجاھات وفي
 .السعودية العربية المملكة اNس3مية، مسعود بن محمد اNمام جامعة :العربية

 N  ،حاته��ن ش��يد حس��يم :)٢٠٠٨( س��ة تعل��ة اللغ��ين العربي��ة ب��ق النظري��اھرة .والتطبي��دار :الق��ال 
  .اللبنانية المصرية
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 N ،يمتع في حديثة استراتيجيات :)٢٠١٥( سيد حسن شحاتة�ة ل�ة اللغ�ا العربي�اھرة .وتعلمھ�الق: 
  .اللبنانية المصرية الدار

 N ،معھد ،٢ج.أخرى بلغات للناطقين العربية اللغة تعليم في المرجع ):١٩٨٦( أحمد رشدى طعيمة 
 .السعودية العربية المملكة المكرمة، مكة القرى، أم جامعة :العربية اللغة معھد

 N ،وا#دب القراءة تعليم ):٢٠٠٦(ينالد ع3ء محمد والشعيبي، أحمد، رشدي طعيمة          " 
 .العربي الفكر دار :القاھرة ".متنوع لجمھور مختلفة استراتيجية "

 فھ�م مھ�ارات تنمي�ة ف�ي التب�ادلي الت�دريس اس�تراتيجية فاعلي�ة :)٢٠١٤( زكى أسامة العربي، -
 .طنط�ا جامعة ة،التربي كلية مجلة .أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة تعلميمُ  لدى المقروء
   .٤٦٧-٤١٩ ،)٥٥( .طنطا

 والتحدث ا.ستماع مھارات تنمية في البنائي بايبي نموذج فاعلية ):٢٠١٧( عطية فاتن العربي، -
 التربية مجا.ت في عربية بحوث مجلة .بغيرھا الناطقين العربية اللغة متعلمي لدى والتحدث
  .١٩٦-١٦٧ ،)٦.(العرب التربويين رابطة النوعية، التربية

 اNسكندرية، .مصاعبه وتذليل عملياته، طبيعة " القرائي الفھم :)٢٠٠٥( الباري عبد حسني عصر، - 
  .للكتاب اNسكندرية مركز اNسكندرية،

 المقروء فھم مھارات تنمية في المقلوب الفصل استراتيجية أثر ):٢٠٢٠( عياد بنت بسمة العصيمي، - 
 اللغ�ة تعل�يم معھ�د .منش�ورة غي�ر ماجس�تير رس�الة .العربي�ة بغير الناطقات لدى المقروء فھم

  .السعودية العربية المملكة اNس3مية، مسعود بن محمد اNمام جامعة :العربية
 القرائي الفھم تنمية في الدائري البيت استراتيجية توظيف :)٢٠١٩( البدرى الدھب أبو علي، -

 المجل�ة .أخرى بلغات الناطقين العربية اللغة متعلمي لدى القراءة تعليم نحو وا.تجاه القرائي
 البش�رية، والتنمي�ة العلم�ي للبح�ث العربي�ة المؤسسة والنفسية، لتربويةا للعلوم الدولية المجلة

)٢١١-١٦٢ ،)٢٣.  
 في التبادلي التدريس أسلوب استخدام أثر :)٢٠١٦( حمد m عبد والجھنى، محمد، إبراھيم العموش، - 

 القريات محافظة في المتوسط الثالث الصف طلبة لدى المقروء فھم مھارات تنمية في التبادلي
 .الس�عودية العربي�ة المملك�ة التربوي�ة، للعلوم طيبة مجلة .السعودية ربيةالع بالمملكة القريات

١٤-١ ،)١( ١٨.  
 N ،لكترونية القصص رواية استراتيجية أثر :)٢٠١٩( إبراھيم بن محمد الفوزانNتدريس في ا 

 .بغيرھ�ا الن�اطقين العربي�ة اللغ�ة دارسى لدى القرائي الفھم مھارات تنمية في القراءة تدريس
 .٢٧٨-٢٤٩ ،)١٣( ٢٣ .الكويت جامعة ة،التربوي المجلة

 N ،الصف ت3ميذ لدى القرائي الضعف ع3ج في بايبي نموذج فاعلية ):٢٠٢٠( محمد وازع القحطاني 
 .١٤٧٥-١٤٣٦ ،)١١٠(٥ المنصورة، جامعة التربية، كلية مجلة .السادس الصف ت3ميذ

 N ،عبد سعيد .في m )الفھم مھارات ةتنمي في المعرفة ماوراء استراتيجيات استخدام أثر ):٢٠٠٦ 
 التدريس، وطرق للمناھج المصرية الجمعية .ا.بتدائية المرحلة ت3ميذ لدى القرائي الفھم مھارات
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 :الضيافة دار ."العربي اNنسان وبناء التعليم مناھج" عشر، الثامن العالمي المؤتمر التدريس،
 .١٠٥٦-١٠١٣ يوليو، ٢٦-٢٥ شمس، عين جامعة :الضيافة

 N ،مھارات لتنمية المعنى دراسة نظريات على قائمة تدريسية استراتيجية :)٢٠٢٠( رجب سيد محمد 
 العلوم في التربية كلية مجلة .بغيرھا الناطقين العربية اللغة دارسي لدى المقروء فھم مھارات
  .١٥٠-٧١ ،)٣(٤٤ .شمس عين جامعة التربوبية، العلوم

 N طار :)٢٠٠١( الثقافي التعاون مجلس أوربا، مجلسNدراسة - للغات المشترك المرجعي ا#وربي ا - 
 ومدكور، الدين؛ ضياء وزاھر، عادل؛ ع3 الجواد، عبد " ترجمة . "ييمتق - تدريس - دراسة - للغات

 إلياس دار :القاھرة .٢٠٠٨ "عادل ع3 الجواد، عبد " مراجعة .نھلة توفيق، و ماجدة؛ ومدكور،
  .والنشر للطباعة العصرية إلياس

 N ،فھم مھارات لتنمية ا.ستراتيجية القراءة مدخل على قائم برنامج :)٢٠١٨( مختار عمرو مرسي 
 لت�دريس التربوي�ة المجل�ة .بغيرھ�ا الن�اطقين العربي�ة اللغة تعلميمُ  لدى وءالمقر فھم مھارات
 .٥٧-٢١ ،)٢(ا شمس، عين جامعة :التربية كلية اللغات، لتدريس التربوية الجمعية اللغات،

٥٧. 
 N ة المستويات وثيقة )٢٠١٨( الخليج لدول العربية للغة التربوى المركز�يم المعياري�ة لتعل�اللغ 

 .أحمد إبراھيم، والشافعى العربى؛ السيد ،ويوسف رفعت؛ محمد ،حسنين ،يرھابغ للناطقين العربية
 .أحمد إبراھيم

 N ،ة ضوء في النحو تدريس نموذج تطوير ):٢٠١٦( خالد شاه ناسويتون�تعلم نظري�ة ال�البنائي 
 مالك مو.نا جامعة .منشورة غير دكتوراه رسالة .وأدبھا العربية اللغة قسم طلبة على بالتطبيق

  .إندونيسيا اNنسانية، العلوم كلية :لحكوميةا اNس3مية إبراھيم مالك
 N ،ا#سس" بغيرھا للناطقين العربية اللغة تعليم في المعاصر المرجع ):٢٠١٧( كامل محمود الناقة 

 .العربي الفكر دار :القاھرة ".التدريس واستراتيجيات والمداخل ا#سس"
 N ،المعايير ضوء في عليمللت حديثة اتجاھات )٢٠٠٥( منى الھادي، وعبد على؛ وراشد أحمد؛ النجدي 

 .العربى الفكر دار :القاھرة .البنائية والنظرية التفكير وتنمية العالمية المعايير
 N ،القاھرة ".التعلم بيئة لتجويد معاصر مدخل " البنائية النظرية ):٢٠١٦( حسني غادة النوبي :

 .الكتب علم: القاھرة
 N ،الصف ت3ميذ صيلتح في البنائي للتعلم بايبي نموذج استخدام أثر ):٢٠١٣( محمد ھدى ھ3لى 

 وعلم التربية في عربية دراسات مجلة .نحوھا واتجاھاتھم النحوية للقواعد اNعدادى الثاني الصف
 .٢٥٦-٢٢٧ )٣٧( ٤ .العرب التربويين رابطة النفس، وعلم التربية
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