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١٠١ 

  والمعايير الأساسية المشتركة  STEAMبرنامج قائم على مدخل 
للرياضيات وأثره في تنمية مهارات التفكير الجانبي لدى أطفال 

  الروضة
  

  
 

 

 

 

د أ ى تحدی الي إل ث الح دف البح دخل ھ ى م ائم عل امج ق ر برن اییر STEAMث  والمع
ة الأساسیة المشتركة للریاضیات  في تنمیة مھارات التفكیر الجانبي عند أطفال الروضة  بمدین

اني، قسمت ) ١٧(وقد تكونت عینة البحث من . المنصورة طفلا وطفلة من أطفال المستوى الث
ا ) ٧(أطفال، ضابطة ) ١٠(إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة  ا قائم ة برنامج د أعدت الباحث وق

ى مدخل  ارا STEAMعل شاط واختب ة الن یات وكراس یة المشتركة للریاض اییر الأساس  والمع
ة، لقیاس مھارات  ائج التالی ى النت ل إل م التوص ة وت ال الروض دى أطف اختبار التفكیر الجانبي ل

ا) ٠.٠١(ًیوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  ات أطف وعتین بین متوسطى رتب درج ل المجم
ة  ال المجموع صالح أطف دى ل التجریبیة والضابطة فى مھارات التفكیر الجانبي فى القیاس البع

ال ) ٠.٠١(ً، ویوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى  .التجریبیة بین متوسطى رتب درجات أطف
صا ك ل انبي؛ وذل ر الج ارة التفكی ى مھ دى ف ى والبع ین القبل ى القیاس لح المجموعة التجریبیة ف

اییر STEAMالقیاس البعدى، وكانت المعالجة التجریبیة لمشروعات مدخل   وء المع ي ض  ف
الأساسیة المشتركة للریاضیات فى تنمیة مھارات التفكیر الجانبى لأطفال المجموعة التجریبیة 

  .لھا حجم أثر كبیر
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١٠٢  

 

 بني آدم، فالبشر إن القدرة على الفھم والتفكیر ھي من اھم الخواص التي خص بھا الله

ى  ة عل سان الھائل بطبیعتھم یقضون وقت معظم أوقاتھم في التفكیر، وعلى الرغم من قدرة الإن

ة موقف أو مشكلة  التفكیر إلا أن المشكلة تكمن في أننا نادرا ما نھتم بالتفكیر، إلا عند مواجھ

قت یمكن أن نكتشف أن ما تتطلب منا التفكیر في الحلول المناسبة، لإیجاد الحلول، وفي ذلك الو

  . لدینا القدرة العقلیة أكثر من تصوراتنا

 المختلفة التدریس وأسالیب طرائق في النظر إعادة إلى ملحة الحاجة أصبحت ثم ومن

را،  التفكیر تعلیم أصبح أن بعد  تعد لھا أثر قوي في التدریس، والمتبعة والتي لم ا معاص مطلب

نھم داإعدا الأطفال وإعداد ھات،ّالتوج ھذه تلبیة لزاما كان ھنا ومن تلاك من یمك ارات ام  مھ

 یحتاج التفكیر بأن اعتباراتنا نضع  وأن.حیاتھم مجالات جمیع في وممارستھا المختلفة التفكیر

شبیھ خلال من المعنى ھذا ویتضح تلقائیا، ینمو لا التفكیر لأن عالیة، وتدریب ممارسة إلى  ت

ور التفكیر یشبھ بینما المشي، على بالقدرة الیومي العادي التفكیر ذي المتط ا یتطلب ال  تعلیم

ا ھادفا منظما درة مستمرا وتمرین ى بالق تخدام المشي عل ة أدوات باس ئلة معین ورة وأس  متط

  ).١٨، ٢٠١٣عبد الواحد الكبیسي،  ( التعلیم أثناء خاصة

لمختلفة  الإتجاه التربوي المعاصر بتطویر العدید من المعارف والمھارات ااویرتبط ھذ

شكلات  ل الم دس وح ضول والح ل الف داع مث ة بالإب درات المرتبط ب الق ة بجان ال الروض لأطف

د  ر الناق والتجریب واستخدام الخیال والمنطق، وأنواع التفكیر المختلفة عن الأطفال مثل التفكی

  .والتفكیر الجانبي

انبي فالتفكیر و الج ت ھ ذي یھ ة ال ة الحدیث ر الإبداعی الیب التفكی  عن بالبحث مأحد أس

روج من  وعدم المشكل الموقف في الأساسیة العناصر ار، والخ ب أو إط ي قال ار ف وضع الأفك

ول، فیجب ل الطرق التقلیدیة المعتادة لإیجاد الحل زاء الموقف وضع المشكلة ح ھ أج  وتنظیم

اء صحیح سیاق ضمن متكاملة صورة في إدراكھ بھدف ى، وإعط ھ معن ة ل ار أھمی ل  للأفك الأق

 وظیفة أو عمر أو بصفة لا یرتبط وبالتالي علیھ والتدریب الجانبي التفكیر تعلم ویمكن ،إحتمالا

  ).٤٨٢، ٢٠١٢ایمان ذیب، عمر علوان، ( معین أو إطار
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١٠٣ 

ویعد التفكیر الجانبي أداه تبصیر، وإبداع وتولید الأفكار الجدیدة، فھو یسعى إلى تغییر 

ھ طر ا أن ت، كم ي تكون دة الت ب الجام ك القوال ة تل ة بطریق ة منطقی ل بطریق تخدام العق ة لاس یق

ة أوسع  رة أفقی ة نظ ة المشكلات المحیط ي كاف ر ف ھ ینظ ك لأن ر الرأسي وذل تختلف عن التفكی

ز ) ٢٧ -٢٦، ٢٠١١إیمان عصفور،(وأشمل من النظرة الرأسیة  وعلیھ یمكن القول إن التركی

مطي واحد یمكن أن یوقع على تدریس طفل الروضة حل المشكلات الریاضیة في شكل تقلیدي ن

  .العقل في عیوب محددة أثناء تشكیل الأنماط كما یمكن أن یحد من القدرات الإبداعیة للطفل

رامج وأنشطة  ة ب ى معرف ة إل ویمكن القول إن معلمات ریاض الأطفال في أمس الحاج

ي تن ة ف ة الروض ي مرحل ال ف ا الأطف ي یواجھھ رة الت ة التعلم التي تواكب التحدیات المعاص می

التفكیر عامة، والتفكیر الجانبي بشكل خاص والتي تساعدھم على بناء فكري مستقبلي، وكذلك 

 من أبرز الاتجاھات العالمیة الحدیثة لتطویر STEAMوتعد برامج . اشباع حاجاتھم العقلیة

شیر  ة، وی ررات المختلف ین المق ل ب داث التكام ى إح ساعد عل ي ت دریس والت تراتیجیات الت اس

صمیم الھندسي STEAMمصطلح  ا، والت وم والتكنولوجی  إلى التعلیم والتعلم في مجالات العل

 وذلك من –ویشمل عادة الأنشطة التعلیمیة في جمیع المراحل الدراسیة . والفنون والریاضیات

مي  یم الرس لا من التعل ي إعدادات ك دكتوراه وف د ال ا بع ة م   مرحلة ما قبل المدرسة حتى مرحل

  ). برامج ما بعد المدرسة(والتعلیم الغیر الرسمي ) اسیةفي الصفوف الدر( 

كما أن استخدام ھذا المدخل التعلیم لھ أھمیة لعدة أسباب منھا أن الإقرار بأن الاستثمار 

المي، ویمكن وصفھ STEMفي التعلیم باستخدام   صاد الع ي الاقت افس ف و التن   ھو مفتاح نم

اھیم بأنھ استخدام متسق ومتكامل للعدید من الت یم یعكس المف ي التعل د ف خصصات، ونھج جدی

اء  STEMالخاصة ب  ویتم تطبیق مھارات التفكیر العلیا بشكل واقعي لدى المھندسین والعلم

دیم  وغیرھم من المھنیین من أجل المعرفة، والتقییم، وحل المشكلات المعقدة، والاكتشاف وتق

دة  ارف الجدی  ,Saxton, Burns, Holveck, Kelley, Prince, Rigelman)المع

Skinner, 2013, 1)   
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١٠٤  

صطلح ول م ونجرس بتح ر الك د أق ى  STEMولق ن STEAM إل ة الف را لأھمی  نظ

 حیث أشار تقریر STEAMوالتصمیم في مجالات العلوم والھندسة والتكنولوجیا والریاضیات 

صات  ة تخص ى مجموع ى STEMالكونجرس أن إضافة تخصص الفن إل ساعد عل ن أن ی  یمك

یا الابتكار صمیم تلعب دورا أساس ن والت  والنمو الاقتصادي، وذلك لأن الممارسات المبتكرة للف

ال،  ذا المج في تحسین العلوم والتكنولوجیا والھندسة والریاضیات وتنمیة الأبحاث المتعلقة بھ

كما أنھا تقدم حلولا حقیقیة للمشكلات في الحیاة الیومیة، ونماذج إبداعیة جدیدة، وتساعد على 

  .(113th Congress)اك العدید من التخصصات في التغیرات العالمیةاشتر

ادرة  سابقة أن مب ات ال وث والدراس ائج البح ارت نت ة STEMوأش اءت نتیج د ج  ق

م  ف ودع ى التثقی دف إل ي تھ صادیة والت ة الاقت سین الأزم ة لتح ة الأمریكی تجابة الحكوم اس

تعلم للطلاب من خلال التركی دعم ال ك ب ة الابتكاریة، وذل ا والھندس وم والتكنولوجی ى العل ز عل

والریاضیات في المراحل الدراسیة المختلفة، والذین سیكون لھم دورا فعالا مستقبلا على خلق 

یة المشتركة  اییر الأساس د أعتمدت المع  Common Coreُالجدید من تقنیات المستقبل، ولق

State Standards (CCSS) ٥٠(طبقت في أكثر من  بالتوازي مع ھذه المبادرة حیث أنھا (

ولایة، والتي ھدفت إلى إكساب الأطفال المھارات الأساسیة التي تواكب العصر الحدیث، وتتمثل 

ي ارات ف اون : ھذه المھ دي، التع ر النق داع، التفكی صال، الاب  Lindeman, Jabot and)الات

Berkley , 2013, 95-96).  

یة المشتركة للریاض اییر الأساس اد المع د اعتم دول ) CCSSM(یات ویع ي معظم ال ف

إشارة إلى تغییر كبیر في مناھج الریاضیات، حیث إن إصلاح مناھج الریاضیات یمكن أن یؤدي 

ر  شكل أكث ة ب سیاسات التعلیمی انعي ال بطریقة ما إلى تنفیذ المھام الصعبة والمعقدة من قبل ص

دارس ادة الم ین وق ل المعلم ة من قب ل (Norton & Boyce, 2013, 266). دق ث تعم  حی

ضمن  ة وت ة الروض المعاییر الأساسیة المشتركة للریاضیات على توفیر فرص التعلم في مرحل

ي  أن البحوث والخبرات العملیة یمكن أن تساھم في إعادة تشكیل وإصلاح المعاییر الأساسیة ف

 .ھذه المرحلة
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توى،  وھي الدقة، وترابط المحCCSSMوھناك ثلاث نقاط أساسیة تتمیز بھا معاییر  

رابط . التركیز على محتوى الریاضیات ا ت فالدقة تظھر من خلال معالجة المحتوى الرئیسي، أم

نھج  ور الم وعات وتط ین الموض ات ب ا تعكس العلاق ث إنھ ر تماسكا حی المحتوى نجد أنھا أكث

ارات وازن . والمھ ق الت ي تحقی شتركة ف یة الم اییر الأساس وق المع ز فتتف ث التركی ن حی ا م أم

ب  ق المناس ى التطبی د عل شكلات والتأكی ل الم ة، وح ارات الإجرائی صوري والمھ م الت ي الفھ ف

  . (Achive, 2010, 2). ووضع النماذج

 وتنفیذھا في ضوء المعاییر الأساسیة المشتركة STEMومن ھنا یتراءى لنا أن  فكرة 

ث تھدف CCSSMللریاضیات  ى  ما ھي إلا تحقیق لھدف التفكیر الجانبي عند دي بونو حی إل

ات  ف الاتجاھ دة وبمختل حل مشكلات الریاضیات باستخدام العلوم المتنوعة في عدة أماكن جدی

  .لكي نصل إلى حل

 

ي  ُلوحظ من خلال الإطلاع على أنشطة مرحلة الروضة، وجود قصور في المھارات الت

یة الأساسیة التي تھیأه تعتمد على التفكیر الجانبي لطفل الروضة مما یضعف من مھاراتھ الفكر

ا ) ٤، ٢٠٠٥إدوارد دي بونو،(لیكون فردا مبدعا في حیاتھ، وذكر  ا م أن التفكیر الجانبي دائم

ل  ي ك ة، وف ة الفكری ي العملی ر ف اھر التغیی یھتم بإبداع أفكار جدیدة، والتي تكون نتیجة كل مظ

  .عادة الشخصیةحقل من حقول المعرفة، من العلوم إلى الفنون، ومن السیاسة إلى الس

ة ة الطفول ة وتنمی إجراء _ ومن خلال عمل الباحثة بمركز رعای صورة، وب ة المن جامع

ات، والأنشطة  ة الأداء التدریسي للمعلم العدید من المقابلات مع المعلمات، والأطفال، وملاحظ

م ُالمقدمة، لوحظ وجود قصور في تقدیم الأنشطة التي تحفز الأطفال على التفكیر وسط احتیاجھ

الشدید للتنمیة والتدریب على المھارات الإبداعیة، وخاصة المھارات الخاصة بالتفكیر الجانبي، 

ومع كثرة استخدام الأطفال للأجھزة والألعاب الالكترونیة، وكثرة مشاھدھتھم للفیدیو الكرتون، 

 عدم التي تعمل على تحویل الطفل من مفكر إلى مستخدم ومشاھد فقط،  وبالتالي تسبب ذلك في

رات  ا لمثی اج دائم ل یحت ا، فالطف ى حلھ سعي إل تعرض الأطفال بشكل كاف لمشكلات واقعیة وال
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ي أھم وقت  ة ف دراتھم العقلی ة ق ر لتنمی ى التفكی ثھم عل ضولھم وتح خارجیة، وأنشطة تجذب ف

  .بالنسبة لمرحلة نموھم

ة ب از المرتبط ض الألغ ائھم بع ال، وإعط ة الأطف د مقابل ة عن ت الباحث د قام ارات فق مھ

  :التفكیر الجانبي، بشكل مبسط یتناسب مع قدراتھم، لوحظ ما یلي

لم یكن لدى الأطفال استعداد لمحاولة التفكیر في الألغاز او المشكلات التي أعطیت لھم، 

 .على الرغم من بساطتھا

ئلة أو  ى أس كان من الواضح أنھم یجیبون فقط ما حفظوه، وأنھم نادرا ما یتعرضون إل

 .تثیر تفكیرھممناقشات تس

ى وإن  ق، حت ى  المنط ا یعتمدون عل اقتصار الأطفال على إجابة واحدة، والتي غالبا م

اد  اءھم بإیج ة، واكتف أكثر من طریق ر ب ى  التفكی درتھم عل غف ق ى ض ا دل عل ة مم كانت خاطئ

الحلول المنطقیة للمشكلات، وعدم تفكیرھم في أكثر من حل، أو تفكیرھم في حلول تكون خارج 

 .دوق أو بعیدة عن المنطقالصن

ة  شطة مختلف رامج وأن ى ب دریب عل ة الت ى ممارس اجتھم إل ى ح ك إل ع ذل د یرج وق

ى  ساعدھم عل ذي ی انبي ال ر الج ارات التفكی ة مھ ى تنمی ومعاصرة یمكن من خلالھا التركیز عل

 .بناء استراتیجات في التفكیر خاصھ بھم

التفكی ة كما لوحظ وجود قصور في الدراسات المرتبطة ب ال الروض د أطف انبي عن ر الج

ات  ل دراس رة  مث ل مبك ي مراح ھ ف ام ب ان (على الرغم من توصیة بعض الدراسات بالاھتم إیم

ب،  ریم ذی د الك راب،٢٠١٢عب سید غ ارات ) ٢٠١٠؛ رفعت ال ادئ ومھ ال مب وا بإدخ د اوص فق

ة التفكیر الجانبي ضمن مناھج التعلیم العام بدء من ریاض الأطفال، وعمل المؤسسات  التربوی

الیب  ى أس ال عل اض الأطف ة ری ن  مرحل دء م ات ب ین والمعلم دریب المعلم ى ت ة عل المختلف

ى  ساعد عل ة صفیة ت واستراتیجیات التفكیر الجانبي والعمل على تنمیتھ، والاھتمام بتوفیر بیئ

ى  ساعد عل ي ت ة الت دیم الأنشطة الإثرائی یات، وتق تنمیة مھارات التفكیر الجانبي لمواد الریاض

  .ذلك
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اھج  ي من ون، ف وم والفن ع العل یات م ج الریاض ي دم صور ف ود ق ة وج ولاحظت الباحث

ل  الروضة الحالیة، وأن التركیز على التكنولوجیا موجود لكن بشكل بسیط وغیر إبداعي، ودلی

 والذي یعتمد بشكل أساسي على دمج STEAMالمعلمة غیر كاف للتعرف على مبادئ منھج 

 والریاضیات والتكنولوجیا لتكوین المفاھیم بشكل أوسع وأشمل، ویتم العلوم والفنون والھندسة

 التي أوضحت عدم توافر (Soylu, 2016, 38)تناولھا بشكل منفصل، وأكد على ذلك دراسة 

داد  ام بإع دم الاھتم یة، وع اھج الدراس ویر المن ھ تط احثین، وقل ل الب ن قب ادة م ادرات الج المب

  . العلوم والتكنولوجیا والھندسة والریاضیات لبیئات الروضةالمعلمین، لتعزیز ممارسات تعلیم 

اد  ك باعتم سابقة وذل صور ال ھ الق ة اوج سعي لمواجھ ا لل را قوی ان مؤش كل ما سبق ك

رامج  ي ب ة ف ة الحدیث ورات العالمی ورة ویواكب التط مدخل مختلف باستراتیجیات مختلفة ومط

ة م ي تنمی ساھم ف ر، وی ة التفكی ة، ریاض الأطفال في تنمی ا بخاص انبي منھ ر الج ارات التفكی ھ

 لأنھ منھج متعدد التخصصات یمكن أن یواجھ الطفل فیھ STEAMوكان اختیار البحث لمدخل 

ى اكتشاف  اس عل ي الأس د ف ھ یعتم ة ان ل المشكلات، وبخاص الات لح استخدام العدید من المج

ارة المشكلات وحلھا بطرق مختلفة ومتطورة، وكذلك لا نجد ان الطفل یكون م قید بفكرة أو مھ

ول  اد حل اق لإیج واحدة، ولكن یمكن ان یستخدم العدید من المھارات والمجالات مما یفتح لھ آف

  . متنوعة، ومختلفة، ومبتكرة، وتعتبر كلھا أسس التفكیر الجانبي

 وبالإطلاع على معاییر تعلم الریاضیات لمنھج STEAMوبالبحث والقراءة في مناھج 

م و( ب واتعل ي ألع رحق داف )ابتك ع أھ ق م ا لا تتواف دنا أنھ تراتیجیاتھ، STEAM، وج  واس

دافھا  ق أھ ي  تتواف یات الت ي الریاض ة ف ة الحدیث اییر العالمی ار المع وبالتالي كان لابد من اختی

ذ البحث STEAMومحتواھا مع برامج  ق ھ ي تحقی شكل أوسع ف ساھم ب  وبالتالي یمكن ان ت

  .لتنمیة مھارات التفكیر الجانبي

بالمعاییر الأساسیة ) حقي ألعب واتعلم وابتكر(قارنھ معاییر تعلم الریاضیات لمنھج وبم

المفاھیم العددیة، والعملیات (  وجدنا بعض الاختلافات مثل (CCSSM)المشتركة للریاضیات 

  :وذلك على النحو التالي)  والمفاھیم الھندسیة-الحسابیة للأعداد العشریة



 

 

 

– – 

 

١٠٨  

 في المعاییر الأساسیة المشتركة بینما في ١٠٠نجد أن العد إلى المجالات الخاصة بالأعداد  -

  .٢٠معاییر حقي ألعب واتعلم تقتصر على العد حتى 

ع  - ى الجم الي عل نھج الح اییر الم ي مع صرت ف ة اقت ات الجبری سابیة والعلاق ات الح العملی

یة) ٥(والطرح حتى العدد   المشتركة والعملیات الحسابیة البسیطة، بینما المعاییر الأساس

دد  ى الع رح حت ع والط ت الجم یات تناول ي ) ١٠(للریاض ة ف صورات العقلی تخدام الت واس

دد  ة مكملات الع ة ومعرف ل المشكلات الكلامی رح وح ات الجمع والط ة ) ١٠(عملی ومقارن

 .وتحلیلھا إلى مكوناتھا الأساسیة) ١٩-١١(ووصف الأعداد 

لحالیة في التركیز على الأشكال المجسمة من أما المفاھیم الھندسیة فنجد قصور المعاییر ا -

ذلك  ة، وك ات البیئی یة بالمكون كال الھندس ط الأش ا، ورب ف وتكوینھ ماء والوص ث الأس حی

رین ى شكلین أخ شكل إل لا . تكوین وإنشاء شكل من شكلین أخرین أو تقسیم ال ونجد أن ك

 .شابھة والمختلفةشكال ثنائیة الأبعاد والأشكال المتأمن المعیارین اشتركا في معرفة 

دى  انبي ل ر الج ارات التفكی دني مھ ي ت وبناء علیھ فإن مشكلة البحث الحالي تتلخص ف

  .أطفال الروضة

 

ارات  ي مھ اني ف ال المستوى الث یمكن تحدید مشكلة البحث في تدني مستوى أداء أطف

شكلة بالإ ك الم ل تل ك لح ن ذل ر ع ن أن یعب انبي ویمك ر الج سي ُالتفكی سؤال الرئی ى ال ة عل جاب

  :التالي

یات  STEAMما البرنامج القائم على مدخل  یة المشتركة للریاض   والمعاییر الأساس

(CCSSM)وأثره على تنمیة مھارات التفكیر الجانبي لدى أطفال الروضة؟   

  :ویتفرع من السؤال الرئیس التساؤلات التالیة

معاییر الأساسیة المشتركة  والSTEAMما صورة البرنامج القائم على مدخل  -١

 ؟CCSSMللریاضیات 

 ما مھارات التفكیر الجانبي التي یجب توافرھا لأطفال الروضة؟ -٢



 

 

 

– – 

 

١٠٩ 

 ما تأثیر البرنامج المستخدم في تنمیة مھارات التفكیر الجانبي لدى أطفال الروضة؟ -٣

 

  :ت التالیةیكتسب البحث الحالي أھمیتھ النظریة والتطبیقیة من العدید من المنطلقا

ون  .١ ة والفن ا والھندس وم والتكنولوجی الات العل ي مج وي ف اس ق ال ذي أس داد أطف إع

 .STEAMوالریاضیات 

تخدام  .٢ ى اس دریبھن عل ك بت ال وذل اض الأطف ات ری ي لمعلم المساھمة في التطویر المھن

یا من STEAMبرنامج  زءا أساس ك ج د ذل  في الروضات الخاصة بھم بحیث یصبح بع

 .ة بتطبیقاتھنالكفایات الخاص

وم  .٣ دمج العل ك ب ة وذل اذج ملموس دیم نم لال تق ن خ رة م تعلم المبك ارات ال ز مھ تعزی

 . والتكنولوجیا والھندسة والفنون والریاضیات

تھم  .٤ تقدیم أداه لقیاس مھارات التفكیر الجانبي لدى أطفال الروضة بما یتناسب مع طبیع

 .المرحلیة وخصائصھم النمائیة

 

  :حث الحالي إلىھدف الب

دخل  ى م ائم عل امج الق ر البرن اس أث شتركة  STEAMقی یة الم اییر الأساس والمع

  . في تنمیة مھارات التفكیر الجانبي لدى أطفال الروضة  CCSSMللریاضیات 

 

ة  -١ د مستوى دلال ات ) ٠.٠٥ ( ≥یوجد فرق دال إحصائیا عن ین متوسطي رتب درج ب

وعتین التجریب ال المجم انبى أطف ر الج ار التفكی دي لاختب اس البع ي القی ضابطة ف ة وال ی

 .لصالح أطفال المجموعة التجریبیة



 

 

 

– – 

 

١١٠  

ة  -٢ د مستوى دلال ات ) ٠.٠٥ ( ≥یوجد فرق دال إحصائیا عن ین متوسطي رتب درج ب

انبى  ر الج ار التفكی ى اختب دي عل ي والبع ین القبل ي القیاس أطفال المجموعة التجریبیة ف

 .لصالح القیاس البعدي

 

STEAM:  

صمیمھا  ُیعرف إجرائیا بأنھ مجموعة من المشروعات المدمجة والمتكاملة م ت ي ت والت

ل من  ى دمج ك د عل ة تعتم ال الروض یات لأطف یة المشتركة للریاض اییر الأساس في ضوء المع

دیم الأنشطة الریا یات بھدف تق ة والریاض ون والھندس ال العلوم والتكنولوجیا والفن یة لأطف ض

  .المستوى الثاني لمرحلة الروضة بطرق أكثر تطورا وإبداعیة

  :CCSSMالمعاییر الأساسیة المشتركة للریاضیات 

ة  اھج الحكومی ُتعرف إجرائیا ھي مبادرة تعلیمیة أمریكیة تھدف إلى الموائمة بین المن

ا ي یجب أن تطویرھ سلوكیات الت صف ال ة ت الالمتنوع ذه المم . للأطف ز ھ ى وترتك ات عل ارس

ارات"الأنشطة الریاضیة المقدمة لأطفال المستوى الثاني لمرحلة الروضة و ات والمھ " العملی

شاء  ل وإن ل، والتمثی ات، والتواص ي والإثب ر المنطق التي تشمل حل المسائل الریاضیة، والتفكی

  .الصلات التي تؤدي تطبیقھا لفھم الریاضیات بشكل أعمق وأشمل

 :التفكیر الجانبي

صورة ُیعرف ة ب ل الروض ر طف  إجرائیا موقف ومھارة عقلیة تساعد على  تطویر تفكی

ة وبوضع  ر تقلیدی رق غی ّتمكنھ من البحث عن حل المشكلات ومعالجة الأفكار والمعلومات بط

ر  أكبر عدد من البدائل في مختلف الإتجاھات، ویقاس من خلال درجة الطفل على اختبار التفكی

  .ثةالجانبي الذي أعدتھ الباح

 

  ).إعداد الباحثة(اختبار التفكیر الجانبي المصور لأطفال الروضة 

  :الإطار النظري للبحث والبحوث والدراسات المتعلقة بھ



 

 

 

– – 

 

١١١ 

  . في مرحلة الروضةSTEAM مدخل -المحور الأول

  :STEAMتعریف 

ة  اھیم الأكادیمی م المف رن تعل ث یقت تعلم حی صات لل دد التخص مع ُیعرف بأنھ مدخل متع

یات  دروس واقعیة حیث یقوم الطلاب بتطبیق العلوم والتكنولوجیا والھندسة والفنون والریاض

سة  ل والمؤس ع والعم ة والمجتم ین المدرس صالات ب لال الات ن خ ن م ي تمك سیاقات الت ي ال ّف

 .(Sahin, 2015, 10) والقدرة على المنافسة في الاقتصاد الجدید STEAMالعالمیة تطویر 

ي STEAMإن ویمكن القول  ة الت رات والأسس العلمی  ما ھو إلا دمج للمفاھیم والخب

ي مستقبلا ور المھن یم والتط لا من التعل ور ك ي تط ا یسھم ف ھ أن یكتسب  .تعطي نتاج  وأساس

وم  ین العل دمج ب ا ال ب حلھ ع یتطل ي الواق ة ف شكلات حیاتی ل م ن ح افیة م رات إض تعلم خب الم

 العلمیة والریاضیة والھندسیة والتكنولوجیة في مكان أو الأربعة، وبالتالي یقوم بدمج المفاھیم

  .موضوع واحد لتحقیق ھدف واحد بعینھ مرتبطا بالحیاة الواقعیة التي یعیش فیھا

ة، STEAMویعد  ر اللازم ارات التفكی  من المداخل الواعدة لإكساب طفل الروضة مھ

ى وتنمیة القدرات الإبداعیة لدیھ، وتفجیر طاقاتھ وإمكاناتھ، وم ى أعل ول إل ى الوص ساعدتھ إل

  .مستوى من مستویات التفكیر العلمي والابتكاري والابداعي

ة  ي مرحل ة ف الات العلمی ي المج اراتھم ف ة مھ ى تنمی درة عل وأطفال الروضة لدیھم الق

مبكرة مما یعزز مستقبل تعلیمھم لھذه المواد بالإضافة إلى دعم المواد الأكادیمیة كما أن لدیھم 

ھم المفاھیم الخاصة بالعلوم والتكنولوجیا والھندسة والفنون والریاضیات والاستمتاع قابلیة  لف

  .بھا أیضا

ى STEAMولقد زاد تعلم  رة عل سنوات الأخی ر خلال ال شكل كبی  في بیئات الروضة ب

الات  ن مج ل م ل حق ن أن ك رغم م ات STEAMال ا، إلا أن عملی ا تمام وى مختلف ل محت ً یمث ً

تشجیع الأطفال على الاستكشاف وطرح الأسئلة، والمشاركة في ) المثالعلى سبیل (الاستفسار 

التحقیقات والسبب حول تنبؤاتھم ونتائجھم، وإیصال فھمھم في مجموعة متنوعة من الوسائط 

 & ,Linder, Emerson, Heffron, Shevlin, Vest) ًمتشابھة تماما عبر ھذه التخصصات

Eckhoff, 2016, 87).  



 

 

 

– – 

 

١١٢  

  : في مرحلة الروضة المجالات الآتیةSTEAMویتمثل مدخل 

شافات،  - شاركة الاستك ؤ، وم ة، التنب ة والتجرب شمل الملاحظ ر ت ة للتفكی ي طریق وم ھ العل

  .وطرح الأسئلة

رات  - روس والعجلات والبك ل الت تخدام الأدوات مث ذ تشمل اس یلة للتنفی التكنولوجیا ھي وس

ل یئ یعم ل أي ش ة أو جع داث نتیج ي إح بب ف ون س ي تك زة الت ات وأجھ ذلك الربوت ، وك

  .الأندروید والشاشات

ل  - صورات للھیاك الھندسة ھي وسیلة للتنفیذ تشمل حل المشاكل، تصمیم وإنشاء، ووضع ت

  .او الشكل العام

سمیتھا،  - یة وت اط، واستكشاف الأشكال الھندس اس تشمل الأنم یلة للقی الریاضیات ھي وس

 .والأحجام والمقارنات

یلة ل - ي وس ون ھ دراما الفن یقى والأدب وال ارة والموس ت والم م والنح مل الرس داع وش لإب

 .واللغة والتاریخ

  : في مرحلة الروضةSTEAMممیزات تعلم 

ي تحسن STEAMیتمیز التبكیر بتعلم  زات الت د من الممی  في مرحلة الروضة بالعدی

وي شكل ق تعداد ب ي الاس ذلك تنم ة، وك ذه المرحل ي ھ یم ف ات التعل ن مخرج ر م شكل كبی ي ب  ف

 ,Wahyuningsih, Nurjanah, Rasmani, Hafidah)المراحل التالیة تم استنباطھا من 

Pudyaningtyas, Syamsuddin, 2020, 33)كما یلي :  

ة  ارات المادی دمج المھ ھ ی ادي والعشرین لأن ًنھجا مناسبا للرد على تحدیات القرن الح ً
 .التي یحتاجھا الأطفال

ائعة لتحسین الإ - ة ش ة تربوی ر طریق ل المشكلات والبحث العلمي والتفكی ارات ح داع ومھ ب

 .النقدي، ولتوفیر فوائد معرفیة أخرى في تعلیم الروضة

 .ًیجعل الأطفال أكثر نشاطا وقدرة على اتخاذ مبادرات بمعرفتھم الخاصة -



 

 

 

– – 

 

١١٣ 

ھمSTEAMتسمح أنشطة  - تخدام حواس واد باس ى م ال عل ور الأطف ة، .  بعث ذه الطریق وبھ

اجلا "و " أكثر أو أقل"رتباطات العلمیة والریاضیة المھمة، مثل مفاھیم یمكنھم فھم الإ ًع

 .منذ سن مبكرة" ًأم آجلا

یساعد الأطفال على زیادة مفرداتھم وتشجیع التعاون ونقل تعلمھم إلى تجاربھم المستقبلیة  -

ة  بھم العلمی ادة مكاس ة لزی ة العلمی م اللغ ي تعل دأون ف م ویب ع العل ال م ل الأطف ویتواص

 .وتوجیھھم للتفكیر مثل العلماء

 :بعضا من الممیزات الأخرى كالتالي (Smith, 2016, 20-22)كما أضاف 

 . بربط المعلومات مع المعاییر المناسبة للعمرSTEAMتتمیز مناھج  -

 .ئتھم التي یعیشون فیھابیُیظھر الأطفال فھما عمیقا وارتباطا ومسؤولیة نحو  -

 :(Allen, 2016, 59)وذكر  

شعر  - ن أن ت یشجع التعاون المحادثات بین الأقران، والتي یمكن أن تقلل من القلق الذي یمك

 . بھ ھذه المجموعات في النموذج التقلیدي الذي یقوده المعلم

  : في مرحلة الروضةSTEMأشكال تطبیق 

ة STEAMوھناك عده طرق لدمج مدخل  ا یتناسب مع طبیع ة بم ة الروض  في مرحل

ة الطفل العقلیة وا د قامت دراس ة فق  (Tippett & Milford, 2017)لنمائیة في ھذه المرحل

دمج  الیب ل صمیم عدة أس ةSTEAMبت ال الروض ن .  لأطف ألف م ولا یت ا بروتوك تخدم فیھ ًاس

صفیة STEAMقائمة بالخصائص المحتملة لمنھج  ات ال یم الملاحظ  الفعال والملائم لھم لتنظ

ال الرSTEMلفحص كیفیة دمج أنشطة  اھیم  لأطف ال مع المف ل الأطف ة، لاستكشاف تفاع وض

ا ة بھ ى . الخاص ة عل تعلم القائم رات ال ة خب ذه الدراس ائج ھ ت نت ال STEAMودعم  لأطف

د  ة، وتحدی رات(الروض اد والمؤش ب والأبع یم ) الجوان ي تعل ة ف ال  STEAMالمھم لأطف

شطة  ة لأن ال الروض شاركة أطف دمت م ھ ق اء علی ة، وبن كال مختلفSTEAMالروض ة  بأش

 .ومتنوعة



 

 

 

– – 

 

١١٤  

رت  د ذك ق مدخل  (Moomaw, 2013, 20- 21)ولق ن تطبی ھ یمك ي STEMأن  ف

  :مرحلة الروضة على عدة أوجھ كما یلي

 )STEM(إنشاء مراكز تعلیم  -

 .في جمیع أنحاء الفصل الدراسي) STEM(استكشاف  -

- )STEM (في المناطق الخارجیة  

 .السریعة) STEM(أنشطة  -

 .یدانیةالم) STEM(رحلات ستیم  -

   في مركز البناء والتركیب STEMتطبیق  -

 .في مشاریع الفصل الدراسي) STEM(دمج  -

  : في مرحلة الروضةSTEAMخطوات تصمیم أنشطة  -

یمكن استخلاص خطوات  (Carroll & Scott, 2017, 39-40)من خلال دراسة 

  : على النحو التاليSTEAMالتخطیط وتنفیذ نشاط 

  :مرحلة التخطیط

ل، تحدی - ى الأق د موضوع النشاط الأساسي، ویتم اختیار ممارسة علمیة وھندسیة واحدة عل

 .ومفھوم واحد شامل

 .وى المطلوب لتدریس المعیار، والتأكد أن المحتوى صحیح ومناسبتتحدید نوع المح -

ال  - ستخدمھا الأطف ي سی ات الت ال، ووصف العملی م الأطف یم فھ ي تق تعلم الت اختیار أھداف ال

 . ھذه الأھدافلتحقیق

  :مرحلة الإنشاء

 تحدید المعرفة والمھارات اللازمة للتطبیق  -



 

 

 

– – 

 

١١٥ 

مناقشة الأطفال في حلول المشكلة المقدمة لھم، ومن الممكن أن نطلب منھم رسم تصمیمات  -

 مقترحة

ات  - اختیار الأدوات الملائمة لتنفیذ التصمیمات، یكون سھل الوصول إلیھا، وتتفق مع تعلیم

 .مةالأمن والسلا

  : مرحلةالاختبار

ویر  - دیل أو تط ى تع اج إل صمیم یحت ان الت ة إن ك ذھا لمعرف د تنفی صمیمات من بع ار الت اختب

  .بحسب الحاجة

 : مرحلة السؤال للتقییم

ع  - ط م ة رواب رفتھم وإقام یم مع ة لتقی ا المعلم ي تطرحھ ئلة الت ى الأس ال عل ة الأطف إجاب

 .المشكلات الأخرى

ى اسلوب التقیی -  .م مع المعاییر المتبعةیتماش

وقد استفادت الباحثة من ھذه الخطوات عند التدریس للأطفال الأنشطة الرئیسیة في 

  .البرنامج

 مثل دراسة STEAMوقد أجریب العدید من الدراسات التي استخدمت مدخل 

(Sullivan, Strawhacker, Bers, 2017) نموذجا كمثال لتكییف البیئة  التي قدمت

 تم فیھا تكییف خمسة روضات في سنغافورة STEAMطفال الروضة لتطبیق التعلیمیة لأ

لدمج الروبوتات في فصولھم الدراسیة للمرة الأولى، وذلك من أجل تلبیة الحاجة المتزایدة 

لتعزیز محو الأمیة التكنولوجیة في الفصول الدراسیة في مرحلة الروضة، وتم منح ما یقرب 

ًي جمیع أنحاء سنغافورة ألعابا تكنولوجیة مبتكرة جدیدة ً مركزا لمرحلة الروضة ف١٦٠من 
  .ُتشرك الأطفال في مجال الروبوتات والبرمجة والبناء والھندسة بالإضافة إلى الأدوات الجدیدة

 قدمت إستراتیجیات لإشراك (Sullivan, Kazakoff, & Bers, 2013)ودراسة 

وعلى إشراك . STEAMالخاصة الأطفال الصغار في التكنولوجیا والمكونات الھندسیة 

 وھو عبارة عن مجموعة بناء KIBOوقدمت . الأطفال الصغار في الفنون والعلوم الإنسانیة
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ًروبوتات مطورة حدیثا مصممة خصیصا للأطفال الذین تتراوح أعمارھم بین   سنوات ٧- ٤ً

 طرق لتعلم الھندسة التأسیسیة ومحتوى البرمجة بطریقة عملیة ومفتوحة، كما قدمت ثلاث

 ، KIBO Robotics تستخدم مجموعة STEAMمختلفة للروبوتات قائمة على منھج 

وسلطت الضوء على استراتیجیات اتباع نھج یركز على الطفل في تعلیم الروبوتات من خلال 

الاستفادة من اھتمام الطلاب بالموسیقى والفنون البصریة والأدب عند استكشاف الأفكار 

  .التكنولوجیة التأسیسیة

 في مرحلة الروضة، اختبرت دراسة STEAMوعن تأثیر استخدام العلوم  في برامج 

(Dejonckheere & Wit, 2016)  تأثیرات طریقة تعلیمیة قائمة على الاستقصاء لتنمیة 

المراقبة والوصف (مھارات التفكیر العلمي لأطفال الروضة في بیئة صفیة عملیة حقیقیة مثل 

شارك في التجربة أربعة فصول دراسیة لمرحلة ). نبؤ والتجریبوالمقارنة والاستجواب والت

من أجل تقییم انتباه الأطفال للأحداث . سنوات) ٦-٤(طفل في المرحلة العمریة ) ٥٧(الروضة 

السببیة وفھمھم على مستوى مھارات التفكیر العلمي، تم تصمیم مھمة بسیطة نشأت فیھا 

الأطفال في الاختبار البعدي مكاسب تعلیمیة كبیرة وقد أظھر . الحاجة إلى اكتساب المعلومات

وقاموا باستكشافات أكثر إفادة أثناء . في تطویر ما یسمى باستراتیجیة التحكم في المتغیرات

  .  لعبھم

 (CCSSM)المعاییر الأساسیة المشتركة للریاضیات : المحور الثاني

  :ماھیة المعاییر الأساسیة المشتركة للریاضیات -

لأسسیة المشتركة لللریاضیات ھي خطوة تطویریة تستند إلى معاییر المجلس المعاییرا

  وتھتم أكثر بفھم المفاھیم والعملیات والكفاءات والتي NCTMالوطني لتعلیم الریاضیات 

وھي مبادرة تعلیمیة أمریكیة تھدف إلى الموائمة . (Rawding, 2016,1)تعرف بالممارسات 

ة مع بعضھا البعض من خلال المبادئ التالیة الخاصة بالإصلاح بین المناھج الحكومیة المتنوع

 .)ویكیبدیا، الموسوعة الحرة(التعلیمي القائم على المعاییر 

  :أقسامھا
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المحتوى الذي یحتاج :  على جانبین متشابكین بعمق في الریاضیاتCCSSMیركز 

  .ارسات الریاضیةًالناس إلى معرفتھ، والممارسة التي تجعل استخدامھ ناجحا، یسمى المم

  :معاییر المحتوى الریاضي: أولا

تحدد معاییر المحتوى الریاضي المھارات والمعرفة التي یحتاج الطلاب للحصول علیھا 

 ,Rawding) تتطلب الفھم العمیق من الأطفال للمفاھیم الریاضیة ١٢ إلى Kفي الصفوف من 

2016, 1). 

ًالأطفال أساسا قویا لتطویر وفي مرحلة الروضة توفر معاییر المحتوى لجمیع  ً
وكل معیار أو مجموعة من المعاییر المستمدة من مجموعة أو عبر . المبكر بالھیكلالإحساس 

  .(Rivera, 2014, 31).  المجموعات من المتوقع أن تتصاعد بمرور الوقت التعلیم

 ,CCSSM)وفیما یلي وصفا لمعاییر المحتوى الریاضي لمرحلة الروضة كما ذكرتھا 

  : على النحو التالي(2010

  ): وتشمل التمثیل والعلاقات والعملیات(المجالات الخاصة بالأعداد 

المشكلات  یستخدم الأطفال الأعداد، بما في ذلك الأعداد المكتوبة، لتمثیل الكمیات وحل

الكمیة، مثل عد العناصر في مجموعة؛ عد مجموعة من الأشیاء؛ مقارنة المجموعات أو 

جة حالات ضم وتجزئة المجموعات البسیطة بمجموعات من العناصر، أو في الأرقام؛ ونمذ

النھایة مع المعادلات یختار الأطفال ویجمعون ویطبقون استراتیجیات فعالة للإجابة على 

  .الأسئلة الكمیة، بما في ذلك، وعد وتمثیل مجموعات، وإحصاء عدد العناصر

  :لاقات المكانیةالمجالات الخاصة بالأشكال الھندسیة والع) ٢ (

مثل الشكل والإتجاه (یصف الأطفال عالمھم المادي باستخدام الأفكار الھندسیة  

ویتعرف الطفل على الأشكال الأساسیة ثنائیة الأبعاد ویسمیھا . والمفردات) والعلاقات المكانیة

ویصفھا، مثل المربعات والمثلثات والدوائروالمستطیلات والسداسیات المعروضة بطرق 

 ، بالإضافة إلى أشكال ثلاثیة الأبعاد مثل كالمكعبات)بأحجام واتجاھات مختلفة(وعة متن
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یستخدمون الأشكال الأساسیة والتفكیر المكاني لتمثیل الكائنات . ومخاریط واسطوانات وكریات

  .في بیئتھم وبناءھا

  : معاییر الممارسة الریاضیة- :ثانیا

تي یجب أن یقوم كل الطلاب بتطویرھا في تصف معاییر ممارسة الریاضیات السلوكیات ال

التي تشمل " العملیات والمھارات"وترتكز ھذه الممارسات إلى  .المعاییر الأساسیة المشتركة

 أنھ من خلال دمج معاییر الممارسة الریاضیة CCSSMویقترح . حل المسائل الریاضیة

  .ھداف بطریقة أكثر إتقاناالثمانیة، سیتمكن المعلمون من مساعدة الأطفال على إتقان ھذه الأ

وفیما یلي عرضا لمعاییر الممارسة الریاضیة الثمانیة  كما وردت في المعاییر الأساسیة 

 ;CCSSM, 2010)المشتركة للریاضیات، وتطبیقھا في مرحلة ریاض الأطفال وفقا لكلا من 

Maryland College and Career -Ready Curriculum Framework, 2015; 

Rivera, 2014,3) 

 . التفكیر المنطقي في المشكلات والمثابرة في حلھا

وفي مرحلة الروضة، یبدأ الأطفال في بناء فھم أن القیام الریاضیات ینطوي على حل 

. كما یشرح الأطفال معنى المشكلة ویبحثون عن طرق لحلھا. المشاكل ومناقشة كیفیة حلھا

أو قد یحاولون . صور وحل المشاكلویمكنھم استخدام أشیاء ملموسة لمساعدتھم على ت

ویتقن الأطفال ذوو الكفاءة الحسابیة إجاباتھم على المشاكل  .استخدام إستراتیجیة أخرى

  .باستخدام طریقة مختلفة، ویمكنھم فھم طرق الآخرین لحل المشاكل

 .التفكیر المنطقي بأسلوب مجرد وأسلوب كمي

ثم، . أن عدد ما  یمثل كمیة محددةفي مرحلة الروضة، یبدأ الأطفال في التعرف على 

ویستلزم التفكیر الكمي خلق تمثیل للمشكلة مع مراعاة معاني . یربط الكمیة بالرمز المكتوب

 .الكمیات

 .إنشاء حجج قویة ونقد منطق الآخرین -١
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في مرحلة الروضة، یقوم الأطفال ببناء الحجج باستخدام الأشیاء الملموسة، مثل 

كما أنھم یقومون في تطویر مھاراتھم في التواصل . ومات والإجراءاتالكائنات والصور والرس

الریاضي حیث یشاركون في المناقشات الریاضیة التي تنطوي على أسئلة مثل كیف حصلت 

  .على ذلك؟  ولماذا ھذا صحیح؟  فھم یفسرون تفكیرھم للآخرین ویستجیبون لتفكیرالآخرین

 .إعداد نموذج خاص بالریاضیات-١

 الروضة، یجرب الأطفال حالات تمثل مشكلة في طرق متعددة بما في ذلك في مرحلة

، ورسم الصور، واستخدام الكائنات، والعمل بھا، ووضع )اللغة الریاضیة(الأرقام، والكلمات 

ویكونوا بحاجة إلى فرص لتوصیل تمثیلات . مخطط أو قائمة، وخلق المعادلات، وما إلى ذلك

  .مختلفة و شرح الروابط

 .تخدم الأدوات المناسبة بشكل استراتیجياس -١

) بما في ذلك التخمین(في مرحلة الروضة، یبدأ الأطفال في النظر في الأدوات المتاحة 

على سبیل المثال، قد یقرر . عند حل مشكلة ریاضیة وتقرر متى بعض الأدوات قد تكون مفیدة

ثیل كمیتین ومن ثم مقارنة أطفال الروضة أنھ قد یكون من المفید استخدام مكعبات ربط لتم

 .التمثیلین جنبا إلى جنب

 .حضور الدقة -١

في مرحلة الروضة، یبدأ الطلاب في تطویر مھاراتھم في مجال الاتصال الریاضي، 

   .ویحاولون استخدام لغة واضحة ودقیقة في مناقشاتھم مع الآخرین بمنطقھم الخاص

 . ابحث عن  الھیكل واستفد منھ -١

على سبیل المثال، یتعرف . ة، تبدأ الأطفال في تمییز نمط رقم أو ھیكلفي مرحلة الروض

یمثل  (١الأطفال على النمط الموجود في أعداد العشرات؛ یتم كتابة كل عدد في العشرات مع 

  .وینتھي بالرقم الذي ذكر لأول مرة) واحد عشرة

 .ابحث عن انتظام صریح في الاستدلال المتكرر -١
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ذلك، حظ الأطفال الإجراءات المتكررة في العد والحساب، وما إلى في مرحلة الروضة، یلا

عندما . على سبیل المثال، قد یلاحظون أن الرقم التالي في تسلسل العد ھو واحد أكثر من ذلك

). أو مجموعة واحدة أكثر من عشرة(عد من قبل عشرات، والرقم التالي ھو عشرة أكثر 

  ھل ھذا أمر منطقي؟"استمرار عملھم من خلال طرح، وبالإضافة إلى ذلك، یتحقق الأطفال ب

ولقد استفادت الباحثة من معاییر المحتوى ومعاییر الممارسة الریاضیة في إعداد 

البرنامج الخاص بالدراسة ووضع المشروعات والأنشطة بما یتفق مع ھذه المعاییر، مع ربط 

  .یر المحتوى بالممارسة الریاضیةیمعا

 :الریاضیة بمعاییر المحتوى الریاضي ربط معاییر الممارسة 

ًوغالبا ما تكون . إن معاییر المحتوى الریاضي ھي مزیج متوازن من الإجراءات والفھم
لأنھ عادة ما . التوقعات التي تبدأ بكلمة فھم مفیدة بشكل خاص لربط الممارسات بالمحتوى

وفي ھذا الصدد، فإن . یاضیةیمنع عدم الفھم بفعالیة الطفل من العمل بإتقان في الممارسات الر

ًمعاییر المحتوى تلك التي تحدد توقعا للفھم ھي النقاط المحتملة للتقاطع بین معاییر المحتوى 
تھدف نقاط التقاطع ھذه إلى ترجیح المفاھیم المركزیة . الریاضي ومعاییر الممارسة الریاضیة

  . (Kendall, 2011, 22). ّوالمولدة في مناھج الریاضیات

ال التالي یوضح كیفیة ربط المعاییر بالممارسة ي مرحلة الروضة، في دراسة والمث

(Ramani & Eason, 2015, 28)  تم توجیھ الأطفال لبناء منزل بھ مكعبات ملونة كبیرة 

تتضمن میزات المنزل، مثل الباب والغرف، لكن لم یتم إعطاء الأطفال توجیھات محددة حول 

 البناء والتواصل لدى الأطفال أثناء التفاعلات، بالإضافة إلى تم فحص سلوكیات. كیفیة إكمالھ

وجدنا أن الأطفال اندمجوا في مناقشة مع . دور سلوكھم المنسق في الھیاكل التي قاموا ببنائھا

بعضھم البعض حول تصمیم الھیكل، والمعاني الرمزیة للمكعبات، والعلاقات المكانیة لأماكن 

 ارتبط الحدیث المكاني للأطفال بمیزات المنزل المتضمنة في بالإضافة إلى ذلك،. المكعبات

ًیشیر ھذا إلى أن تشجیع أنشطة اللعب الجماعي التعاوني الموجھ یمنح الأطفال فرصا . الھیاكل
  .لممارسة اللغة والریاضیات والمھارات المكانیة وتوسیعھا

  :طفالتطبیق المعاییر الأساسیة المشتركة للریاضیات في مرحلة ریاض الأ
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لتطبیق المعاییر الأساسیة المشتركة للریاضیات في فصول الروضة، اقترحت دراسة 

(Ramani & Eason, 2015, 30-32)خمس اقتراحات للتطبیق كالآتي :  

 . وذلك بدمج العدید من برامج أنشطة التعلم غیر الرسمیة :البحث عن مناھج مرحة

الألعاب الحالیة .  اختراع ما ھو كائنفلیس من الضروري إعادة:  التفكیر خارج صندوق -

 . لدیھا القدرة على الارتباط بمفاھیم الریاضیات

یمكن تشجیع الحدیث عن الریاضیات أثناء : لیس من الضروري البقاء في فصل الریاضیات -

 . الدروس في المجالات الأخرى

 من خلال ًیكون للأطفال أیضا فرص للتعرف على الریاضیات: إقران الأطفال ببعضھم -

 .زملائھم في الفصل من خلال الأنشطة التعاونیة

وقد قامت الباحثة بتطبیق ھذه المقترحات حین تصمبم البرنامج المقترح وتطبیق 

الأنشطة، فعلى سبیل المثال كان اختیار الربوت بأشكالھ المختلفة ومدینة الفنون من أكثر 

اتھ یشجع الطفل على التفكیر خارج الأشیاء مرحا عند تطبیقھا، والتفكیر الجانبي ومھار

 یدعو الطفل إلى التفكیر في الریاضیات من خلال المجالات STEAMالصندوق، واختیار 

  .المختلفة

  :STEAMتوافق المعاییر الأساسیة المشتركة للریاضیات مع  

ً كانت مجموعة جدیدة نسبیا من المعاییر، لم یتم ذكر تكامل CCSSMعلى الرغم من أن 
وبسرد معیار الممارسة الخاص باستخدام الأدوات .  ضمن سلاسل المحتوىSTEAMعناصر 

بشكل مناسب مثل الرسوم البیانیة وجداول البیانات وبرامج الھندسة الدینامیكیة، وأن معاییر 

، إلا أن معظم أمثلة المشكلات المقدمة تم STEAMالمحتوى لا تتناول تكامل موضوعات 

یوجد بھ تتضمین " حل المشكلات الواقعیة والریاضیة"فمعیار . وضعھا في إطار سیاق علمي

ًلأن مثل ھذه المشكلات غالبا ما تتضمن أكثر من مجال " الحیاة الواقعیة"إشارات إلى مشكلات 
 . موضوع واحد
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 كوسیلة لتدریس STEAMفمن الممكن استخدام عملیة التصمیم الھندسي في برامج 

إجراء اتصالات صریحة بالمعرفة المفاھیمیة التي یجب الریاضیات ومحتوى العلوم من خلال 

على  .أن یكتسبھا الأطفال ومساعدتھم على رؤیة الرابط بین الاستكشاف والمحتوى العلمي

سبیل المثال، تم التأكید على نمذجة الأفكار الریاضیة في معاییر الدولة الأساسیة المشتركة 

. من خلال استخدام عملیة التصمیم الھندسي، ویمكن تعزیز ھذه العملیة CCSSMللریاضیات 

(DiFrancesca, Lee & McIntyre, 2014, 52-53)  

، فكل نشاط STEAMتیجیة عند تصمیم المشروعات الخاصة ل اوتم اتباع ھذه الاستر

من أنشطة المشروعات تم وضعھ وفقا للمعاییر الثمانیة، مما یدل على أن المعاییر الأساسیة 

  .  على نطاق واسعSTEAM یمكن أن تخدم وتدعم تطبیق برامج المشتركة للریاضیات

وقد تناولت بعض الدراسات المعاییر الدولة الأساسیة المشتركة للریاضیات 

)CCSSM .( مثل دراسة(Dingman,  Teuscher,  Newton, & Kasmer, 2013)   

 مقارن فحص العدید مھا في الفصول الدراسیة تقریرا عن نتائج تحلیلاالتي بحثت تأثیر استخد 

من سلاسل المحتوى الریاضي وعملیات التفكیر والتركیز على التكنولوجیا في معاییر 

وتم ). CCSSM( ومعاییر الدولة الأساسیة المشتركة للریاضیات K-8الریاضیات السابقة 

 أشارت  النتائج فیھا إلى.  بالمعاییر السابقةCCSSMاستخدام أدوات منھجیة مختلفة لمقارنة 

) ١: ( عند مقارنتھا بالمعاییر السابقةCCSSMأربعة أنواع أساسیة من التحولات في 

) ٢(الصف الذي یتم فیھ تدریس بعض المحتوى الریاضي، ) مستویات(التغییرات في مستوى 

التغییرات ) ٣(التغییرات في عدد مستویات الصف التي تظھر فیھا موضوعات ریاضیة معینة ، 

تغییرات في طبیعة ) ٤(على موضوعات ریاضیة معینة ، و )  نقصان/زیادة (في التركیز 

 .ومستوى التوقعات المنطقیة

  كان مدرسو (Lesseig, Slavit, Nelson, & Seidel, 2016, 183)وفي دراسة 

ُالریاضیات على وجھ الخصوص مجمعین على اعتقادھم أن مراكز تعلیم العلوم والتكنولوجیا 
ومع . لا تتوافق مع معاییر المحتوى على مستوى الصف) STEM(والھندسة والریاضیات 

ًذلك، فإن ھؤلاء المعلمین أنفسھم أدركوا أن مراكز التطویر تتماشى جیدا مع مھارات حل 
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١٢٣ 

على سبیل المثال،  (CCSSMالمشكلات العامة والعدید من معاییر الممارسة الموضحة في 

وأكدت  الننائج  أن إشراك  ). القابلة للتطبیقفھم المشكلات والمثابرة، والنمذجة، وبناء الحجج

جمیع المتعلمین في تعلیم العلوم والتكنولوجیا والھندسة والریاضیات القائم على المعاییر لا 

  .  في الفصول الدراسیة- ینطوي فقط على إضافة الأنشطة التعلیمیة، ولكن أیضا التحول 

 ,Polly, Martin, McGee, Wang, Lambert, & Pugalee)وبحثت دراسة 

 تأثیر برنامج للتطویر المھني لمعلمات ریاض الأطفال من حیث المعتقدات والتدریبات (2013

على إنجاز الریاضیات للأطفال وفقا للمعاییر الأساسیة المشتركة حیث أوجدت نتائج الدراسة 

 ارتفع معرفة أن ھناك ارتباطا ما بین ممارسات المعلمات وتدریباتھم على أداء الأطفال، فكلما

المحتوى من المعلمین بشكل إیجابي اتفق ذلك مع معدل النمو الخطي لإنجاز الأطفال 

  للریاضیات

 :التفكیر الجانبي : المحور الثالث

 ھذه تكون أن الممكن ومن .المشكلات إلى للنظر طریقة من أكثر تكون ما دائما

 .معھا التعامل في ابداعیة أو اعلیةف الزوایا أكثر نغفل یجعلنا السھولة من قدر على المشكلة

 بشكل الأمور رؤیة كیفیة الادراك فھم ھي الادراك مع للتعامل الرئیسیة الوسائل بین ومن

ّطورت فلقد. فرعي -جانبي  البریطاني النفس عالم ید على ،1967عام الجانبي التفكیر فكرة ُ

 وفق نفكر ما فعادة. الشطرنج بلعبة الحیاة في الأشیاء ربط حیث "بونو دي ادوارد" والمؤلف

 .وقواعده الشطرنج لقطع معادلا یمثل فیما مألوفة خطوط على وتسیر .مفترضة مفاھیم

  )٢٠١٤تشارلز فلیبس،(

أما التفكیر الجانبي فھو . التفكیر الابداعي ھو مصطلح عام لوصف أي أسلوب جدید

 والتقنیات المصممة ُمصطلح أنشأ من قبل إدوارد دي بونو  لوصف مجموعة من الأسالیب

 وذلك بالنظر إلیھا من جانب آخر بدلا -لإیجاد تغییرا جذریا واتباع أسالیب جدیدة لحل المشكلات

  .Sloane, 2006, 7-8) .من النظر إلیھا من واجھة واحدة

ویتضح بذلك أن  التفكیر الجانبي نمط من التفكیر یلجأ إلیھ من یستطیع كسر قیود 

 من رؤیة زوایا أكثر للمشكلة تمكنھ من إنتاج أفكار أكثر لحلھا ، التفكیر العمودي فیتمكن
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١٢٤  

وتبقى ھذه الطریقة عقلانیة لدى صاحبھا وغیر منطقیة لدى الآخرین من ذوي النمط العمودي 

  ).٥٢٩، ٢٠١٦محمد عبد ربھ، (للتفكیر 

  :الجانبي التفكیر مھارات

ھا، ویمكن تلخیص ھذه موقف عقلي ومھارة یمكن التدریب علی الجانبي التفكیر ان 

 :المھارات على التالي

  :جدیدة ادراكات  تولید -١

 خلال من للأشیاء مدركا المتعلم یصبح أن بمعنى الفھم؛ أو الوعي بالادراك ُیقصد 

 عملیات من المتعلم بھ یقوم لما الھادف الواعي التفكیر أو الإدراك آخر بمعنى فیھا؛ التفكیر

، ٢٠١٣عبد الواحد الكبیسي،.(المشكلات حل أو القرار اتخاذ وأ الفھم بغرض ذھنیا "عقلیة"

ویتكون الإدراك من كل المعلومات التي ). ٤٦٨، ٢٠٠٧صالح جادو، محمد نوفل، (، )١٣١

یمكن أن یحصل علیھا المتعلم في الموقف التعلیمي یمكن أن تساھم  في صنع إدراك لموقف ما 

 ).٣٥، ١٩٩٦إدوارد دي بونو، (

   :جدیدة ھیممفا تولید -١

 ثلاث وثمة الأشیاء، لعمل عاملھ طرق أو أسالیب ھي المفاھیم أن إلى بونو دي یشیر

 یحققھ، أن المتعلم یحاول بما تتعلق ھدف ذات أو غرضیة؛  مفاھیم :ھي المفاھیم من أنواع

 إلى تشیر والتي القیمة مفاھیم  ما، عمل عن سینتج الذي الأثر مقدار تصف آلیة ومفاھیم

  ).١٣١، ٢٠١٣عبد الواحد الكبیسي،( .یمتھق خلالھا من العمل یكتسب التي الكیفیة

 :جدیدة أفكار تولید -١

تأتي أغلب الأفكار الجدیدة عندما ترغم المعلومات الجدیدة الوارده من التجارب 

ي والمشاھدات على إعادة تقییم الأفكار القدیمة، ویمكن أن تأتي الأفكار الجدیدة بدون إضافة أ

معلومات جدیدة، ویمكن أن نعید نظر في المعلومات القدیمة ونحللھا ثم نعید ترتیب أجزائھا 

  ). ٢٠، ١٩٩٦إدوارد دي بونو، (بطریقة جدیدة تماما 

  :جدیدة بدائل تولید -١
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 ومتاحة، ممكنة مجموعة بین من الحلول لتأمل طریقة أنھ الجانبي التفكیر مبادئ من

صالح جادو، محمد (المتاحة المعلومات وتنظیم لإعادة أخرى طرق یدتول أو باكتشاف یھتم حیث

 الممكنة البدائل أفضل عن المتعلم یبحث البدائل عن الطبیعي البحث ففي ).٤٧٠، ٢٠٠٧نوفل، 

 البدائل عن ولكن البدائل، افضل عن یبحث ولا الجانب فإنھ التفكیر توظیف خلال من البحث لكن

عبد الواحد . (للمنطق خاضعة البدائل تكون أن الضروري من لیس المتعددة،و

 )١٣٢، ٢٠١٣الكبیسي،

 :تولید ابداعات جدیدة -١

غالبا ما یكون تولید الابداعات المألوفة سریعا بینما إنتاج الابداعات الأصیلة یحدث 

ببطئ، ومن ثم یكون من السھل استبعاد الانتاج الأكثر شیوعا من خلال الطلب على المتعلمین 

وممارسة المتعلم لمھارات الابداع الجاد التي . ر على انتاج الأفكار الأصیلة الابداعیةالاقتصا

عرضت  تعمل على جعل المتعلم، یفكر خارج حدود التفكیر التقلیدي، ویواجھ المشكلات بأفكار 

أفضل للحصول على نتائج فوریة، ویولد فكرة ما من خلال أفكار أخرى، ویصمم طرقا متعددة 

صالح جادو، محمد (ت مطروحة، ویعمل على تحویل المشكلات إلى فرص للإبداع لحل مشكلا

  ).٤٧٠، ٢٠٠٧نوفل، 

وبذلك تمت الإجابة عن السؤال الثاني من مشكلة البحث وھو ما مھارات التفكیر 

  الجانبي التي یجب إكسابھا لأطفال الروضة؟

 :التفكیر الجانبي عند أطفال الروضة

فز الأطفال إلى تفكیرھم  ولكن مع بعض التوجیھات یمكنھم قد یكون من الطبیعي أن یق

اتباع نھج التفكیر . أیضا ان یتعلموا كیفیة اتخاذ خطوات صغیرة للأمام لإیجاد حلول المشكلات

فھو وسیلة للعب مع الكلمات . الجانبي عند الأطفال یعني أن یبحث الطفل عمدا عن بدائل

  (Maliasa, 2015). والمفاھیم الجدیدة

ویمكن أن نجد أن . یمكن أن یكتسب الأطفال عادة التفكیر الجانبي في سن مبكرةو

العدید من الأطفال یتجنبوا التفكیر الجانبي بسبب العادة أو عدم الرغبة، ولیس بسبب عدم 

كما نجد ان التفكیر الجانبي یتطلب حلول المشكلات باستخدام مواد ملموسة . قدرتھم على ذلك
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. ر بشكل مختلف مع أجزاء من المواد لتشكیل تكوینات مختلفةحیث یدمجون الأفكا

(McCormack, 1978, 10) وغالبا یمكن أن یساعد نھج التفكیر الجانبي الطفل على تطویر 

تطویر مفاھیم جدیدة، حل المشكلات بطریقة ابداعیة، وتصمیم : المھارات التي تساعده على

 .الأشیاء

 أن تكون لدیھ القدرة على أن یفكر تفكیرا ولكي یفكر الطفل خارج الصندوق یجب

إذا كان الطفل یلعب : على سبیل المثال. وھذا یعني حل المشكلات بطریقة مختلفة. جانبیا

فإن الطفل  یجتاز الطفل الموقف . بسیارتھ حول الطاولة وتمتد قدمك لتلامس ھذه الطاولة

جاھھ بسبب عرقلتك طریقھ، ویكمل لعبتھ إما سیتسلق إلى أعلى،  أو لأسفل أو سیغیر ات

 .وبالتالي نجد ھنا ان الأطفال یجدون حلول غیر تقلیدیة للمشكلات، ویكتشفون اكتشافات جدیدة

(Lateral Thinking: Preschoolers thinking out of the box, 2007)  

  :أنشطة تعزیز مھارات التفكیر الجانبي لدى أطفال الروضة

ھارات التفكیر الجانبي عند الأطفال ھو توفیر الألغاز من أكثر الطرق إنتاجیة لتشجیع م

وتساعد على . فھي وسیلة لتطویر أفكار جدیدة لحل أي مشاكل. والأحاجي والألعاب الذھنیة

  .(Bo- Tree, 2011)إنشاء وتحدید مفاھیم وأفكار جدیدة 

یق  لأشكال بسیطة مركبة عن طر. ویمكن أن یقوم أطفال الروضة بحل الألغاز الھندسیة

بعض الإجراءات مثل الإنشاء والنسخ والموضع باستخدام حركات ھندسیة، والجمع بین 

ویمكن أن تعمل الألغاز الھندسیة على . الوحدات الھندسیة الفردیة والأشكال المركبة وتفكیكھا

وإذا ما تضمنت ھذه الألغاز مجموعة من . ًزیادة قدرة الأطفال على أن یؤلفوا أشكالا مبتكرة

. وعات المفتوحة التي یقودھا ویصممھا الأطفال في كل مجموعة من الأنشطةالمشر

)(Clements, Sarama & Joswick, 2018,22)  

وھناك بعض الأمثلة من الأنشطة لتنمیة مھارات التفكیر الجانبي لدى طفل الروضة 

وف، تسمیة الألعاب باستخدام البطاقات المصورة، وألعاب الحركة مثل الجلوس والوق: مثل

 .ترتیب وتصنیف الأشیاء، وتعلم الألوان والأشكال، وصب الماء في حاویات مختلفة



 

 

 

– – 

 

١٢٧ 

طرق تنمیة التفكیر الجانبي لدى أطفال الروضة من خلال تطبیقات مشروعات  

:STEAM   

ً نموذجا ناشئا یستحق الاستكشاف من قبل معلمي الروضة ویشجع طفل STEAMیعد  ً
شیاء جدیدة؛ رؤیة الأشیاء المألوفة بطرق جدیدة؛ الجمع الروضة على اكتشاف كیفیة إنشاء أ

 & Jamil, Linder)بین الأشیاء بطرق غیر تقلیدیة؛ والتفكیر بشكل مستقل وغیر تقلیدي 

Stegelin , 2017, 2) مما یتوافق مع المھارات الأساسیة للتفكیر الجانبي   . 

تصل عبر مناطق ، على أنھا عملیة تعلم متعددة التخصصات STEAMویتم تصور 

الأطفال حل المشكلات باستخدام سیناریوھات الحیاة الواقعیة، فمن خلال  المحتوى وتطلب من

ًنظرا لعدم وجود إجابة واحدة . التعبیر الفني، یتعلمون ما الذي سینجح وما الذي لن ینجح
ًصحیحة، توفر الفنون فرصة لتكون مبدعا ومتباینا في حل المشكلات أو  اجھة ومو" مجازف"ً

 وھو ما یحققق  الھدف الرئیسي من التفكیر ( Jamil et al, 2017,1) التحدیات بطرق جدیدة 

وبالتالي  یتضح لنا أنھ . الجانبي وھو حل المشكلات بطرق غیر تقلیدیة، وإیجاد بدائل متعددة

 لا بد من تغیر عادات التفكیر لدى طقل الروضة من طرق STEAMللاستفادة من برامج 

ى طرق التفكیر الابداعیة وأولھا التفكیر الجانبي والذي یتوافق مع ل التقلیدیة والتركیز عالتفكیر

  . تولید أكبر عدد من حلول المشكلاتيالقدرة عل

 على أھمیة  تمكین الأطفال لإجراء البحوث  (Allen, 2016, 58)ولقد أوصت دراسة 

دي والتفكیر الإبداعي والتعاون وإبداء الملاحظات وتطویر قدرات الأطفال في التفكیر النق

واستخدام الأنشطة التي تقوم بتدریسھا بالفعل لإضافة تطور في العلوم والتكنولوجیا  والتواصل

 . STEAMوالھندسة والریاضیات  

ومن خلال القراءات النظریة والتطبیقات العملیة للمشروعات الوصول لعدة طرق 

 طرح الأسئلة المفتوحة للأطفال وتشجیعھم على لتنمیة التفكیر الجانبي لدى أطفال الروضة

التحدث عما یلاحظونھ لإعطاءھم الفرصة لبناء علاقات خاصة بھم، وبالتالي طرح أكبر عدد 

لذا على المعلمة عند تطبیق مشروعات برنامج . من الأفكار والبدائل لبناء المشروعات

STEAM البدیلة والاستعانة بأفكار بعضھم  إتاحة الفرصة للأطفال لتولید أكبر عدد من الأفكار
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البعض في شكل جماعي تعاوني، ثم مساعدتھم في المفاضلة بین تلك الأفكار البدیلة للخروج 

  .في النھایة بفكرة واحدة توصلھم إلى الھدف

 في مرحلة الروضة یمكن أن یساعد الطفل بشكل كبیر على STEAMوتقدیم برامج  

رق أكثر كفاءة وإبداعیة وإشباع میولھم في الاستكشاف زیادة القدرة على حل المشكلات بط

والخلق والابتكار، كما یمكن ان تمتع الطفل بالقدرة على التساؤل والبحث عن أسباب وكیفیة 

 . تشكیل الأشیاء

وقد أشارت بعض الدراسات إلى أھمیة التفكیر الجانبي وإلحاقھ بالفصول الدراسیة 

قد سعت إلى تطبیق ) Dimech and Pace, 2003(خاصة مرحلة الروضة مثل نجد دراسة 

نظریة التفكیر الجانبي لإدوارد دي بونو على خمسة فصول من ریاض الأطفال ولقد اعتمدت 

ھذه الدراسة على فكرة استخدام التفكیر الجانبي، والتي تقول أن استخدام الأفكار المتباینة 

ولقد شارك في . احا من التفكیر الخطيوالأسالیب الإبداعیة المتنوعة یمكن أن یكون أكثر نج

التدریبات مجموعة من الأطفال في نفس المرحلة العمریة وذلك في إبداع حلول جدیدة 

للمشكلات، ولقد كانت أراء معلمات ریاض الأطفال أن تدخل ھذا النوع من التفكر ساعد على 

جود منھج دقیق والذي زیادة ثقة الأطفال في أنفسھم والقدرة على التعبیر عن الذات بشرط و

یساعد في استخلاص نتائج مؤكدة بشأن جدوى التفكیر الجانبي على الأطفال الصغار 

)(in:Taggart, Ridley, Rudd, & Benefield, 2005,18). 

التي ھدفت إلى التعرف على أثر استخدام بعض ) ٢٠١٦رضا دیاب، (ودراسة 

 الریاضیات على تنمیة النفكیر الجانبي استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ في تدریس

وع العلاقة نوالإتجاه نحو الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائي، والتعرف على 

) ٦٣(الإرتباطیة بین التفكیر الجانبي والإتجاه نحو الریاضیات، وتكونت عینة الدراسة من 

مجموعتین إحداھما تجریبیة قوامھا تلمیذا وتلمیذه بالصف الثالث الإبتدائي، وتم تقسیمھم إلى 

وتمثلت أدوات البحث في . تلمیذا وتلمیذة) ٣٣(تلمیذا وتلمیذة والأخرى ضابطة قوامھا )  ٣٠(

وأظھرت نتائج البحث وجود فروق ذو . اختبار التفكیر الجانبي ومقیاس الإتجاه نحو الریاضیات

جریبیة والضابطة في التطبیق دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التلامیذ المجموعتین الت
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١٢٩ 

البعدي لكل من اختبار التفكیر الجانبي ومقیاس الإتجاه نحو الریاضیات لصالح تلامیذ 

المجموعة التجریبیة، ووجود علاقة ارتباطیة موجبة بین التفكیر الجانبي والإتجاه نحو 

 .الریاضیات لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة

 

  :تعلیمیة الخاصة بالبحثالمواد ال- أولا

 ورشة عمل - كراسة النشاط-البرنامج المقترح: وتتمثل المواد التعلیمیة في كل من

  لمعلمات مركز رعایة الطفولة

  :البرنامج  المقترح&

 ھو فلسفة التعلیم التي تتضمن مھارات وموضوعات تعلیمیھ تشبھ STEAMبرامج 

وضة في فھم وتطبیق الأنشطة المقدمة بشكل الحیاه الحقیقیة، وتكمن أھمیتھ في مرحلة الر

. متكامل، ویعتمد في أساسھ على المشروعات التي تتوافق مع طرق حل المشكلات الیومیة

  .وبالتالي تتبنى الدراسة الحالة التعلم القائم على المشروع في بناء البرنامج المقترح

  :اختیار المحتوى العلمي للبرنامج ومبررات الاختیار -

  :یار المفاھیم الریاضیة الآتیھتم اخت

التناظر الأحادي، المفاھیم العددیة، العملیات الحسابیة، المفاھیم الھندسیة ، القیاس، 

  .الكسور، الزمن، النقود

  :كما تم اختیار المھارات الریاضیة الآتیة

التصنیف، الملاحظة،التسلسل والترتیب، المقارنة، الاستنتاج، التحلیل، حل المشكلات، 

  .بناء والتكوینال

  :وذلك للأسباب الآتیة
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١٣٠  

ضرورة التركیز على خبرات التعلم المبكرة للمفاھیم والمھارات الریاضیة في مرحلة 

ریاض الأطفال كمرحلة تأسیس،  لتجنب صعوبات التعلم في الریاضیات في المراحل التعلیمیة 

 .اللاحقة

تنمیتھا المعاییر الأساسیة تتفق مع المفاھیم والمھارات الریاضیة التي أكدت على  -١

المشتركة للریاضیات والتي تھتم بدورھا بتناول ھذه المفاھیم والمھارات بشكل أعمق 

 .وأشمل

تتیح للأطفال استخدام وسائل متعددة للتفكیر في الریاضیات بما تتناسب مع مدخل  -٢

STEAM و CCSSM. 

) STEAMمشروعات (روعات أن تعلم المفاھیم والمھارات الریاضیھ القائم على المش -٣

 یعمل على تطویر مھارات حل المشكلات وطرق التفكیر الإبداعي والتي اذا CCSSMو 

  .نظرنا إلیھا نجد أنھما محور التفكیر الجانبي

  :مكونات  البرنامج -

التعلیم المستند إلى المشروعات ھو طریقة تدریس یكتسب الأطفال فیھا المعرفة "

 لفترة طویلة من الوقت للتحقیق في سؤال أو مشكلة أو تحدي معقد والمھارات من خلال العمل

ومن خلال ذلك تم تصمیم البرنامج لتطویر مدینة المنصورة من خلال تصمیم " والاستجابة لھ

  :مشروعات مختلفة ألا وھي) ٥(وتنفیذ 

مدینتي المنصورة حیث یتضمن تصمیمات ھندسیة حول تطویر شكل : المشروع الأول -١

 .ةالمدین

وسائل المواصلات المتحركة حیث یتضمن تصمیم وسائل النقل في : المشروع الثاني -٢

 .المدینة الكترونیة أو یدویة

حیث یتضمن أشكال من التلوین ) كیف ألون العالم(مركز الفنون : المشروع الثالث -٣

 .المختلفة بالربوت أو طرق علمیة
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١٣١ 

تصمیم لمدینة ملاھي للأطفال وصنع مدینة الملاھي حیث یتضمن : المشروع الرابع -٤

 .الألعاب بھا

حدیقة الحیوان حیث تتضمن تصمیم البیئات المختلفة التي یعیش : المشروع الخامس -٥

فیھا الحیوانات وعمل نماذج من تصمیم الطفل لھذه الحیوانات بحسب البیئة التي تعیش 

  .فیھا

  :خطوات تصمیم البرنامج

  : اتبعتھا الباحثة لتصمیم البرنامج وھي كما یليفیما یلي باختصار الخطوات التي

 .وضع أسس إعداد البرنامج -١

 والمعاییر STEAMتم وضع أسس البرنامج التي تراعي الدمج ما بین برامج 

الأساسیة المشتركة للریاضیات مع مراعاة المتطلبات التعلیمیة لطفل الروضة، وتحدید أدوار 

لبرنامج من تنمیة المفاھیم والمھارات الریاضیة، ومھارات فعالھ مع المعلمة بما یحقق أھداف ا

  .التفكیر الجانبي

 .تحدید الأھداف العامة للبرنامج -١

یھدف البرنامج إلى تنمیة مھارات التفكیر الجانبي وذلك من خلال تصمیم مشروعات 

 تشمل على أنشطة العلوم والتكنولوجیا والھندسة والریاضیات وإضافة الفنون بھدف دمج

 . التفكیر الإبداعي من خلال البرنامج

 .تحدید الأھداف الإجرائیة للبرنامج -١

 .تم تحدید الأھداف التي تحدد المھارات التي یجب أن یتقنھا  الطفل بنھایة البرنامج

 .إنشاء جداول بالمحتوى العلمي لمشروعات البرنامج -١

  :ما یليتم إنشاء جداول تفصیلیة بمحتویات المشروعات والتي شملت 

 .الوصف العام لكل مشروع والھدف العام منھ. 
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١٣٢  

 STEAMارتباط كل مشروع مقدم بالمعاییر الأساسیة المشتركة للریاضیات، وعناصر . 

 .المتوفرة في كل نشاط

 .مھارات التفكیر الجانبي في كل مشروع. 

 .وضع خطوات تقدیم الأنشطة -١

 المشروعات القائمة ةت أنشطتم وضع الخطط الخاصة بالأنشطة وذلك وفقا لخطوا

 والتي تبناھا أیضا (Carroll & Scott, 2017, 39-40) كما ذكرھا STEAMعلى 

(DiFrancesea et al, 2014, 52) و (Duke, 2016, 4) لتصمیم أنشطة STEAM في 

  : على النحو التاليCCSSMضوء المعاییر الأساسیة المشتركة للریاضیات 

مرحلة . ه. مرحلة السؤال للتقییم.مرحلةالاختبارد. ج. ة الإنشاءمرحل.  ب. مرحلة التخطیط -أ

 التطویر

 ).آلیة التطبیق(وضع تعلیمات تطبیق البرنامج  -١

تم وضع بعض التعلیمات أثناء التطبیق البرنامج والتي تتضمن دور كل من المعلمة 

لأخرى الخاصة والطفل في التطبیق، وكیفیة تقسیم الأطفال في مجموعتان وبعض التعلیمات ا

 .بخطوات التنفیذ مثل معاییر الأمن والسلامة للطفل، ومقترحات أخرى للتنفیذ

 .وضع الخطة الزمنیة الخاصة بالبرنامج -١

)  أسابیع١٠(تم وضع خطة زمنیة تتناسب مع الأنشطة المقدمة والمشروعات وھي 

تطبیق مشروع كل أسابیع عند تكثیف البرنامج و) ٥(عند تطبیق مشروع على إسبوعین، أو 

 .اسبوع

 .تحدید أسالیب التقویم المستخدمة -١

تم وضع أسالیب تقویم قبل تطبیق كل نشاط، وأثناء التطبیق، وبعد كل تشاط، وكذلك 

  .تقویم كل مشروع على حدا

  كراسة النشاط & 
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١٣٣ 

وبعض التجارب . تم تصمیم كراسة الأنشطة التي احتوت على تطبیقات التفكیر الجانبي

التي یمكن أن یجریھا الطفل بمفرده التي تساھم في تعزیز مھارات التفكیر الجانبي البسیطة 

  .بطرق مختلفة

  ورشة عمل للمعلمات &

 جلسات، مدة كل جلسة لتدریب المعلمات على ٣تم تصمیم ورشة عمل مكونة من 

 على طفل الروضة، STEAMمحتوى البرنامج المقترح وأھدافھ وكیفیة تطبیق مشروعات 

  :ت على ما یليواحتو

 . وكیفیة تطبیقھا كمشروعات في مرحلة الروضةSTEAMالتعریف بمفھوم وأھدافة  -١

اییر  -٢ ن المع ا ع ا یمیزھ یات، وم شتركة للریاض یة الم اییر الأساس ى المع ف بمعن  التعری

 .الأخرى، وكیف یمكن إنشاء المشروعات في ضوءھا

درة التعریف بمعنى التفكیر الجانبي، وكیف یمكن اس -٣ تخدامھ لتنمیة التفكیر الإبداعي والق

ستخدم  ن أن ت ف یمك ة، وكی ل الروض دى طف سطة ل كال مب شكلات بأش ل الم ى ح عل

 . في تنمیتھSTEAMمشروعات 

وبذلك تمت الإجابة عن السؤال الأول من البحث وھو ما صورة البرنامج القائم على 

 .CCSSM والمعاییر الأساسیة المشتركة للریاضیات STEAMمدخل 

  :تصمیم أداه البحث: ثانیا

  : اختبار التفكیر الجانبي المصور لأطفال الروضة 

تم إعداد اختبار التفكیر الجانبي المصور لأطفال الروضة لقیاس مدى فعالیة برنامج 

 في ضوء المعاییر الأساسیة المشتركة للریاضیات في تنمیة STEAMقائم على مدخل 

  .الروضةمھارات التفكیر الجانبي لأطفال 

 :خطوات إعداد الاختبار

  :تم إعداد اختبار التفكیر الجانبي المصور لأطفال الروضة وفقا للخطوات الآتیھ
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١٣٤  

 :تحدید الھدف من الاختبار -١

وبعد / ھدف الإختبار إلى قیاس مھارات أطفال الروضة لمھارات التفكیر الجانبي قبل

تركة للریاضیات وفقا للمھارات  في ضوء المعاییر الأساسیة المشSTEAMتطبیق برنامج 

  .الأساسیة التفكیر الجانبي

 :تحدید مھارات الاختبار -١

وتم  إعداد قائمة للمھارات الأساسیة للتفكیر الجانبي والمھارات الفرعیة لھا وفقا 

  : للخطوات التالیة

 .اراتھالاستفادة بما جاء في كتابات العلماء والباحثین من تعریفات للتفكیر الجانبي ومھ -١

ي  -٢ انبي الت ر الج ارات التفكی الاطلاع على الأدبیات الدراسات السابقة التي تناولت أھم مھ

ل  ا، مث سابھا أو تنمیتھ ن اكت سي، ( یمك د الكبی د الواح و، ٢٠٠٨عب ؛ إدوارد دي بون

بس،٢٠٠٥ شارلز فلی ب، ٢٠١٤؛ ت ى غری  ;waks, 1997) ٢٠١٦؛ عل

Koukourikos, Karampiperis, & Panagopoulos, 2014; Dimech and 

Pace, 2003; Maliasa, 2015;Sloane, 2006;)  

عبد (، )٢٠١٦إیمان عصمت،(الاطلاع على العدید من اختبارت التفكیر الجانبي مثل،  -١

 ).٢٠١٩الناصر أنیس ، جمال الشامي، دعاء حسن، 

یام بھا، إما ُتم صیاغة مفردات الاختبار في شكل بطاقات بھا مھام یطلب من الطفل الق -٢

 .باستخدام أدوات معینة، أو القیام بحل بعض الألغاز باستخدام بعض المھارات

  :في ضوء ما سبق أمكن تحدید مھارات التفكیر الجانبي الأساسیة وھي

  .تولید إدراكات جدیدة - أ

  .تولید مفاھیم جدیدة -ب

  تولید أفكار جدیدة -ج

  .تولید بدائل جدیدة -د
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١٣٥ 

  .دةتولید إبداعات جدی -ه

  : جدول المواصفات-٣

مھارة فرعیة لھا ألغاز مصورة ) ٢٥(مھارات أساسیة  تقیس ) ٥(تكون الاختبار من 

تم صیاغة .   یستخدم فیھ الطفل عده مھارات فرعیة للوصول إلى الحلزفي بطاقات، كل لغ

لفظیة العبارات المناسبة على كل بطاقة من بطاقات الاختبار، وتقدیم التعلیمات للطفل بصورة 

عن طریق المعلمة، وتختلف طرق الإجابة في كل بطاقة، فمنھا ما یقوم الطفل بالإجابة على 

  .عطى الطفل الأدوات اللازمة لتنفیذ ما یطلب منھیاللغز أو السؤال من خلال صورة، أو 

  :وفقا للجدول الآتي

 

 
    

)إعادة تنظیم المعلومات(إعادة ترتیب الأجزاء لتكوین صورة جدیدة  ١،١٣،١٦
 .إلى وحدات بسیطة أكثر ألفة) الغیر مألوف(تقسیم الشیئ  -١ ٢،٤
 تحلیل الشیئ إلى قطع وأحجام عشوائیة -٢ ٢،٤

٤،٦ 
 ر المألوفة والتي لیس لھا اسم محددإدراك أعمق للأشیاء الغی 

٣٤ 

٣،٧  إدراك الطفل لوجود مشكلة. 

تولید إدراكات 

  جدیدة
 

 ) القلب- الشك- التحریف- النقض(إعادة قولبة المعلومات  -١ ١،١١،١٦

 وصف أكبر عدد من الأشیاء الغیر  مألوفة -٢ ٤

 تجمیع عدة أشكال في شكل واحد  .أ  ٩،٢٠

 ذي  سینتج عن عمل ما وصف مقدار الأثر ال  .ب  ١٥،١٧

31 

 القدرة على استخدام المفاھیم المجردة  .ج  ٦

تولید مفاھیم 
  جدیدة

 

 إیجاد حلول مختصرة للمشكلات .١ ٢،٧

 إیجاد طرق مختلفة لتحسین وتطویر شیئ ما  .٢ ١٣،١٤

 .إعادة تجمیع العناصر لتكوین شيء آخر ذا معنى آخر .٣ ٩،١١،١٤،٢٠

  الشكل العاماستخدام المعلومات لتغییر .٤ ١٨
 القدرة على الوصف المبدع للأشیاء .٥ ٤،١٩

38 

 .استخراج الفكرة الأساسیة المنظمة لعمل ما  .٦ ١٢،١٩

تولید أفكار 
  جدیدة
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١٣٦  

 اكتشاف كل الطرق الجدیدة المختلفة الممكنة لحل المشكلة .١ ٣،٥،٨

 ترتیب البدائل حسب الأرجح الخاص بھ .٢ ٣،٦،١١

 البدائل وضوحا وأصالةاختیار أفضل  .٣ ٥،٨،١١

 إبداع امكانات بدیلة .٤ ٤،١٤،3

  
  
٣٨  
  
  
 

 إعادة تشكیل الوحدات مع بعضھا البعض بطرق جدیدة .٥ ٩،١٢

تولید بدائل 
 جدیدة

 ابتكار طرق أفضل لإنجاز المھام .١ ٥،١٢

 القدرة على التصمیمات المرئیة من خلال الصور .٢ ١٠
 .ھابتكار نماذج جدیدة لإیضاح الشیئ ذات .٣ ١٣

١٦ 

 الابتعاد عن حلول المشكلات بطرق مألوفة .٤ ٥،٦،٧

  تولید إبداعات
   جدیدة

 

 المجموع الكلي   بطاقة٢٠ ١٥٧

  :الدراسة الإستطلاعیة للإختبار-٤

  :أطفال بهدف تحدید الآتي) ٧(تم تطبیق الإختبار على 

  :زمن تطبیق الاختبار .أ 

دقیقة بمتوسط یتراوح ما ) ٥٦(تم عن طریق حساب متوسط الأزمنة لجمیع الأطفال 

  .دقیقة للبطاقة الواحدة) ٥-٢(ین ب

  : صدق الاختبار  .ب 

عن طریق صدق المحكمین وتم إجراء بعض التعدیلات بناء على الملاحظات التي تم 

غیر مناسب لمھارة التحلیل ھو مناسب لمھارة الإدراك الأعمق، ) ٤(بطاقة ( إبداؤھا مثل 

 وضوحا وأصالة ومناسب لكل غیرمناسب السؤال ھنا لمھارة اختیار أفضل البدائل) ٥(بطاقة 

السؤال یكون مفتوح للطفل بدون تقیید بمألوف أو ) ٢٠(المھارات الباقیة المذكور فیھا،بطاقة 

 )كون أشكال من القطع التي أمامكیغیر مألوف ھو غیر مدرك لھا بشكل جید یمكن استبدالھ 

رة بالدرجة وذلك من خلال ارتباط درجة كل مھا: كما تم استخدام  الاتساق الداخلى

تم حساب معاملات ارتباط درجة كل مھارة بالدرجة الكلیة للاختبار، وجاءت : الكلیة للاختبار

  : وذلك على النحو الآتى) ٢(النتائج كما ھي مبینة بجدول 
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 **0.924 تولید إدراكات جدیدة
 **0.925 تولید مفاھیم جدیدة
 **0.930 تولید أفكار جدیدة
 **0.912 تولید بدائل جدیدة

 **0.904 تولید إبداعات جدیدة

 ).٠.٠١( جمیع معاملات الإرتباط دالة عند مستوى **

 ثبات الاختبار  .ج 

  :تم حساب ثبات الاختبار بالطرق الآتیة

 ثبات بطریقة إعادة التطبیقال

 تم التحقق من ثبات اختبار التفكیر الجانبى عن طریق إعادة تطبیقھ على عینة تكونت 

ًیوما، وجاءت النتائج كما ھى ) ١٥(أطفال، وكان الفاصل الزمني بین التطبیقین ) ٧(من 
  : على النحو الآتى) ١٦(موضحة بجدول 

 



 
  

 

 **0.835 تولید إدراكات جدیدة
 **0.781 تولید مفاھیم جدیدة
 **0.790 تولید أفكار جدیدة
 **0.858 تولید بدائل جدیدة
 **0.777 ةتولید إبداعات جدید

 **0.928 الدرجة الكلیة للاختبار

  ).٠.٠١(تعنى أن الارتباط دال عند مستوى دلالة ** 
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١٣٨  

  : عینة البحث-ثالثا

 : العینة الأساسیة

بمرحلة الروضة من ) الأول والثاني(تم اختیار العینة الأساسیة من أطفال المستویین 

من خلفیة ) ٢٠٢١-٢٠٢٠(راسي جامعة المنصورة للعام الد-مركز رعایة وتنمیة الطفولة

) ٦-٥(طفلا وطفلة تراوحت أعمارھم ما بین ) ١٧(اجتماعیة واقتصادیة متوسطة، وقوامھا 

وتم تقسیمھم إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة وقوامھا ) ٥.٦(سنوات بمتوسط عمر زمني 

 .أطفال) ٧(أطفال، والأخرى ضابطة وقوامھا ) ١٠(

  :نتائج البحث

ائج  -١ ن نت ق م وللتحق رض الأول وھ ة " الف ستوى دلال د م صائیا عن رق دال إح د ف یوج

بین متوسطي رتب درجات أطفال المجموعتین التجریبیة والضابطة في القیاس ) ٠.٠٥(

 ".البعدي لاختبار التفكیر الجانبى لصالح أطفال المجموعة التجریبیة

-Mann(للتحقق من صحة ھذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار مان ویتني 

Whitney Test ( للكشف عن دلالة الفرق بین متوسطى رتب درجات أزواج

التجریبیة والضابطة فى اختبار التفكیر الجانبى، وجاءت ) مجموعتین مستقلتین(المجموعات

  :على النحو الآتى) ٤(النتائج كما یوضحھا جدول 

 



 
     U Z 

 
تولید إدراكات  28.00 4.00 7 ضابطة

 125.00 12.50 10 تجریبیة جدیدة
0.000 -3.433 0.01 

تولید مفاھیم  28.00 4.00 7 ضابطة
 125.00 12.50 10 تجریبیة جدیدة

0.000 -3.422 0.01 

تولید أفكار  28.00 4.00 7 ضابطة
 125.00 12.50 10 تجریبیة جدیدة

0.000 -3.422 0.01 
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تولید بدائل  28.00 4.00 7 ضابطة
 125.00 12.50 10 تجریبیة جدیدة

0.000 -3.430 0.01 

تولید إبداعات  28.00 4.00 7 ضابطة
 125.00 12.50 10 تجریبیة جدیدة

0.000 -3.439 0.01 

الدرجة الكلیة  28.00 4.00 7 ضابطة
 125.00 12.50 10 تجریبیة للاختبار

0.000 -3.416 0.01 

یتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطي رتب درجات أطفال 

ي لصالح المجموعة التجریبیة مما المجموعتین التجریبیة والضابطة لاختبار التفكیر الجانب

  .یؤكد صحة الفرض الأول

و -٢ اني وھ رض الث ائج الف ن نت ق م ة " للتحق ستوى دلال د م صائیا عن رق دال إح د ف یوج

ي ) ٠.٠٥( ین القبل ي القیاس ة ف ة التجریبی ال المجموع ات أطف ین متوسطي رتب درج ب

 "والبعدي على اختبار التفكیر الجانبى لصالح القیاس البعدي

قق من ھذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار ویلكوكسون لإشارة الرتب للتح

)Wilcoxon signed-rank test ( للكشف عن دلالة الفرق بین متوسطى رتب درجات أزواج

التجریبیة قبلى وبعدى على اختبار التفكیر الجانبى، ) مجموعتین مرتبطتین(المجموعات

  :نحو الآتىعلى ال) ٥(وجاءت النتائج كما یوضحھا جدول 
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0.05 0.889  
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 0 0.00 0.00 

 10 5.50 55.00 

 0   


 

 10   

-
2.812 

0.01 0.889  

 0 0.00 0.00 

 10 5.50 55.00 

 0   


 

 10   

-
2.812 

0.01 0.889  

 0 0.00 0.00 

 10 5.50 55.00 

 0   




 

 10   

-
2.814 

0.01 0.890  

 0 0.00 0.00 

 10 5.50 55.00 

 0   




 

 10   

-
2.807 

0.01 0.888  

 من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطي رتب درجات أطفال یتضح

المجموعة التجریبیة فى القیاسین القبلى والبعدى لاختبار التفكیر الجانبى لصالح القیاس 

  .البعدي مما یؤكد صحة الفرض الثاني

 

یبیة والضابطة وفي ضوء ما سبق یمكن تفسیر الفروق بین كلا من المجموعة التجر

لصالح المجموعة التجریبیة نظرا لتعرض أطفال المجموعة التجریبیة لتجارب التصمیم 

الھندسي ودمجھا مع العلوم والفنون والھندسة والریاضیات أعطى لھم فرص كافیة لإیجاد 

بدائل مختلفة لحل المشكلات، وإیجاد حلول غیر تقلیدیة أثناء قیامھم بالمشروعات والتجارب، 

ن المشروعات تم وضعھا أیضا في ظل المعاییر الأساسیة المشتركة للریاضیات والتي ولأ

تھدف إلى تقدیم المحتوى من خلال الممارسة الریاضیة، والتي من أھمھا، تحدید المشكلة 

 أفكار دوالمثابرة في حلھا، مما أعطى للأطفال مساحة كافیة للإبداع في حلول المشكلات بإیجا

، وأن كل التصمیمات المختلفة ھي تصمیمات إبداعیة ممیزة، قام فیھا  الأطفال متفرده، وممیزة

بإعادة ھیكلة مدینة المنصورة من الواقع الخاص بھم بشكل مختلف وممیز الأداء ویحمل العدید 

  .من التصورات والأفكار الإبداعیة
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 وھو أن البحث عن طرق جدیدة )Waks, 1997(ویتفق ذك مع ما أوصت بھ دراسة 

متعلمین مباشرة تكون جذابھ لعدد اللإدخال التفكیر الجانبي في التعلیم ویكون لھا صلة ببیئة 

كبیر منھم وتعتمد على معلمین اعتمدوا ھذا التطور، یمكن أن یساھم في تعلیم التفكیر الجانبي 

  .بشكل متعمد ضمن الأطر التعلیمیة المختلفة وخاصة في مجموعة متنوعة من التخصصات

مكن تفسیر الفروق بین المجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي لصالح كما ی

 قي ضوء المعاییر الأساسیة المشتركة STEAMالبعدي بسبب تعرض الأطفال لمشروعات 

للریاضیات أدى إلى فعالیة ممارسة التعلم من خلالھم وكذلك ممارسة التفكیر الجانبي وذلك من 

تلفة لمشروع أو نشاط معین ھدف إلى تلبیة احتیاجات البیئة من خلال بدائل التصمیم المخ

حولھم، وكذلك تعرض الأطفال لمجموعات متنوعة من الإختیارات والإمكانات والأدوات 

المختلفة والممیزة ساعدھم على الإبتكار وتولید العدید من الأفكار وخاصة في معظم أنشطة 

من خلال المشروعات في إنشاء بدائل في البحث عن كما شارك الأطفال . الھندسة والتكنولوجیا

دیة كان لھ أثر كبیر في تحسن یالتحسینات والتطورات وبالتالي الخروج من الأنماط التقل

  .مھارات التفكیر الجانبي لدیھم وإحداث أثر كبیر

ولأن المشروعات مكنت الأطفال من العمل على موضوعات من إختیارھم، وتحدید 

لھا من خلال دمج العلوم والتكنولوجیا والھندسیة والریاضیات والفنون وكذلك المشكلات لیتم ح

المعاییر الأساسیة المشتركة للریاضیات، حیث قام الطفل بجمع التخصصات المختلفة واقتراح 

حلول بدیلة لحل المشكلات، واختیار الحل الأمثل، وتصمیم نماذج تم تمثیلھا واقعیا باستخدام 

ء الخطوات التي ساعدت في تنمیة مھارات التفكیر ا، كما قام الأطفال بإجرالأدوات المناسبة

  .الجانبي منھا إعطاءھم الفرص للتجریب الأولي والتقییم وإعادة التحسینات، ومن ثم التطویر

 یشجع STEAM بأن نموذج (Jamil et al, 2017)ویتفق ذلك مع نتائج دراسة 

اء جدیدة، ورؤیة الأشیاء المألوفة بطرق جدیدة، یشأطفال الروضة على اكتشاف كیفیة إنشاء أ

والجمع بین الأشیاء بطرق غیر تقلیدیة، والتفكیر بشكل مستقل وغیر تقلیدي، وھو ما یتفق 

  .مع مھارات التفكیر الجانبي
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 بأن الممارسات الریاضیة في المعاییر الأساسیة (Rawding, 2016)ویتفق أیضا مع 

التي یحتاجھا الأطفال لأنھا تصف كیف یمكن أن یستخدم الأطفال المشتركة تمثل طرق التفكیر 

  .تھم في التفكیراالمعرفة والمھارات التي تعلموھا، وتصف عاد

 

ام،  -١ داع بشكل ع ر والإب ة التفكی تم بتنمی ة تھ ال الروض وضع برامج تربویة مختلفة لأطف

 .والتفكیر الجانبي بشكل خاص

لمات الروضة على تضمین أنشطة مختلفة داخل المنھج الدراسي مثل الحاجي تدریبات مع -٢

 .والألغاز، لتعزیز التفكیر الجانبي عند الأطفال

رامج  -٣ ى ب ة عل ات الروض دریب معلم رورة ت ل STEAMض ضمینھا داخ ة، وت  المختلف

ام  القاعات الدراسیة لأطفال الروضة إما بشكل أنشطة مستقلة، أو مشروعات خلال الع

 .الدراسي، أو الرحلات المدرسیة

اییر  -٤ ة مع ة وخاص ال الروض د أطف ا عن ستخدمة حالی اییر الم ي المع ر ف ادة النظ إع

  .الریاضیات، وإعادة ھیكلة المنھج بما یتوافق مع المعاییر العالمیة

 

دخل  -١ وء م ي ض ات ف ر الربوت ره STEAMأث ي وأث یةف اھیم الھندس ساب المف   اكت

 والتكنولوجیة لدى أطفال الروضة

ارات -٢ ة مھ ي تنمی ره ف وم وأث یة المشتركة للعل اییر الأساس ى المع ائم عل رح ق برنامج مقت

  .التفكیر العلمي لدى أطفال الروضة

: 

و  -١ ار ). ٢٠٠٥(إدوارد دي بون ق أفك انبي لخل ر الج وة التفكی تخدام ق اد؛ اس داع الج الإب

 .لعبیكانمكتبة ا:  الریاض. جدیدة
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و -٢ انبي ). "١٩٩٦(إدوارد دي بون ر الج تخدامات التفكی دد اس ر المتج ة". التفكی :  ترجم

 .الھیئة المصریة العامة للكتاب: القاھرة". إیھاب محمد 

انبي ).  ٢٠١١(إیمان حسنین محمد عصفور  -٣ برنامج قائم على استراتیجیات التفكیر الج

دي وفاعل ر التولی ارات التفكی ة مھ سفة لتنمی عبة الفل ات ش ات المعلم ذات للطالب ة ال ی

 .، الجزء الثاني)١٧٧(والاجتماع، دراسات في المناھج وطرق التدریس، ع 

وان  -٤ ر عل ب، عم ریم ذی د الك ان عب سمات ). ٢٠١٢(إیم ھ ب انبي وعلاقت ر الج التفكی

الشخصیة على وفق نموذج قائمة العوامل الخمسة للشخصیة لدى طلبة الجامعة، مجلة 

 ).٢٠١(ستاذ، ع الأ

 ).الجانبي التفكیر(تفكیرك  طریقة لتغیر للعقل تدریبیا لغزا ٥٠ ).٢٠١٤ (فیلیبس تشارلز -٥

 .جریر مكتبة :الریاض

انبي ). ٢٠١٠(رفعت السید غراب  -٦ ر الج ارات التفكی ة مھ وبي لتنمی امج حاس تصمیم برن

ي ا ة البحث ف ة، مجل ة الابتدائی ذ المرحل نفس، في الریاضیات لدى تلامی م ال ة وعل لتربی

 ).١(، ع )٢٣(م

أثر استخدام بعض استراتیجیات التعلم المستند إلى الدماغ في ). ٢٠١٦(رضا أحمد دیاب  -٧

ذ  دى تلامی یات ل و الریاض اه نح انبي والاتج ر الج ة التفکی ى تنمی یات عل تدریس الریاض

دائي ث الابت صف الثال یات، ع . ال ات الریاض ة تربوی -٢١٤(ص ص ). ١٩(، م)٥(مجل

٣٢٣( 

ل  -٨ ر نوف د بك ادو، محم و ج د أب الح محم ق). ٢٠٠٧(ص ة والتطبی ر النظری یم التفكی . تعل

 .دار المسیرة للنشر والتوزیع: عمان

د الكبیسي  -٩ د الواحد حمی ر). ٢٠١٣(عب انبي التفكی دریبات" الج ات ت ة وتطبیق ". عملی

 .التفكیر لتعلیم بونو دي مركز: الأردن ّعمان،
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١٤٤  

د  ١٠ د الواح سي عب د الكبی ي ). ٢٠٠٨(حمی ذھني ف صف ال تراتیجیة الع تخدام اس ر اس أث

اني المتوسط . تدریس الریاضیات على التحصیل والتفكیر الجانبي لدى طلاب الصف الث

 .٢٧٠ – ٢٤٣ ، ١ع ، ٣٤ العراق، مج -) العلوم الإنسانیة ( مجلة أبحاث البصرة 

س -١١ اء ح شامي، دع دین ال ال ال یس ، جم ر أن د الناص اس ): ٢٠١٩(ن عب ویر مقی تط

شیخ،  ر ال ة كف ة، جامع ة التربی ة كلی ة، مجل ل الروض دى طف انبي ل ر الج ارات التفكی مھ

  ٢٧٠ -٢٢٩، )١٩(، م )١-٩٢(ع

ب  -١٢ ة ). ٢٠١٦(على محمد غری سریع لتنمی تعلم ال ى ال ائم عل رح ق وذج تدریسى مقت نم

ذ ال دى تلامی یات ل ى الریاض ذاتى ف یم ال انبى والتنظ ر الج دادىالتفكی انى الإع . صف الث

 .٨٣-٣١،  ٢ع، ١٩مجلة تربویات الریاضیات، مصر، مج 

دراسات . عادات العقل المنبئة بالتفكیر الجانبي). ٢٠١٦(محمد عبد الرؤوف عبد ربھ  -١٣

 .٥٧٥ - ٥٢١ ، ٧٧عربیة في التربیة وعلم النفس، الریاض، ع
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