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 الدراسة ملخص

هدد ه هدددبح حإليدددم ةإددا ات ادددك ب دددغوح  حإريحةددا حإنيدددتو حإهدددي يك وحإلدد تاك وات ا  دددغ  دددا حإرتح ددد  
كرددغ ا وحإهدد  ا وات اددك حناوددغل ةيددت حإنيددك حإبيااددك وايحيةا ددغ إدد ب ةحولددا حإنيددك حإبيااددك حإتددغ  ة   يةيهددغ  ددا حإ

ب  خدل   يةدغبق ئدغعل  ندر ة ي دك حإنسدغةاغ  حإ بيقادكث وئد  نتارد  حإتردغعق  بد  ا اةد   B2حإ سرتب حإ رتلط 
   حإكرغ ا، وبقاغس ا د ري ات ادم ب دغوح  حخرلغو ب غوح  ةةرغج حإريحةا حإنيتو حإهي ح وات ا  غ  ا حإرتح

حإريحةددا حإنيددتو حإلدد تاك  ددا حوةحل حإرتح ددنا حإهدد  ا، وبقاددغس حناوددغل ةيددت حإنيددك حإبيااددك وايحيةا ددغ حإنيت ددك 
حلآادا  حوا دغم برتلدط ةو دغ  البةدب  B2إ ب ةحولا حإنيك حإبيااك غةي حإتدغ  ة    دغ  دا حإ سدرتب حإ رتلدط 

 و    برتلط ةو غ  حإ و ت دك حإلدغ  ك  بد و ب دغ نتاد   غ نادك حلدرب حا حإايةدغبق حإ و ت ك حإروي ااك  ب
حإ غعل  نر ة ي ك حإنسدغةاغ  حإ بيقادك  دا ات ادك ب دغوح  حإريحةدا حإنيدتو وحناودغل ةيدت حإنيدك حإبياادك وايحيةا دغ  

 ثB2إ ب ةحولا حإ و ت ك حإروي ااك حإتغ  ة   يةي حإبيااك  ا حإ سرتب حإ رتلط 

 حإنسغةاغ  حإ بيقاك   –حناوغل ةيت حإنيك حإبيااك وايحيةا غ  -  ب غوح  حإريحةا حإنيتو  مات المفتاحيةالكل

 
Abstract 

The aim of this research is to develop explicit and implicit linguistic 

structure skills and employ them in written and oral communication, and to 

develop the attitude towards Arabic language and its structures among non-native 

speakers of Arabic at the intermediate level B2 through a program based on 

cognitive linguistics theory The results, after applying the test of explicit linguistic 

structure production skills and their use in written communication, the scale of 

estimating the employment of implicit linguistic structure skills in oral 

communicative performance, and the measure of the attitude towards Arabic 

language and its linguistic structures among non-native speakers of Arabic at the 

intermediate level B2, proved the following: The average scores of the 

experimental group students after me were higher than the average scores of the 

control group after me, which proved the effectiveness of using the program based 

on cognitive linguistics theory in developing language structure skills and the trend 

towards Arabic language and its structures among the non-Arabic speaking 

students of the experimental group at the intermediate level B2. 

 

  مقدمة

إن قدرة دارسي اللغة العربية غير الناطقين بها على إنتاج تراكيب لغوية صحيحة 
واستعمالها كتابيَا وشفهيا لا تعكس مهارتهم بالإلمام بالألفاظ المفردة أو ضمها لبعضها البعض 
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وية وحسب؛ وإنما تنم عن وعي تركيبي لديهم وإلمام بالعديد من المهارات الذهنية والمعجمية والنح
والنصية المتكاملة التي تساعدهم على اكتشاف معاني ومدلولات الألفاظ والوحدات التركيبية 
باختلاف أنواعها من خلال السياق، ووعي بالوظائف التركيبية والدلالية والتداولية أيضا، ووعي 

جية، والوظيفية كذلك بالعلاقات التركيبية بأنواعها المختلفة: المعنوية الدلالية، والشكلية المرفولو 
النحوية، والعلاقات الصوتية التي تنشأ بين سلسلة الكلمات المتتالية ويتفاعل الجميع داخل الدماغ 
 …البشري من خلال عمليات ذهنية معرفية كالترميز والتشكيل وسد الفجوة

 (21،2،82)عبد الرحمن طعمة،
ت اللغوية، وهو استعمال تشير التراكيب اللغوية إلى القوالب الناتجة عن اجتماع الوحدا

شاع في تعليم اللغات للدلالة على قواعد اللغة، لاسيما في مستوى المبتدئين أو مكتسبي اللغات 
الأجنبية والثانية، الذين يُعلّمون هذه القوالب الوظيفية الشائعة دون الدخول في مصطلحات النحو 

ية، وهي تعليم غير مباشر للقواعد النظرية، وبالتالي فإن التراكيب اللغوية وظيفية وغير نظر 
 (.810،2،82النظرية، ولا نركز في تدريسها على المصطلحات النحوية )محمد فضل الله،

( التركيب اللغوي بأنه "أي وحدة لغوية يمكن ،82،،،،2ويعرف عبد الحكيم عبد الدايم)
الكلمة التي يمكن  تحليلها إلى وحدات أصغر مثل المورفيم الذي يمكن تحليليه إلى فونيمات، أو

تحليلها إلى مورفيمات، أو العبارة التي يمكن تحليلها إلى كلمات أو الجملة التي يمكن تحليلها 
 إلى عبارات، والتركيب اللغوي في أبسط صورة عبارة عن مكونات الجملة العربية".

م على وللتركيب اللغوي أهمية بالغة بالنسبة لدارسي العربية غير الناطقين؛ فهو يساعده
فهم المادة المقروءة، ويمكنهم من استعمال الفصحى كلامًا وتحدثا وقراءة وكتابة، ويساعدهم على 
إنشاء المعاني الجديدة وتوليدها، والربط بين أجزاء الكلام، ويثري حصيلتهم اللغوية، وينمي 

بي، ويعصم لسانهم التفكير السليم لديهم والقدرة على الاستقراء والقياس، وينمي لديهم التذوق الأد
من اللحن والزلل، ويرسي النظام اللغوي في أذهانهم  فتتضح معانيهم ويجمل أسلوبهم وتستقيم 

 (.08:،2،81،1عباراتهم )محمد مرسي،
وعلى الرغم من أهمية التراكيب اللغوية للناطقين بغيرها إلا أن الدراسات الحديثة في مجال 

صدت العديد من مظاهر الضعف في مهارات التركيب اللغوي تعليم اللغة لغير الناطقين بالعربية ر 
وأكدت على وجود العديد من الأخطاء التركيبية الشائعة والصعوبات لديهم، مثل دراسة: هداية 

( والتي هدفت إلى تحديد الصعوبات التركيبية لدى غير الناطقين بالعربية في 1،،2السيد )
طريق مدخلي التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء، ودراسة المستويين المتوسط والمتقدم وعلاجها عن 
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( التي هدفت لتحديد الأخطاء التركيبية الخاصة 2،82حاجة زفيرة عبد الله وبسمة الدجاني )
بالتعريف والتنكير للطلبة البروناويين بجامعة السلطان الشريف على الإسلامية، ومن الدراسات 

لدى الطلاب الصوماليين غير الناطقين بالعربية في التي تناولت الأخطاء الكتابية الشائعة 
( وقد عالج تلك الأخطاء باستخدام المنهج 2،81المستوى المتقدم دراسة إبراهيم الشهداوي)

( والتي هدفت لعلاج بعض الأخطاء ،2،8التقابلي وتحليل الأخطاء، ودراسة هند شعبان)
عن طريق برنامج تكاملي، ودراسة منال  التركيبية لدى دارسي اللغة العربية غير الناطقين بها

( التي هدفت إلى تحديد الأخطاء التركيبية الشائعة لدى دارسي اللغة العربية غير ،2،8اليافعي )
الناطقين بالعربية، ومن أشهر الأخطاء التركيبية التي أشارت إليها تلك الدراسات: "أخطاء 

يين والإعراب"، "أخطاء التعيين أو التعريف الإعراب"، "أخطاء المطابقة في النوع والعدد والتع
والتنكير"، "الخطأ في استخدام حروف الجر"، "أخطاء الجمع"، "أخطاء استخدام الوظائف النحوية"، 
 "أخطاء استخدام الضمائر"،"أخطاء استخدام الأزمنة وتصريف الأفعال"، "وأخطاء التقديم والتأخير".

(،ومنى العجرمي،هالة بيدس 2،81،،82وقد حدد كل من غسان الشاطري)
( جملة من الأسباب التي  تقف وراء تدني مستوى ،1،2،8(، وعتيق الشمري)2،81،8،22)

 دارسي اللغة العربية غير الناطقين بها في مهارات التركيب اللغوي نعد منها ولا نعددها:
للغوة الأم إلوى الأسباب التي ترجع إلى التداخل اللغووي وأثور النقول كنقول الخبورة اللغويوة مون ا -

 العربية.

 الأسباب التي ترجع إلى المبالغة في التصويب. -

 الأسباب التي ترجع إلى خطأ التعميم. -

الأسووباب التووي ترجووع إلووى مراحوول نمووو الاكتسوواب التركيبووي وأن الوودارس يخطوو  فووي التراكيووب  -
 ي.  اللغوية؛ لأنه  لم ينتقل من مرحلة إلى مرحلة أخرى من مراحل اكتساب التركيب اللغو 

الأسووباب التووي ترجووع إلووى اتجوواه الدارسووين نحووو التراكيووب اللغويووة فبعضووهم يوورى أن مووادة  -
التركيب اللغوي مادة جافة صعبة المنال بعيدةً عن التطبيق في الواقع مما نفر بعضوهم منوه 

 لاسيما صعوبة الإعراب.

يووة، مثوول: الأسووباب التووي ترجووع إلووى عوودم إدرا  الدارسووين لخصووائة اللغووة العربيووة التركيب -
"الموقعيووووة"، و"الإعووووراب"، و"النحووووت"، و"تنوووووع الرتبووووة"، و"التضووووام"، و"التووووذكير والتأنيوووو "، 

 و"الإسناد".
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لذا جرت محاولات عديدة للاستفادة من تطبيقات المدارس اللسانية الحديثة عامة 
ة العديد من واللسانيات المعرفية خاصة في تعليم وتعلم التراكيب اللغوية، وقدمت الدراسات التربوي

الطرائق التدريسية والاستراتيجيات والمداخل التدريسية الناجعة والتي ثبت فاعليتها بالتجريب في 
تدريس التراكيب اللغوية لغير الناطقين بها نعد منها ولا نعددها: طريقة القواعد والترجمة، الطريقة 

يقة السمعية الشفوية، مدخل التواصل الطريقة التركيبية البنيوية، الطر  السمعية البصرية التركيبية،
اللغوي، مدخلا التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء، المدخل الكلي، المدخل المعرفي، طريقة الأنماط 

 التركيبية.
( أن تعليم التراكيب اللغوية 2،82(، وأحمد مؤذن )2،82ويؤكد كل من مصطفى شعبان )

بغيرها، فهو قد يختلف من حي  العرض والتنظيم  لأبناء العربية يختلف تمامًا عن تعليمه للناطقين
والنوعية والكم، وذلك بناء على تنوع الأهداف التعليمية والدوافع والاحتياجات والمقدرة اللغوية لدى 
كل دارس. لذلك ينبغي انتقاء ما هو مناسب، وتطوير بعض الوسائل والتقنيات بحي  تخدم 

ن بها، لنأخذ بيدهم نحو برِّ الأمان، ونجعل تعلُّم التراكيب متعلمي التراكيب اللغوية من غير الناطقي
 اللغوية أسهل وأمتع.

( 2،،2( وعبد الحليم محمد وقصي عباسي )11:12،،822وقد حدد كل من داود عبده)
 بعضًا من معايير التركيب اللغوي في برامج تعليم العربية والتي يمكن إجمالها:

  التركيووب اللغوووي تقووويم اللسووان والأذن والقلووم ولوويس الغائيووة: أن يكووون الهوودف موون اكتسوواب
 الحفظ.

  التكامل: أن تنظم التراكيب اللغوية بطريقة متكاملة موع فوروع اللغوة المختلفوة كوالقراءة والحووار
 والإنشاء.

  ،التدريبيووة والتطبيووق: الاكثووار موون التوودريبات الشووفهية المرتكووزة علووى أسووس المحاكوواة والتكوورار
 للتراكيب اللغوية في حديثهم وكتابتهم. والاستعمال الواقعي

 .التناسبية: البعد عن التراكيب الشاذة أو الاستطراد في الاعراب التقديري والمحلي 

 .السياقية والموقفية: أن يكون السياق الاتصالي وسيلة لاكتساب التركيب اللغوي 

 .الشيوع: يجب تقديم التراكيب اللغوية الأكثر تكرارًا عن غيرها 

 يجووب تقووديم التراكيووب اللغويووة الجديوودة بالتوودرج عوون طريووق إدخووال نووواة التركيووب قبوول التوودرج :
 التركيب. الموسع.
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وتعد اللسانيات المعرفية إحدى أهم الاتجاهات اللسانية في مجال اكتساب وتنمية التراكيب 
اللغوية عالميًا، خاصة في أوربا، التي طورت مناهج حديثة تتناسب وحاجة دراسي اللغات 

(، دراسة YUAN, Ye,2007الأجنبية أو دراسي اللغات الثانية مثل دراسة يوان يي)
(، ودراسة Bielak &Pawlak,2013(، ودراسة بيلا  باولا  )Jacobsen,2012جاكبسون)
(، ودراسة أبيدالوفا Makni,2013(، ودراسة مغني )Song,2013سونج )

(Obdalova,2014k(ودراسة بالمر ،Palmer.2017.) 
( اللسانيات المعرفية بأنها: تيار لساني تطور في ،2،80،81ف عز الدين عماري)ويعر 

الثمانينات من القرن الماضي في الولايات المتحدة الأمريكية، يرتبط ارتباطًا وثيقًا بالدراسات 
النفسية التي تهتم بعمل الدماغ ومتابعة العمليات العقلية المختلفة التي تتصل بالمعرفة الإنسانية 

الإدرا  بشكل عام، ويرى هذا التيار أن اللغة ليست مستقلة أو مغلقة على ذاتها ولا يمكن وصف و 
نظامها الداخلي وصوغ قواعده وقوانينه بمعزل من البنية التصورية أو المعرفية أو الخبرة 

 الإنسانية.
الذي يرتبط  يرى أنصار اللسانيات المعرفية أن المعرفة اللغوية تعد جزءًا من الإدرا  العقلي

( لذلك يجب الربط بين دراسة 1،،1،2بمحيط الإنسان وتجاربه الخاصة في الحياة )لطيفة النجار،
اللغة بقدرات معرفية غير لغوية كقدرته على التخيل والتصوير وبناء الاستعارات من ناحية وبين 

ا؛ وتعكس تطبيقات بنيات العمل والمعرفة الاجتماعية فاللغة ليست مستقلة ولا منغلقة على ذاته
اللسانيات المعرفية العديد من الميزات التي يستخلصها الباح  من الأدبيات التربوية واللسانية 

(، وتوفيق ،2،8(، وعبد الجبار غريبة )2،،2(، والأزهر الزناد)1،،2غسان الشميري )
لي وعبد العا (،2،80(، وغنية هريدة، نبيلة تبون )(Makni,2013(، ومغني 2،88قريرة)

(، ورفيق حمودة 2،82(، ومنجي العمري )2،82(، وصابر الحباشنة )2،81العامري)
 (:،2،2صالح قسيس)، و(،2،2(، وعبد الكبير الحسني)،2،2(، وحليمة أغربي)2،82)

 .التكامل والتداخل بين المستويين التركيبي والمعجمي عن طريق الدلالة -
ء وضعيات تعليمية مناسبة للمسوتوى المعرفوي مراعاة حاجات المتعلمين في بناء البرامج، وبنا -

 .للمتعلمين
 .التركيز على الجوانب التواصلية بالدرجة الأولى -
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ربوط النسوق اللغووي بوالمحيط الاجتمواعي وإنشوواء تفاعول بوين اللغوة ومكونوات الخطواب ومجالووه  -
 المعرفي والثقافي من خلال خلوق حووار بوين مقتضويات اللغوة ومقتضويات الفكور المعرفوي وربوط

 المعرفة اللغوية بالتجربة المنبثقة عن الاستعمال.
 .التركيز على الكيفية والاستراتيجيات التي يتم التوصل بها إلى المعرفة اللغوي  -
التركيووز علووى معرفووة خصووائة البنيووة التصووويرية للمووتكلم موون خوولال الاسووتفادة ممووا أنجزتووه  -

 .الدراسات النفسية والعصبية والبيولوجية
ل من المعرفوة والتجربوة موع الأخوذ فوي الاعتبوار الأسواس الاسوتعمالي الوذي استدعاء عدة حقو -

 .جعل اللغة جزءًا من السياق التي تستخدم فيه وليست بنى مستقلة تولدها القواعد
ينفي النحو المعرفي الفكرة السائدة القائلة بوجود قائموة مون القواعود بهوا يمكون أن نتنبوأ سولفًا  -

لتنبؤيووة والتعموويم أو القسوومة الثنائيووة بووين مطوورد وشوواذ وإحوولال بالدلالووة أي مووا يعوورف بوورفض ا
 (.80:،2،،2،8الأنماط الطرازية محلها )توفيق قريرة،

تركووز النظريووة اللسووانية المعرفيووة علووى الدلالووة والمعنووى التووداولي ووضووع الدلالووة فووي منزلووة  -
كيوب المسوتقيم رئيسية وعودم اعتبوار النحوو جهوازًا يسومح بصوياغة مجموعوة العبوارات ذات التر 

في لغة مون اللغوات وبوذلك أصوبح النحوو مجموعوة مون الأصووات المتعاقبوة والودلالات المسوندة 
 .إليها تستخدم في نقل التصورات والمقولات

الابتعواد عوون اسوتراتيجيات تعلووم المفووردات الرسومية القائمووة والتركيووز علوى اسووتراتيجيات الووذاكرة  -
ة والترميوز الموزدوج القوائم علوى الخلوط بوين التشوفير كطريقة خطاطة الصوورة والشوبكات الدلاليو

 (.Makni,2013,86اللفظي والتشفير القائم على الصورة المحددة للمعاني المتعدة)

التركيز على الأنشطة الذهنية الخمسوة التوي يوتم مون خلالهوا الانجواز اللغووي أو الاكتسواب أو  -
 التعليم:

o القديمة المتصلة بالمعارف الجديدة المطلوب  الإدرا : مساعدة المتعلم على تجميع المعارف
 إضافتها.

o  .التبين: مساعدة المتعلم على كشف الفروق بين المعرفة الجديدة والقديمة 

o .المفهمة: مساعدة المتعلم على مراجعة شبكة معارفه القديمة والحديثة 

o ذاكرة بعيدة التخزين في الذاكرة: مساعدة المتعلم على تسجيل شبكة المعارف الجديدة في ال
 المدى.
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o  الأليانية: مساعدة المتعلم على تفعيل المعلومات الجديدة والتعويل عليها في التعبير عن
 المقاصد بيسر وطلاقة.

 وبالنسبة للتقويم بمستوياته البنائي والتكويني والنهائي يتم التركيز: -

o "أنشطة تأثير الذات في الموضوع، مثل:" ابح  واستنتج في نصوص الانطلاق . 

o  أنشطة تحويل الموضوع بفعل تأثير الذات عليه، مثل: "جرد"، و"ارصد"، "جمع الاستنتاجات
 على شكل  قواعد من الأمثلة التي تعبر عن الأنماط الطرازية أو الخطاطات".

o ."أنشطة التعميم الداخلي لتثبيت المفهوم، مثل: "استعمل 

o 2،2ل: "وظف")حليمة أغربي،أنشطة التعميم الخارجي لخلق وضعيات لغوية جديدة، مث، ،
12:22 .) 

الأخذ بمقتضيات الاستعمال باعتباره فضاءً تفاعليًّا داخل قاعة الودرس وفوي المحويط  الطبيعوي  -
 .خارجها

 .التركيز على التكرار والمحاكاة ووضع مسائل للتمارين البنيوية المعجمية والنحوية -
تعلم إلى النحو الصريح لينتقل من وضوعية اعتماد النحو الضمني في البدايات ثم الانتقال بالم -

 .المتعلم المحاكي إلى وضعية المتعلم المنتج المبدع
تعتمد اللسانيات المعرفية على المقاربة النصية في مجال تعليمية اللغات ويقصود بهوا: "طريقوة  -

أو منهج دراسة النة تمكن المتعلم من تفكيك النة، وفهمه واستثمار بنيات الونة الدلاليوة 
تراكيبه، ومجموع العلاقات التي تنظمها في الإنتواج التواصولي بموا يتناسوب والرصويد المعرفوي و 

وقراءتووه الفكريووة، ممووا يجعوول منووه بووؤرة العمليووة التعليميووة، ومصوودرًا لكوول معرفووة لغويووة وعلميووة 
ورصوويدًا متنوعًووا لمختلووف تجووارب الحيوواة الإنسووانية، فهووو الفضوواء الووذي تتجسوود فيووه مختلووف 

لسياقة، وتتصلب هوذه المقاربوة اموتلا  مختلوف المهوارات التوي تسواعده علوى تفكيوك مؤشرات ا
النة المكتوب أو المنطوق إلى مستويات لغوية تمكن مون بنواء نوة سوواء أكانوت شوفويًا أو 

 .)822،،2،2كتابيًا والارتقاء بالمتعلم إلى حد الأبداع فيهما")صالح قسيس،

اطووة الصووورة، الفضوواءات العقليووة، الأطوور الذهنيووة، الاسووتفادة موون نظريووات بنوواء المعنووى )خط -
المجاز المعاصر( في تدريس التعابير المجازية عاموة والاسوتعارة التصوويرية خاصوة )دلخلوو  

 (.11:،2،81،0دزه يى

الاسووتفادة موون اسووتراتيجيات الووتعلم المعرفووي ومعالجووة المعلومووات فووي بوورامج غيوور النوواطقين:  -
: التجميوووع، التكووورار، التنظووويم، التخيووول، واسوووتراتيجيات الإدرا  )اسوووتراتيجيات الإدرا  المعرفيوووة
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الفوووووووق معرفيووووووة مثوووووول: اسووووووتراتيجية الخوووووورائط الذهنيووووووة، التسووووووا ل الذاتي()عبوووووود العووووووالي 
 (.2،81،،8العامري،

تركووز نظريووات اللسووانيات المعرفيووة علووى العمليووات الذهنيووة الوسوويطة بووين الوودوافع التعليميووة  -
مليوات التوي تحودا داخول الفورد مون قبيول التفكيور والتخطويط واتخواذ واستجابات الوتعلم، تلوك الع

القرارات والاستكشاف أكثر مون الاهتموام بالمظواهر الخارجيوة للسولو  انطلاقوا مون خموس نقواط 
 :مهمة هي

o اعتبار التعلم عملية نشطة بناءة. 
o عرض عمليات ذات مستويات عليا في التعلم. 
o لم والدور الذي تلعبه المعرفة السابقة لدى المتعلمالاستفادة من الطبيعة التراكمية للتع. 
o الاهتمام بالطريقة التي تعرض بها المعلومات. 
o  تحليل مهام التعلم والأداء بما يتفق مع العمليات الذهنية )غنية هريدة، نبيلة

 (.،2،80،12:1تبون 

أن يكون ولما كان للسانيات المعرفية الميزات السابقة وغيرها من المبادئ، وما يتوقع 
لتطبيقها ونظرياتها من أثر في تنمية مهارات التركيب اللغوي لدى دارسي اللغة العربية لغير 
الناطقين بها، كانت فكرة هذا البح ، وإعداد برنامج قائم على نظريات اللسانيات المعرفية، وبح  

اللغوي، تلك المشكلات أثره في تنمية الاتجاه نحو اللغة العربية وتراكيبها وتنمية مهارات التركيب 
لْمًا صعب المنال بعيدًا عن التطبيق في  التي غلبت على دراسة التركيب اللغوي وجعلت منه عِّ

 الواقع ونفرت الدارسين منه.
ونظرًا لاهتمام اللسانيات المعرفية بالعمليات الانفعالية والدافعية الوسيطة التي تولد تأثيرًا 

الناطقين بالعربية نحو اكتساب التراكيب اللغوية بالقبول  ديناميًا علي استجابة دارسي اللغة
والانخراط في استعمالها والتواصل بها؛ نظرا لتسليط الضوء على حاجات ودوافع ورغبات الدارسين 
وتصوراتهم؛ حرص الباح  على التحقق من فعالية اللسانيات المعرفية في تنمية الاتجاه نحو 

ة من خلال تناول مجموعة من الأبعاد يتصل بعضها باللغة العربية اللغة العربية وتراكيبها اللغوي
وتراكيبها ومنها ما يتصل بيئة الدارس الصفية ومنها ما يتصل بمعلم التراكيب اللغوية ومنها ما 

 يتصل بطبيعة الدارس نفسه.  
( إلى تتنوع دوافع دارس اللغة العربية 20: 2،82،22وقد أشارت أسماء كسيرة )

بغيرها فمنهم من يدرس العربية لدوافع دينية، ومنهم من يدرس العربية لدوافع ثقافية الناطقين 
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وحضارية، ودوافع سياسية، ودوافع سياحية، واقتصادية، ودوافع استسراقية، ودوافع تكاملية و 
 دوافع علمية.

 الاحساس بالمشكلة :
لتطور الهائل في برامج على الرغم من الأهمية الواضحة لتنمية مهارات التركيب اللغوي وا

بغيرها  في مجال التربية وطرق التدريس، إذ نجد مظاهر الضعف في مهارات  للناطقينتعليم اللغة 
التركيب اللغوي لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها وعدم قدرتهم على إنتاج تراكيب لغوية 

م الكتابي والشفهي، ربما يرجع ا ومعجميًا يتواصلون بها ويستعملونها في تواصلهصحيحة نحويً 
لْمًا صعب المنال بعيدًا عن التطبيق  ذلك لاتجاهاتهم السلبية نحو التركيب اللغوي على اعتباره عِّ

في الواقع مما نفر بعضهم منه، ولقد تكون الإحساس بالمشكلة من خلال الاطلاع على الدراسات 
رة إليها سابقًا والدراسات العربية، مثل دراسة: والأدبيات التربوية واللسانية الأجنبية التي تم الإشا

(، 2،80ودراسة )عبد الكريم جيدو (،2،81(، ودراسة غسان الشاطري)2،82بنعيسي أزاييط )
(، ولقد تأكد الاحساس بالمشكلة من خلال دراسة استطلاعية قام ،2،2ودراسة حليمة أغربي )

قدمة لدارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها في البرامج  الم بها الباح  توصلت نتائجها إلى قصور
فيما يخة مهارات التركيب اللغوي لاسيما مهارات التركيب اللغوي الضمنية الخاصة بالتواصل 
الشفهي والكتابي حي  تركز معظم البرامج على تنمية مهارات التركيب الصريح مغفلة مهارات 

شفهي والكتابي ومهارة فهم واستعمال التركيب الضمنية والتي تستخدم في مجال التواصل ال
التركيب اللغوي.  لذا كانت الحاجة ملحة للبح  عن نظرية حديثة تنمي الاتجاه نحو التراكيب 
اللغوية وتنمي مهارات التركيب اللغوي في ضوء اللسانيات الحديثة، لذلك قام الباح  بمحاولة 

وتنمية  B2الناطقين بغيرها في المستوى  تنمية مهارات التركيب اللغوي لدى دراسي اللغة العربية
 اتجاههم نحو اللغة العربية وتراكيبها من خلال برنامج قائم على اللسانيات المعرفية . 

 تحديد مشكلة البحث : 
الحالي في قصور في مهارات التركيب اللغوي والاتجاه نحوه،  البح  مشكلةتتمثل 

تستفيد من تطبيقات اللسانيات الحديثة وفنيات بالإضافة إلى الافتقار الشديد لبرامج جديدة 
اللسانيات المعرفية وطرائقها التدريسية ونظريتها التي تتواءم ومهارات التركيب اللغوي والاتجاه 

وحاجاته،  B2نحو لدى دارس اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط 
لمجاز المعاصر، وخطاطة الصورة، والأنماط مثل:)الاستعارة المفهومية/التصويرية أو ما يعرف با

الطرازية، والأبعاد الثقافية، والمعرفة الموسعة، والتركيز على المعنى والدلالة، والنحو المعرفي، 
والفضاءات العقلية، والأطر الذهنية، والوعي اللغوي، والكفاءة المعرفية، ومهارات الهيكلة 
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للغة المستخدمة، والكفاية التداولية، والاستقراء، والمدخل المعرفية، والطلاقة المفاهمية، وملاءمة ا
التواصلي، واستراتيجية ثقب المفتاح لتدريس الأزمنة، والنماذج والمناويل المعرفية كالنموذج العام 
والنموذج الاقتضائي(، مما يتطلب ذلك إيجاد حلول لهذه المشكلة وللتصدي لهذه المشكلة يمكن 

 يس الآتي:الإجابة عن السؤال الرئ
كيف تُنمي مهارات التركيب اللغوية لدى عينة من دارسي العربية الناطقين بغيرها في 

 المستوى المتوسط باستخدام برنامج مقترح قائم على تطبيقات اللسانيات المعرفية؟
 ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس مجموعة من الأسئلة الفرعية التالية:

مووة لدراسووي اللغووة العربيووة النوواطقين بغيرهووا فووي المسووتوى مووا مهووارات التركيووب اللغوووي اللاز  .8
 ؟B2المتوسط 

ما البرنامج المقترح القائم على تطبيقات اللسانيات المعرفية لتنمية مهوارات التركيوب اللغووي  .2
 ؟B2لدى دارسي العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط  

لسانيات المعرفيوة لتنميوة مهوارات التركيوب ما فعالية البرنامج المقترح القائم على تطبيقات ال .2
 ؟ B2اللغوي لدى دارسي العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط 

مووا فاعليووة البرنووامج المقتوورح القووائم علووى تطبيقووات اللسووانيات المعرفيووة فووي تنميووة اتجاهووات  .1
لعربيووة نحووو تعلووم اللغووة اB2 دارسووي العربيووة النوواطقين بغيرهووا فووي المسووتوى المتوسووط   

 وتراكيبها؟
 هدف البحث :

 يهدف البحث الى: 
فهووم وتفسووير مشووكلة القصووور فووي مهووارات التركيووب اللغوووي والاتجوواه نحوووه وتوظيفووه فووي  .8

 التواصل الكتابي والشفهي لدى دارسي اللغة الناطقين بغيرها والوقوف على أسباب ذلك.

 تجاه نحوه.التنبؤ بحلول لمشكلة القصور في مهارات التركيب اللغوي والا  .2

تعميم نتائج البح  والاستفادة مون توصوياته فوي تنميوة مهوارات التركيوب وتدريسوه وتقويميوة  .2
 وتنمية الاتجاه نحوه.

 أهمية البحث:
  تظهر أهمية البح  الحالي كما يلي:

  أولا: الأهمية التطبيقية
ت المعرفيوة مخططو المناهج: توجيه أنظارهم إلى أهميوة اللسوانيات الحديثوة عاموة واللسوانيا .8

  خاصة في تنمية مهارات التركيب اللغوي.
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دارسوي اللغوة العربيوة غيور النواطقين بهوا: يتوقوع أن يكوون هوذا البرنوامج أساسًوا تبنوى عليووه  .2
  .مهارات التركيب اللغوي ضمن برامج تعليمهم اللغة العربية

الحديثوة عاموة الباحثين: حي  يفتح هذا البح  المجال أمام دراسات أخرى تتبنوى اللسوانيات  .2
 .واللسانيات المعرفية خاصة في تنمية مهارات التركيب اللغوي 

 ثانيا: الأهمية النظرية
   يمكن أن تسهم نتائج البح  الحالي وتوصياته فيما يلي:

 .فتح المجال لبحوا أخرى في ميدان تعليم العربية للناطقين بغيرها .8
 اللسانية.  فتح المجال لبحوا أخرى تستهدف الإفادة من النظريات .2

 حدود البحث:

 اقتصر البح  الحالي على:

الحدود البشرية والمكانية: اقتصرت عينة البح  على دارسي اللغوة العربيوة النواطقين بغيرهوا  .8
الوافدين إلى بمركز تطوير تعلويم الطولاب الوافودين والأجانوب بالقواهرة التوابع لمشويخة الأزهور 

  :لسببين B2 الشريف في المستوى المتوسط
 .الأول: لأنهم يمثلون عينة متنوعة الجنسيات والثقافات، والمستوى الاجتماعي -
 .الثاني: لأن المستوى المتوسط يعد البداية الفعلية لتعلم التراكيب العربية بصورة رئيسة -
الحدود الزمانية: استغرق تطبيق البرنامج مدة شوهر ونصوف )سوتة أسوابيع( مون يووم الأحود  .2

 ( ساعة.1291بمجموع ) 81/1/2،28م الخميس الموافقإلى يو  1/1/2،28الموافق

لدارسوي  B2الحدود الموضوعية: بعض مهارات التركيب اللغوي اللازمة للمستوى المتوسوط  .2
  اللغة العربية غير الناطقين بها.

 منهج البحث :

برنامج قائم على نظريات اللسانيات المنهج التجريبي بهدف تقصي فاعلية استخدم الباح  
 ية في تنمية مهارات التركيب اللغوي والاتجاه نحو اللغة العربية وتركيبها.المعرف

  أدوات البحث :

 قام الباح  بإعداد الأدوات التالية:
قائموووة بمهوووارات التركيوووب اللغوي)الصوووريح والضووومنية( اللازموووة لدارسوووي اللغوووة العربيوووة فوووي  .8

 .B2المستوى المتوسط 
غوووي الصووريح وتوظيفهووا فووي التواصوول الكتووابي  مووع إعووداد اختبووار مهووارات إنتوواج التركيووب الل .2

مووع مقيوواس تقوودير   التحقووق موون صوودقه وثباتووه، وتطبيقووه قبليًووا وبعووديًا علووى عينووة البحوو 
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لتحديوود درجووة توظيووف مهووارات التركيووب اللغوووي الضوومنية فووي الأداء التواصوولي الشووفهي مووع 
  .التحقق من صدقه وثباته، وتطبيقه قبليًا وبعديًا على عينة البح

مقيوواس الاتجوواه نحووو تعلووم اللغووة العربيووة وتراكيبهووا اللغويووة مووع التحقووق موون صوودقه وثباتووه  .2
 وتطبيقه قبليا وبعديا على عينة البح .

برنامج قائم علوى نظريوات اللسوانيات المعرفيوة لتنميوة مهوارات التركيوب اللغووي لودى دارسوي  .1
لاتجوواه نحووو اللغووة العربيووة وا  B2اللغووة العربيووة النوواطقين بغيرهووا فووي المسووتوى المتوسووط 

 وتراكيبها اللغوية.

دليل المعلم لتدريس البرنامج القائم على نظريات اللسانيات المعرفية لتنمية مهارات التركيب  .1
والاتجاه نحوو   B2اللغوي لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط 

 وات من إعداد الباح (.اللغة العربية وتراكيبها اللغوية )جميع الأد

 مصطلحات البحث :
 :Linguistics cognitiveاللسانيات المعرفية
بأنها: "مقاربة لدراسة بنية اللغة والسلو  اللغوي   (Crus,2006,p.26)يعرفها كروز

 :المقاربة عدد من الفرضيات الأساسية هوالتي تطورت فعليًا منذ الثمانينات، ويندرج خلف هذ
 .تبليغ المعنى، سواء كانت بنيتها دلالية أم نحوية أم صوتية إن غرض اللغة هو -
تجسيد القدرات اللغوية وأنها غير منفصلة عن القدرات المعرفية الكلية، إذ لا وجوود لقسوم مون  -

الدماغ مستقل بذاته مخصوص باللغة؛ نتيجوة لهوذا لا يمكون وضوع تمييوز مبودئي بوين المعنوى 
 .ى علم الدلالةاللغوي والمعارف الكلية بالنسبة إل

وويًّا  - سِّّ إن المعنووى ذو طووابع تصوووري يتضوومن صووورة مشووتركة أو متووأثرة بالمووادة الخووام المدركووة حِّ
 والمتصورة بطرق مخصوصة.

 اللسانيات المعرفية تؤمن بأن مقاربة شروط الصدق لا تستطيع إعطاء تعليل كافٍ للمعنى.  -

أنهوا تتكفول بشوكل خواص بالاشوتغال وللسانيات المعرفية اتصال وثيق بعلوم الونفس المعرفوي، و   -
 على بنية التصورات وطبيعتها".

يعرفها الباح  اللسانيات المعرفية إجرائيا: "مدرسة لسانية معاصرة انبثقت ضمن الإطار 
العام للعلم المعرفي والتي تهتم بالبح  في المعرفة اللغوية بتناول الذهن والدماغ والسلو  البشري 

تخصصات بهدف اكتساب المعارف واللغة واستعمالها من منظور من خلال البح  متداخل ال
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يتناقض مع ما كان سائدًا لدى النزعة السلوكية السائدة والمنهج الوصفي البنيوي والنظرية 
  :التوليدية التحويلية؛ من خلال التأكيد على مجموعة من فرضيات جديدة

 .اللغة ليست ملكة معرفية مكتفية بذاته -
 .صوري النحو هو بناء ت -
 .المعارف اللغوية تنبثق من الاستعمال اللغوي  -
الطبيعووة الرمزيووة ليسووت شووأنًا خاصًووا بالوحوودات المعجميووة بوول هووي شووأن يعووم جميووع مسووتويات  -

 .اللغة
 .النحو والمعجم مسترسل واحد وغير متفاصلين -
 النحو المعرفي يرفض القواعد التنبؤية ويحل محلها الأنماط الطرازية والخطاطات. -

التي تستخدم في اكتساب الدلالة المعرفية  نبثق عنها العديد من النظريات الحديثةولقد ا
نعد منها ولا نعددها: نظرية المجاز المعاصر أو ما يعرف الاستعارة المفهومية،  والنحو المعرفي

 … ونظرية الخطاطات الذهنية ، ونظرية الأطر، ونظرية المزج التصويري، ونظرية المقولة و

 :Linguistic Structureللغوي التركيب ا
( بأنه:" يعني التأليف أو نظم المفردات في شكل 2،88،881يعرفه محمود عكاشة )

معين، وهو أساس النحو الذي يعالج نظام ترتيب الجملة والعلاقات التي تربط بين أجزائها، وأثرها 
 تغيرات تصريفية".في المعنى، وأثر إعادة ترتيب الجملة وما قد ينجم عن تلك العلاقات من 

( " تأليف وحدتين أو عدة وحدات متتابعة في 2،80،822يعرفه عبد القادر سلامي )
السلسلة الكلامية إذ يجب أن يجمع التركيب بين عنصرين لغويين دالين على معنى ويكون هذا 

 نية(.التركيب وفق علاقات، قسمها دي سوسير إلى نوعين: )العلاقات الاستبدادية، والعلاقات الرك
ويعرفه الباح  إجرائيًا: هو أي وحدة لغوية يمكن تحليلها إلى وحدات أصغر، ويمكن تقديمها      

وفق خمس مستويات أو مراحل  B2 للدارسين غيرالناطقين بالعربية في المستوى المتوسط
 ،مستوى الجملةو  مستوى المركب الجزئي،، و )مستوى المفردة أواللفظة، ومستوى الفئة:للاكتساب

يخضع كل مستوى من هذه المستويات السابقة إلى ترتيب معين وجملة ، حي  مستوى النة(و 
من العلاقات والتلازمات الإجبارية بين الوحدات الصغرى المكونة للتركيب اللغوي أيا كانت وذلك 
باستخدام أدوات ربط وتناسب معينة، ومراعاة جملة من الخصائة النحوية والصرفية والصوتية 

 تقاقية والموقعية والتضام والتطابق في الجنس والعدد والتعين والإعراب.والاش

 Attitude الاتجاه



 

  1611 

هو الموقف الذي يتخذه الفرد أو الاستجابة التي يبديها إزاء شيء معين إما بالقبول أو 
الرفض أوالمعارضة؛ نتيجة مروره بخبرة معينة أو بحكم توافر ظروف أو شروط تتعلق بذلك 

 ).2،،2،،8شحاتة وزينب النجار، الشيء )حسن
ويعرف الباح  الاتجاه نحو اللغة العربية وتراكيبها إجرائيًا: "تكوين فرضي يعبر عن حالة 

والتي B2 من الاستعداد الوجداني لدارسي اللغة العربية غير الناطقين بها في المستوى المتوسط 
بتهم بالقبول أو الرفض تجاه تعلم لها تأثير على نجاحهم في اكتساب التراكيب اللغوية واستجا

اللغة العربية وتراكيبها والتي تكشف عن الحالة الوجدانية وراء اعتقاداتهم وآرائهم وحاجاتهم 
 ودوافعهم ورغباتهم سواء عبروا عنها بطريقة لفظية أو سلوكية قابلة للقياس والملاحظة".

 الإطار النظري :

 (قياسه -مهاراته -)أنواعه:التركيب اللغوي 
( حإو نك حإبيااك ب  بت ن  ايحةاا نخبًح  بة  حن رلغو 91،2،65) الجميليي سل خغإ  

 حإ يحلغ  حلإلتغةيك ب  حةم   ةهغ  ا حإو نك و لئك  بل غ  لبض ةإر لرك نئسغا 
حإو نددك حإلسددا ك   واركددتر بدد  بيحددا ةلددتغةو وححدد ، وهددا اددوةو  كددي  بسددر نك ةيددت  حلددي  -ن 

 وحإه س  غإبكث  بي  ، ونئغعل نختحك ؟،
حإو ندددك حإ  رددد    واركدددتر بددد  بيحدددا ةلدددتغةو وححددد  وبدددغ رربنددد   بتهدددي   نو   حددد ه غ بددد   -ب 

ب دديةح  نو بيحلددغ  غةددي ةلددتغةيك بسدد   حإهدد س  غإبددك  ددة  حإسدديغب، حلددي بي دد   ددلغحًغ، 
 ونئغعل نختحك وغلك  ا حنةهيحهث

  واركدتر بد  بديحاة  ةلدتغةرة  نو نيسدي، حد  بيحدا ئدغعل  ت سد  حإو نك حإ زةو ك نو حإ رب ة  -ج 
ون يبر دد   نددر غةدديل ن ريا   ددغ ةن حإب ددب، وحدد  بيحددا يهددنح نر يوددتر   نددك  سددا ك نو 
ب ر   بسر نك ةيت  حلي بي   وغغب  نا، وونر   يئًغ تدل لد ب  و دً ح، إدل ييلدي حإدت  ي 

 ر حلإ غ ك ث   حلي ةغعل ، وئين حإ غإا حإسوح  و      َ و  
حإو نددك حإ يحلددك  واركددتر بدد  بدديحاة  ةلددتغةرة  نحدد ه غ بدديالط  ددغلآخي وبرتئددب  نادد  و وددتر   -ة

ذإددف  ددا  لئددك حإر يةدد   غإ سددل ةيددت   )نئسددل  غإندد  ن ر دد ر(  هدد و حإو نددك هددت  نئسددل  غإندد   
 بيحا  بنا و وزهغ بيحا  بنا   ن ر  ر   ون يسريتر حإه و    حإبودز، ح دغ يودتر  دا

 حإبلئك حإهي اك ةيت  ب  يبنص  ا   ن  رَتَْ  تتحً غ   اً غث
ريب ووةغإ  نةوغيةي نر حإ يحلغ  حإْوَُ نِاَّك ي و  اهتا  غ  غ رلغو ن بغة برتت ك ب  حإاتاك 
حإنيت ك ةإر   بيحلغ  ا ي ي ك، وحلر  غباك ونبي  بوبو   ا ن  غ  إيت ك ببهت ك  غإر ي ي وحوبي 
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حبإف  بض حإ يحلغ  حإبغ ك  غإاتاك حلإخلغو ك حإرا ات يهغ حإنيك وحإرا اسرت ا  وحإسوح ، وار بض
حإيغ غ  حإب غ اك وحإ ل سغ  حإ رتت ك ح يحلغ  حإاتغل إن بنتا وحإ و ت ، وحإ تح   غةي حإ هغوحك، 

ب ناغ  وحإ  غ ة  حإ لغشي  وغةي حإ لغشي ، وحو بغ  حإ يحلك وحإ رل بغ  حإن  اك حإرا اني    غ وحإ
حإ يتو ك، و يب نر حإو نك حإ يحلك ها حإو نك حإ ركتةك ب  بيحا   نا وحح    غ نيسي اريح ط    
 ي    لئك حإب ب وحإرلعاك، و  ةز  ا حغ  حإرلعاك  ة  حإ يحا حإو نا حإيعاسا ونةتحم ببرن ك 

 ب  حإ يحلغ  حإو ناك حإرغ بك و  س  غ ةإر تلتك نئسغا  
ث بيحا   نا بت ت ث )حو هي 3ث بيحا   نا  ي ا   2    ث بيحا   نا بر لث6

 (ث8،7  122، ،2،2حإزةغة،
 مهارات التركيب اللغوي:

(، ومحمووود فضووول اللوووه ،،،2وفوووي ضووووء الدراسوووات السوووابقة عبووود الحكووويم عبووود الووودايم )
( توصوول الباحوو  إلووى المهووارات ،2،2(، ورضووا عبوود الحميوود)،2،8(، وقصووي محمووود )2،82)

 التالية:
 ب الجملة الفعلية وفق النوع.تركي .8

 تركيب الجملة الفعلية وفق العدد. .2

 تركيب الجملة الفعلية وفق الزمن. .2

 تركيب الجملة الاسمية وفق النوع. .1

 تركيب الجملة الاسمية وفق العدد. .1

 صياغة الجملة الاسمية مع العوامل الداخلة عليها. .،

 اطب، الغائب(.تركيب الجملة العربية وفقا لمقولة الشخة )المتكلم، المخ .0

 تركيب الجملة الشرطية. .1

 تركيب الجملة المبنية للمجهول. .2

 تركيب التمني. .،8

 تركيب جملة النفي. .88

 تركيب جملة الصلة. .82

اسوووتخدام الوحووودات المعجميوووة والبنوووى المفهوميوووة اللازموووة والمناسوووبة لوووبعض المواقوووف  .82
 الحياتية التواصلية.

 ر فيها الربط المعجمي النحوي.صياغة الأسئلة والطلبات بطريقة تركيبية صحيحة يظه .81
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وبالنسبة للطرق واستراتيجيات تقيم مهارات التركيب اللغوي لغير الناطقين فقد حدد كول مون 
( مجموعة من طرق قياس مهوارات التركيوب اللغووي 8،8:،2،82،82خالد الدامغ ومحمد فضل)

الترتيوب، أسوئلة تمييوز  )أسوئلة التكملوة، أسوئلة الاختيوار مون متعودد، أسوئلة التحويول، أسوئلة منها:
 الأخطاء، وأسئلة التعريف، والاستعمال(

 من نظريات اللسانيات المعرفية:
  Fokner) :نظرية الفضاءات العقلية لفوكينه )ث 8

نظرية معرفية تتجاوز الموداخل التركيبيوة الشوكلية لتنفوذ إلوى العمليوات الذهنيوة التوي سوتثير 
لهووا موون خوولال البحوو  عوون الأليووات الذهنيووة التووي تمكوون حوودا إنتوواج البنيووة اللغويووة وفهمهووا وتأوي

المخاطب من الوصول إلى الدلالة المقصودة وإلى المحال عليه داخل تلوك الأبنيوة مون خولال الوربط 
بين عناصر متباعدة ذهنيا، أو دلاليا أو زمانيا أو مكانية. والفضواء الوذهني عبوارة عون جملوة مون 

رائن التركيبيوووة والمقاميوووة والثقافيوووة والاجتماعيوووة والحوووالات المعلوموووات المتعلقوووة بالمعتقووودات والقووو
الشعورية ورغبات المتكلم وتصوره للواقع والتي تمثل الخلفيوة الذهنيوة أو الوضوعية التوي سوتوظف 
بعد ذلك في تفسوير العلاقوة بوين الظوواهر اللغويوة والعمليوات الذهنيوة وكيفيوة اشوتغال تلوك الظوواهر 

ي تحتويهووا كالإحالووة والدلالووة والمطابقووة وموون أمثلووة الفضوواءات الذهنيووة: داخوول الأبنيووة اللغويووة التوو
  (.22: ،2، 2،28"التمني"، "الرجاء"، "التوهم"، "الاعتقاد"، "الافتراض" )عايدة إسعادي،

  :(Fillmore) . نظرية الأطر الذهنية لفيلمور2
نوة بوه، فالبيوت تفترض إن الأنسوان يودر  المفهووم مون خولال مجموعوة مون المفواهيم المقتر 

يفهم من خلال ملحقاته من الغرف والحديقوة والسوطح والفنواء، ويعبور الإطوار الودلالي عون المقولوة 
في مفهومها الواسع الذي يتجاوز جملة الشروط الضرورية والكافية للفظ، ليشمل جملة التصوورات 

مثوال: فوإن الإطوار الودلالي غير البنيوية المرتبطة بتلك المقولة استنادًا إلى التجربة، وعلى سوبيل ال
للمطعووم يتجوواوز دلالووة المقولووة بأنووه مكووان لتنوواول الطعووام أو مؤسسووة للخدمووة، ليشوومل جملووة موون 
التصووورات والمعووارف المتسوووعة المحيطووة بلفووظ المطعوووم مثوول الحريووف، والنوووادل، والطلووب، وقائموووة 

المطعم بعلاقوة تجريبيوة ولويس الطلب، والأكل، والفاتورة، والنقود، وغيرها من المفاهيم التي ترتبط ب
 .(11،،2،81بعلاقة بنيوية)عفاف موقو

   (Lakoff)  . نظرية المجاز المعاصر أو الاستعارة التصويرية للايكوف2
تفترض أن اللغة كلها مجاز واسع، والاستعارة أداة نتمثل بهوا المفواهيم المجوردة ونفكور مون 

ين مجووالين يسوومى المجووال التصووويري )أ( خلالهووا وهووي منتشوورة فووي حووديثنا موون خوولال الاسووقاط بوو
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بالمصدر والذي يعبر عون حقول موادي محسووس، ويسومى المجوال التصوويري )ب( بالمجوال الهودف 
ويكون أكثر تَجْرِّيدًا، ويكون الربط بين المجالين بهدف تمثيول المفواهيم المجورة أو التصووير المجورد 

ة)محمد للأشووووووووووياء فووووووووووي الووووووووووذهن موووووووووون خوووووووووولال تجسوووووووووويدها بصووووووووووورة ماديووووووووووة محسوسوووووووووو
 .(822:،2،82،،2البوعمراني،

 (:Langker. نظرية النحو المعرفي للانجاكير )1
يُعّدُّ النَّحْو المعرفي نظرية دلالية شاملة تقووم علوى ربوط الدراسوة اللغويوة بالسوياق الخوارجي 
والتجربووة، وربووط التركيووب بالدلالووة بجوانووب البنيووة اللغويووة معتموودًا علووى تفسووير العمليووات المعرفيووة 
الذهنيووة، ودعووا النحووو المعرفووي إلووى فكوورة التخلووي عوون مركزيووة الإعووراب؛ لأن المسووتويات اللغويووة 
الصوورفية والنحويووة والمعجميووة مظوواهر تتضووافر لتشووكيل المعنووى فووي ذهوون المرسوول والمتلقووي. )عبوود 

 (  ،81،2،8الجبار بن غربية،
 الدراسة الميدانية :

عينوة والأدوات والإجوراءات المتبعوة فوي تم عرض ملخة في الاطار العام في البحو  عون ال
 تطبيق البح  ميدانياً و تفصيل ذ  فيما يلى:

 عينة البحث :
( دارسًا من معهد الأزهر لتعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها ،2شملت عينة البح )

شيخة )بنين( بمدينة نصر بالقاهرة التابع لمركز تطوير تعليم الطلاب الوافدين والأجانب التابع لم
 الأزهر الشريف، وقد تم قسمت عينية البح  إلى مجموعتين تجريبية وضابطة.

 إعداد أدوات البحث: 
 الضمنية(: -. قائمة مهارات التركيب اللغوي )الصريح8

 و قد تطلب ذلك الاجراءات الآتية :
o : الهدف من إعدادات القائمة 

؛ وذلك تمهيدًا  B2طهو تحديد مهارات التركيب اللغوي اللازمة للمستوى المتوس
 لاستخدامها في إعداد مهارات إنتاج التركيب اللغوي الصريح وتوظيفها في التواصل الكتابي.

o : مصادر بناء القائمة 

 اعتمد الباح  عند اشتقاق مهارات التركيب اللغوي بالقائمة على المصادر التالية : 
 .الأدبيات و المراجع 

 الدراسات السابقة العربية والأجنبية . 
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  مقابلوووة بعوووض معلموووي اللغوووة العربيوووة للنووواطقين بغيرهوووا والاسوووتفادة مووون أرائهوووم حوووول اللازموووة
 .B2للمستوى المتوسط 

o : محتوى القائمة 

مهارة تم تقسيمها إلى قسمين داخل 81بعد الاطلاع على ما سبق، حصل الباح  على
 القائمة: 

 تعلق بالنحو المعرفي. مهارات التركيب اللغوي الصريح، وهي عبارة عن سبع مهارات ت .أ
 مهارات التركيب اللغوي الضمنية سبع مهارات تتعلق بالدلالة المعرفية. .ب
o :صدق قائمة مهارات التركيب اللغوي 

للتأكد من صدق القائمة تم عرضها في صورتها الأولية على بعض من المعلمين 
دم مناسبتها لدارسي والمحكمين حي  طلب منهم إبداء الرأي في القائمة من حي  مناسبتها أو ع

الناطقين بغير العربية، كما طلب إليهم حذف أو تعديل أو إضافة ما يرونه B2 المستوى المتوسط 
 من مهارات، وبعدها تم التوصل الى قائمة نهائية لمهارة التركيب اللغوي.

 . إعداد اختبار مهارات إنتاج التركيب اللغوي الصريح وتوظيفها في التواصل الكتابي2

 بناء الاختبار طبقًا لما يلى : سار
o  هدف الاختبار: هدف الاختبار الى قياس مهوارة الدارسوين فوي إنتواج التراكيوب اللغووي الصوريح

 وتوظيفها في التواصل الكتابي؛ و ذلك لقياس فاعلية البرنامج في تنمية تلك المهارات.
o السبع بوأربع مفوردات  وصف الاختبار: تم قياس كل مهارة من مهارات التركيب اللغوي الصريح

( مفووردة، وقوود تنوعووت المفووردات مووا بووين أسووئلة 21ليبلووغ عوودد المفووردات فووي الاختبووار ككوول )
الاختيوار مون متعوودد وأسوئلة الترتيوب والتحويوول وتصوحيح الأخطواء التووي تتناسوب طبيعوة العينووة 

 والتراكيب اللغوية.
o  واضحة للدارسين، توضوح لهوم وضع تعليمات الاختبار: تم وضع تعليمات الاختبار بلغة سهلة

 الهدف من الاختبار .
 التجربة الاستطلاعية للاختبار :

صدق الاختبار: للتأكد من أن الاختبار يقيس ما وضع لقياسه استخدم الباح  نوعين  .أ
 من الصدق:

o  الصدق الظاهري: قام الباح  بإجراء بعض التعديلات على الاختبوار بنواء علوى أراء ومقترحوات
 المحكمين.
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o ق الاتسوواق الووداخلي: اسووتخدم الباحوو  معاموول بيرسووون لارتبوواط  درجووة كوول سووؤال بالدرجووة صوود
 الكلية لاختبار مهارات إنتاج التركيب اللغوي الصريح

 مستوى الدلالة الدلالة قيم معامل ارتباط بيرسون  رقم السؤال
 7،6، ةحإك 7880، 6س
 7،6، ةحإك 7817، 2س
 7،6، ةحإك 7707، 3س
 7،6، كةحإ 7818، 0س
 7،6، ةحإك 75،2، 9س

 7،6، ةحإك 7871، 1س

 7،6، ةحإك 7760، 8س

 ( صدق الاتساق الداخلي لاختبار مهارات إنتاج التركيب اللغوي الصريح8جدول )
( أن قويم معامول ارتبواط بيرسوون لارتبواط درجوة كول سوؤال 81ويتضح من الجدول السابق )

(، وهي جميعها ارتباطوات دالوة إحصوائيا 90،0،:92،2،بالدرجة الكلية للاختبار قد تراوحت بين )
، وتدل على علاقوة طريوة قويوة بوين درجوة كول سوؤال والدرجوة الكليوة للاختبوار، 9،8،عند مستوى 

ممووا يؤكوود صوودق الاتسوواق الووداخلي لاختبووار مهووارات إنتوواج التركيووب اللغوووي الصووريح وتوظيفهووا فووي 
 (.B2الناطقين بها في المستوى المتوسط ) التواصل الكتابي لدى دارسي اللغة العربية غير

ب. ثبات مهارات إنتاج التركيب اللغوي الصريح: ليتأكد الباح  أن الاختبوار يعطوي نفوس النتوائج 
قوويم معاموول ثبووات ألفووا كروبوواغ والووذي بلووغ فووي  باسووتمرار إذا تكوورر تطبيقووه اسووتخدم الباحوو 

 صائيا.( وهي قيمة ثبات مرتفعة ومقبولة إح،912،الاختبار ككل)

ج.  حسوواب معوواملات السووهولة والصووعوبة لاختبووار إنتوواج التركيووب اللغوووي الصووريح:  تووم حووذف 
( والمفوردات متناهيوة الصوعوبة والتوي بلوغ 92،المفردات السهلة التي بلغ معامول سوهولتها )

 (.98،معامل صعوبتها )
ء في الإجابة عن تم حساب الزمن المناسب للاختبار بتسجيل وقت البد د. حساب زمن الاختبار:

الاختبووار، ووقووت الانتهوواء بالنسووبة لأول ثلاثووة دارسووين قوواموا بتسووليم ورق إجووابتهم وآخوور 
ثلاثة دراسين، وبعدها تم حسواب متوسوط الوزمن المسوتغرق فوي الإجابوة عون الاختبوار، وقود 

ق ( دقوائ1( دقيقوة تقريبًوا بالإضوافة إلوى )881بلغ بذلك الزمن اللازم لتطبيق الاختبوار هوو )
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( ،82لكوول دارس لكتابووة بيانتووه وقووراءة التعليمووات، وبووذلك يصووبح الووزمن الكلووي للاختبووار )
 دقيقة.

. مقيووواس تقووودير توظيوووف مهوووارات التركيوووب اللغووووي الضووومنية فوووي الأداء التواصووولي الشوووفهي 2
 :ومقياس الاتجاه نحو تعلم اللغة العربية وتراكيبها اللغوية

موعة من المحكمين في مجال تعليم اللغة العربية تم إعداد المقياسين، وعرضهما على مج
لغير الناطقين للاستفادة من أرائهم و قد أشار المحكمون الى صلاحية المقياس المتدرج للتطبيق 

 . B2على دارسي اللغة العربية في المستوى المتوسط 
  تغل حإايةغبق  

 اعتمد الباح  في بناء البرنامج على المصادر الآتية :
 التربوية و الأدبية .المراجع  -8

الاتجاهوووات الحديثوووة فوووي التعلووويم واسوووتراتيجيات التووودريس والنظريوووات الخاصوووة باللسوووانيات  -2
 المعرفية.

 .B2خصائة دارسي اللغة العربية في المستوى المتوسط  -2
 مراحل بناء البرنامج :

 سفة البرنامج.لتحديد ف 

 .تحديد أسس بناء البرنامج 

 .تحديد مكونات البرنامج 

  الخطة الدراسية اللازمة لتنفيذ البرنامج. تحديد 

الإطار العام للبرنامج القائم على نظريات اللسانيات المعرفية لتنمية مهارات التركيب  إعداد
 اللغوي لدى دراسي اللغة العربية الناطقين بغيرها، الذى يشمل تحديد كل من:

 . أهداف البرنامج 

 . محتوى البرنامج 

 مية المناسبة للبرنامج .الطرق و الأساليب التعلي 

 . الوسائل التعليمية التي يتضمنها البرنامج 

 . الأنشطة التعليمية التي يتضمنها البرنامج 

 . أساليب التقويم التي يتضمنها البرنامج 

 التطبيق القبلي لأدوات البحث :
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 تم تطبيق الاختبار قبلياً على تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة 
 بق  ا اة  حإايةغ

قام الباح  بتهيئة البيئة الدراسية لتطبيق  بعد الانتهاء من التطبيق القبلي لأدوات البح 
 أسابيع . ،تجربته وقد استغرق تطبيق البرنامج فترة زمنية قدرها 

 التطبيق البعدي لأدوات البح  :

ح ، و بعد الانتهاء من تطبيق البرنامج، تم تطبيق أدوات البح  بعدياً على مجموعتي الب
 تم استخلاص النتائج و تفسيرها . 

 بتغئهك ةرغعق حإليم و ا سةيهغ  

( بوووين 9،8،يوجوود فووورق ذو دلالووة إحصووائية عنووود مسووتوى دلالووة )اختبووار الفوورض الأول:  -8
متوسووطي رتووب درجووات دارسووي المجموووعتين التجريبيووة والمجموعووة الضووابطة فووي التطبيووق 

ي الصووريح وتوظيفهووا فووي التواصوول الكتووابي البعوودي لاختبووار مهووارات إنتوواج التركيووب اللغووو 
 لصالح متوسطات درجات دارسي المجموعة التجريبية.

بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق لاختبار دلالة الفروق 
تم استخدام اختبارالتاء للعينات المستقلة البعدي لاختبارمهارات التركيب اللغوي الصريح 

Independent sample t-test ( 2وقد جاءت النتائج كما هو موضح بالجدول) 
الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في القياس  دلالة( 2جدول )

 جمالي مهارات التركيب اللغوي الصريحالبعدي لإ

المتوسط  العدد المجموعة المهارات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

قيمة التاء 
)t( 

درجات 
 حريةال

الدلالة 
 الإحصائية

إجمالي 
مهارات 
التركيب 
اللغوي 
 الصريح 

 980، ،،29 81 التجريبية
21908 11 ،9،8 

 988، ،،89 81 الضابطة

يلي: )إجمالي مهارات التركيب اللغوي الصريح(: كانت قيمة  ما( 2يتضح من الجدول )
جود فروق ذات دلالة إحصائية ( وهو ما يعني و 9،8،( بدلالة إحصائية قدرها )21908التاء )

(، بينما ،،29(، حي  بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية )9،8،عند مستوى دلالة )
(، وهو ما يشير إلى وجود أثر إيجابي ،،89بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة )
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كيب اللغوي الصريح للبرنامج القائم على نظريات اللسانيات المعرفية لتنمية إجمالي مهارات التر 
 وتوظيفها في التواصل الكتابي.

( بووين 9،8،اختبووار الفوورض الثوواني: يوجوود فووروق ذو دلالووة إحصووائية عنوود مسووتوى دلالووة ) -2
متوسطي رتب درجات دارسي المجموعة  التجريبية فوي التطبيقوين؛ القبلوي والبعودي لاختبوار 

الكتووابي لصووالح متوسووطات  مهووارات إنتوواج التركيووب اللغوووي الصووريح وتوظيفهووا فووي التواصوول
 درجات الدارسين في التطبيق البعدي.

بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي لاختبار دلالة الفروق 
تم استخدام والبعدي لاختبار مهارات إنتاج التركيب اللغوي الصريح وتوظيفها في التواصل الكتابي 

وقد جاءت النتائج كما هو موضح  Paired sample t-testاختبار التاء للعينات المرتبطة 
 (1بالجدول )

الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياس القبلي  دلالة( 2جدول )
 مهارات إنتاج التركيب اللغوي الصريحوالبعدي ل

المتوسط  العدد القياس المهارات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

قيمة التاء 
(t) 

درجات 
 حريةال

الدلالة 
 الإحصائية

إجمالي 
مهارات 
إنتاج 
التركيب 
اللغوي 
 الصريح

 9،2، 8981 81 القبلي
-2،918 22 ،9،8 

 980، ،،29 81 البعدي

 ( ما يلي:2يتضح من الجدول )
( بدلالة إحصائية 2،918)إجمالي مهارات التركيب اللغوي الصريح(: كانت قيمة التاء )

(، حي  9،8،وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) ( وهو ما يعني9،8،قدرها )
(، بينما بلغ 8981بلغ المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية في القياس القبلي )

(، وهو ما يشير إلى ،،29المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية في القياس البعدي )
نظريات اللسانيات المعرفية في تنمية إجمالي مهارات إنتاج  وجود أثر إيجابي للبرنامج القائم على

 .B2التركيب اللغوي الصريح لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط 
( بووين 9،8،يوجوود فووروق ذو دلالووة إحصووائية عنوود مسووتوى دلالووة )اختبووار الفوورض الثالوو :  -2

ية في التطبيقين؛ القبلوي والبعودي لمقيواس متوسطي رتب درجات دارسي المجموعة  التجريب
تقووودير توظيوووف مهوووارات التركيوووب اللغووووي الضووومنية فوووي الأداء التواصووولي الشوووفهي لصوووالح 

 متوسطات درجات الدارسين في التطبيق البعدي.
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الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياس القبلي والبعدي  دلالة( 1جدول )
 مهارات التركيب اللغوي الضمنية في التواصل الشفهي لمقياس تقدير توظيف

 العدد القياس المهارات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

قيمة التاء 
(t) 

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

إجمالي 
مهارات 
التركيب 
اللغوي 
 الضمنية

 9811، ،8191 81 القبلي
829،02 ،2 ،9،8 

 29101 20911 81 البعدي

 ( ما يلي:1ضح من الجدول )يت
( بين متوسطي درجات دارسي 9،8،يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )

المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس تقدير توظيف مهارات التركيب اللغوي 
ى نظريات الضمنية في التواصل الشفهي، وهو ما يشير إلى وجود أثر إيجابي للبرنامج القائم عل

اللسانيات المعرفية في تنمية إجمالي مهارات إنتاج التركيب اللغوي الضمنية وتوظيفها في 
 .B2التواصل الشفهي لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتوسط 

( بووين 9،8،يوجوود فووروق ذو دلالووة إحصووائية عنوود مسووتوى دلالووة )اختبووار الفوورض الرابووع:  -1
درجات دارسي المجموعة  التجريبية في التطبيقين؛ القبلوي والبعودي لمقيواس  رتبمتوسطي 

تقووودير توظيوووف مهوووارات التركيوووب اللغووووي الضووومنية فوووي الأداء التواصووولي الشوووفهي لصوووالح 
 متوسطات درجات الدارسين في التطبيق البعدي.

لي والبعدي الفروق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياس القب دلالة( 1جدول )
 لمقياس الاتجاه نحو تعلم اللغة العربية وتراكيبها اللغوية

المتوسط  العدد القياس المهارات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

قيمة التاء 
(t) 

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

إجمالي 
أبعاد 
مقياس 
 الاتجاه

 098،1 ،2192 81 القبلي
819،11 1، ،9،8 

 192،1 10921 81 البعدي

 ( ما يلي:1يتضح من الجدول )   
( بين متوسطي درجات دارسي 9،8،يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )

المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي الاتجاه نحو تعلم اللغة العربية وتراكيبها 
ت اللسانيات المعرفية في اللغوية، وهو ما يشير إلى وجود أثر إيجابي للبرنامج القائم على نظريا
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تنمية إجمالي الاتجاه نحو تعلم اللغة العربية وتراكيبها اللغوية لدى دارسي اللغة العربية الناطقين 
 .B2بغيرها في المستوى المتوسط 

 توصيات البحث :

الضمنية الخاصة بالدلالة المعرفية مع التأكيود علوى  اللغوي  الاهتمام بتنمية مهارات التركيب -8
 ل التراكيب في التواصل الشفهي لدي دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها.استعما

توظيووف نظريووات اللسووانيات المعرفيووة الحديثووة فووي تنميووة مهووارات التركيووب اللغوووي والاتجوواه   -2
 نحو اللغة العربية وتراكيبها لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها في المستوى المتقدم.

ية لمعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها لتدريبهم على توظيوف اللسوانيات إقامة دورات تدريب -2
 المعرفية في تدريس التراكيب اللغوية وتنمية الاتجاه نحو اللغة العربية وتراكيبها.

تدريب معلمي اللغة العربية لغير الناطقين على طرائق واستراتيجيات التقييم العامة المناسوبة  -1
 ة والطرق والاستراتيجيات الخاصة بالتراكيب اللغوي. لغير الناطقين بالعربي

تزويوود معلمووي اللغووة العربيووة لغيوور النوواطقين بطوورق واسووتراتيجيات تنميووة الاتجوواه نحووو اللغووة  -1
 وتراكيبها.

 التأكيد على توظيف مهارات التركيب اللغوي في مجالات التواصل الكتابي والشفوي.  -،

جمية والذهنية والدلالية والنحويوة فوي إنتواج التراكيوب التأكيد على التكامل بين المهارات المع -0
 اللغوية واستعمالها.

 مقترحات البحث :

اسووتراتيجية قائمووة علووى عرفانيووات المووزج التصووويري لاكتسوواب التراكيووب اللغويووة الاسووتعارية  .8
 واستعمالها تداوليا لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرها.

نيات المعرفيووة لتنميووة الكفايووات الذهنيووة والمعجميووة لوودى برنووامج قووائم علووى نظريووات اللسووا .2
دارسي اللغة العربية غير الناطقين بها وقدرتهم على الاستعمال الاسوتعاري للتراكيوب اللغويوة 

 تداوليًا.

 
 
 

 قائمة المراجع :
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(: إشكالية تدريس النحو والصرف للناطقين بغير العربية، موقوع 2،82أحمد درويش مؤذن) .8
قِّينَ بِّغَيْرِّهَووووا، متوووواح بتوووواري  إبحوووواردَلِّيوووولُ تَعْ  وووواطِّ ووووةِّ لِّلنَّ علووووى الوووورابط 82/2،82/،لِّوووويمِّ العَرَبِّيَّ

https://cutt.us/pJxTd.  

 (: نظريات لسانية عرفانية، الدار العربية للعلوم ناشرون، تونس.2،،2الأزهر الزناد) .2

نجاكير: مدخل إلى النحوو العرفواني، معهود توونس للترجموة، (: رونالد لا 2،82الأزهر الزناد) .2
 دار سيناترا، تونس.

(: برنووامج مقتوورح قووائم علووى المقوودرة الصوورفية لتنميووة مهووارات 2،82أسووماء سووعد كسوويرة) .1
التعبير الكتابي لدى دارسي اللغة العربية الناطقين بغيرهوا، رسوالة ماجسوتير، كليوة التربيوة ، 

 جامعة المنصورة.

(: اللسوووانيات الإدراكيوووة وتووواري  اللسوووانيات، مجلوووة 2،80نوووزليش وديفيووود كووولار ) بريجيوووت .1
أنسووواق، كليوووة الآداب والعلووووم، جامعوووة قطووور، المجلووود الأول، العووودد الأول، ترجموووة حوووافظ 

 إسماعيل علوي.

(: نحووو نموواذج معرفيووة لسووانية فووي توودريس اللغووة العربيووة، أعمووال 2،82بنعيسووى أزايوويط ) .،
كليووة  –سوتاذ عبوود القوادر الفارسووي الفهووري: اللغوات بووين الحوق و الواقووع النودوة التكريميووة للأ

 (.881-12المغرب ) -جامعة القرووين–اللغة العربية بمراكش 

(: دور اللسانيات المعرفية فوي تعلويم اللغوة العربيوة )دراسوة تطبيقيوة(، ،2،2حليمة أغربي) .0
 (.8كنوز المعرفة، الأردن، ط )

فاعليوة برنوامج مقتوورح قوائم علوى الووعي التركيبوي فوي تنميووة (: 2،82خالود عبوده الجميلوي) .1
مهووارات التووذوق الأدبووي لطوولاب المرحلووة الثانويووة بالجمهوريووة اليمنيووة، رسووالة دكتوووراه غيوور 

 منشورة، كلية التربية، جامعة المنصورة.

ير داود عبده)د.ت(: "التراكيب اللغوية في كتب تعليم العربية لغير الناطقين بها"، بعوض معواي .2
 .اختيارها وبعض الملاحظات حول طريقة شرحها، دار المنظومة، جامعة الكويت، الكويت

(: "بوووين اللسوووانيات المعرفيوووة ولسوووانيات التوليديوووة التحويليوووة دراسوووة 2،82دقوووي جلوووول) .،8
مقارنووة "جامعووة المسوويلة الجزائوور، مجلووة الدراسووات الثقافيووة واللغويووة والفنيووة، تصوودر عوون 

 (.8،1-10برلين ، العدد الخامس، ) -ربي، ألمانيا المركز الديمقراطي الع

(: "علم الدلالوة الإدراكوي: المبوادئ والتطبيقوات"، 2،81دلخو  جار الله حسين دزه يى ) .88
 (.،0-18(،)،88العراق، العدد ) –مجلة كلية الآداب جامعة بغداد 

https://cutt.us/pJxTd
https://cutt.us/pJxTd
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سوانيات (:المبوادئ العرفانيوة وتعلوم النحوو، مجلوة الل2،82رفيق عبود الحميود بون حموودة) .82
العربيوووة، مركوووز الملوووك عبووود اللوووه بووون عبووود العزيوووز الووودولي لخدموووة اللغوووة العربيوووة العووودد 

(1(،)،،:22.) 

(: دراسات في اللسوانيات العرفانيوة الوذهن واللغوة والواقوع، مركوز 2،82صابر الحباشنة ) .82
، الملووك عبوود اللووه بوون عبوود العزيووز الوودولي لخدمووة اللغووة العربيووة، المملكووة العربيووة السووعودية
الريوواض، دار وجوووه للنشوور والتوزيووع ، فهرسووة مكتبووة الملووك فهوود الوطنيووة أثنوواء النشوور، ط 

(8.) 

(: محددات نحو الحالات الإعرابية والنحو المعرفي، مجلوة دراسوات 2،82صالح غيلوس) .81
 (.،،8-18(،)2( العدد)2في العلوم الانسانية والاجتماعية، مجلد)

ة وتعليمية اللغة، مجلوة العمودة فوي اللسوانيات (: اللسانيات العرفاني،2،2صالح قسيس) .81
 821:،82ص  2العدد  1وتحليل الخطاب، المجلد 

(: الأفضوووية الذهنيوووة ورهانوووات تأويووول الأبنيوووة اللغويوووة فوووي ضووووء 2،28عائووودة إسوووعادي) .،8
النظرية العرفانية عنود فوكوويني، مجلوة، مجلوة العودوي للسوانيات العرفنيوة وتعليميوة اللغوات، 

 ،22:2الجزائر، الصفحات من  -المسلية -جامعة محمد بوطياف إبريل، 8العدد 

(: مووودخل إلوووى النحوووو العرفووواني، كليوووة الآداب والفنوووون ،2،8عبووود الجبوووار بووون غريبوووة) .80
  .والإنسانيات، مسكيلياني للنشر والتوزيع، منوبة

(: برنامج مقتورح لتنميوة مهوارات التركيوب اللغووي ،،،2عبد الحكيم عبد الله عبد الدايم) .81
 .ى تلاميذ المرحلة الابتدائية، رسالة ماجستير غبر منشورة، كلية التربية جامعة طنطالد

(: ملامح النحو العربي في برامج تعلويم العربيوة 2،،2عبد الحليم محمد وقصي عباسي) .82
بتووواري     https://cutt.us/8NG7rلغيووور النووواطقين بهوووا، علوووى الشوووبكة العنكبوتيوووة

 .2، .2،82/،21/8إبحار،

(: دراسووات فووي اللسووانيات العرفانيووة الووذهن واللغووة والواقووع، 2،82حمن طعمووة )عبوود الوور  .،2
مركز الملك عبد الله بن عبد العزيز الدولي لخدمة اللغة العربية، المملكة العربية السعودية، 
الريوواض، دار وجوووه للنشوور والتوزيووع ، فهرسووة مكتبووة الملووك فهوود الوطنيووة أثنوواء النشوور، ط 

(8.) 

(: الدلالووة المعرفيووة ومشووروع بنوواء هندسووة للمعنووى، كنوووز ،2،2ني )عبوود الكبيوور الحسوو .28
 المعرفة، الأردن.
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(: "اللسانيات العرفانية ومشكلة تعلم اللغوات واكتسوابها"، مجلوة 2،80عبد الكريم جيدو ) .22
العلامووة، دراسووات لغويووة، مركووز البحوو  العلمووي والتقنووي لتطوووير اللغووة العربيووة وحوودة البحوو  

 (.280 -2،8غة العربية في الجزائر ورقلة، العدد الخامس، )اللساني وقضايا الل

(: قوراءة فوي كتواب الاسوتعارات التوي نحيوا بهوا، لجوورج لايكووف 2،80عز الدين عماري) .22
علووووى الوووورابط  82/2،82/،ومووووار  جونسوووون، جامعووووة المسوووويلة، متوووواح بتوووواري  إبحووووار 

http://virtuelcampus.univ-msila.dz/fll/wp-

content/uploads/2018/01/a-13.pdf. 21.  

(: "دور الفضاءات الذهنية في تنشويط الأطور الدلاليوة للغوة"، وقوائع 2،81عفاف موقو ) .21
مووؤتمر: قضووايا المعنووى فووي التفكيوور اللسوواني والفلسووفي، كليووة الآداب والفنووون والإنسووانيات، 

 (.12،-028جامعة منوبة، تونس)

يوة الوذهن واللغوة والواقوع، مركوز (: دراسوات فوي اللسوانيات العرفان2،82عمر بن دحمان) .21
الملك عبد اللوه بون عبود العزيوز الودولي لخدموة اللغوة العربيوة ، دار وجووه للنشور والتوزيوع ، 

 .فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنية أثناء النشر، المملكة العربية السعودية، الرياض

لعربيوة (: نظم العربية نحو توصيف جديد في مقتضى تعلويم ا8،،2عمر يوسف عكاشة) .،2
  .للناطقين بغيرها، رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية دراسات العليا، الجامعة الأردنية

(: "المذهب الذهني في معالجة النموو اللغووي لودى مكتسوبي 2،81غسان حسن الشاطر) .20
اللغوووة الثانيوووة": المفهووووم والتطبيوووق، مجلوووة مجموووع اللغوووة العربيوووة علوووى الشوووبكة العالميوووة. 

 ).1العدد)

(: اللسووانيات العرفانيووة وتعليميووة اللغووة العربيووة، رسووالة 2،80ريوودة، نبيلووة تبووون)غنيووة ه .21
 الجزائر. -جيجل-ماجستير، كلية الآداب واللغات، جامعة محمد الصديق يحي

(:فاعليوة اسوتراتيجية مقترحوة قائموة علوى الصوور التركيبيوة ،2،8قصي محمود محموود ) .22
للغووي لودي تلاميوذ المرحلوة الابتدائيوة بوالعراق، وخرائط المفاهيم فوي تنمية مهارات التركيب ا

 رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة المنصورة.

(: آليوات التصونيف اللغووي بوين علوم اللغوة المعرفيوة والنحوو 1،،2لطيفة إبراهيم النجار) .،2
 (.80العربي، مجلة جامعة الملك سعود، مجلد )
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ات نظريوة وتطبيقيوة فوي علوم الدلالوة العرفواني، (: دراسو2،،2محمد الصالح البوعمراني) .28
(: حركيوووة المعنوووى النحووووي مقاربوووة 2،82منجوووي العموووري) مكتبوووة عووولاء الووودين، صوووفاقس.

 عرفانية لمقولة الربط، دار كنوز المعرفة، عمان الأردن. 

(: التعلويم اللغووي معوارف وتجوارب بحووا ودراسوات، عوالم 2،82محمد رجب فضول اللوه) .22
 الكتاب، القاهرة.

(: مشووكلات تعلوويم النحووو للنوواطقين بغيوور العربيووة مجمووع اللغووة 2،82مصووطفى شووعبان) .22
، علوووووى الووووورابط 82/2،82/،العربيوووووة علوووووى الشوووووبكة العنكبوتيوووووة بمكوووووة، بتووووواري  إبحوووووار

https://cutt.us/HcpoG 

المووودخل المعرفوووي (: فعاليوووة برنوووامج قوووائم علوووى 2،81منوووار إسوووماعيل محمووود الشوووي ) .21
الأكوواديمي لووتعلم اللغووة فووي تنميووة مهووارات التحوودا و الكتابووة لوودى غيوور النوواطقين بالعربيووة، 

 رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة بنها.

(: الأخطاء التركيبية لودى متعلموي اللغوة العربيوة ،2،8منال نبيل قاسم السعدي اليافعي) .21
ربيووة للنوواطقين بغيرهووا بجامعووة قطوور أنموذجًووا، رسووالة ماجسووتير طلبووة برنووامج تعلوويم اللغووة الع

 غير منشورة، كلية الآداب، جامعة قطر.   

(: "تحليول الأخطواء اللغويوة العربيوة للمسوتوى 2،81منى العجرموي، هالوة حسوني بيودس) .،2
الرابوووع مووون الطلبوووة الكووووريين فوووي مركوووز اللغات/الجامعوووة الأردنيوووة"، مجلوووة دراسوووات العلووووم 

 (. 8(، ملحق )12ة والاجتماعية، المجلد)الإنساني

(: برنامج مقترح لعلاج الصوعوبات اللغويوة الشوائعة فوي 1،،2هداية هداية إبراهيم على) .20
كتابوووات دارسوووي اللغوووة العربيوووة النووواطقين بغيرهوووا فوووي ضووووء مووودخل التقابووول اللغووووي وتحليووول 

 ة القاهرة.الأخطاء، رسالة دكتوراه غير منشورة، معهد الدراسات التربوية، جامع

(: فعالية برنامج تكواملي مقتورح لعولاج الإخطواء الكتابيوة ،2،8هند شعبان سعد شعبان) .21
الشائعة لدى دارسي العربية الناطقين بغيرها، رسوالة ماجسوتير غيور منشوورة، كليوة التربيوة، 

 جامعة المنصورة.
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