
م�ستوى مهارتي الا�ستماع والتحدث فى اللغة الاإنجليزية 
لدى التلاميذ المتاأخرين درا�سياً 

         اأ.د/ محمد ح�سن اإبراهيم             اأ.م.د/ �سعيد عبد الرحمن محمد
  اأ�صتاذ مناهج وطرق تدري�س اللغة الإنجليزية           اأ�صتاذ التربية الخا�صة الم�صاعد

      كلية التربية - جامعة الزقازيق            بكلية علوم الإعاقة والتاأهيل - جامعة الزقازيق
   

اإعـــداد
اإ�سلام محمود محمد النجار

1443ه� - 2021م





المجلد الحادي ع�شر - العدد )40( يوليو 2022 م مجلة التربية الخا�شة

 3 

م�ستخل�ص
   ه���دف ه���ذ� �لبح���ث �إلى �لتعرف عل���ى م�ستوى مهارتي �ل�ستم���اع و�لتحدث في �للغة 
�لإنجليزية لدى �لتاميذ �لمتاأخرين در��سياً في �ل�سف �لثالث �لبتد�ئي و�لتمكن من 
�لأ�ساليب و�لطرق و�لو�سائل و�لأدو�ت �لتي ت�ساعد في دعم تح�سين مهارتي �ل�ستماع 
و�لتح���دث م���ن خ���ال �لأدب في ه���ذ� �لخ�سو����س. يتب���ع هذ� �لبح���ث �لمنه���ج �لو�سفي 
�لتحليل���ي للبح���ث �لعلمي �لم�ستخدم في متابعة تح�س���ين �لتاميذ، وتم تطبيق �ختبار 
�لم�سفوف���ات �لمتتابع���ة �لمل���ون لر�فن لاأطف���ال و�لكبار ) تعديل وتقن���ين/ عماد ح�سن، 
2016(، وكذل���ك �ختب���ار �لم�سح �لنيورولوج���ي للتعرف على �سعوب���ات �لتعلم ) �إعد�د/ 
مارجري���ت موت���ي و�أخ���رون تعريب: عبد�لوه���اب كام���ل، 1999(، و�ختب���ار�ً لا�ستماع 
و�لتح���دث في �للغ���ة �لإنجليزي���ة ) �إع���د�د/ �لباحث���ة( كاأدو�ت رئي�سي���ة وم���ن ثم تقييم 
�جابات �لتاميذ على هذ� �لختبار، وقد �أظهرت �لنتائج �أن م�ستوى مهارة �ل�ستماع 
في �للغ���ة �لإنجليزي���ة ل���دى �لتامي���ذ �لمتاأخري���ن در��سي���اً متو�س���ط، وم�ست���وى مهارة 
�لتح���دث في �للغ���ة �لإنجليزية لدى �لتاميذ �لمتاخرين در��سياً متو�سط، و�لفرق بين 
متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لذكور و�لإناث )م���ن �لتاميذ �لمتاأخري���ن در��سياً( في مهارة 
�ل�ستماع غير د�ل �إح�سائياً، و�لفرق بين متو�سطي رتب درجات �لذكور و�لإناث )من 

�لتاميذ �لمتاأخرين در��سياً( في مهارة �لتحدث غير د�ل �إح�سائياً.

كلمات مفتاحية: مهارتي �ل�ستماع و�لتحدث- �لتاميذ �لمتاأخرين در��سياً.
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The Level of English Listening and Speaking Skills
 among Underachievers

Islam Mahmoud Mohamed

Abstract
   This research aimed to identify the level of English listening and 
speaking skills among underachievers in the third grade of primary 
school and to manage methods, roads, means and tools that help in 
support enhancing listening and speaking skills through literature in 
this regard. This research used the descriptive method of scientific 
research used to follow up students’ enhancing, whereas the Raven’s 
colored progressive matrices test for children and adults (modified 
and codified/ Emad Hassan, 2016) , the neurological survey test to 
identify people with learning difficulties ( prepared/ Margret Moti 
and others, arabization: Abdel Wahab Kamel, 1999), listening and 
speaking test and in English were applied asa major tools and then 
assess the results of the students on this test, the results showed 
that the level of English listening skill among the underachievers is 
average, the level of  English speaking skill among the underachievers 
is average, and the difference between the average grades of males 
and females (of the underachievers) in the listening skill is not 
statistically significant, and the difference between the average ranks 
of males and females scores ( of the underachievers) in speaking 
skill is not statistically significant.  

Keywords: listening and speaking skills- underachievers.
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مقدمة  البحث:
    �إن م�سكل���ة �لتاأخ���ر �لدر��س���ي م���ن �أك� �لم�س���كات �لتربوية تعقيد�ً، ف���ا يكاد �سف 
يخل���و م���ن �لمتاأخري���ن در��سي���اً . ويع���رف ع�س���ام �لدي���ن د�ود )2012، 873( �لتامي���ذ 
�لمتاأخري���ن در��سي���اً باأنه���م �لتاميذ �لذي���ن ينخف�س �لم�ست���وى �لتح�سيلي لديهم عن 
�أقر�نه���م ول يتنا�س���ب ذل���ك م���ع قدر�ته���م �لعقلي���ة، وي���وؤدى �إلى تعدد م���ر�ت ر�سوبهم 
و�نخفا����س �لمه���ار�ت �لإجتماعي���ة لديهم. فالتلمي���ذ �لمتاأخر در��سياً ير�س���ب في مادة �أو 
�أك���ر خ���ال �سن���و�ت �لدر��سة ويجعله في حاج���ة �إلى بر�مج عاجي���ة وتربوية خا�سة 

)زينب �سقير، 2005، 42(.
   وق���د �أ�س���ارت Gracia, & Tyler (2010) �إلى �س���رورة فه���م �حتياج���ات متعلم���ي 
�للغ���ة �لإنجليزية بناء على �إعاقاتهم و�لذي بدوره يحدد �لطرق و�لأدو�ت �لفعالة في 
�لتدري����س م���ن �أجل �لنج���اح �لأكاديمي، و�أن يتلقى �لمعلمون دع���م وتزويدهم بالأدو�ت 
و�لوق���ت و�لمو�رد للتعاون في �لتخطيط لتحقي���ق �لنجاح �لأكاديمي، ويجب �أن يتعاون 
معلم���ي �لتربي���ة �لخا�س���ة ومعلمي �للغة �لإنجليزية كلغة ثاني���ة ESL ويركزو� على 
تنظي���م �لمعلوم���ات في ت�سل�س���ل خط���ي ليح�سن من �لمه���ار�ت �ل�سفوي���ة، وكذلك تحديد 
محت���وى �أو مه���ار�ت معينة يمكن تدري�سه���ا �أو تعزيزها، و�لتاأكد م���ن �أن تدري�س هذه 

�لمهار�ت �سيكون مت�سقاً بين �لمعلمين و�ل��مج.
    و�أ�سار Wood (2011) باأن �ل�ستماع هو عملية معقدة تت�سمن معرفة لغوية وغير 
لغوية، وقد �أ�سار Bano (2008) �أن �ل�ستماع هو �لعملية �لتي ي�ستطيع �لدماغ من 
خاله���ا �إدر�ك �لأ�س���و�ت، فال�ستم���اع هو و�حدة م���ن �لمهار�ت �للغوي���ة �لأ�سا�سية وهو 
�لق���درة عل���ى تحديد وفهم ما يقول���ه �لمتحدث وفهم لهجته وكذل���ك �إ�ستيعاب معناه. 
 Berantley, Champerlin, Burman, & Boyles (2001) . وق���د عرف���ت 
�ل�ستم���اع باأن���ه �لق���درة على فه���م �لمتحدث �لمحلي عندم���ا يتحدث بال�سرع���ة �لعادية. 
�لوع���ي  �أن   Alshaboul, Asassfeh, & Alodwan (2014, 99) ذك���ر  وق���د 
�ل�سمع���ي في �للغ���ة �لأولى (Language 1) ه���ي �لت���ي ت�ساع���د في تعل���م �للغ���ة �لثانية 
(Language 2) لذل���ك ق���ام بالبحث عن �إمكانية نقل �لوعي �ل�سمعي �لعربي لتعلم 

�للغة �لإنجليزية.
    وق���د �أ�س���ارت Juan, & Flor (2006) �إلى �أن �لتح���دث �أكر مهارة قابلة للتحدي 
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 Berantley, et al., (2001) فهو يت�سمن عملية معقدة لإن�ساء معنى، وقد عرفت
مهارة �لتحدث باأنها فعل تو��سلي خال �لكام. وفي در��سة عاي�س �لمحناء )2009، 4( 
فهدف���ت �لدر��سة �إلى �لوق���وف على �لأ�ساليب و�لطرق �لتي تط���ور مهارتي �ل�ستماع 
و�لتح���دث للغ���ة �لإنجليزية في مد�ر����س �لمملكة �لعربي���ة �ل�سعودية كم���ا تلقي �ل�سوء 
عل���ى �أدو�ر كاً م���ن �لمعلمين و�لتاميذ، وتو�سلت �إلى �أن �لتو��سل �للغوي )�ل�ستماع 
و�لتح���دث( يتمرك���ز ب�سكل كبير ح���ول �لمعلم و�أن �لتفاعل �لتب���ادلي معدوم لا�ستماع 

و�لتحدث.
    فقد ��سار Nation, & Newton (2008, 52)  باأنه يمكن للمتعلمين �ل�ستفادة 

من ��ستر�تيجيات �لإ�ستماع، فهناك نوعان من �لإ�ستر�تيجيات �لمفيدة هما:
  اأ- اإ�ستراتيجية التوا�سل:

وه���ي �إ�ستر�تيجي���ات للم�ساعدة عل���ى �لفهم على �سبيل �لمث���ال معرفة كيفية   
عمل تنبوؤ�ت قبل تكملة �ل�ستماع.

  ب- اإ�ستراتيجية التعلم:
وهي �إ�ستر�تيجيات لماحظة �أ�سكال مدخات �للغة في �ل�ستماع، على �سبيل   
�لمث���ال )�ل�ستم���اع �إلى �لأنماط(. ويمكنن���ا �ل�ستفادة مما �سب���ق في �لمحادثات �ل�سمعية 
 ( I want to be healthy, I drink…….and I بعمل تنبوؤ�ت قبل تكملة �ل�ستماع
.( I play sports, I play……and……)و�ل�ستماع �إلى �لأنماط مثل ،eat……. )

م�سكلة البحث:
ج���اء �إح�سا����س �لباحث���ة بالم�سكل���ة م���ن خ���ال �حتكاكه���ا �لمبا�س���ر بالتامي���ذ   
�لمتاأخري���ن در��سي���اً و �سعف م�ساركتهم فى �إجاب���ة �لأ�سئلة �أو �لأن�سطة �لتي تحتاج �إلى 
مهارت���ي �لإ�ستم���اع و�لتح���دث فى �للغ���ة �لإنجليزية. كم���ا تاأكد ذل���ك في حدود �طاع 
�لباحث���ة، فهن���اك در��س���ات وبحوث �سابقة �أ�س���ارت نتائجها �إلى �ل�ستف���ادة من عمليات 
معالج���ة �ل�ستم���اع م���ن �أ�سف���ل �إلى �أعل���ى، و��ستخ���د�م دع���م للمتعلم���ين لم�ساعدته���م 
للو�س���ول �إلى ه���دف �ل�ستماع، ووظائف �لتحدث، و�أه���د�ف تعلم �لمبتدئين لا�ستماع 
و�لتح���دث، و�س���روط �ل�ستم���اع و�لتح���دث، و�أن�سط���ة م�ستخدم���ة في تح�س���ين مهارتي 
�لإ�ستماع و�لتحدث، وتخطيط برنامج ل�ستماع وتحدث �لمبتدئين، وتقييم �لتحدث.
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اأ�سئلة البحث:
م���ا م�ست���وى مه���ارة �ل�ستم���اع في �للغ���ة �لإنجليزي���ة ل���دى �لتامي���ذ �لمتاأخري���ن  -

در��سيا؟ً
ما م�ستوى مهارة �لتحدث في �للغة �لإنجليزية لدى �لتاميذ �لمتاأخرين در��سيا؟ً -
ه���ل يوج���د ف���رق د�ل �إح�سائي���اً ب���ين متو�سط رت���ب درج���ات �لتامي���ذ �لمتاأخرين  -

در��سياً على �ختبار مهارة �ل�ستماع وفقاً لمتغير �لنوع )ذكور\ �إناث(؟
ه���ل يوج���د ف���رق د�ل �إح�سائي���اأً ب���ين متو�سط رت���ب درج���ات �لتامي���ذ �لمتاأخرين  -

در��سياً على �ختبار مهارة �لتحدث وفقاً لمتغير �لنوع )ذكور\ �إناث(؟

اأهداف البحث:
تح�سين مهارة �ل�ستماع  في �للغة �لإنجليزية لدى �لتاميذ �لمتاأخرين در��سياً. -
تح�سين مهارة �لتحدث في �للغة �لإنجليزية لدى �لتاميذ �لمتاأخرين در��سياً. -

اأهمية البحث:
1- الأهمية النظرية:

    �إلق���اء �ل�س���وء على �ل�سوتيات و�أهميتها كمعلم لغ���ة �نجليزية، وكيفية ��ستخد�مها 
في تح�سين مهارتي �ل�ستماع و�لتحدث في �للغة �لإنجليزية لدى �لتاميذ �لمتاأخرين 

در��سياً.

 2- الأهمية التطبيقية:
 تاأ�سي����س �لتلمي���ذ في ه���ذه �لمرحل���ة بتو�ج���د �للغ���ة �لإنجليزي���ة عل���ى �أنه���ا و�سيلة  -

تو��سل وتقويه في �لمناهج في �لمر�حل �لأخرى، كما �أنها تعينه على �لمعرفة ودر��سته 
�لجامعية، فهي لغة �لتكنولوجيا وت�ساعد في تلبية �حتياجات �سوق �لعمل.

تهيئة معلم �للغة �لإنجليزية في تطوير مهار�ته و�أد�ئه بهدف �لتنمية �لمهنية. -
توفر لاأخ�سائيين قدر من �لبيانات عن �لمتاأخرين در��سياً وكيفية م�ساعدتهم. -
تخفي���ف �لع���بء عل���ى خز�ن���ة �لدول���ة وتقلي���ل �لفاق���د �لتعليم���ي، وذل���ك بتقليل  -

�لر�سوب و�لف�سل �لدر��سي وتقليل حجم �لأمية.
تقلي�س ن�سبة �لتاأخر �لدر��سي باإمد�د وز�رة �لتربية و�لتعليم ب�نامج يتوقع �أن  -

ي�ساهم في تطوير �لعملية �لتعليمية وتجويدها في بادنا.
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م�سطلحات البحث:
 · المتاأخرون درا�سياً:

    تعرفه���م �سن���اء �سليم���ان )2004، 16( باأنهم »�لتامي���ذ �لذين ل ي�ستطيعون تحقيق 
�لم�ستوي���ات �لمطلوب���ة م���ن �ل�س���ف �لدر��سي وه���م متاأخ���رون في تح�سيله���م �لأكاديمي، 

بالقيا�س �إلى �لعمر �لتح�سيلي لأقر�نهم«.
 · مهارة ال�ستماع:

“مقدم���ة طبيعي���ة  باأنه���ا   Nation, & Newton (2008, 37-38)     يعرفه���ا 
للتح���دث و�أنه���ا تعط���ي �لمعلومات للمتعل���م و�لتي م���ن خالها يبني �لمعرف���ة �لازمة 

ل�ستخد�م �للغة وعندما يتم بناء هذه �لمعرفة، يمكن للمتعلم �لبدء في �لكام”.
“  وع���ي �لتلمي���ذ عل���ى ��ستقب���ال �ل�س���وت وفهمه      وتعرفه���ا �لباحث���ة �إجر�ئي���اً باأنه���ا 
و�إدر�ك���ه و�لرب���ط بينه وبين �لحرف ومن ثم فه���م و�إدر�ك �لكلمات و�لجمل وتلك هي 
�لمدخات �لازمة لبناء �لمعرفة ل�ستخد�مها فيما بعد للتحدث باللغة �لإنجليزية “.

التحدث: · مهارة 
    يعرفه���ا �أحم���د فاته )2000، 8( باأنه���ا »قدرة تلميذ �لمرحلة �لمتو�سطة على �لتعبير 
ع���ن �أف���كاره بلغ���ة ب�سيط���ة و�سليم���ة تنا�سب م�ست���و�ه بحي���ث ي�ستطيع متحدث���ي �للغة 

�لإنجليزية فهمها«. 
    وتعرفه���ا �لباحث���ة �إجر�ئي���اً »باأنه���ا ق���درة �لتلمي���ذ عل���ى �لتعب���ير عن �أف���كاره باللغة 

�لإنجليزية بجمل ب�سيطة منا�سبة لم�ستو�ه«.

محددات البحث:
    �عتم���د �لبح���ث �لح���الي على �لمنهج �لو�سف���ي �لتحليلي، وتقت�س���ر محدد�ت �لبحث 
�لب�سري���ة عل���ى مجموعة م���ن �لتامي���ذ في �ل�سف �لثال���ث بمدر�ستي �لعه���د �لجديد 
و�لإم���ام محم���د عبده �لإبتد�ئية بدنديط، مركز ميت غمر، �لدقهلية، ممن تر�وحت 
�أعمارهم ما بين ) 8-9( �سنو�ت، بمتو�سط عمر )8،5( �سنة، �أما عن �لمحدد�ت �لزمنية 

فقد تم �لبحث خال �لعام �لدر��سي )2021/2020(.
   اأدبيات البحث:

اأولً: التلاميذ المتاأخرون درا�سياً 
 1- مفهوم التلاميذ المتاأخرين درا�سياً:
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    لق���د لف���ت �نتب���اه علم���اء �لنف����س و�لمرب���ين ف���ى �لإد�رة �لمدر�سي���ة وج���ود تامي���ذ ل 
ي�سايرون زمائهم في �لتح�سيل و�ل�ستيعاب للمنهج �لمقرر، فدر�سو� �أ�سبابها و�أبعادها 
وعاجه���ا حتى تخف م�ساعرهم �ل�سلبية و�سلوكهم �لعدو�نى �أو هروبهم من �لمدر�سة 

)�سناء �سليمان، 2004، 15(.
    كم���ا �تفق���ت كل م���ن عائ�سة نح���وي )2017، 55(، وربيعة جعف���ور )2014( في تعريف 
�لتلمي���ذ �لمتاأخ���ر در��سي���اً وه���و »�لتلميذ �ل���ذى يكون م�ست���وى تح�سيل���ه دون م�ستوى 
نظائره من �لتاميذ، وممن هم في �سنه، �أو يكون م�ستوى تح�سيله �أقل من م�ستوى 

ذكائه �لعام«.
    وهناك �ختاف بين مفهومي �سعوبات �لتعلم و�لتاأخر �لدر��سي حيث عرف �سليمان 
�لعبد�للطي���ف )2015( �سعوب���ات �لتعل���م » ه���ي حال���ة يع���اني فيه���ا فئ���ة م���ن �لطاب 
يتمتع���ون ب���ذكاء طبيع���ي �أو فوق طبيع���ي، وقد يعانون م���ن بع�س �لم�س���اكل �لتي توؤثر 
عل���ى عمل �لذ�ك���رة و�لإدر�ك و�لتفك���ير و�لإنتباه، ولديهم تباي���ن و��سح بين م�ستوى 
قدر�تهم وم�ستوى تح�سيلهم في �ل�سف �لدر��سي«، �أي �أن م�ساكل �لتح�سيل �لدر��سي 

ترجع هنا لم�ساكل في عمليات ) �لتفكير، و�لإنتباه، و�لذ�كرة، و�لإدر�ك(.
    وق���د و�س���ح �سليم���ان �لعبد �للطي���ف )2015( �أوج���ه �ل�سبه و�لإختاف ب���ين �لتاأخر 

�لدر��سي و�سعوبات �لتعلم فيما يلي:

جدول )1(

صعوبات التعلمالتأخر الدراسيالمحك

.عدم وجود أي إعاقة مصاحبةالإستبعاد

 عدم وجود إعاقة مصاحبة لها تأثير مباشر

 كالتخلف العقلي أو الإعاقة السمعية أو

البصرية أو الإنفعالية أو الظروف البيئية

الأسباب

 إهمال الأسرة، التدليل الزائد، المشاكل

 الأسرية كالطلاق والعنف، غياب الطالب

 أو غياب المعلم المتكرر، الفقر، الظروف

 البيئية كتوقف الدراسة بسبب ما،

 المشاكل الصحية، الظروف الإجتماعية،

 تراكم الصعوبة في المراحل، زحمة الفصل،

.شخصية المعلم وقدرته

 قصور خفي ) مستتر( ينشأ داخل الفرد

 عبارة عن خلل وظيفي في أداء الجهاز

 العصبي المركزي، فالأداء لا يتم بالطريقة

 الطبيعية، وهذا القصور لا يعالج بشكل

.نهائي، وإنما يتم الحد من أثاره فقط
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 نسبة

الذكاء
.طبيعي أو فوق الطبيعيطبيعي أو فوق الطبيعي

 الخدمة

المقدمة

 في الفصل العادي وعمل دراسة حالة عن

 طريق المرشد الطلابي، وتقديم دروس إضافية

 من قبل معلم الفصل للتعويض عن المهارات

.المفقودة

 تشخيص نمائي وأكاديمي لمعرفة نقاط القوة

 والإحتياج، ثم تصميم خطة فردية وتعليمية

داخل الصعوبة- تطبق  أثار  من   – للحد 

 غرفة المصادر. وتقييم الطالب حسب ما

 تعلمه في الفصل وغرفة المصادر باتفاق

.معلم صعوبات التعلم ومعلم المادة

 التحصيل

الدراسي

 انخفاض واضح في مستوى التحصيل

 وخصوصاً في المواد التي تحتاج إلى حضور

 ذهني، وإذا زال سبب القصور لديه زالت

.المشكلة

 قصور في بعض المهارات الأكاديمية قد يؤثر

 على بعض المواد الدراسية ذات الصلة، وهناك

.تباين واضح بين درجات مادة وأخرى

 المشاكل

النمائية
.لا يوجد لديه مشاكل نمائية واضحة

 اضطراب في العمليات النفسية الأساسية

 كفهم واستعمال اللغة المنطوقة والمكتوبة

 والتي تبدو في اضطراب الاستماع والتفكير

.والكلام والقراءة والإملاء ولحساب

 المظاهر

السلوكية

 إحباط دائم وسلوك غير مرغوب فبه وعدم

تقبل التوجيهات

 قد يصاحبها نشاط زائد/ تشتت/ اندفاعية/

 عدم الإستمرار في المهمة/ وكل هذه المظاهر

.بنسب متفاوته

    وم���ن هن���ا ن�ستنتج �أن �لتاأخ���ر �لدر��سي ناتج من �أ�سباب بيئية بينما �سعوبات �لتعلم 
ناتجة من ��سطر�ب في �لعمليات �لنف�سية )نمائية(.

 2- اأنواع التاأخر الدرا�سي:
    منها �لتاأخر �لدر��سي �لعام، وهو فى كل �لمو�د �لدر��سية، و�لتاأخر �لدر��سي �لخا�س 
وهو في مادة معينة )فاطمة ياحي، وعائ�سة بلعربي، 2017، 53(، )عبد �لبا�سط خ�سر، 
2005، 86(، )محم���دي فوزي���ة، 2018، 375(. وبالن�سب���ة لدر��ستنا �لحالية نتحدث عن 

�لتاأخر �لدر��سي �لخا�س في مهارتي �لإ�ستماع و�لتحدث للغة �لإنجليزية.
 3- ت�سخي�س المتاأخرين درا�سياً:

      فق���د �أ�س���ارت در��س���ة كل م���ن عب���د �لبا�س���ط خ�س���ر )2005، 89(، ور�س���اد دمنه���وري 
)2006، 111-112( �أ�ساليب ت�سخي�س �لتاأخر �لدر��سي ومنها:

در��سة و�سع �لطفل )�سف – عمر – تقدم در��سي(: •
�ل�سجل �لمدر�سي. •
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ماحظات �لمعلمين. •
�لختبار�ت �لتح�سيلية �لمو�سوعية و�لمقننة. •
در��س���ة �أو�س���اع �لتلميذ �ل�سحي���ة و�لأ�سرية بم�ساع���دة �لأخ�سائ���ي �لإجتماعي )  •

مقابلة �لو�لدين(. 
�ختب���ار ذكاء مق���ن منا�سب لمرحل���ة �لنمو. ومما �سبق ن�ستنج �أن���ه يمكننا �لتعرف  •

على �لمتاأخرين در��سياً من خال تطبيق �أدو�ت �لت�سخي�س �ل�سابقة.

 4- خ�سائ�س المتاأخرين درا�سياً:
و�أ�س���ارت در��س���ة كل م���ن عب���د �لبا�س���ط خ�س���ر ) 2005، 86-88(، وفاطم���ة ياح���ي، 

وعائ�سة بلعربي )2017، 52-53( �إليها كالآتي:
 اأ- الخ�سائ�س الج�سمية: لديهم ��سطر�بات ع�سوية منها:

   ) �سعف حا�سة �لب�سر و�ل�سمع- �سوء �لتغذية- ��سطر�بات �لنطق(.
ب- الخ�س�ائ�س العقلية: ك�سعف �لإدر�ك �لعقل���ي و�لتركيز- ��سطر�ب �لفهم- ت�ستت 

�لإنتباه(.
ج- الخ�س�ائ�س الإنفعالية: �لعدو�نية تجاه �لمدر�سة و�لمدر�سين - �لإ�ستغر�ق فى �أحام 

�ليقظة. 
د- الخ�س�ائ�س الإجتماعي�ة:  كنق����س تحم���ل �لم�سئولي���ة . ومم���ا �سب���ق ن�ستخل����س �أن���ه 
بمعرف���ة هذه �لخ�سائ�س يمكننا معرفة �لمتاأخري���ن در��سياً ومحاولة م�ساعدتهم من 
قب���ل �لمدر�س���ة و�لمعل���م عن طري���ق بر�م���ج تربوية وعن���د تطبيقها لبد م���ن تهيئة جو 

�لألفة و�لأمان و�لهدوء وجذب �لإنتباه لكي ي�ستفيدو� منها.

 5- اأبعاد م�سكلة التاأخر الدرا�سي:
    و�أ�س���ارت �إليه���ا در��س���ة كل من عائ�سة نح���وي )2017، 54-55(، فلو لم نعالج �لتاأخر 

�لدر��سي ف�سيكون له �أبعاد�ً للفرد و�لمجتمع و�لأبعاد كالآتي:
  اأ- اأبع�اداً تربوي�ة: )زي���ادة �لف�س���ل �لدر��س���ي وتك���ر�ر �لر�س���وب- زيادة فاق���د �لعملية 

�لتعليمية(.
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  ب- اأبع�اداً اجتماعية واقت�س�ادية: )زيادة �أعباء �لأ�س���رة- زيادة فقر وجهل �لمجتمع- 
زي���ادة �لتف���كك في �لأ�سر و�لإنح���ر�ف(. ومما �سبق وبمعرفتنا لأبع���اد �لتاأخر �لدر��سي 

يكون �لد�فع لمحاولة عاجه.

 6- علاج التاأخر الدرا�سي:
    فقد �أ�سارت �سناء �سليمان )2004، 83-88( �إليه كالأتي:

- مر�عاة �لفروق �لفردية بين �لطاب.
�أن يك���ون ج���و �لمدر�سة �سالحاً لي�سب���ع حاجات �لط���اب �لتعليمية وكذلك تجنب  •

�لإزدحام.
عر�س �لتاميذ ذوي �ل�سعف �لعام على �لأطباء و�لأخ�سائي �لنف�سي لم�ساعدتهم  •

وعاجهم.
�لتع���اون ب���ين �لمن���زل و�لمدر�س���ة و�لإهتم���ام بالمتاأخري���ن در��سي���اً في م���و�د معين���ة  •

وتقويتهم فيها.
�أن يتق���ن �لمعلم م���ادة �لتدري�س و�أن يكون على در�ية بطبائ���ع �لتاميذ وميولهم  •

�لتعليمية. 
و�لأن�سط���ة  • �لتعليمي���ة  �لو�سائ���ل  وتن���وع  ��ستخ���د�م  �لح�سب���ان  في  ياأخ���ذ  �أن 

و�لإ�ستر�تيجيات و�لفنيات �لتعليمية عند تخطيطه للدر�س.
عل���ى �لمعل���م �أن يتحل���ى بال�س� و�إب���ر�ز �لإجابات �لناجح���ة للمتاأخ���ر در��سياً و�أل  •

يعنفهم. 
    فهن���اك بع����س �لفني���ات و�لإ�ستر�تيجي���ات �لتي �تفق عليه���ا �لباحثين و�لتي تح�سن 
بدوره���ا م�ست���وى مهارت���ي �ل�ستم���اع و�لتح���دث في �للغ���ة �لإنجليزية ل���دى �لتاميذ 

�لمتاأخرين در��سياً:
الإ�ستراتيجيات مثل: 

   1- ال�ستقراء: هو ��ستدلل �ساعد ي�ستدرج فيه �لذهن من �لمو�قف �لجزئية �لمحدودة �إلى 
�لمو�قف �لكلية )من �لحقائق �لجزئية و�سولً �إلى تكوين �لكليات( )محمد ح�سن، 2009(.

2- التعلي�م الإلك�تروني: ��ستخ���د�م �إمكاني���ات �لتقنية �لحديثة لخدم���ة �لتعليم �لعام 
و��ستخ���د�م �لتقني���ة كم�ساع���د تعليم���ي في �لعملي���ة �لتعليمية لتدري�س �لم���و�د �لمختلفة 

)�سالم �لكندي، 2005، 6(.
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3- المناق�س�ة: وفيها ي�سترك �لمدر�س م���ع �لمتعلمين في فهم وتحليل وتف�سير وتقويم 
مو�سوع �أو فكرة ما )وليد جابر، 2003، 168(.

4- التف�س�يل والتو�س�يح: ه���و عملي���ة �إ�ساف���ة تف�سي���ل �إلى معلوم���ات جدي���دة، بحيث 
ت�سبح �أكر معنى وبالتالي تجعل �لت�سفير �أ�سهل )جابر عبد�لحميد، 1999، 322(.

5- تحلي�ل المهم�ة: هي تق�سي���م �لمهارة �إلى وحد�ت �أو مه���ار�ت ثانوية قابلة للتدريب.
 (Kim, 2006)

   6- النمذجة: هي �إ�ستر�تيجية لنقل �لخ�ة من �سخ�س )�لنموذج( لأخر �أو لمجموعة 
بالتقليد �أو �لمحاكاة )ح�سين من�سور، 2018، 633(.

والفنيات مثل:
1( المناق�سة والحوار: يحدث �لتفاعل �لوجد�ني �لحقيقي بين �لأطفال خال �لحو�ر 
مم���ا يع���زز ويق���وي �لتعل���م، وفي���ه ت�سحي���ح �لمفاهي���م �لخطاأ و�س���رح �لمرغ���وب فيه من 

.(Nation, & Newton, 2008) سلوكيات�
   )2( التعزي�ز: تقوي���ة �سل���وك و��ستم���ر�ره �إلى �أن يح���دث ه���ذ� �ل�سل���وك م�ستقا وهذ� 

يتوقف على فعالية �لتدعيم )�سحر �لقطاوي، 2015(.
   )3( النمذج�ة: ه���ي �أح���د فني���ات �لعاج �لمع���رفي �ل�سلوكي و�لتي ته���دف �إلى تعديل في 
�سل���وك �لفرد وذلك من خ���ال ماحظة �سلوك �لآخري���ن وتعر�سهم ب�سورة منظمة 

للنماذج )�سحر �لقطاوي، 2015، 166(.
   )4( التغذي�ة الراجع�ة )المرت�دة(: يتم فيها ت�سحيح �لأخط���اء �لخا�سة باإنجاز �لطفل 
لل�سلوك �لمر�د تعلمه و�لتي ت�ساعد في �لو�سول لاأهد�ف �لمطلوبة )خيري علي، 2019(.

   )5( التمييز: وهو �لقدرة على �لتفريق بين �لنطق �ل�سحيح لل�سوت و�لنطق �لخاطئ 
وهناك نوعان من �لتمييز وهما �لتمييز �لب�سري و�لتمييز �ل�سمعي ) خيري علي، 2019(  
و�لتمييز �ل�سمعي هو �لذي ��ستخدمته �لباحثة في هذه �لدر��سة في مرحلة �لتدريب.

   )6( الت�س�كيل: يكت�س���ب �لطف���ل �لمه���ارة �لجدي���دة وي�سم���ى )�لتقري���ب �لمتتابع( ويتم 
تعزي���ز �لمه���ارة �لقريب���ة من �له���دف و�إطفاء �أو ع���دم تعزيز �ل�ستجاب���ة �لغير مرغوب 

فيها )�إينا�س عبد�لروؤف، 2019(.
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)7( التكرار )الممار�س�ة(: وهي �لإعادة و�لتكر�ر ل�سلوك �لكام �لمر�د �أن يتحقق ويجب 
�أن يكون هناك تنا�سب بين �لهدف �لمر�د و�أن�سطة �لممار�سة )خيري علي، 2019(.

)8( لع�ب الأدوار: تعم���ل على �لتدري���ب على تح�سين مهار�ت �ل���كام عن طريق تمثيل 
لأدو�ر �أ�سخا�س �آخرين )�إينا�س عبد�لروؤف، 2019(.

)9( الواجب�ات المنزلي�ة: ب���اأن يكل���ف �لطف���ل ببع����س �لو�جب���ات �لمنزلي���ة و�لت���ي تك���ون 
مر�جع���ة للجل�س���ات وتدريباته���ا بمعاون���ة �ل���ذي يقوم بتنفي���ذ �ل�نام���ج كالأب و�لأم 

)�إينا�س عبد�لروؤف، 2019(.
    ومما �سبق ن�ستنتج �أنه لعاج �لتاأخر �لدر��سي يجب مر�عاة �لفروق �لفردية بالن�سبة 
له���م وتوفير �لأن�سطة �لمائمة وتن���وع �لو�سائل و�لفنيات و�لإ�ستر�تيجيات �لتعليمية 
في �لتدري����س وتنظي���م برنامج ترب���وي و�أن عليهم �لتو��سل مع �لأ�س���رة لم�ساعدتهم في 
خلق جو مائم وهادئ لم�ساعدة مثل هوؤلء �لتاميذ على �لإ�ستذكار و�لأخذ باأيديهم 

للتقليل من حدة م�سكلة �لتاأخر �لدر��سي.

ثانياً: مهارتي ال�ستماع والتحدث:

 1- مفهوم مهارة ال�ستماع:
    لق���د و�س���ف Goh, & Vandergift (2012, 4) �ل�ستم���اع باأن���ه “مه���ارة مهم���ة 
فه���ي تمكن متعلمي �للغة من تلقي �لمدخات �للغوية و�لتفاعل معها وت�سهيل ظهور 
مهار�ت لغوية �أخرى”. ويعرفها Thanajaro (2000, 11) باأنها “�أكر من مجرد 
�إدر�ك لاأ�سو�ت، فعملية �ل�ستماع تتطلب �أي�ساً فعل ح�سور �أ�سو�ت �لكام ومحاولة 

فهم �لر�سالة”.
    �إن �لآث���ار �لمترتب���ة عل���ى در��س���ة Sa )2008، 87( هي فهم �لخط���اب ومعرفة تنظيم 
�لن�سو����س كم���ا �أن (metadiscourse) وه���و �لحو�ر �لمتعدد ويحت���وي على )�لألفة، 

و�إجادة �للغة، وفهم �ل�ستماع( �أحد �لعو�مل �لكثيرة �لتي توؤثر على فهم �ل�ستماع.
    يلعب �ل�ستماع دور�ً هاماً في �لتو��سل �ليومي و�لعملية �لتعليمية، ورغم �أهميته �إل 
�أنه كان مهماً في �لما�سي كمهارة لكت�ساب �للغة �لثانية، ولكن في �لآونة �لأخيرة كان 
هناك تركيز على �أهميته في �لتعليم و�لتدري�س، فهناك عو�مل موؤثرة في فهم �ل�ستماع 
 (Gilakjani, & للغ���ة �لإنجليزي���ة و�إ�ستر�تيجيات تح�سين فهم �لط���اب لا�ستماع
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(Ahmadi, 2011, 911. كم���ا �أك���د Thanajaro (2000, 12-13) �أن �ل�ستم���اع 
يع���د �أكر �أهمي���ة بالن�سبة لحياة �لطاب نظر�ً ل�ستخ���د�م �ل�ستماع كو�سيلة �أ�سا�سية 

في جميع مر�حل �لتعليم.
    �إن �ل�ستم���اع قديم���اً كان عملية �سلبية حيث يتلق���ى �لم�ستمع �لمعلومات �لتي ير�سلها 
�لمتح���دث (Nation, & Newton, 2008, 39)، بينم���ا ت���رى �لنم���اذج �لحديث���ة �أن 
�ل�ستماع يعد عملية �أكر فاعلية وتفاعلية ول يتم فيها عر�س �لر�سالة فقط بل يتم 

.(lynch, & Mendelsohn, 2002, 194) لتفاعل بين �لم�ساركين�

 2- اأنواع ال�ستماع:
 Rost (2011, 183) ,Nation, & Newton (2008, فقد �أ�سار �إليها كاً من    

(40 ويمكننا �لتمييز بين نوعين عري�سين من �ل�ستماع:
�ل�ستماع فى �إتجاه و�حد – عادة ما يرتبط بنقل �لمعلومات.	. 
�ل�ستم���اع ف���ى �إتجاه���ين – ع���ادة م���ا يرتب���ط م���ع �لحف���اظ عل���ى �لإجتماعي���ة                  	. 

)��ستماع تفاعلي(.

    فالنظ���رة �لتقليدي���ة �رتبط���ت بنق���ل �لمعلوم���ات وه���ذ� ه���و �ل�ستم���اع في �إتجاه و�حد 
)�لمونول���وج( في �ل�سباق���ات �لأكاديمية، �إل �أنه ف�سل في دينامي���ات �ل�ستماع وتفاعاتنا 
�ليومية، فال�ستماع ثنائي �لإتجاه هو حو�ر تفاعلي بين �سخ�سين يت�سوقون في محل 
ماب����س مث���اً ، لذلك توؤثر معظ���م �لمو�د �لمعا�سرة على �إع���ادة �لتركيز و�لإنتقال �إلى 
حو�ر�ت �ل�سير �لطبيعية. ويمكننا �ل�ستفادة مما �سبق في در��ستنا �لحالية من خال 

تطبيق �لنوعين �ل�سابقين في ف�سولنا �لدر��سية. 

 3- عمليات ال�ستماع: 
:Bottom – up processes ومنها عمليات �لمعالجة من �أ�سفل �إلى �أعلى    

    ي�ستخدمه���ا �لم�ستم���ع لتجمي���ع �لر�سال���ة �ل�سفوي���ة ج���زء�ً تل���و �لآخ���ر م���ن �ل���كام، 
و�لإنتقال من �لأجز�ء �إلى �لكل، وتت�سمن �لمعالجة من �أ�سفل �إلى �أعلى �إدر�ك وتحليل 
�ل���كام م���ن �ل�سوتيات �ل�سمعي���ة و�للفظي���ة و�لتفاعلية، فالفهم �لناج���ح كان يرتبط 
 (Field, إرتباطاً وثيقاً بمعالجة �ل�ستماع من �أ�سفل �إلى �أعلى لفك ت�سفير �لأ�سو�ت�
(Lynch, & Mendelshon, 2002) (326 ,2003 ،. ومم���ا �سب���ق ن�ستنت���ج �أن���ه 
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يمك���ن �لإ�ستف���ادة من �ل�ستماع من �أ�سفل �إلى �أعلى �أي من �لجزء �إلى �لكل و�لت�سل�سل 
لكي ي�سهل على �لتاميذ �ل�سعاف فهم �لمو��سيع �لإ�ستماعية.

 4- دعم ال�ستماع:
    �أ�سار Nation, & Newton (2008, 46-47) �إلى �أنه ويمكن تقديم هذ� �لدعم 

كالأتي:
م���ن خ���ال توف���ير خ����ة �سابق���ة للمتعلم���ين ) كاللغ���ة و�لأف���كار و�لمه���ار�ت �أو                    	. 

نوع �لن�س(.
بو��سطة توجيه �لمعلمين للمتعلمين.	. 
ع���ن طري���ق توف���ير �لو�سائل �لتي يمك���ن للمتعلمين م���ن خالها تحقي���ق �لفهم 	. 

باأنف�سهم.
     ومم���ا �سب���ق يمك���ن �أن ن�ستفي���د بتوف���ير خلفي���ة م���ن �لمعلوم���ات عن بع����س �لكلمات 
ونطقه���ا ث���م توجي���ه �لمتعلمين �أثناء �سماع بع����س �لجمل وتكر�رها ث���م ي�سمعون حو�ر 

عن طريق و�سائل تعليمية حتى يتحقق �لفهم باأنف�سهم.

 5- مفهوم مهارة التحدث:
    فمه���ارة �لتح���دث هي هدفاً لمتعلمي �للغ���ة �لإنجليزية، ومن خ�سائ�س �لتحدث �أنه 
لب���د �أن تك���ون هن���اك ح�سيلة من �لتر�كي���ب �للغوية و�لمفرد�ت للتمك���ن من ممار�سة 
�لتح���دث و��ستخ���د�م �للغة �ل�سفوية، و�أن توظيف �لمفرد�ت موجود لدى ذ�كرة �لمتعلم، 
وت�سترج���ع وق���ت �لحاج���ة، فمه���ارة �لتح���دث تفاعلية ومعظ���م �لتو��س���ل �ليومي هو 

تو��سل �سفوي )علي مجلي، 2016، 611-610(.
    كم���ا هدف���ت Leong, & Ahmadi (2017, 34) �إلى �لحاج���ة �إلى �لتركي���ز على 
�لعو�م���ل �لتي توؤثر على مهار�ت �لتحدث باللغة �لإنجليزية لدى متعلمي �للغة لأنه 
يج���د �لكث���ير من متعلم���ي �للغة �سعوب���ة في �لعثور عل���ى �لكلمات و�لعب���ار�ت �لمنا�سبة 
للتعب���ير وه���ذه �لعو�م���ل هي )ظ���روف �لأد�ء ك�سغط �لوق���ت، و�لتاأث���ر، و�لقدرة على 

�ل�ستماع، و�لمعرفة و�لمعلومات(.
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 وقد �أ�سار Brown (2004, 142-143) �أن للتحدث مهار�ت وهي:
�لقدرة على �لتفرقة بين �لأ�سو�ت.	. 
�إنتاج �لكلمات ذ�ت �لأطو�ل �لمختلفة.	. 
�إنتاج كلمات وجمل مخت�سرة.	. 
��ستخ���د�م �لعدد �لمنا�سب من �لكلمات حت���ى تتحقق �أغر��س �لتحدث. ومما �سبق 	. 

ن�ستنت���ج �أنه يمكننا تزوي���د �لتلميذ بح�سيلة مفرد�ت وتر�كيب لغوية مع معرفة 
نط���ق ه���ذه �لمفرد�ت و�لتر�كيب �للغوية و�لجم���ل و�لتفرقة بين �أ�سو�ت �لحروف 

حتى يتمكن من �إنتاج هذه �لكلمات و�لجمل لتحقيق �لتحدث �لمر�د.

 6- وظائف التحدث:
    فقد ذكر Richards (2006, 3-9) وظائف وهي:

اأ-التحدث كتفاعل: ومنه مهار�ت )بدء و�إنهاء �لمحادثة-  �لتفاعل مع �لآخرين(. 

ب-التح�دث لنق�ل ر�س�الة اأو فع�ل: )يركز عل���ى ما يق���ال �أو يفعل( مث���ل �لح�سول على 
معلوم���ة �أو�سل���ع ومن مه���ار�ت �لتحدث لنقل ر�سالة و�سف �سيء م���ا �أو  طرح �أ�سئلة �أو 

تو�سيح.
ج�-التح�دث كاأداء: )�لحدي���ث �لع���ام، �أو تق���ديم �لمعلوم���ات للجمه���ور مث���ل �أحادي���ث 

�ل�سباح(:
ومن المهارات الفرعية للتحدث كاأداء:

)تق���ديم �لمعلوم���ة بت�سل�س���ل منا�س���ب، و��ستخ���د�م كلمات ومف���رد�ت منا�سب���ة، و�لنطق 
�ل�سحيح(.

    و�أ�سار Asakereh, & Dehghannezhad (2015, 345) �إلى �أن ر�ساء �لطاب 
عن درو�س �لتحدث في �للغة �لإنجليزية كلغة �أجنبية )EFL( تتعلق بتحقيق مهار�ت 
�للغ���ة �لإنجليزي���ة، وي���رى عل���ي مجل���ي )2016، 616( �أن �لمه���ار�ت �لفرعي���ة للتح���دث 
�ل�سابق ذكرها ت�ساعدنا في ف�سول تعليم �للغة �لإنجليزية بالتعليم �لعام، فيما يخ�س 
ت�سميم �لدر�س وتنفيذه لتنمية مهارة �لتحدث، كما ي�ساعدنا في تحقيق �أهد�ف �لمعلم 

لدر�سه، وتحديد �لأن�سطة �لمائمة، و�لتقويم، وتقديم �لتغذية �لر�جعة. 
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 don’t ول �أحب Like وم���ا �سب���ق يمك���ن تطبيق���ه في در��ستن���ا مث���اً تو�سي���ح �أح���ب    
like ث���م ن�سي���ف من خال �أن�سطة جديدة ليتعلمو� و�سعه���ا بجمل مفيدة فيمكنهم 
ق���ول �أح���ب �لتفاح ول �أح���ب �ل�سيب�س���ي I don’t like chips، I like apples على               

�سبيل �لمثال.

 7- اأهداف تعلم المبتدئين للا�ستماع والتحدث:
    فقد �أ�سار Nation & Newton (2008, 17) �إليها:

م�ساعدة �لمتعلمين في �لتعامل مع �لمدخات و�لنتائج �لتي تركز على �لمعنى.	. 
جعلهم ي�ساركون في �ل�ستماع و�لتحدث �لناجحين.	. 
جعل �لتعلم �لمبكر ذ� �سلة قدر �لإمكان باحتياجات ��ستخد�م �للغة �لخا�سة بهم.	. 

 8- �سروط ال�ستماع والتحدث:
    فقد �أورد Nation & Newton (2008, 9) هذه �ل�سروط كالأتي:

يج���ب �أن يك���ون كل ما ي�ستم���ع �إليه ويتحدث به �لمتعلمون يك���ون ماألوف لهم �إلى 	. 
حد كبير.

يجب �أن يركز �لمتعلمون على تلقي �أو نقل �لمعنى.	. 
�أن يكون هناك كمية كبيرة من �لمدخات �أو �لمخرجات.	. 

 9- الأن�سطة الم�ستخدمة في تح�سين مهارتي ال�ستماع والتحدث:

   اأن�سطة ال�ستماع التي تركز على المعنى كالأتي:
وق���د �أ�س���ار Nation, & Newton, (2008, 45) �إليه���ا ومنه���ا �أن�سط���ة   -
�ل�ستم���اع و�لإختي���ار (Listen and choose) حي���ث ي�سب���ة ترتي���ب �ل�س���ور حي���ث 
ي�ستم���ع �لمتعلم���ون �إلى �لو�سف ويختارون �ل�سورة �لمو�سحة من مجموعة من �ل�سور 
�لمت�سابه���ة، و�أ�س���ار �إلى تقني���ة م���ا ه���ذ�؟ (?What is it)، فه���ي تقني���ة مرتجل���ة حيث 
ي�س���ف �لمعل���م �سيئاً م���ا، وعلى �لمتعلمين �أن يق���ررو� ما تم و�سفه. يب���د�أ �لو�سف بقليل 
م���ن �لمعلوم���ات، ويت���م �لك�سف تدريجي���اً عن �لمزيد و�لمزي���د من �لمعلوم���ات، وذكر �أي�ساً 
�أن�سط���ة �لأو�س���اف (Descriptions) وفيه���ا ي�سن���ع �لمتعلم���ون جم���اً معتمدة على 
و�س���ف �س���ورة ما، قد تكون �لجمل �أو�سافاً �أو مقارن���ات، وكذلك �أن�سطة �ل�ستماع �إلى 
 ( listen and draw)ون�ساط ��ستمع و�ر�سم ،) Listening to stories) ،لق�س�س�

.
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  10- تخطيط برنامج ل�ستماع وتحدث المبتدئين:
    و�أ�س���ار Nation, & Newton (2008, 33-34) لتخطي���ط برنام���ج ل�ستم���اع 
وتح���دث �لمبتدئين حيث يج���ب �أن يكون هناك فر�ساً منتظمة لزيادة كميات �ل�ستماع 
�لت���ي ترك���ز عل���ى �لمعن���ى في وقت مبكر م���ن دورة �للغ���ة، وعند �لتخطيط له���ذ� �لأمر، 
يج���ب �لتمييز بين مجرد �ل�ستماع �إلى �لمدخات ومختلف �أن�سطة �ل�ستماع �لأخرى 
و�لمو�سح���ة �سابق���اً كاأن�سط���ة �لأو�س���اف و�أن�سط���ة �ل�ستم���اع و �لإختي���ار مث���اً، و�إن لم 
تك���ن هن���اك فر�سة لا�ستم���اع �لم�ستمر �لمدعوم خ���ارج �لف�سل �لدر��س���ي )تليفزيون �أو 
�نترن���ت( يمك���ن �أن يق�س���ي ح���و�لي رب���ع وق���ت �ل�ستماع و�لتح���دث ب�س���كل مفيد على 
�ل�ستم���اع �ل���ذي يرك���ز عل���ى �لمعن���ى خا�س���ة في �لمر�ح���ل �لمبكرة م���ن تعل���م �للغة خال 
�لت�سجي���ات مث���اً، كم���ا يجب توخي �لحذر لمعرفة �أن �ل�ستم���اع يغطي مجموعة من 
�ل�ستخد�م���ات �للغوي���ة بم���ا في ذلك �ل�ستخ���د�م �لر�سم���ي وغير �لر�سم���ي، �لمونولوج 
و�لحو�ر، و�لتفاعلية و�لمعامات، وهناك �أمثلة لجعل �ل�ستماع �لذي يركز على �لمعنى 

جزء�ً من برنامج �لف�سل للمتعلمين �ل�سغار كالأتي:
��ستمع �لمتعلمون عدة �أيام فى �لأ�سبوع لق�سة مثيرة �لهتمام.	. 
 .	.?What is it قام �لمتعلمون باأن�سطة �ل�ستماع مثل ما هذ؟
قام �لمتعلمون باأن�سطة جماعية ب�سيطة.	. 
كان هناك بع�س �لتدري�س �لر�سمي للنطق.	. 

11- تقييم التحدث:
    و�أ�س���ار Richard, & Schmidt (2010, 591) �إلى �أن �ختب���ار مه���ارة �لتح���دث 
ه���و �إج���ر�ء لقيا����س �لمعرفة �أو �لقدرة �أو �لأد�ء، وفيه ي�سج���ع �لطالب على �لتحدث ثم 
تقييم���ه بن���اء عل���ى �لحديث، و�أن �لتح���دث يوفر مج���الً و��سعاً لتقييم ق���درة �لطالب 

�لتو��سلية من قبل �لمعلم.
 Testingأن مهم���ات �ختب���ار �لتح���دث� Brown (2004, 141-142) فق���د ذك���ر    

speaking tasks، فتتمثل فيما يلي:
تقلي���د �لحدي���ث Imitative: يرك���ز عل���ى �لنط���ق، وفيه ي���ردد �لتلميذ م���ا يقال . 1

�أمامه.
�لحديث �لمركز Intensive: يركز فيه �لتلميذ على معنى معين، مثل و�سف �سورة.. 2
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 �لإ�ستجابة Responsive: ي�ستجيب �لطالب لأو�مر �أو طلب ب�سيط.. 3
�لتفاعلي���ة Interactive: تختل���ف �لإ�ستجاب���ة في �لطول، وتب���ادل �لأدو�ر. ومما . 4

�سب���ق يمكنن���ا �ل�ستفادة من هذ� �لتقييم مثاً من خ���ال تكوين �لتلميذ لبع�س 
�لجم���ل لل�س���وؤ�ل �لتعبيري ويعل���ق على �سورة �سفهي���اً وتقييم بناءه���ا عن طريق 
�لمعلم، فمثاً يطلب �لمعلم من �لتلميذ �أن يقول له جملتين عن �لطعام �ل�سحي.

 فرو�ص البحث:
م�ست���وى مه���ارة �ل�ستماع في �للغ���ة �لإنجليزية لدى �لتامي���ذ �لمتاأخرين در��سياً  -

م�ستوى منخف�س.
م�ست���وى مهارة �لتح���دث في �للغة �لإنجليزي���ة لدى �لتامي���ذ �لمتاأخرين در��سياً  -

م�ستوى منخف�س.
يوج���د فرق د�ل �إح�سائياً بين متو�سطي رتب درجات �لتاميذ �لمتاأخرين در��سياً  -

على �ختبار مهارة �ل�ستماع في �للغة �لإنجليزية وفقاً لمتغير �لنوع )ذكور\ �إناث(.
يوج���د فرق د�ل �إح�سائياً بين متو�سطي رتب درجات �لتاميذ �لمتاأخرين در��سياً  -

على �ختبار مهارة �لتحدث في �للغة �لإنجليزية وفقاً لمتغير �لنوع )ذكور\ �إناث(.

اإجراءات البحث:

منهج البحث: �عتمد �لبحث على �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي للتعرف م�ستوى مهارتي 
�ل�ستماع و�لتحدث في �للغة �لإنجليزية لدى �لتاميذ �لمتاأخرين در��سياً.

مجتم�ع البح�ث: يتكون مجتم���ع �لبحث �لح���الي من �لتامي���ذ �لمتاأخري���ن در��سياً في 
مهارتي �ل�ستماع و�لتحدث في �للغة �لإنجليزية في �ل�سف �لثالث �لإبتد�ئي بدنديط، 

مركز ميت غمر، �لدقهلية.
عين�ة البح�ث: تكون���ت عين���ة �لبح���ث م���ن )38( تلمي���ذ�ً م���ن تامي���ذ �ل�س���ف �لثالث 

�لإبتد�ئي، )18( ذكور، و)20( �إناث.
اأدوات البحث: 

��ستخدمت �لباحثة في �لبحث �لأدو�ت �لتالية:
�ختبار�لم�سفوف���ات �لمتتابع���ة �لمل���ون لر�ف���ن لاأطف���ال و�لكب���ار )تعدي���ل وتقنين/                   ••

عماد ح�سن، 2016(.
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  �ختب���ار �لم�س���ح �لنيورولوجى للتع���رف على �سعوبات �لتعل���م )�إعد�د/ مارجريت ••
موتي و�أخرون، تعريب/ عبد �لوهاب كامل، 1999(.

�ختبار مهارتي �ل�ستماع في �للغة �لإنجليزية )�إعد�د �لباحثة(.••

يهدف الختبار اإلى:
تحديد م�ستوى �لتلميذ في ��ستقبال �ل�سوت وفهمه و�إدر�كه وربطه برمزه.. 1
تحديد م�ستوى بناء �لمعرفة لدى �لتلميذ ل�ستخد�مها فيما بعد للتحدث باللغة . 2

�لإنجليزية.
قيا����س ق���درة �لتلميذ ع���ن �لتعبير عن �أف���كاره باللغة �لإنجليزي���ة بجمل ب�سيطة . 3

منا�سبة لم�ستو�ه.

و�سف الختبار:
ي�ستم���ل ه���ذ �لختبار على )9( �أ�سئلة �سفوية لا�ستماع تقي�س قدرة �لتلميذ على  •

�أن )ي�ستقبل ويعرف �أو�مر �لف�سل - ي�ستقبل ويعرف مفرد�ت - يفهم مفرد�ت - 
يفه���م �أو�م���ر �لف�سل - ي�ستقبل ويعرف جمل عن �لطعام �ل�سحي وغير �ل�سحي 
و�لم�ساع���ر و�لمقايي����س - يفكر في مفرد�ت - يفكر في �أو�مر في �لف�سل - يفهم جمل 
عن �لطعام �ل�سحي وغير �ل�سحي و�لم�ساعر - يفكر في جمل عن �لطعام �ل�سحي 

وغير �ل�سحي و�لم�ساعر(.
كم���ا ي�ستم���ل عل���ى )9( �أ�سئل���ة عن �لتح���دث تقي�س ق���درة �لتلميذ عل���ى �أن )يفكر  •

ويق���ول �لمف���رد�ت - �لتعب���ير بالمف���رد�ت - يجيب عل���ى �لأ�سئلة بالمف���رد�ت - يجيب 
عل���ى �أ�سئل���ة �لطع���ام �ل�سحي وغير �ل�سح���ي و�لمقايي�س - يفك���ر ويكرر جمل عن 
�لطع���ام �ل�سحي وغير �ل�سح���ي و�لمقايي�س - �لتعبير بجمل عن �لطعام �ل�سحي 
وغير �ل�سحي و�لمقايي�س - يفكر في حو�ر عن �لم�ساعر ويكمله - يجيب على �أ�سئلة 

حو�ر �لم�ساعر - �لتعبير عن �لم�ساعر(.

ت�سحيح الاختبار:
يتكون الختبار من:

)9( �أ�سئلة ��ستماع رئي�سية منهم )7( �أ�سئلة رئي�سية يتكون كل �سوؤ�ل رئي�سي   -
منه���م م���ن )3( �أ�سئل���ة فرعية و�سوؤ�ل���ين رئي�سيين كل �سوؤ�ل منهم يتك���ون من �سوؤ�لين 

فرعيين )بالن�سبة لل�سوؤ�ل �لفرعي �أقل درجة )0( و�أق�سى درجة )1((.
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و)9( �أ�سئل���ة تح���دث رئي�سي���ة منه���م )7( �أ�سئلة رئي�سي���ة يتكون كل �س���وؤ�ل رئي�سي  •
منه���م م���ن )3( �أ�سئل���ة فرعي���ة و�سوؤ�ل���ين رئي�سي���ين كل �س���وؤ�ل منه���م يتك���ون من 
�سوؤ�ليين فرعيين )بالن�سبة لل�سوؤ�ل �لفرعي �أقل درجة )0( و�أق�سى درجة )1((.

في �لنهاي���ة درج���ة �ل�ستم���اع م���ن )25( ودرج���ة �لتحدث م���ن )25( �أي �أن �لدرجة  •
�لكلية لا�ستماع و�لتحدث معاً من )50(. 

خطوات اإعداد الختبار:
كان �له���دف م���ن �إع���د�د �لختب���ار �لتع���رف على م�ست���وى مهارت���ي �ل�ستماع   
�أد�ة  �لمتاأخري���ن در��سي���اً، وتوف���ير  ل���دى �لتامي���ذ  �للغ���ة �لإنجليزي���ة  و�لتح���دث في 
�سيكومترية حديثة تتنا�سب مع �أهد�ف �لدر��سة �لحالية وخ�سائ�س �لفترة �لعمرية 

للعينة فهي تحتاج �إلى رعاية و�هتمام. 

 وتتلخ�س خطوات اعداد الختبار فيما يلي:

الطلاع على التراث النظري والدرا�س�ات ال�س�ابقة المتعلقة بمهارت اللغة الإنجليزية - 1
لدى التلاميذ المتاأخرين درا�سياً:

    م���ن خ���ال �ط���اع  �لباحثة على �لدر��سات �ل�سابق���ة ��ستطاعت �لتعرف على بع�س 
�لجو�ن���ب �لمتعلقة بمهارتي �ل�ستماع و�لتح���دث، وطرق قيا�سها، حيث �ت�سح للباحثة 
ع���دد�ً م���ن �لمفاهي���م �لمتعلقة بهات���ين �لمهارتين، و�لتفاق عل���ى �أهم �لمكون���ات �لأ�سا�سية 
�لت���ي ت�سه���م في تحدي���د درجة مهارتي �ل�ستم���اع و�لتحدث في �للغ���ة �لإنجليزية لدى 

�لتاميذ �لمتاأخرين در��سياً.

الط�لاع على عدد م�ن المقايي�س والختب�ارات التي تناولت مه�ارات اللغة الإنجليزية - 2
لدى التلاميذ المتاأخرين درا�سياً:

    ومن خال �لطاع على عدد من �لمقايي�س و�لختبار�ت تم �ل�ستفادة منها في �إعد�د 
هذ� �لإختبار، حيث تم �قتبا�س بع�س �لعبار�ت من تلك �لمقايي�س و�لختبار�ت، وقامت 

�لباحثة بتعديلها حتى تتنا�سب مع �لعينة �لتى �سيطبق عليها �لختبار �لحالي.
     وفي �س���وء م���ا �سب���ق �أع���دت �لباحث���ة �ختب���ار�ً ل�ستماع وتحدث �للغ���ة �لإنجليزية في 
�سورته �لأولية وكان يت�سمن )11( عبارة لا�ستماع و )14( عبارة للتحدث، وعر�سته 
عل���ى �سبع���ة من �لمحكم���ين لتعديل �لعبار�ت فت���م حذف عبارتان وتعدي���ل )9 عبار�ت( 
م���ن �ختب���ار �ل�ستماع لي�سب���ح في �لنهاية مكون من )9 عب���ار�ت( ت�سير �إلى )9 �أ�سئلة( 
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رئي�سي���ة، كم���ا تم حذف )5 عبار�ت( وتعديل )9 عبار�ت( م���ن �ختبار �لتحدث لي�سبح 
في �لنهاي���ة مك���ون من )9 عبار�ت( ت�سير �إلى )9 �أ�سئلة( رئي�سية، وكذلك �عدت جدول 

مو��سفات لاختبار.

  خطوات اإعداد جدول الموا�سفات:
�لتحليل �لنظري لمحتوى �لمادة وتحديد �لمو�سوعات �لرئي�سية وتحديد �لأهد�ف.- 1
�لتحديد �لكمي للوزن �لن�سبي لكل عن�سر )�سوؤ�ل(.- 2
تحديد �لوزن �لن�سبي لاأهد�ف:- 3

�لوزن �لن�سبي لم�ستوى �لهدف = عدد �لأهد�ف في هذ� �لم�ستوى ×100 / عدد �لأهد�ف �لكلي.
جدول )2( 

موا�صفات اأ�صئلة ال�صتماع

      الأهداف

الموضوعات )المحتوى(
يعبريفكر

يجيب 

عن 

الأسئلة

مجموع

 الأسئلة

الأوزان النسبية 

لعناصر المحتوى

٣٣,٣٣%١١١٣مفردات

جمل عن الطعام الصحى

وغير الصحى والمشاعر والمقاييس
٣٣,٣٣%١١١٣

٣٣,٣٣%١١١٣حوار عن المشاعر

١%٩00

جدول )3( 
موا�صفات اأ�صئلة التحدث

      الأهداف

الموضوعات )المحتوى(
يفكريفهميعرف

مجموع 

الأسئلة

الأوزان النسبية 

لعناصر المحتوى

٣٣,٣٣%١١١٣مفردات

٣٣,٣٣%١١١٣أوامر فى الفصل

جمل عن الطعام الصحى وغير الصحى 

والمشاعر والمقاييس
٣٣,٣٣%١١١٣

١%٩00
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 · مبررات اإعداد الختبار:
ندرة �لدر��سات �ل�سابقة في حدود �طاع �لباحثة �لتي تحتوي على �ختبار يقي�س  •

مهارت���ي �ل�ستم���اع و�لتح���دث في �للغ���ة �لإنجليزي���ة ل���دى �لتامي���ذ �لمتاأخري���ن 
در��سياً.

توف���ير �أد�ة �سيكومتري���ة حديث���ة تتنا�سب مع �أهد�ف �لبح���ث �لحالي وخ�سائ�س  •
�لفئة �لعمرية للعينة كون هذه �لفئة تحتاج لهتمام ورعاية خا�سة.

الختبار: اإعداد  · م�سادر 
فقد �طلعت �لباحثة على در��سات �سابقة مثل در��سة علي بن محمد )2016(. مهار�ت 
�لتحدث و�لكتابة في مقرر�ت �للغة �لإنجليزية: ماهيتها، تدري�سها، تقويمها، ودر��سة 
�أم���اني عب���د �ل�س���ام )2005(. فعالي���ة برنام���ج �لتنطي���ق في تحقي���ق عملي���ة �لتو��سل 
�للفظ���ي ل���ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعية بالمرحل���ة �لعمري���ة )4 - 6( �أع���و�م، ودر��سة م�سعود 
�أحم���د )2008(. �أث���ر برنام���ج قائ���م عل���ى �لتدري���ب �لم���وزع في تنمي���ة مه���ار�ت �لوع���ي 
 Nation, I & Newton, J. ل�سوت���ي لاأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعل���م، ودر��س���ة�
 (2008). Teaching ESL\EFL Listening and Speaking, Ahmed,
 N. (2014). The Effect of Strategy Based on a Combination of
 Creative Dramatic and Music on Developing EFL Listening

 .and Speaking Skills of Third Year Primary School Pupils

الختبار:  · اأبعاد 
ه���ذ� �لختبار يقي�س بعدي���ن وهما �ل�ستماع و�لتح���دث في �للغة �لإنجليزية   

)مهارتين �سفويتين(.
· التعريف الإجرائي للاختبار التح�سيلي:

ه���و �أد�ة ت�ستخ���دم لقيا�س ما ح�سله �لتلمي���ذ في �ل�ستماع و�لتحدث في �للغة   
�لإنجليزية. 

الخ�سائ�س ال�سيكومترية لختبار ال�ستماع والتحدث ) اإعداد/ الباحثة(:
    تم تطبيق �لختبار علي �لعينة �ل�ستطاعية )38( تلميذ وتلميذة بال�سف �لثالث 

�لإبتد�ئي من �لمتاأخرين در��سياً(، وح�ساب �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية كما يلي: 
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   )1( الت�ساق الداخلي: 
    تم ح�س���اب �لت�س���اق �لد�خل���ي بح�س���اب معام���ات �لرتب���اط ب���ين درج���ات �لعب���ار�ت 

ودرجات �لبعد �لذي تنتمي له �لعبارة، و�لنتائج مو�سحة كما يلي:
جدول )2( 

معاملات الرتباط بين درجات العبارات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها في اختبار: ال�صتماع 
والتحدث باللغة الإنجليزية لدي تلاميذ ال�صف الثالث البتدائي المتاأخرين درا�صياً 

)ن = 38 تلميذاً وتلميذة (
البعد الأول: مهارة الاستماع

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

0,845** ٩ 0,824** 7 0,8١4** 5 0,8١7** ٣ 0,7٣١** ١

0,865** 8 0,700** 6 0,748** 4 0,858** 2

البعد الثاني: مهارة التحدث

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

0,480** ٩ 0,78١** 7 0,7٣4** 5 0,585** ٣ 0,426** ١

0,485** 8 0,5٩٩** 6 0,5٩6** 4 0,855** 2

** د�ل عند م�ستوي )0،01( * د�ل عند م�ستوي )0،05(                
يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جمي���ع معام���ات �لرتب���اط د�ل���ة �إح�سائي���اً )عن���د   
م�ست���وي 0،01(، وه���ذ� يعن���ي �ت�ساق جميع عبار�ت كل بعد م���ع �لدرجات �لكلية للبعد، 

�أي ثبات جميع �لعبار�ت.

)2( الثبات بمعامل األفا ) كرونباخ(:
تم ح�ساب معامات �ألفا لاأبعاد )في وجود جميع عبار�ت �لبعد(، ثم ح�ساب   
معام���ات �ألف���ا لاأبع���اد )مع ح���ذف �لعب���ارة( لختب���ار: �ل�ستم���اع و�لتح���دث باللغة 

�لإنجليزية لدي تاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية �لمتاأخرين در��سياً، و�لنتائج كما يلي:
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جدول )3( 
معاملات األفا لأبعاد اختبار ال�صتماع والتحدث )مع حذف العبارة( لدي تلاميذ  المرحلة 

البتدائية المتاأخرين درا�صياً )ن = 38 تلميذ وتلميذة(
البعد الأول: الاستماع

 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم

0,٩١0 ٩ 0,٩١2 7 0,٩١٣ 5 0,٩١2 ٣ 0,٩١٩ ١

0,٩١7 8 0,٩22 6 0,٩١8 4 0,٩0٩ 2

معامل ألفا للبعد الأول )مهارة الاستماع( = ٩2٣,0

البعد الثاني: التحدث

 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم
 معامل ألفا
 مع حذف
العبارة

الرقم

0,77٩ ٩ 0,72٩ 7 0,7٣4 5 0,760 ٣ 0,778 ١

0,778 8 0,758 6 0,75٩ 4 0,708 2

معامل ألفا للبعد الثاني )مهارة التحدث( = 0,77٩

    يت�سح من �لجدول �أن جميع قيم معامات �ألفا )مع حذف �لعبارة( �أقل من �أو ت�ساوي 
معام���ل �ألف���ا للبعد �لذي تنتمي له �لعبارة، وه���ذ� يعني ثبات جميع عبار�ت �لختبار.

)3( ثبات الأبعاد:
    تم ح�س���اب ثب���ات �لأبع���اد بح�ساب معام���ات �لرتباط بين درج���ات �لأبعاد و�لدرجة 

�لكلية لاختبار، و�لنتائج كما يلي:
جدول )4( 

معاملات الرتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية لختبار ال�صتماع 
والتحدث لدي تلاميذ المرحلة البتدائية المتاأخرين درا�صياً )ن = 38 تلميذ وتلميذة(
معامل الارتباط بالدرجة الكلية للاختبار اختبار الاستماع والتحدث باللغة الإنجليزية

0,٩86** الاستماع )١( مهارة 

0,٩8١** التحدث )2( مهارة 

** د�ل عند م�ستوي )0،01(  * د�ل عند م�ستوي )0،05(              
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يت�س���ح من �لج���دول �أن معامات �لرتب���اط مرتفعة ود�ل���ة �إح�سائياً، وهذ�   
يدل علي ثبات �لأبعاد.

)4( الثبات بالتجزئة الن�سفية: 
تم ح�س���اب �لثب���ات بالتجزئ���ة �لن�سفية لاختب���ار )بطريقت���ي: �سبيرمان /   

بر�ون، وجتمان(، و�لنتائج كما يلي:
جدول )5( 

معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية )بطريقتي: �صبيرمان / براون، وجتمان( لختبار ال�صتماع 
والتحدث باللغة الإنجليزية لدي تلاميذ المرحلة البتدائية المتاأخرين درا�صياً  

)ن = 38 تلميذ وتلميذة (
الثبات )بطريقة: جتمان( الثبات ) سبيرمان/ براون( اختبار الاستماع والتحدث

0,٩54 0,٩6٣ الاستماع )١( مهارة 

0,767 0,77٩ التحدث )2( مهارة 

0,٩47 0,٩47 الدرجة الكلية للاختبار

    يت�سح من �لجدول �أن جميع قيم معامات �لثبات بالتجزئة �لن�سفية )بطريقتي: 
�سبيرم���ان / ب���ر�ون، وجتم���ان(، قي���م مرتفع���ة مم���ا يدل ثب���ات �أبع���اد �لختب���ار، ثبات 

�لختبار ككل.

)5( �سدق العبارات:
    تم ح�ساب �سدق �لعبار�ت بح�ساب معامات �لرتباط بين درجات �لعبار�ت ودرجات 
�لبعد �لذي تنتمي له �لعبارة )محذوفاً منها درجة �لعبارة(، باعتبار مجموع درجات 

بقية عبار�ت �لبعد محكاً للعبارة، و�لنتائج مو�سحة كما يلي:
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جدول )6( 
معاملات الرتباط بين درجات العبارات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها )محذوفاً منها درجة 

العبارة( في اختبار ال�صتماع والتحدث باللغة الإنجليزية لدي تلاميذ المرحلة البتدائية المتاأخرين 
درا�صياً )ن = 38 تلميذ وتلميذة(

البعد الأول: مهارة الاستماع

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

0,7٩6** ٩ 0,77١** 7 0,756** 5 0,76٣** ٣ 0,656** ١

0,6٩2** 8 0,608** 6 0,67٩** 4 0,8١٣** 2

البعد الثاني: مهارة التحدث

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

 معامل الارتباط

 بالبعد مع

حذف العبارة

الرقم

0,٣66* ٩ 0,70٩** 7 0,626** 5 0,447** ٣ 0,٣56* ١

0,٣72* 8 0,467** 6 0,458** 4 0,7٩0** 2

** د�ل عند م�ستوي )0،01(  * د�ل عند م�ستوي )0،05(                

يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جمي���ع معام���ات �لرتباط ب���ين درج���ات �لعبار�ت،   
ودرج���ات �لأبع���اد )محذوف���اً منه���ا درج���ة �لعبارة( د�ل���ة �إح�سائي���اً، وه���ذ� يعني �سدق 

جميع �لعبار�ت.

   )6( �سدق الرتباط بالمحك:
    تم ح�س���اب �س���دق �لرتباط بالمحك، بح�ساب معامات �لرتباط بين درجات �لأبعاد 
 (Listening/Speaking و�لدرج���ة �لكلي���ة لاختب���ار، ودرج���ات �لمح���ك �لم�ستخ���دم

Test (Ahmed, 2014، و�لنتائج كما يلي:
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جدول )7( 
معاملات الرتباط بين درجات الختبار )الأبعاد والدرجة الكلية ودرجات المحك الم�صتخدم( 
Listening\Speaking Test (Ahmed, 2014( لدي تلاميذ المرحلة البتدائية 

المتاأخرين درا�صياً )ن= 38 تلميذ وتلميذة(
معامل الارتباط بدرجات المحك المستخدم اختبار الاستماع والتحدث باللغة الإنجليزية

**0,٩22 )١( مهارة الاستماع

**0,٩٣١ التحدث )2( مهارة 

**0,٩52 الدرجة الكلية للاختبار

** د�ل عند م�ستوي )0،01(  * د�ل عند م�ستوي )0،05(              
    يت�س���ح من �لج���دول �أن جميع معامات �لرتباط بين درجات �لختبار )�ل�ستماع، 
 Listening / و�لتح���دث، و�لختب���ار ككل( م���ع �لدرج���ات �لكلية للمح���ك �لم�ستخ���دم
Speaking Test (Ahmed, 2014) مرتفع���ة ود�ل���ة �إح�سائي���اً، وه���ذ� ي���دل عل���ي 

�سدق �أبعاد �لختبار و�سدق �لختبار ككل.
     م���ن �لإج���ر�ء�ت �ل�سابق���ة يت�س���ح ثب���ات و�سدق �ختب���ار �ل�ستماع و�لتح���دث باللغة 
�لإنجليزي���ة )�لعب���ار�ت، و�لأبع���اد و�لختب���ار ككل(، و�أن �ل�س���ورة �لنهائي���ة لاختب���ار 

�سالحة للتطبيق علي �لعينة �لأ�سا�سية.

الاأ�ساليب الاإح�سائية
 �ختبار مان _ ويتني لح�ساب دللة �لفروق بين �لمجموعات �لم�ستقلة.••
�ختبار ويلكك�سون لح�ساب دللة �لفروق بين �لمجموعات �لمرتبطة.••
�ختبار قيمة Z لح�ساب دللة �لفروق.••

خطوات البحث:
اأولً: اختي�ار العين�ة: لختيار عينة من �لمتاأخرين در��سي���اً تم �ختيار �لتاميذ �لذين 
يعان���ون �سعف���اً في �لمهار�ت �ل�سفوية في �للغة �لإنجليزية من وجهة نظر معلمين �للغة 
�لإنجليزية، ثم تم تطبيق �ختبار �لم�سفوفات �لمتتابعة �لملون لر�فن لاأطفال و�لكبار 
على هوؤلء �لتاميذ، ثم تم تطبيق �ختبار �لم�سح �لنيورولوجي للتعرف على �سعوبات 

�لتعلم ، ومن ثم تم �ختيار �لعينة وفقاً للمحكات �لأتية:
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�أن يكون معامل ذكاء �لتلميذ ما بين ) 90-110( على �ختبار �لم�سفوفات �لمتتابعة - 1
�لملون لر�فن.

�أن يح�س���ل �لتلمي���ذ عل���ى درجة �أقل م���ن )25( عل���ى �ختبار �لم�س���ح �لنيورولوجي - 2
للتعرف على ذوي �سعوبات �لتعلم.

�أن ي�س���ل �لتلمي���ذ �إلى م�ستوى دون �لمتو�سط في م���ادة �للغة �لإنجليزية ) �لمهار�ت - 3
�ل�سفوية( طبقاً لتقرير معلم �للغة �لإنجليزية من خال �لتقييمات �ل�سفوية.

ثانياً: تطبيق اختبار البحث:
    تم تطبي���ق �ختب���ار مهارت���ي �ل�ستم���اع و�لتح���دث في �للغ���ة �لإنجليزي���ة عل���ى عين���ة 

�لبحث، وتم تحليل نتائج �ختبار �لعينة و�لتحقق من فرو�س �لبحث.

نتائج البحث
    وتت�سم���ن نتائ���ج �لبح���ث عر�س���اً لأه���م �لنتائ���ج �لتي تو�س���ل �إليها �لبح���ث في �سوء 

�لفرو�س �لتي ي�سعى �لباحث للتحقق منها ويت�سح ذلك فيما يلي:

نتائج التحقق من الفر�س الأول :

ين�س �لفر�س على  م�ستوي مهارة ال�ستماع في اللغة الإنجليزية لدي التلاميذ المتاأخرين 
درا�سياً م�ستوى منخف�س. 

وللتحقق من هذ� �لفر�س تم ح�ساب معايير وم�ستويات ال�ستجابة لاختبار ثم ح�ساب 
متو�س�ط ا�س�تجابات العينة لاختبار، وتم تحديد م�ستوي ��ستجابات �لعينة في �سوء 

معايير وم�ستويات �ل�ستجابة لاختبار، و�لنتائج  مو�سحة كما يلي:
)1( م���ن و�ق���ع عدد �لأ�سئلة، ودرجات كل �سوؤ�ل، وج���د �أن درجات �لختبار تمتد من ) 

�سفر �إلي 25 درجة(. 
)2( م���دي �لدرج���ات = ) �أك� درجة – �أقل درجة (، ويكون مدي �لدرجات لاختبار= 

)25- �سفر( =25 درجة.
)3( لك���ي يت���م تق�سي���م �ل�ستجاب���ات عل���ي �لختب���ار �إلي )3( م�ستوي���ات ) منخف����س، 

متو�سط، مرتفع ( ، 
يكون طول �لفئة = ) مدي �لدرجات ÷ عدد �لفئات( = )25÷3( = )8،33( درجة.

 وتكون معايير وم�ستويات �ل�ستجابة لاختبار ، كما هو مو�سح بالجدول �لتالي.
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جدول )8( 
معايير وم�صتويات ال�صتجابة  لختبار مهارة ال�صتماع

معايير ومستويات الاستجابة لاختبار مهارة الاستماع  اختبار

 مهارة

الاستماع
المستوي المرتفع المستوي المتوسط المستوي المنخفض

 أكبر من)١6,66( إلي )25(

 درجة

 أكبر من)8,٣٣( إلي )١6,66(

 درجة

 من )0- ٣٣,8(

 درجة

 الاختبار

 ككل

وقد تم ح�ساب متو�سط درجات ��ستجابات �لعينة علي �ختبار مهارة �ل�ستماع، وكانت 
قيمته = 15،684 درجة.

وفي �سوء �لمعايير �لو�ردة في �لجدول �ل�سابق يت�سح �أن: 
م�ست���وي مه���ارة �ل�ستم���اع ل���دي �لعين���ة ) م���ن �لتاميذ �لمتاأخري���ن در��سي���اً( م�ستوي 

متو�سط .
    وتف�س���ر �لباحث���ة م�ست���وى �لتامي���ذ �لمتو�س���ط في مهارة �ل�ستم���اع �إلى قلة ممار�سة 
�لأن�سط���ة �ل�سمعي���ة وقلة تنوع فني���ات و��ستر�تيجيات �لتعليم وقل���ة ممار�سة �لأ�سئلة 
�ل�سفوي���ة وقل���ة توف���ير مدخ���ات لا�ستم���اع عل���ى �لم�ست���وى �ل�سحيح و�تب���اع طريقة 
�لمونول���وج و�إهمال �لتفاعات �لحو�رية، وهذ� يتفق مع در��سة عاي�س �لمحناء )2009( 
و�لت���ي ت�س���ير �إلى �أن مه���ارة �ل�ستم���اع بحاج���ة �إلى تطوي���ر ب�س���كل تفاعل���ي في �لبيئ���ة 

�ل�سعودية فهم بحاجة �إلى �أن�سطة �سمعية ومو�د م�سموعة.

نتائج التحقق من الفر�س الثاني: 

ين�س �لفر�س علي: م�س�توي مهارة  التحدث في اللغة الإنجليزية  لدي التلاميذ المتاأخرين 
درا�سياً م�ستوى منخف�س.  

وللتحق���ق م���ن ه���ذ� �لفر����س تم ح�ساب معاي�ير وم�س�تويات الإ�س�تجابة لاختبار، ثم 
ح�ساب متو�سط ا�ستجابات العينة لاختبار، وتم تحديد م�ستوي ��ستجابات �لعينة في 

�سوء معايير وم�ستويات �ل�ستجابة لاختبار، و�لنتائج  مو�سحة كما يلي:
)1( م���ن و�ق���ع عدد �لأ�سئلة، ودرجات كل �سوؤ�ل، وج���د �أن درجات �لختبار تمتد من ) 

�سفر �إلي 25 درجة(. 
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)2( م���دي �لدرج���ات = ) �أك� درجة – �أقل درجة (، ويكون مدي �لدرجات لاختبار= 
)25- �سفر( =25 درجة.

)3( لك���ي يت���م تق�سي���م �ل�ستجاب���ات عل���ي �لختب���ار �إلي )3( م�ستوي���ات ) منخف����س، 
متو�سط، مرتفع (، 

يكون طول �لفئة = ) مدي �لدرجات ÷ عدد �لفئات( = )25÷3( = )8،33( درجة.
 وتكون معايير وم�ستويات �ل�ستجابة لاختبار، كما هو مو�سح بالجدول �لتالي.

جدول )9(
 معايير وم�صتويات ال�صتجابة  لختبار مهارة التحدث

معايير ومستويات الاستجابة لاختبار مهارة التحدث  اختبار مهارة

المستوي المرتفعالتحدث المستوي المتوسط المستوي المنخفض

 أكبر من)١6,66( إلي )25(

 درجة

 أكبر من)8,٣٣( إلي )١6,66(

 درجة

 من )0- ٣٣,8(

 درجة
 الاختبار ككل

وق���د تم ح�س���اب متو�س�ط درجات ا�س�تجابات العينة عل�ي اختبار مهارة التح�دث، وكانت 
قيمته = 14,711 درجة.

وفي �سوء �لمعايير �لو�ردة في �لجدول �ل�سابق يت�سح �أن: 
م�ستوي مهارة  التحدث لدي العينة ) من �لتاميذ �لمتاأخرين در��سياً( م�ستوي متو�سط. 
    كم���ا تف�س���ر �لباحث���ة م�ستوى �لتاميذ �لمتو�سط في مهارة �لتحدث �إلى قلة ممار�سة 
�لحو�ر�ت و�لمحادثات �لتفاعلية باللغة �لإنجليزية في �لف�سل، وقلة �لمدخات �لازمة 
للتحدث وقلة �لأن�سطة و�لفنيات و�لإ�ستر�تيجيات �لتعليمية نق�س ح�سيلة �لمفرد�ت 
و�لتر�كي���ب �للغوي���ة �لت���ي تمك���ن من ممار�س���ة �لتح���دث و��ستخ���د�م �للغ���ة �ل�سفوية 
و��ستخ���د�م �لتاميذ �لمحدود للغة �لإنجليزي���ة د�خل �لف�سل و�سعف مهارة �ل�ستماع 
�إلى �للغة �لإنجليزية و�سغط وقت ممار�سة هذه �لمهارة في �لف�سل وقلة �لأن�سطة �لتي 
ت�سمن تفاعل �لتاميذ وم�ساركتهم، وهذ� يتفق مع در��سة علي مجلي )2016( حيث 
�أ�سارت �إلى �أن �لإنطباع �لعام عن م�ستوى �لطالب )عندما يجيب �سفوياً بجملة فيها 
خط���اأ في �لنط���ق ولكنه���ا تو�سح �لمعن���ى(  م�ستوى متو�سط، ويختلف م���ع در��سة �سلمى 
�ل�سم���ور )2013( حي���ث �أ�سارت نتائجه���ا �إلى �أن م�ستوى ) خ���وف �لطلبة من �لتعبير 

عن �أنف�سهم باللغة �لإنجليزية( م�ستوى مرتفع.
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نتائج التحقق من الفر�س الثالث:
ين��س الفر�س على: يوجد فرق د�ل �إح�سائياً بين متو�سطي رتب درجات �لذكور و�لإناث 

) من �لتاميذ �لمتاأخرين در��سياً( في مهارة �ل�ستماع.
 , للتحق�ق من هذا الفر�س, تم ح�س�اب �لفرق ب���ين متو�سطي رتب درجات �لذكور و�لإناث 
علي �ختبار مهارة �ل�ستماع با�س�تخدام » معادلة مان ويتني »  لمجموعتين م�س�تقلتين 

من البيانات, والنتائج مو�سحة كما يلي:

جدول )10(
 دللة الفرق بين متو�صطي رتب درجات الذكور والإناث )من التلاميذ المتاأخرين درا�صياً( في 

مهارة ال�صتماع 

الدلالة "Z" "W" "U"
 مجموع

الرتب

 متوسط

الرتب
العدد  المجموعة

 مهارة

الاستماع

غير دالة
0,٩54

٣١8,5
١47,5 422,50

٣١8,50

2١,١٣

١7,6٩

20

١8

الذكور

الإناث

 مهارة

 الاستماع

 ككل

يت�سح من الجدول اأن:
�لف���رق ب���ين متو�سطي رتب درجات �لذكور و�لإناث )من التلاميذ المتاأخرين درا�س�ياً( في 
مهارة �ل�ستماع غير د�ل �إح�سائياً، وهذا يعني اأن درجات ) ورتب درجات ( الذكور لتختلف 

اختلافاً جوهرياً عن درجات ) ورتب درجات ( الإناث في مهارة �ل�ستماع.
    كم���ا تف�س���ر �لباحث���ة ع���دم وج���ود ف���رق د�ل �إح�سائي���اً ب���ين متو�سط���ي رت���ب درجات 
�لذكور و�لإناث من �لتاميذ �لمتاأخرين در��سياً في مهارة �ل�ستماع على �ختبار مهارة 
�ل�ستم���اع �إلى تلقيه���م نف����س �لح�س����س ونف�س �لمقرر وك���رة �لغياب وغي���اب �لو�سائل 
�لتعليمي���ة �لجاذب���ة لهتم���ام �لتامي���ذ وتنوعه���ا وكثافة �لمنه���ج �لدر��س���ي و�سعوبته 
و�ل�سع���ور بالنق����س و�زدح���ام �لف�س���ول، وهذ� ل يف���رق بين �لتاميذ �لذك���ور و�لإناث 
وهذ� يتفق مع در��سة �سعاد معروف، ويون�س نا�سر )2010( و�لتي لم تظهر فروق ذ�ت 
دلل���ة ب���ين �لتح�سي���ل و�تجاهاتهم نحو تعل���م �للغة �لإنجليزي���ة، و�ختلفت مع در��سة 
�أحم���د يو�س���ف )2008( حيث �أ�سارت نتائجها �إلى وجود فروق د�لة �إح�سائياً نحو تعلم 

�للغة �لإنجليزية ل�سالح �لإناث.
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نتائج التحقق من الفر�س الرابع:

ين��س الفر�س علي: يوجد فرق د�ل �إح�سائياً بين متو�سطي رتب درجات �لذكور و�لإناث 
) من التلاميذ المتاأخرين درا�سياً( في مهارة �لتحدث.

 , وللتحقق من هذا الفر�س, تم ح�ساب �لفرق بين متو�سطي رتب درجات �لذكور و�لإناث 
عل���ي �ختبار مهارة �لتحدث با�س�تخدام » معادلة مان ويتني »  لمجموعتين م�س�تقلتين 

من البيانات, والنتائج مو�سحة كما يلي:

جدول )11( 
دللة الفرق بين متو�صطي رتب درجات الذكور والإناث )من التلاميذ المتاأخرين درا�صياً( في 

مهارة التحدث

الدلالة "Z" "W" "U"
 مجموع

الرتب

 متوسط

الرتب
العدد مهارة التحدث المجموعة

غير دالة
١,8٣7

288,5
١١7,5 452,50

288,50

22,6٣

١6,0٣

20

١8

الذكور

الإناث

 مهارة التحدث

 ككل

يت�سح من الجدول اأن : 
�لف���رق ب���ين متو�سطي رتب درجات �لذكور و�لإناث )من التلاميذ المتاأخرين درا�س�ياً( في 
مهارة �لتحدث غير د�ل �إح�سائياً، وهذا يعني اأن درجات ) ورتب درجات ( الذكور لتختلف 

اختلافاً جوهرياً عن درجات ) ورتب درجات ( الإناث في مهارة �لتحدث.
    وكذل���ك تف�س���ر �لباحث���ة عدم وجود ف���رق د�ل �إح�سائياً ب���ين متو�سطي رتب درجات 
�لذك���ور و�لإن���اث من �لتاميذ �لمتاأخرين در��سياً في مهارة �لتحدث على �ختبار مهارة 
�لتح���دث �إلى تلقيه���م نف����س �لمق���رر ونف����س �لح�س�س ونف�س �لج���و �لمدر�س���ي )�لزحام 
و�لعقاب وكرة نقد �لتلميذ(، وهذ� يتفق مع نتائج در��سة يون�س نا�سر )2010( حيث 
�أ�س���ارت �إلى ع���دم وجود فرق د�ل �إح�سائياً بين �لتح�سي���ل و�لإتجاه نحو مهار�ت مادة 

�للغة �لإنجليزية بين �لذكور و�لإناث. 

ملخ�ص نتائج البحث:
م�ست���وى مه���ارة �ل�ستماع في �للغة �لإنجليزية لدى �لعينة ) �لتاميذ �لمتاأخرين - 1

در��سياً( م�ستوى متو�سط.
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م�ست���وى مهارة �لتحدث في �للغة �لإنجليزية ل���دى �لعينة ) �لتاميذ �لمتاأخرين - 2
در��سياً( م�ستوى متو�سط.

 ل يوج���د ف���رق د�ل �إح�سائي���اً بين متو�سط���ي رتب درجات �لذك���ور و�لإناث ) من - 3
�لتاميذ �لمتاخرين در��سياً( في مهارة �ل�ستماع على �ختبار مهارة �ل�ستماع.

ل يوج���د ف���رق د�ل �إح�سائي���اً ب���ين متو�سطي رت���ب درجات �لذك���ور و�لإناث ) من - 4
�لتاميذ �لمتاخرين در��سياً( في مهارة �لتحدث على �ختبار مهارة �لتحدث.
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