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ملخ�ص الدرا�سة
يه���دف �لبح���ث �لح���الي �إلي �لتعرف عل���ي �لخ�سائ����س �ل�سيكومترية لمقيا����س د�فعية 
�لتعلم لتاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية ذوي �سعوبات �لتعلم �لذي يتكون من ثاثة �بعاد 
�لرغبة في �لتعلم، �للتز�م وتحمل �لم�سئولية، �لتعامل في �لبيئة �لمدر�سية، ويتكون من 
)49( مفرده موزعه علي ثاثة �أبعاد ، �لرغبة في �لتعلم )19( مفرده �للتز�م وتحمل 
�لم�سئولية )13( مفرده �لتعامل في �لبيئة �لمدر�سية )17( مفرده، ويتم ت�سحيح �لمقيا�س 
وفقا لمقيا�س ليكرت �لثاثي )د�ئماً – �أحياناً – �أبد�ً( وتاأخذ �لعبار�ت �لإيجابية )3- 
2- 1( و�لعب���ارة �ل�سلبي���ة )1- 2- 3(. وتكونت عين���ة �لدر��سة من )53( تلميذ بالمرحلة 
�لبتد�ئي���ة م���ن ذوي �سعوبات �لتعل���م بمدر�سة بوب�سط���ة �لتابعة لمحافظ���ة �ل�سرقية، 
ب���ين )90- 110(، وتم  �مت���دت  ب���ين )9- 12( ع���ام، ون�سب���ة ذكاء  �أعماره���م  و�مت���دت 
�لتحق���ق م���ن �س���دق �لمقيا�س عن طريق �ل�س���دق �لتمييزي )�لمقارن���ة �لطرفية( حيث 
�أن���ه يوجد فروق د�ل���ة �إح�سائيا عند م�ستوي)0.01( بين �لأرباع���ي �لأعلى و�لأرباعي 
�لأدن���ى، و�سدق �لمحك )�ل�س���دق �لتازمي(، وكانت قيمة معام���ل �لرتباط )0.781(  
�ل�سدق �لعامل���ي، �مت���دت درج���ة ت�سب���ع �لبعاد علي �لعام���ل �لعام ب���ين)0.30- 0.44(  
كم���ا تم �لتحق���ق م���ن �لت�س���اق �لد�خلي ع���ن طريق معام���ات �لرتباط ب���ين درجات 
كل عب���ارة م���ن عب���ار�ت �لمقيا����س و�لدرج���ة �لكلي���ة للبعد �ل���ذي تنتمي ل���ه �متدت بين 
)0.320*- 0.953( وتم �لتحق���ق م���ن �لثب���ات ع���ن طريق �إعادة تطبي���ق �لمقيا�س، حيث 
�مت���دت )0.860- 0.645 ( وطريق���ة معام���ل �لف���ا- ك���رو نب���اخ، مرتفع���ة حي���ث �متدت 
ب���ين  )0.909- 0.943( ، وه���ذه �لنتائج ت�سير �لي توفر موؤ�سر�ت �سدق و�ت�ساق وثبات 

مرتفعة لمقيا�س د�فعية �لتعلم لدى تاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم. 

كلمات مفتاحية: �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية - د�فعية �لتعلم - �سعوبات �لتعلم
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Abstract
The current research aims to identify the psychometric characteristics 
of the learning motivation scale for primary school students with 
learning disabilities consisting of three dimensions of desire to learn,  
Commitment and responsibility, dealing in the school environment, 
It consists of (49) items distributed over three dimensions, the desire 
to learn (19) items, Commitment and bearing responsibility (13) 
items, Dealing in the school environment (17) items, The scale is 
corrected according to the Likert scale (always - sometimes - never) 
and takes positive statements (3-2-1) and negative statements (1-
2-3). The sample of the study consisted of (53) primary school 
pupils with learning difficulties, at Bubsta Elementary School  Al , 
Sharqiya Governorate, and the age range between(9-12) years, their 
intelligence transactions ranged between (90-110), The validity of 
the scale was verified by means of discriminatory honesty (peripheral 
comparison), where there are statistically significant differences 
at level (0.01) between the highest and lowest quartiles, criterion 
validity (correlative honesty) the value of the correlation coefficient 
was (0.781).  The factorial validity, the degree of saturation of the 
dimensions on the general factor ranged between (0.30-0.44) and 
internal consistency was verified by means of correlation coefficients 
between the degrees of each of the expressions of the scale and the 
total degree of the dimension to which it belongs spanned between 
(0.320*- 0.953) The stability was verified by re-applying the scale, 
as it extended (0.860-0.645),  And the method of Alpha- Cro-Nbach 
coefficient is high, as it extended between (0.909-0.943),These results 
indicate the availability of high indicators of validity, consistency 
and stability for the learning motivation scale for students with 
learning difficulties.

Keywords: psychometric characteristics, learning motivation, 
learning difficulties
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مقدمة البحث
 توؤث���ر �سعوب���ات �لتعلم على �لطفل كما توؤثر في حياة �لأ�سرة وتوؤثر �سلباً في بناء 
�لعاق���ات بين �لطفل و�لأ�س���رة فغالبًا يعجز �لو�لد�ن عن مو�جهة م�سكات طفلهما 
ذي �سعوب���ات �لتعل���م ب�س���ورة و�قعية ومو�سوعية لع���دم معرفتهم���ا �لكافية ووعيهما 
بحالت���ه و�حتياجات���ه، حيث �إن �سوء �لد�ء �لدر��سي م���ن �لم�سكات �لهامة �لتي تو�جه 

بع�س �لأ�سر �لتي تطمع �أن يكون �أبنائهما من �لمتفوقين.
حي���ث �إن فئ���ة �سعوب���ات �لتعل���م لي�س���ت م���ن ذوي �لإعاق���ات �ل�سمعي���ة و�لب�سرية 
و�لج�سدي���ة، و�إنما هم �أفر�د يو�جهون �سعوبات في مو�د تعليمية مختلفة كما �أظهرت 
�لدر��سات �أن ذوي �سعوبات �لتعلم ل يبتعدون عن �لتعلم �لعادي �لم�ستخدم عند غالبية 
�لنا�س، فهم يحللون ويخمنون ويتحققون �إلى �أن ي�سلو� �إلى م�ستوي �لتعليم �لجيد، 
ولكن قد يكون ذلك ب�سكل �أبطاأ من �لطلبة �لعاديين )نا�سر �لخو�لدة، 2005، �س181(.
وقد �أو�سحت �لبحوث و�لدر��سات �أن ن�سبة �نت�سار �سعوبات تعلم �أنها تتر�وح بين 

)3%( �إلى )10.5%( )محمود �سعد�ت، 2014، 55(.
يع���د مو�س���وع د�فعية �لتعلم لدى �لطلب���ة ذوي �سعوبات �لتعل���م من �لمو�سوعات 
�لت���ي تج���د �هتماماً متز�يد�ً في كثير من دول �لعالم، ويت�سح هذ� �لهتمام من خال 
ظه���ور �لعدي���د م���ن �لجمعي���ات و�لمد�ر����س و�لموؤ�س�س���ات �لعلمي���ة و�لوطني���ة و�لدولية، 
و�لدر��س���ات و�لأبح���اث �لتي �أ�سهمت �إلى حد كبير في دف���ع عجلة �لهتمام بهذه �لفئة 
م���ن �أبن���اء �لمجتمع���ات �إلى �لأمام، فه���م بحاجة �إلى توف���ير �لبيئة �لأن�س���ب لهم لأنهم 
يمتلك���ون ق���در�ت ومهار�ت �أقل من �أقر�نه���م �لعاديين في مجالت عدة ومنها �لتعليم، 
وتعد �لد�فعية �لرغبة �لتي تدفع �ل�سخ�س للنجاح وتحقيق م�ستوى تربوي معين، �أو 
ك�سب �لتقبل �لجتماعي من �لأهل و�لمدر�سين، مما يدفعه لتحقيق �أك� مدى ممكن 

من �لأد�ء )�لعمري �سالح، 2014، �س41(.
وهن���اك عو�م���ل كث���يرة مت�سابكة ومتد�خله توث���ر على م�ست���وي �لد�فعية للتعلم 
ل���دى �لتامي���ذ، وم���ن �لمفيد توفير �لد�فعي���ة في عملية �لتعلم، و�لت���ي تتاأثر بطبيعة 
�لم���و�د و�لط���رق و�لأ�سالي���ب �لم�ستعمل���ة في �لعملي���ة �لتعليمية وقدرتها عل���ى �لت�سويق، 
وكذلك مدي ما يتعر�س له �لتلميذ من نجاح في عملية �لتعلم، كذلك �سخ�سية �لمعلم 
وطبيع���ة تعامل���ه مع �لتلمي���ذ ومدى تقبله وت�سجيعه على ��ستثم���ار طاقاته على نحو 
�أكر فاعلية في مجال تحقيق �لأهد�ف �لتربوية �لمتنوعة )�سبحة بن �لزين، 2021(.
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وعلي���ه فابد م���ن بناء �أد�ة تتمت���ع بخ�سائ�س �سيكومترية للك�س���ف عن م�ستوي 
�لد�فعي���ة ل���دي تاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم، وتعت���� �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية من 
�أه���م موؤ�س���ر�ت �لتاأكد م���ن �ساحي���ة �أدو�ت �لقيا�س �لنف�سي و�لترب���وي وذلك ح�ساب 
�سدقه���ا وثباته���ا، ولذل���ك يعت� �ل�سدق و�لثب���ات من �أهم �لخ�سا����س �ل�سيكومترية 

�لو�جب تو�فرها في �لختبار�ت و�لمقايي�س �لنف�سية

م�سكلة الدرا�سة
م���ن خال عم���ل �لباحثة لحظت �أهمية �لد�فعية للتعل���م علي م�ستوى تح�سيل 
ل���دي ذوي �سعوب���ات �لتعل���م  �أهمي���ة تحدي���د م�ست���وى �لد�فعي���ة  �لتامي���ذ وم���دي 
وم���دي �أهمي���ة توفير �أد�ه لتحدي���د م�ستوى �لد�فعية تتمت���ع بخ�سائ�س �سيكومترية  
 Postareff, Lindblom, Ylanne& �لدر��س���ات  م���ن  �لعدي���د  علي���ه  و�أك���دت 
Parpala(2014) عل���ى �أن تجهيز �لمعلومات ي���زد�د عمقا، وتتح�سن مد�خل �لدر��سة 
و�لتعل���م عندم���ا يتو�ف���ر لدى �لطال���ب �لد�فعي���ة للتعل���م و�لدر��سة و�لثق���ة بالنف�س، 
و�لر�س���ا ع���ن �لحياة �لدر��سي���ة، وعندما ي�سبح �لطالب هو مح���ور �لعملية �لتعليمية 
ت���زد�د لدي���ه �لكف���اءة �لتعليمي���ة، كم���ا �أ�س���ارت در��س���ة Melekoglu (2011) �إلى �أن 
�لتامي���ذ ذوي �لم�ست���وى �لمنخف�س م���ن �لد�فعية نحو �لتعلم، غالب���ا ما يظهرون �أد�ء 
متدنيا من �لتح�سيل �لدر��سي، و�أولى �لعديد من �لباحثين وب�سكل خا�س �لتربويين 
منه���م �سم���ة �لد�فعي���ة �هتمام���ا كبير�، نظ���ر� لرتباطه���ا بالتح�سي���ل �لأكاديمي عند 
�لطلب���ة مم���ا دف���ع �لعديد منهم لبن���اء �لد�فعية نح���و �لتعلم �أو �لتح�سي���ل �أو �لإنجاز 
 (Sundre& Moore, 2002, Sundre& Wise, 2003; Wise& DeMars,
(Wise & Kong, 2004 ;2003، يوج���د كث���ير من مقايي�س كثيرة لقيا�س د�فعية 
�لتعلم كانت نتاج لمجموعة من �لدر��سات و�لأبحاث في مجال د�فعية �لتعلم ولكنها في 
معظمها للعاديين و�لطلبة �لجامعيين - في حدود علم �لباحثة، وبالتالي هناك حاجة 
ما�س���ة �إلي وجود �أدو�ت علمية دقيق���ة ومنا�سبة ت�ساعد علي عملية ت�سخي�س وتحديد 
م�ستوى �لد�فعية لدي تاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم ومن �أهم هده �لأدو�ت: �لمقايي�س 
�لنف�سي���ة �لتي تتمتع بخ�سائ�س �سيكومتري���ة عالية وعلى ذلك �ستقوم �لباحثة ببناء 

مقيا�س للد�فعية �لتعلم لدى �لتاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية لذوي �سعوبات �لتعلم.
�لخ�سائ����س  م���ا  �لت���الي:  �لرئي����س  �ل�س���وؤ�ل  في  �لبح���ث  م�سكل���ة  وتتح���دد 
�ل�سيكومتري���ة �لمتو�ف���رة لمقيا����س د�فعية �لتعلم لدى تاميذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية ذوي 

�سعوبات �لتعلم؟ و�لذي يتفرع منه �لأ�سئلة �لتالية:
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م���ا موؤ�س���ر�ت �سدق مقيا�س د�فعية �لتعلم لدى تاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية ذوي . 1
�سعوبات �لتعلم؟

م���ا موؤ�س���ر�ت �لت�س���اق �لد�خل���ي لمقيا����س د�فعي���ة �لتعلم ل���دى تامي���ذ �لمرحلة . 2
�لبتد�ئية ذوي �سعوبات �لتعلم؟

م���ا موؤ�س���ر�ت ثبات مقيا�س د�فعية �لتعلم لدى تامي���ذ �لمرحلة �لبتد�ئية ذوي . 3
�سعوبات �لتعلم؟

اأهداف الدرا�سة
�لتحق���ق من �س���دق مقيا�س د�فعية �لتعلم لدى تامي���ذ �لمرحلة �لبتد�ئية ذوي . 1

�سعوبات �لتعلم.
�لتحق���ق م���ن �لت�س���اق �لد�خل���ي لمقيا����س د�فعي���ة �لتعل���م ل���دى تامي���ذ �لمرحل���ة . 2

�لبتد�ئية ذوي �سعوبات �لتعلم.
�لتحق���ق من ثب���ات مقيا�س د�فعية �لتعل���م لدى تاميذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية ذوي . 3

�سعوبات �لتعلم.
اأهمية البحث

يكمن �أهمية �لبحث �لحالي في:
تتمث���ل �لأهمي���ة �لنظرية للبحث �لحالي في �إلقاء �ل�س���وء على متغير مهم، وهو . 1

مقيا����س د�فعي���ة �لتعل���م لدي ذوي �سعوب���ات �لتعلم؛ مما ي�سه���م في �إثر�ء �لتر�ث 
�ل�سيكولوجي في هذ� �لمجال حيث توجد ندرة في �لدر��سات �لعربية و�لأجنبية.

تتمث���ل �لأهمية �لتطبيقي���ة للبحث �لحالي في توفير مقيا�س د�فعية �لتعلم لدي . 2
ذوي �سعوبات �لتعلم. 

يق���دم ه���ذ� �لبح���ث �أد�ة قيا����س يمك���ن للباحث���ين �ل�ستف���ادة منه���ا في بحوثه���م . 3
ودر��ستهم �لم�ستقبلية.

المفاهيم الاإجرائية للبحث
الخ�سائ�س ال�سيكومترية:. 1

تع���رف �لخ�سائ����س �ل�سيكومتري���ة »باأنه���ا �لموؤ�س���ر�ت �لإح�سائي���ة �لم�ستخرجة 
و�لم�ستق���ة م���ن مقيا����س مع���ين ل�سل�س���ة م���ن �لإج���ر�ء�ت �لتجريبي���ة و�لإح�سائية وفق 
و�قع معين للك�سف عن جو�نب �لقوة و�ل�سعف في كل من �لمقيا�س و�لو�قع وتتمثل في 

�لثبات و�ل�سدق« )عبد�لباري مايح، 2013، �س189(.
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دافعية التعلم:. 2
عرفها Chang & Liu (2013,196) �لد�فعية للتعلم باأنها عملية م�ستمرة 
تبد�أ بالتقدم نحو تحقيق �لأهد�ف �لأكاديمية �لمحددة، كما تعرف باأنها تمثيل ل�سلوك 
�لمتعلمين وتلبية لحتياجات �لد�فع للتعلم �لد�خلي؛ �أما �لد�فع للتعلم �لخارجي هو 
تمثيل �سلوك �لمتعلم للح�سول على فو�ئد مثل �لحو�فز و�أو�مر ل عاقة لها بالعمل، 
فالد�ف���ع للتعل���م يوؤدي �إلى م�ساركة �لمتعلمين في �لتعل���م �لم�ستمر وتحقيق �لتو�زن بين 
�لبيئ���ة �لخارجي���ة �أويت���م لتحقيق �لأه���د�ف، و�لد�فع هو �لوحيد �ل���ذي يحفز �لتعلم 
على نحو فعال، لذ� يتعين على �لمعلمين �ختيار �أن�سب �أ�ساليب و�أدو�ت �لتعلم �لقائمة 

على �أ�س�س من �لد�فعية للتعلم لتحفيز طابهم.
تعرفها الباحثة الدافعية للتعلم اإجرائياً: باأنها رغبة �لتلميذ ذوي �سعوبات �لتعلم على بذل 
طاقة �أو جهد هدفه تمكين �لمتعلم من �لو�سول �إلى �أهد�ف معينة و�لعمل على تحقيقها 
من خال �لرغبة في �لتعلم و�للتز�م وتحمل �لم�سئولية وتنمية عاقاته مع �لزماء.
وتم تحدي���د �لبع���اد بن���اء على نظري���ات د�فعي���ة �لتعلم وهي )�لع���زو، �لتقرير 

�لذ�تي، �ل�سمات في �لد�فعية(
البع�د الأول: الرغب�ة في التعل�م: ه���و ق���درة �لتلمي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعلم عل���ى �لعمل 
و�لمذ�ك���رة بدق���ة، وتح�س���ين �أد�ئ���ه د�خ���ل �لمدر�س���ة، و�ل�سع���ور بال�سع���ادة لتعل���م �لأ�سياء 
�لجدي���دة، و�لنج���ذ�ب لل�س���رح، و�لرغب���ة في �لح�س���ور للمدر�س���ة، وتتمث���ل في حر����س 
�لتلميذ على �أتقان �لعمل �لموكل �إليه وبذل مزيد من �لجهد لتح�سين م�ستوى �أد�ئه.

البعد الثاني: اللتزام وتحمل الم�س�ئولية: تعرفها �لباحثة باأنها هو قدرة �لتلميذ ذوي 
�سعوب���ات �لتعلم لل�سعي �إلى تحمل �لم�سئولية �لتعليمية وعدم �لهروب منها، وحر�سه 
عل���ى �لطاع���ة و�للت���ز�م و�لت���ي تتمث���ل في �سع���ي �لتلمي���ذ للقي���ام بالمه���ام �لت���ي تجعله 
متف���وق ب���ين زمائه و�لطموح في �لح�سول على مكانه �أف�س���ل و�لدخول في �لمناف�سات 

و�لن�ساطات لا�ستز�دة من �لعلم و�لمعرفة.
البعد الثالث: التعامل في البيئة المدر�س�ية: وتعرفها �لباحثة باأنها قدرة �لتلميذ ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م بالتعل���م �لتعاوني م���ع زمائه ع���ن �لتعلم �لف���ردي، و�لحر�س على 
�لتفاع���ل و�لتو��س���ل مع زمائ���ه و�لمعلم و�لو�لدي���ن، و�لتي تتمثل في �إ�س���ر�ر �لتلميذ 

على �لنجاح و�لتعاون مع �لأخرين لإتمام �لعمل مهما كلفه �لأمر.
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3 .Learning Disabilities :سعوبات التعلم�
تعري���ف �لجمعي���ة �لوطنية ل�سعوب���ات �لتعل���م )NJCLD) و�لذى يعت� من 
�أح���دث �لتعريف���ات و�أكره���ا �نت�سار�، حي���ث تعرف �سعوب���ات �لتعلم باأنه���ا : م�سطلح 
ع���ام ي�سم���ل عدد�ً من �لمظاهر غ���ير متجان�سة لحالت �سعوب���ات �لتعلم و�لتي تبدو في 
�سعوبات تعلم مهار�ت �لإ�سغاء، و�لمحادثة، و�لقر�ءة، و�لكتابة، و�لح�ساب، وترجع مثل 
ه���ذه �ل�سعوب���ات �إلى عو�م���ل د�خلية في �لفرد مث���ل �ل�سطر�بات في �لجه���از �لع�سبي 
�لمركزي، ولكنها ل تعود �إلى عو�مل تتعلق بالإعاقات �لعقلية �أو �ل�سمعية �أو �لب�سرية 
�أو �إلى عو�م���ل بيئي���ة �أو ثقافي���ة �أو �نفعالي���ة )ف���اروق �لرو�س���ان، وجم���ال �لخطي���ب، 

وميادة �لناطور،2004،�س 191(.
�لم�س���ح  مقيا����س  �س���وء  في  �لدر��س���ة  ه���ذه  في  �لتعل���م  �سعوب���ات  �ختي���ار  وتم 
�لنيورولوج���ي، �أن تك���ون �ل�سعوب���ة عند هوؤلء �لتاميذ لي�ست ناتج���ة عن �إعاقة.، �أن 

يكون من تقع ن�سبة ذكائهم من )90- 110(. 

محددات البحث 
1-محددات منهجيه:

اأ- منه�ج البح�ث: ��ستخ���دم �لباحث���ون �لمنه���ج �لو�سف���ي لمائمت���ه لطبيع���ة �لدر��س���ة 
�لحالية.

ب - عين�ة البحث: تكونت من )53( تاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية ذوي �سعوبات �لتعلم،، 
�متدت بين )9- 12( عام، ون�سبة ذكاء تتر�وح بين )90- 110( درجة.

ج- الأدوات: مقيا�س د�فعية �لتعلم لتاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية. )�إعد�د �لباحثة(.

2-مح�ددات مكاني�ة: تم تطبي���ق �لمقيا����س بمدر�س���ة بوب�سط���ة �لتابع���ة لإد�رة �سرق 
�لزقازيق �لتعليمية بمحافظة �ل�سرقية..

3-مح�ددات زماني�ة: طبق مقيا�س د�فعي���ة �لتعلم لتاميذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية على 
�لعينة في �لف�سل �لدر��سي �لثاني للعام �لدر��سي 2020/ 2021.
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الاإطار النظري للبحث
اأول: دافعية التعلم

1-مفهوم الدافعية للتعلم:
ع���رف خال���د زيد�ن، وعبد �لله �ل�سم���ادي )2009( د�فعية �لتعل���م باأنها مفهوم 
�فتر��س���ي يُع���رف م���ن خال �سل���وك �لطف���ل، فالطفل �ل���ذي يقبل على فع���ل �أمر ما 
بحما����س و��ستمت���اع نعرف �أن لديه د�فعية �أك� من �لطفل �لذي ل يتحم�س لفعل �أي 
�أم���ر. و��ستدل في در��سته على تعريف �لد�فعية للعديد من �لباحثين �ل�سابقين فذكر 
تعريف )Atkinson( باأنها “هي ��ستعد�د �لطفل لبذل �أق�سى جهده لتحقيق هدف 

محدد و�لمق�سود هنا بالهدف هو �لتعلم”.
بينم���ا ع���رف فاي���ز �لف���روخ )2010، ����س11( د�فعي���ة �لتعل���م باأنه���ا” �لرغبة في 
تحقي���ق �لنج���اح وتحقي���ق م�ستوي تربوي مع���ين، �أو لك�سب تقبل �جتماع���ي من �لآباء 
و�لمدر�س���ين تدفع باإمكانيات �لفرد �لعقلية لتحقيق �أق�سي �لأد�ء �لممكن �أثناء �لعملية 

�لتربوية “.
كم���ا ع���رف �سه���ا �أبو �لح���اج، وح�س���ن �لم�سالح���ة )2016، ����س124( د�فعية �لتعل���م باأنها 
“مجموع���ة م���ن �لم�ساع���ر �لت���ي تدفع �لمتعلم �إلى �لنخ���ر�ط في ن�ساطات �لتعلم �لتي 
ت���وؤدي �إلى بلوغ���ه �لأهد�ف �لمن�سودة، وهي �سرورة �أ�سا�سي���ة لحدوث �لتعلم، بدونها ل 

يحدث �لتعلم، ويتحقق ذلك من خال ��ستخد�م �أ�ساليب �لتهيئة �لحافزة “.
ع���رف محم���د نوف���ل )2019، ����س11( �لد�فعية للتعل���م باأنها �لرغب���ة في �لأد�ء �لجيد، 
وتحقي���ق �لنج���اح، وهي ه���دف ذ�تي ين�سط ويوج���ة �ل�سلوك ويعد م���ن �لمكونات �لمهمة 

للنجاح �لمدر�سي.

النظريات المف�سرة لدافعية التعلم:

Rotter اأ- نظرية التعلم الجتماعي لروتر
تع���د نظري���ة Rotter مبني���ة عل���ى مفه���وم �لمعتق���د�ت، حي���ث ي���ري �أن �لأف���ر�د �لذين 
يعتق���دون �ن لديه���م كفاي���ة �أكاديمية، لديه���م قدرة �أكر على �لإنج���از في حالة وجود 

 (Stipek, 1998) .مدعمات
وي�س���يرRotter �إلى �أن �لتوقع���ات تعتم���د عل���ى �لإدر�ك �لذ�ت���ي لحتمالي���ة تعزي���ز 
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�ل�سل���وك، فمث���ا عندم���ا ي�س���اع ب���اأن �لمدر�س يتحي���ز �سد �لبن���ات فا يعطيه���م تقدير 
مرتف���ع �أب���د�ً ف���اإن ذلك يمك���ن �أن يوؤثر على توقعاته���ن وبالتالي يوؤثر عل���ى �سلوكهن، 

حتى لو كانت �لإ�ساعة غير �سحيحة )نبيل ز�يد،2003، �س35(.
Weiner’s attribution theory ب- نظرية العزو

    نظري���ة �لع���زو تقلب م�س���در �ل�سبط ر�أ�ساً على عقب، فبينم���ا يدر�س علماء م�سدر 
�ل�سبط توقعات �لأفر�د �لمرتبطة بالإحد�ث �لم�ستقبلية يدر�س علماء �لعزو ومدركات 
�سب���ب �لأح���د�ث �لت���ي حدث���ت بالفعل، فقد ط���ور Weiner ثاثة �أبع���اد منف�سلة هي 
 Control““ �لم�س���در”Locus” و�لثب���ات �أو �ل�ستق���ر�ر “Stability” و�ل�سب���ط 

.(Stipek, 1998)

  بع���د �ل�ستق���ر�ر يمي���ز بين �لأ�سب���اب على �أ�سا����س ��ستمر�ريتها، فالق���درة تعت� ثابتة 
ن�سبي���ا ع���� �لزم���ن بينما �لمجه���ود و�لح���ظ و�لحالة �لمز�جي���ة، يمكن �ن تتغ���ير في �أي 
لحظ���ة، ويتاأث���ر �ل�سبط بدرجة تحكم �لفرد في �ل�سب���ب، فنحن ن�ستطيع �أن نتحكم في 

مقد�ر �لجهد �لذي نبذله بينما من �لمفتر�س �أننا ل نتحكم في حظوظنا.

Self-Determinationج- نظرية التقرير الذاتي
   ويوؤك���د �أ�سح���اب ه���ذه �لنظري���ة �أن �لأف���ر�د مدفوع���ين ب�س���ورة طبيعي���ة، لتنمي���ة 
ذكائه���م وكفايتهم و�أنهم ي�ستمعون باإنجاز�تهم، وبالنخر�ط في �لأن�سطة �لتي تظهر 
قدر�ته���م �لمعرفي���ة ومهار�ته���م في �لأد�ء، وتزوده���م �لإمكاني���ات �لت���ي ت�سم���ح له���م �أن 
يطور� كفايتهم وفعاليتهم فال�سعور بالفعالية و�لكفاية �لذي      ي�سببه �لنجاح ويعزز 
جهده���م في �لإتق���ان، ويرف���ع م�ستوي �لد�فعي���ة �لد�خلية لأد�ء مهام �أخ���ري م�سابهة، 
و�ل�سع���ور ب�سع���ف �لد�فعية �لد�خلية وبالتالي ي�سع���ف جهدهم في �لأتقان لأد�ء مهام 
م���ا، وه���ذ� ينظر لأفع���ال �لد�فعية �لد�خلية للتاميذ في �سي���اق �لدر��سة، على �نها ما 
يق���رره �لتامي���ذ من �سلوك ن�سط، و�ل���ذي يتمثل في �ل�ستغ���ر�ق و�لتركيز، و�لمثابرة، 
في مقاب���ل م���ا يقررونه من �سلوك �سلبي متمث���ل في �سلوكيات �لد�فعية �لخارجية مثل 

�لتجنب و�لتجاهل.

Goal Theory د- نظرية الهدف
تع���د نظري���ة �لأه���د�ف م���ن �أحدث و�أه���م �لنظري���ات �لتي تف�س���ر د�فعي���ة �لتعلم وهي 
تفتر����س �أن �لأف���ر�د يكون���ون �أك���ر د�فعي���ة عندم���ا يكون لديه���م توجه نح���و �أهد�ف 
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�لتعلم )�لإتقان( وقد بين علماء هذه �لنظرية �أمثال (Hoyle Ames, 1988( كما 
و�سحها Trash& Elliot (2001, p.3) وجود نوعين من �لأهد�ف �لمدر�سية وهما:

 1- اأه�داف التعلم »Learning Goals “ وت�سم���ى �أي�سا �أهد�ف �لإتقان �أو �أهد�ف 
�لمهمة وقد تعني د�فعية تحقيق �لهوية �أو �إثبات �ل�سخ�سية.

 2- اأه�داف الأداء »Performance Goals” ت�سمى �أي�سا �أهد�ف �لقدرة و�أهد�ف، 
ق���د �أو�سح���ت �لدر��س���ات �أن �لتامي���ذ ذوي �أه���دف �لأد�ء يميل���ون �إلى �إظه���ار ق���در�ت 
عالي���ة في �لتعل���م، وذلك ليح�سلو� عل���ى تقدير�ت مائمة، من ط���رف �لآخرين، مثل 
�لتقدي���ر�ت �لجي���دة ومدح �لمدر�س، و�لح�س���ول على �لمكافاآت، بمعن���ى �أن �لأد�ء لديهم 

يعك�س توجه خارجي.

ه- نظرية العجز المتعلم:
 ”Seligman« أن �أول در��س���ة منظمة لمفهوم �لعج���ز �لمتعلم قام بها �سليجمان�
و�أ�س���ار في نظري���ة �لعج���ز �لمتعل���م �لت���ي و�سعه���ا �إلى �أن �لعج���ز �لمتعل���م حال���ة نف�سي���ة 
تنت���ج ع���ن عدم �إمكان �ل�سيطرة على �لنو�تج من ف�س���ل �أو نجاح، فعندئذ يعتقد �لفرد 
باأن���ه غ���ير قادر عل���ى �ل�سيطرة على �لمتغ���ير�ت ولأهمية �لعجز �لمتعل���م و�لأ�سباب �لتي 
تُو�سل �لفرد �إلى �لفرد بعدم جدوى محاولته تغيير �لنتائج وعدم فاعلية ��ستجاباته 

للح�سول على �لتعزيز، يوؤدى به �إلى �لن�سحاب و�لامبالة ثم �لعجز �لمتعلم. 
وق���د تبن���ت �لباحثة �لنظ���رة �لتكاملية ولم تقت�سر عل���ى نظرية محدده حيث 
�ن ه���ذه �لنظري���ات تتكامل وتتد�خل فيما بينها، وتري �لباحثة بعد عر�س �لنظريات 
�لمف�س���رة للد�فعي���ة للتعلم يت�سح �أنه ذهب �أن�سار نظرية �لعزو �إلي �لقول باأنها تعطي 
تف�س���ير�ً معرفي���اً لد�فعي���ة �لتعلم من ت�س���اوؤلت �لفرد عن �أ�سباب نجاح���ه �أو ف�سله �أي 
يرتب���ط �لع���زو �ل�سبب���ي باإدر�ك �لف���رد �أي �لعو�مل هي �لم�سوؤولة ع���ن نجاحه �أو ف�سله، 
كم���ا ي���ري �أ�سحاب نظرية �لتقرير �لذ�تي �أن �لأف���ر�د يميلون ب�سورة فطرية للرغبة 
في �لعتق���اد باأنهم ي�سترك���ون في �لأن�سطة بناء على �إر�دته���م �لخا�سة، وهذ� ي�سعرهم 
بالفعالي���ة، وي���ري �أ�سحاب نظري���ة �لتعلم �لجتماع���ي �إلي �أن �لد�فعية للتعلم �سلوك 
�جتماع���ي متعل���م كاأي �سلوك �آخر ، �أما �أن�سار نظرية �لهدف �أكر �لنظريات �هتماماً 
بد�فعي���ة للتعل���م فهي تفتر����س �أن �لأفر�د يكون���ون �أكر د�فعية عندم���ا يكون لديهم 
توجه نحو �أهد�ف �لتعلم، وتتفق �لباحثة مع  �لتف�سير �لأ�سمل و�لأرجح �أن �لد�فعية 

للتعلم عامل م�سترك بين �لمحدد�ت �لبيولوجية و�لمحدد�ت �لنف�سية �لجتماعية.
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منهج البحث واإجراءته 

منهج البحث: ��ستخدم �لباحثون �لمنهج �لو�سفي لمائمته لطبيعة �لدر��سة �لحالية. 

عينة ح�س�اب الخ�س�ائ�س ال�س�يكومترية: تكونت م���ن )53( تاميذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية 
ذوي �سعوبات �لتعلم، �لمقيدين بمدر�سة بوب�سطة �لتابعة لمحافظة �ل�سرقية، تر�وحت 
�أعمارهم ما بين )9- 12( عام، ون�سبة ذكاء تتر�وح بين )90- 110( درجة.وجدول )1( 

يو�سح و�سف �لعينة عينة ح�ساب �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية للدر��سة
جدول )1( 

و�صف العينة عينة ح�صاب الخ�صائ�س ال�صيكومترية للدرا�صة )ن= 53(
الانحراف المعيارىالمتوسطالمتغير

١00.475.58الذكاء

١0.47١.١4العمر

57.708.80المسح نيورولوجي

١١0.٩826.0٣الدافعية للتعلم

  
خطوات اختيار عينة الدرا�سة: 

�خت���ارت �لباحثة مدر�سة بوب�سطة رقم2 �لتابعة لمحافظة �ل�سرقية لختيار عينة . 1
�لدر��س���ة وبل���غ عددهم )59( تلميذ وتلميذه يتر�وح عمرهم �لزمني من )12-9( 

وتم ��ستبعاد �لأطفال من ذي �لإعاقات �لأخرى.
تم تطبي���ق مقيا����س �لم�س���ح �لنيرولوج���ى �ل�سري���ع )�إع���د�د عب���د �لوه���اب محم���د . 2

كام���ل( وتم ��ستبع���اد )3( تقع درجاتهم في نطاق �لدرج���ة �لمرتفعة مما ي�سير �إلى 
�أن �لم�س���كات �لنمائية �لتي يعاني منه���ا �لتاميذ ترجع �إلى ��سطر�بات ع�سبية 

حادة، و�أ�سبح بذلك حجم �لعينة )56( من �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم. 
تم تطبيق مقيا�س �لذكاء �ل�سورة �لخام�سة )تعريب وتقنين: محمود �أبو �لنيل، . 3

2011(، وتم ��ستبعاد )2( من �لتاميذ ذوي �لم�ستوي �لذكاء �لمنخف�س �لذي يقل 
ع���ن )90(، و�أ�سبح بذل���ك حجم �لعينة )54( من �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم، 
كم���ا تم ��ستبع���اد )1( تلمي���ذ ممن ح�سل���و� على درجات مرتفع���ة تزيد عن )110( 

ت�سل �لى حد �لتفوق وبذلك �أ�سبح حجم �لعينة )53(.  
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اأدوات البحث
مقيا�س �ستانفورد بينيه للذكاء ال�سورة الخام�سة )تقنين محمد طة، وعبد �لموجود ( 1)

وعبد �ل�سميع ومحمود �أبو �لنيل، 2011(.
و�سف المقيا�س: 

 يق���وم �لمقيا����س عل���ى نم���وذج هرم���ي مك���ون م���ن خم����س عو�م���ل م�ستنبط���ة 
م���ن نم���وذج مرك���ب م���ن نظري���ة كارول وكاتل وه���ورن )1966( ح���ول �لق���در�ت �لخام 
و�لق���در�ت �لمتعلم���ة ، �أي�س���ا ق���ام على فك���رة �لعامل �لع���ام، �أي �لقدرة �لعقلي���ة �لعامة، 
فاأ�سب���ح يقي�سه���ا بمجال���ين رئي�سي���ين: �لمجال �للفظ���ي و �لمجال غير �للفظ���ي ، �لمدى 
ن �لمقيا����س »�ستانفورد -  �لعم���ري للمقيا����س م���ن �سنت���ين �إلى )85( �سن���ة فاأك���ر، يتك���وَّ
بيني���ه« من �سندوقٍ يحتوي على مجموعة م���ن �لأدو�ت �لبا�ستيكية، وثاث كتيبات 
م���ن �لبطاقات �لمطبوعة، وكر��سة لت�سجي���ل �لإجابات، وفا�سه �لت�سحيح �لتي تخرج 

�لتقرير �لمف�سل لكل حالة .

ت�سحيح الختبار: -
هن���اك طريقت���ان لت�سحي���ح �ل�س���ورة �لخام�سة م���ن �ستانف���ورد- بيني���ه للذكاء: 
�لطريق���ة �لأولي تعتم���د عل���ى �لت�سحي���ح �لي���دوي �لتقلي���دي، �أم���ا �لطريق���ة �لثانية 
فتعتم���د عل���ى ��ستخد�م �لحا�سوب في عملية �لت�سحي���ح وهما في �لنهاية يقدمان نف�س 

�لدرجات )وهذه هي �لمعتمدة في ن�سخة )محمود �ل�سيد �أبو �لنيل،2011(.

الخ�سائ�س ال�سيكومترية 
ق���ام مق���ن �لمقيا����س بح�س���اب �لخ�سائ����س �ل�سيكومترية على عين���ة بلغ حجمها 
)ن= 4800( بل���غ عمره���م �لزمن���ي ب���ين عام���ان و�ست���ة ت�سع���ين عام���ا، كم���ا ت�سمن���ت 
�لعين���ة �ختي���ار �إف���ر�د )ن= 1365( من مجموع���ات خا�سة موثقة ر�سمي���ا مثل �لإعاقة 
�لعقلي���ة ، ��سطر�ب���ات �ل���كام و�لنط���ق، �سعوبات �لتعل���م، قام مق���ن �لمقيا�س بح�ساب 
ثب���ات �لختب���ار �أكر من طريق���ة كان من بينها �لت�ساق �لد�خل���ي حيث تر�وحت بين                              
)0.95- 0.98( لدرج���ات ن�س���ب �ل���ذكاء �لكلي���ة وتر�وح���ت ب���ين )0.95- 0.92( لموؤ�س���ر 
�لعو�م���ل �لخم�س���ة ، وتم ح�س���اب �لثب���ات ع���ن طري���ق �لتجزئ���ة �لن�سفي���ة حي���ث بلغت 
ن�سب���ة �لثب���ات )0.98( لدرج���ات ن�سب �لذكاء �لكلية وتر�وح���ت �لتجزئة �لن�سفية بين 
)0.91- 0.96( لموؤ�س���ر �لعو�م���ل �لخم�س���ة مما ي���دل علي تمتع �لمقيا����س بمعامل �سدق 
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مرتف���ع قام مق���ن �لمقيا�س بح�ساب �ل�س���دق حيث توفرت دلئل عل���ى �سدق �لم�سمون 
و�س���دق �لمح���ك، و�س���دق �لتكوي���ن حي���ث تم ح�س���اب معام���ل �لرتب���اط ب���ين مقيا����س 
�ستانف���ورد بني���ه �ل�س���ورة �لر�بع���ة ومقيا�س �ستانف���ورد بنيه �ل�س���ورة �لخام�سة وبلغت 
معام���ل �لرتب���اط)0.90( درج���ة، كما تم ح�ساب معام���ل �لرتباط مقيا����س �ستانفورد 
بني���ه �ل�س���ورة )ل- م( ومقيا����س �ستانف���ورد بني���ه �ل�س���ورة �لخام�س���ة وبلغ���ت معام���ل 

�لرتباط)0.85( درجة، مما يدل علي تمتع �لمقيا�س بمعامل �سدق مرتفع  

- اختبار الم�سح النيورولوجي للتعرف على ذوي �سعوبات التعلم:( 2)
�إعد�د: مارجريت موتي، تعريب وتقنين/ عبد �لوهاب كامل، 2000.

ويه���دف ه���ذ� �لختب���ار كم���ا هو مب���ين في ملح���ق )1( �إلى ر�س���د �لماحظات 
�لمو�سوعية عن �لتعامل �لنيورولوجي في عاقته بالتعلم، وي�ستمل هذ� �لختبار على 
�سل�سل���ة مكون���ة من 15 مهمة مخت�س���رة تقدم للتاميذ هي )مه���ارة �ليد(، و�لتعرف 
عل���ى �ل�س���كل وتكوينه، للتع���رف على �ل�سكل �لمر�س���وم بر�حة �ليد، تتب���ع �لعين لحركة 
�لأ�سي���اء، ونم���اذج �ل�س���وت، �لت�سوي���ب باأ�سبع على �لأن���ف )تنا�سق �لإ�سب���ع- �لأنف(، 
د�ئ���رة �لإبه���ام و�ل�سبابة، �ل�ستث���ارة �لتلقائية �لمزدوجة لليد و�لخ���د، و�لعك�س �ل�سريع 
لح���ركات �لي���د �لمتك���ررة، م���د �ل���ذر�ع و�لأرج���ل، و�لم�سي بال���تر�دف )رجل خل���ف �لآخر 
لم�ساف���ة ثاث���ة �أمتار(، �لوقوف عل���ى رجل و�حدة، تمييز �ليم���ين و�لي�سار، ماحظات 

�سلوكية �ساذة �أي غير منتظمة.
اأما الدرجة الكلية �لتي تح�سل عليها من �لختبار �إذ� كانت تزيد عن )50( درجة فاإنها 
درج���ة مرتفع���ة وتو�سح �رتفاع معان���اة �لطفل، �أما �إذ� كانت �لدرج���ة �لكلية تمتد من 
)50-26( درجة هذ� يدل على �حتمال �لتعر�س لا�سطر�ب في �لمخ �أو �لق�سرة �لمخية، 
وي���زد�د �لحتمال بزي���ادة �لدرجة، �أما �إذ� كانت �لدرجة �لكلية )25( فاأقل فاإنها ت�سير 

�إلى �ل�سو�ء �لنيورولوجي.

مقيا�س دافعية التعلم للتلاميذ ذوي �سعوبات التعلم اإعداد الباحثة(( 3)
خطوات اإعداد المقيا�س:

1-تحديد الهدف من المقيا�س ومبررات اإعداده
بالرغم من �هتمام عدد كبير من �لباحثين بدر��سة متغير د�فعية �لتعلم ووجود 
�أدو�ت له���ا، �إل �أن غالبي���ة �لبح���وث و�لدر��س���ات �ل�سابق���ة لم تتن���اول �لعين���ة �لحالي���ة 
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ذوي �سعوب���ات �لتعل���م، و�لمقايي����س �ل�سابقة غ���ير منا�سبة للمرحل���ة �لعمرية �لخا�سة 
بالدر��س���ة �لحالي���ة، لذلك تقوم �لباحث���ة ببناء مقيا�س جديد لك���ي يتنا�سب مع عينة 
�لدر��س���ة �لحالي���ة، وكان �له���دف م���ن �إع���د�د �لمقيا����س؛ ��ستخد�مه في قيا����س م�ستوي 

�لد�فعية للتعلم لدي �لتاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم. 
2-تحديد اأبعاد مقيا�س دافعية التعلم

تم تحدي���د �أبعاد مقيا�س د�فعي���ة �لتعلم �لتي تُكّون بمجملها بنية د�فعية �لتعلم؛ وتم 
�لطاع على عدد من �لمقايي�س �ل�سابقة و�ل�ستفادة منها في �إعد�د هذ� �لمقيا�س، وذلك 

لتحديد �أبعاد �لمقيا�س كما في جدول )2(
جدول )2(

تحديد اأبعاد مقيا�س دافعية التعلم

اسم معد المقياسم

 أبعاد المقياس

 عدد
الفقرات

 الرغبة
 في

التعلم

 الالتزام
 وتحمل

 المسئولية

 التعامل
 في البيئة
 المدرسية

١EWilkesmann, Fischer& Virgillito,2012√√√٣4

45√√محمد مصطفي الديب )20١٣(2

50√√وعصام جمعة نصار )20١5(٣

٣4√√√فادي سعود سماوي )20١8(4

45√√جلال حاج حسين واخرون )20١8(5

25√√√خالد الهيلم الزومان )2020(6

645التكرار

ويت�س���ح م���ن �لج���دول )2( �أن معظم �لمقايي�س �لت���ي �طلعت عليه���ا �لباحثة حددت �أن 
د�فعي���ة �لتعل���م ل���ه ثاث���ة �أبعاد ه���ي )�لرغب���ة في �لتعلم، �للت���ز�م وتحم���ل �لم�سئولية، 
�لتعام���ل في �لبيئ���ة �لمدر�سية(. ونظر� لأن هذه �لمقايي�س ل تفي بالغر�س من �لدر��سة 
�لحالية، وتختلف في خ�سائ�سها عن خ�سائ�س عينة �لدر��سة، لذلك تم �إعد�د مقيا�س 
د�فعي���ة �لتعل���م ليتنا�سب م���ع خ�سائ�س عين���ة �لدر��سة و�لهدف منه���ا �أوفي �سوء هذه 
�لم�س���ادر تم تحدي���د �أبع���اد د�فعية �لتعل���م في ثاثة �أبع���اد �أ�سا�سية )�لرغب���ة في �لتعلم، 

�للتز�م وتحمل �لم�سئولية، �لتعامل في �لبيئة �لمدر�سية(.
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3-�سياغة مفردات مقيا�س دافعية التعلم
    تم �لطاع على �لأدبيات و�لدر��سات �ل�سابقة وقر�ءتها بعمق، وفهم �لإطار �لنظري 
و�لتعريفات �لمختلفة لاأبعاد و�لمق�سود بكل بعد. كما تم �لطاع على بع�س مقايي�س 
د�فعية �لتعلم �سو�ء في �لبيئة �لعربية �أو �لأجنبية وذلك لتحديد تعريف �إجر�ئى لكل 
�لأبع���اد �لحالي���ة بع���د من �أبع���اد د�فعية �لتعل���م وتم �سياغة مفرد�ت جدي���دة تتنا�سب 
طبيع���ة �لعين���ة وتعدي���ل بع����س �لمف���رد�ت و�سياغته���ا بو�س���وح، وتم �سياغ���ة �لمف���رد�ت 
�لمنا�سب���ة للتعري���ف �لإجر�ئي �لمحدد ل���كل بعد من �أبعاد د�فعية �لتعل���م، ومدى �نتماء 
�لمف���ردة للبع���د، وقد روعي �أن تكون �لمف���رد�ت و��سحة ومحددة �لمعنى وتجنب �لمفرد�ت 
�لطويل���ة و�لمف���رد�ت �لتي تحتوى على �أكر من فكرة وتجنب و�سع مفرد�ت مت�سابهة 

كما تم مر�عاة بيئة وثقافة وعينة بمجتمع �لبحث.
ولتحدي���د ع���دد مفرد�ت �لمقيا����س وتوزيعها �أ�سفل كل بع���د؛ تم تحديد �لأهمية 
�لن�سبي���ة و�ل���وزن �لن�سب���ي ل���كل بع���د وح�ساب �لن�سب���ة �لمئوية ل���ه من خ���ال �لمقايي�س 
�ل�سابق���ة وذل���ك من خ���ال ق�سمة �لتكر�ر لكل بعد على مجم���وع �لتكر�ر�ت وذلك كما 

في �لجدول �لتالي:
جدول )2(

الوزن الن�صبي لكل بعد من اأبعاد مقيا�س دافعية التعلم في �صوء المقايي�س ال�صابقة 

التكرار أبعاد مقياس دافعية التعلمم
 الوزن

النسبي
 النسبة
 المئوية

 عدد
المفردات

4020%60.40الرغبة في التعلم١

27١4%40.27 الالتزام وتحمل المسئولية2

٣٣١7%50.٣٣ التعامل في البيئة المدرسية٣

١005١%١5١.00المجموع الكلي 

ويت�سح من �لجدول)2( تحديد �لوزن �لن�سي لاأبعاد من �لبحوث و�لمقايي�س �ل�سابقة 
من خال ح�ساب تكر�ر كل بعد في هذه �لمقايي�س فقد وجد �أن معظمها كانت �لأهمية 
�لن�سبي���ة متفاوتة على ه���ذه �لأبعاد �لثاثة لد�فعية �لتعلم، ونتيجة لتفاوت �لأهمية 
�لن�سبي���ة لاأبع���اد، تم تحدي���د ع���دد مف���رد�ت مختلف �أ�سف���ل كل بعد، وق���د تم �سياغة 
)51( مفردة تع� كل منها عن �أبعاد د�فعية �لتعلم حيث بلغ عدد مفرد�ت بعد �لرغبة 
في �لتعل���م )20( مف���رده وبعد �للتز�م وتحمل �لم�سئولية تك���ون من )14( مفرده بينما 
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بعد �لتعامل في �لبيئة �لمدر�سية )17( مفرده وفيما يلي �لتعريفات �لإجر�ئية:
تعرفها الباحثة الدافعية للتعلم اإجرائياً: باأنها رغبة �لتلميذ ذوي �سعوبات �لتعلم على 
ب���ذل طاق���ة �أو جهد هدفه تمكين �لمتعلم م���ن �لو�سول �إلى �أهد�ف معينة و�لعمل على 
تحقيقها من خال �لرغبة في �لتعلم و�للتز�م وتحمل �لم�سئولية وتنمية عاقاته مع 

�لزماء.
البع�د الأول: الرغب�ة في التعل�م: ه���و ق���درة �لتلمي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعلم عل���ى �لعمل 
و�لمذ�ك���رة بدق���ة، وتح�س���ين �أد�ئ���ه د�خ���ل �لمدر�س���ة، و�ل�سع���ور بال�سع���ادة لتعل���م �لأ�سياء 
�لجدي���دة، و�لنج���ذ�ب لل�س���رح، و�لرغب���ة في �لح�س���ور للمدر�س���ة، وتتمث���ل في حر����س 
�لتلميذ على �أتقان �لعمل �لموكل �إليه وبذل مزيد من �لجهد لتح�سين م�ستوى �أد�ئه.

البعد الثاني: اللتزام وتحمل الم�س�ئولية: تعرفها �لباحثة باأنها هو قدرة �لتلميذ ذوي 
�سعوب���ات �لتعلم لل�سعي �إلى تحمل �لم�سئولية �لتعليمية وعدم �لهروب منها، وحر�سه 
عل���ى �لطاع���ة و�للت���ز�م و�لت���ي تتمث���ل في �سع���ي �لتلمي���ذ للقي���ام بالمه���ام �لت���ي تجعله 
متف���وق ب���ين زمائه و�لطموح في �لح�سول على مكانه �أف�س���ل و�لدخول في �لمناف�سات 

و�لن�ساطات لا�ستز�دة من �لعلم و�لمعرفة.
البعد الثالث: التعامل في البيئة المدر�سية: وتعرفها �لباحثة باأنها قدرة �لتلميذ ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م بالتعل���م �لتعاوني م���ع زمائه ع���ن �لتعلم �لف���ردي، و�لحر�س على 
�لتفاع���ل و�لتو��س���ل مع زمائ���ه و�لمعلم و�لو�لدي���ن، و�لتي تتمثل في �إ�س���ر�ر �لتلميذ 

على �لنجاح و�لتعاون مع �لأخرين لإتمام �لعمل مهما كلفه �لأمر.

4-ال�سورة المبدئية للمقيا�س وعر�سها على المحكمين
�لمبدئي���ة عل���ى مجموع���ة م���ن  �لمقيا����س في �سورت���ه  قام���ت �لباحث���ة بعر����س 
�لمحكم���ين )10( م���ن �أ�سات���ذة �ل�سحة �لنف�سي���ة وعلم �لنف�س �لترب���وي، بالإ�سافة �إلى 
مجموعة من �لمتخ�س�سين في �لتربية �لخا�سة، وذلك للحكم على �ساحية �لعبار�ت 
وم���دى �نتمائها وقدرتها عل���ى قيا�س مو�سوع �لمقيا�س، وم���دى �سامة �ل�سياغة، مع 
�لتعديات �لازمة �إذ� ��ستدعى �لأمر ويتم حذف �لمفردة �لتي قل �لتفاق عليها بين 
�لمحكم���ين ع���ن )80%( ثم قامت �لباحثة باإجر�ء �لتعديات في �سياغة بع�س �لمفرد�ت 
بن���اء عل���ي �أر�ء �لمحكمين، حيث تم حذف بع����س �لكلمات و��ستبد�له���ا بكلمات منا�سبة 

تتاءم مع خ�سائ�س عينة �لدر��سة �لحالية ويو�سح ذلك في جدول )3(
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جدول )3(
المفردات التي اتفق المحكمون على تعديلها لمقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم

العبارة بعد التعديلالعبارة قبل التعديلم

.أحب أن أكون مميز بين زملائيأنجز الأعمال الموكلة لي بشكل صحيح١

.أحب إذا حد طلب مني عمل أن أعمله كويسعند شرح الدرس أبذل جهد في الانتباه2

.أنتبه عند شرح الدرس أكثر من زملائيأسعى لان أكون مميزا أكثر من زملائي٣

.أحاول كثيراً أن احقق النجاح أبذل كثير من الجهد لان أكون مميزا4

١0
 عند حصولي على درجة منخفضة فإن

 ذلك يدفعني إلى مزيد من الجهد
.أبذل مزيد من الجهد عند انخفاض درجاتي

42
 يعتمد التلميذ علي نفسه في تأدية

واجباته ومهامه
.اعتمد على نفسي في تأدية واجباتي

        ث���م قام���ت �لباحث���ة بحذف بع�س �لمفرد�ت بن���اءً علي �أر�ء �لمحكمين، ويو�سح ذلك 
في جدول )4(

جدول )4(
المفردات التي اتفق المحكمون على حذفها

 الالتزام وتحمل المسئوليةمالرغبة في التعلمم

١١
 أحب الاعتماد على نفسي في إنجاز المهمات

.الصعبة
26

 أثق في قدراتي لتحسين طريقة

.دراستي ومستواي الدراسي

في �س���وء ذل���ك قام���ت �لباحث���ة ب�سياغ���ة �ل�س���ورة �لأولي���ة للمقيا����س و�لتي 
تكون���ت م���ن )49( مف���ردة مق�سم���ة �إلى ثاث���ة �أبعاد ه���ي )�لرغبة في �لتعل���م، �للتز�م 

وتحمل �لم�سئولية، �لتعامل في �لبيئة �لمدر�سية(.
ت�سحيح المقيا�س

تم تحديد طريقة �لإجابة بحيث لكل ويتم ت�سحيح �لمقيا�س وفقا لمقيا�س ليكرت 
�لثاثي )د�ئماً – �أحياناً – �أبد�ً( وتاأخذ �لعبار�ت �لإيجابية )3- 2- 1( و�لعبارة �ل�سلبية 
)1- 2- 3(. وي�ستخ���دم �لجم���ع �لج����ي في ح�ساب �لدرجة �لكلي���ة �لتي يح�سل عليها 
�لتامي���ذ وتع���� �لدرجة �لمنخف�سة ع���ن م�ستوى �لد�فعية للتعل���م منخف�س، وتع� 
�لدرج���ة �لمرتفع���ة عن �رتفاع م�ستوى �لد�فعية للتعلم للطاب ذوي �سعوبات �لتعلم.
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نتائج البحث
تم تطبيق �لبحث علي عينه تكونت من )53( تاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية ذوي �سعوبات 
�لتعلم، �لمقيدين بمدر�سة بوب�سطة �لتابعة لمحافظة �ل�سرقية، تر�وحت �أعمارهم ما بين 
)9- 12( عام، ون�سبة ذكاء تتر�وح بين )90- 110( بهدف ح�ساب �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية.

نتائج ال�سوؤال الأول :

ذوي                           البتدائي�ة  المرحل�ة  تلامي�ذ  ل�دى  التعل�م  دافعي�ة  مقيا��س  �س�دق  موؤ�س�رات  م�ا 
�سعوبات التعلم؟

ال�س�دق التميي�زي )المقارن�ة الطرفي�ة(: لمقيا��س الدافعي�ة للتعل�م للط�لاب ذوي ( 1)
�سعوبات التعلم

قام���ت �لباحث���ة بترتي���ب درج���ات �أف���ر�د �لعين���ة �ل�ستطاعي���ة )وعدده���ا » 53 »عل���ى 
للمقيا�س ترتيبا تنازليا، بناء على �لمحك مقيا�س �لد�فعية للتعلم �أحمد دوقة )2011( 
ث���م قامت بمقارنة درجات مجموعة �لمرتفعين في �لمحك )�لرباعي �لأعلى، �أي �أعلي » 
14 “طالب( من �لعينة بدرجات مجموعة �لمنخف�سين في �لمحك )�لرباعي �لأدنى، �أي 
�أدني و�آخ���ر »14 “طال���ب(، في مقيا�س �لد�فعية للتعل���م با�ستخد�م �ختبار مان- ويتني

Mann, Whitney وقد جاءت �لنتائج على �لنحو �لتالي:

جدول )5(
دللة الفروق بين متو�صطي درجات المجموعتين الطرفيتين )المرتفعين والمنخف�صين في 

المحك في مقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم

Nأبعاد دافعية التعلم
 متوسط

الرتب

 مجموع

الرتب

 قيمة

)U(

 قيمة

)Z(

 مستوى

 الدلالة

الرغبة في التعلم
١42١.50٣0١.00اعلي

0.0004.5200.0١
١47.50١05.00ادني

 الالتزام وتحمل

 المسئولية

١42١.50٣0١.00اعلي
0.0004.5٣00.0١

١47.50١05.00ادني

 العلاقات الاجتماعية

مع الزملاء

١42١.50٣0١.00اعلي
0.0004.55٣0.0١

١47.50١05.00ادني

 الدرجة الكلية
١42١.50٣0١.00اعلي

0.0004.5١50.0١
١47.50١05.00ادني
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يت�س���ح م���ن ج���دول )5( �أن قيمة Z �لمح�سوب���ة للدرجة �لكلية و�لبع���اد �لفرعية �أك� 
م���ن �لقيم���ة �لحدية )1.96(، مما ي�سير �إلى وجود فروق د�لة �إح�سائياً بين متو�سطي 
رت���ب درج���ات �أفر�د �لمجموعتين �لأرباع���ي �لأعلى و�لرباعي �لأدن���ى ل�سالح �لرباعي 
�لأعل���ى وه���ذ� يوؤكد قدرة �لمقيا����س على �لتميز بين �لمرتفع���ين و�لمنخف�سين مما يعنى 

تمتع �لمقيا�س و�أبعاده ب�سدق تمييزي قوي.

�سدق المحك )ال�سدق التلازمي(:( 2)
تم ح�ساب معامل �لرتباط بطريقة بير�سون )Pearson( بين درجات عينة 
�لتقن���ين )�ل�ستطاعية( عل���ى مقيا�س �لد�فعية للتعلم )�إع���د�د �لباحثة( ودرجاتهم 
على مقيا�س �لد�فعية للتعلم �أحمد دوقة )2013( كمحك خارجي وكانت قيمة معامل 
�لرتب���اط )0.781( وه���ي د�ل���ة عن���د م�ست���وى )0.01( مم���ا ي���دل عل���ى �س���دق �لمقيا�س 

�لحالي.

ال�سدق العاملي( 3)
وه���ي ح�ساب �ل�س���دق �لعامل���ي للمقيا�س عن طري���ق ��ستخد�م �لتحلي���ل �لعاملي 
�لتوكي���دي Confirmatory Factor Analysis با�ستخ���د�م �ل�نام���ج �لإح�سائي 
“لي���زرل 8.8”(LISREL 8.8)، وذل���ك للتاأك���د من �سدق �لبن���اء �لكامن للمقيا�س، 
ع���ن طري���ق �ختبار نموذج �لعام���ل �لكامن �لعام، حيث تم �فتر����س �أن جميع �لعو�مل 
�لم�ساه���دة لمقيا����س د�فعية �لتعلم ل���دي ذوي �سعوبات �لتعلم تنتظ���م حول عامل كامن 

و�أحد كما هو مو�سح بال�سكل �لتالي:
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)a( �لبعد �لول )b( �لبعد �لثاني )c( �لبعد �لثالث
�سكل )1(:

 نموذج العامل الكامن الواحد لمقيا�س دافعية التعلم لدي ذوي �صعوبات التعلم 

وق���د حظ���ي نم���وذج �لعام���ل �لكام���ن �لو�ح���د لمقيا����س د�فعي���ة �لتعل���م ل���دي ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م على موؤ�سر�ت ح�سن مطابقة جي���دة، حيث كانت قيمة )كا2= �سفر( 
ودرج���ة حري���ة = )�سفر( وموؤ�سر رم�س���ي RMSEA = )�سفر( وه���ذ� يدل �إن نموذج 
يتمت���ع بموؤ�سر�ت مطابقة جي���دة وجدول )1( يو�سح معامات �لم�سار �لمعيارية وقيمة 
)ت( للمتغ���ير�ت ويو�س���ح �لج���دول )6( �لت���الي: نتائ���ج �لتحلي���ل �لعامل���ي �لتوكيدي 

لأبعاد �لمقيا�س:
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جدول )6(
ملخ���س نتائ��ج التحليل العاملي التوكيدي لأبعاد مقيا�س دافعية التعلم لدي ذوي �صعوبات التعلم

 العامل

الكامن
 العوامل المشاهدة

 التشبع بالعامل

الكامن الواحد

 الخطأ المعياري

لتقدير التشبع

 قيم "ت" ودلالتها

 الإحصائية

ية
فع

دا
 ال

م
عل

لت
 ل

٣١.46**0.440.0١4الرغبة في التعلم

١2٣.58**0.٣00.0024 الالتزام وتحمل المسئولية

27.4٩**0.٣60.0١٣ التعامل في البيئة المدرسية

)*( د�ل عند م�ستوى )0.05( )**( د�ل عند م�ستوى )0.01(  

يت�س���ح م���ن �لج���دول )6(: �أن نموذج �لعام���ل �لكامن �لو�حد قد حظ���ي على قيم 
جي���دة لموؤ�س���ر�ت ح�س���ن �لمطابقة، و�أن معام���ات �ل�سدق �لثاث���ة )�لت�سعبات بالعامل 
�لكام���ن �لو�ح���د( د�ل���ة �إح�سائيً���ا عند م�ست���وى )0،01(؛ مم���ا يدل على �س���دق جميع 
�لأبع���اد �لم�ساه���دة لمقيا����س د�فعي���ة �لتعل���م، ومن هن���ا يمكن �لق���ول �إن نتائ���ج �لتحليل 
�لعامل���ي �لتوكي���دي م���ن �لدرجة �لأولى قدمت دلياً قويًا عل���ى �سدق �لبناء �لتحتي 
له���ذ� �لمقيا����س، و�أن د�فعي���ة �لتعل���م عب���ارة ع���ن عامل كامن ع���ام و�أحد تنتظ���م حولها 

�لعو�مل �لفرعية �لثاثة �لم�ساهدة لها.

نتائج ال�سوؤال الثاني :
ما موؤ�سرات الت�ساق الداخلي لمقيا�س دافعية التعلم لدى تلاميذ المرحلة البتدائية 

ذوي �سعوبات التعلم

قام�ت الباحث�ة باإيجاد التجان��س الداخل�ي للمقيا�س عن طريق ح�س�اب معاملات 
الرتب�اط ب�ين درجات كل عب�ارة من عب�ارات المقيا�س والدرج�ة الكلية للبع�د الذي تنتمي 

اإليه,ويت�سح ذلك من الجدول )7(.

معاملات الرتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي له لمقيا�س الدافعية 
للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم )ن= 53 طالباً(
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التعامل في البيئة المدرسيةالالتزام وتحمل المسئوليةالرغبة في التعلم

معامل الارتباطممعامل الارتباطممعامل الارتباطم

١**0.٩0720**0.٩5٣٣٣**0.٩٣٣

2**0.٩٣82١**0.458٣4**0.٩27

٣**0.44722*0.٣٣١٣5**0.480

4**0.٩2١2٣**0.٩5٣٣6**0.٩١8

5**0.52424**0.٩5٣٣7**0.440

6**0.٩٣825**0.٣87٣8**0.88١

7*0.٣2726**0.٣8١٣٩**0.٣60

8*0.٣2027**0.76540*0.٣١8

٩**0.8٩528**0.8874١**0.٩١6

١0**0.80٣2٩**0.44٣42**0.82١

١١**0.٩0٣٣0**0.872 4٣**0.٩0٣

١2**0.405٣١**0.764 44**0.428

١٣**0.8٣8٣2**0.806 45**0.8١8

١4**0.8٣6   46**0.86٣

١5**0.40٩   47**0.٩١٣

١6**0.87648**0.475

١7**0.42٣4٩**0.8٣6

١8**0.85١

١٩**0.68٣

)0.05( *    )0.01(**

يت�س���ح من ج���دول )7( �أنَّ جميع مف���رد�ت مقيا�س �لد�فعي���ة للتعلم للطاب ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م معامات �رتباطه���ا د�لة �إح�سائيًّا عن���د )0.01( وعند )0.05( وهذ� 

يدل على تمتع �لمقيا�س بدرجة �سدق مرتفعة.

3-�لت�س���اق �لد�خل���ي )�لبع���د مع �لدرجة �لكلي���ة للمقيا�س( لمقيا����س �لد�فعية للتعلم 
للطاب ذوي �سعوبات �لتعلم مع حذف درجة �لبعد من �لدرجة �لكلية للمقيا�س

تم ح�ساب معامات �لرتباط با�ستخد�م مُعامل بير�سون )Pearson(بين درجات 
كل بع���د بالدرج���ة �لكلي���ة للمقيا����س �لد�فعية للتعل���م للطاب ذوي �سعوب���ات �لتعلم 

وجدول )8( يو�سح ذلك:
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جدول )8(
الرتباطات بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية لمقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات 

التعلم )ن= 53 طالباً(
معامل الارتباطالابعاد

**0.٩7٩الرغبة في التعلم

**0.782 الالتزام وتحمل المسئولية

**0.٩5٩ التعامل في البيئة المدرسية

** د�ل عند م�ستوى دللة )0.01(

يت�س���ح م���ن ج���دول )8( �أنَّ جمي���ع معامات �لرتب���اط د�لة عن���د م�ستوى دللة 
)0.01( مما يدل على تمتع �لمقيا�س بالت�ساق �لد�خلي و�لثبات.

نتائ�ج ال�س�وؤال الثالث: الذي ين�س ما موؤ�س�رات ثبات مقيا��س دافعية التعلم لدى 
تلاميذ المرحلة البتدائية ذوي �سعوبات التعلم؟

للتع���رف عل���ى دلل���ة ثبات مقيا����س د�فعي���ة �لتعلم قام���ت �لباحثة باأج���ر�ء عدة طرق 
تتمثل فيما يلي:

طريقة اإعادة تطبيق الختبار:( 1)
وتمَّ ذل���ك بح�ساب ثبات مقيا�س �لد�فعي���ة للتعلم للطاب ذوي �سعوبات �لتعلم 
م���ن خ���ال �إع���ادة تطبي���ق �لختبار بفا�س���ل زمني ق���درة �أ�سبوع���ين وذلك عل���ى عينة 
�لتقن���ين )�ل�ستطاعي���ة(، وتم ��ستخ���ر�ج معام���ات �لرتب���اط ب���ين درج���ات �أطف���ال 
�لعين���ة با�ستخ���د�م معامل بير�س���ون )Pearson(، وكانت جمي���ع معامات �لرتباط 
لأبع���اد �لمقيا����س د�ل���ة عن���د )0.01( مم���ا ي�س���ير �إلى �أنَّ �لختب���ار يعط���ى نف����س �لنتائج 
ة تحت ظروف مماثلة وبيان ذلك في جدول )9(: تقريباً �إذ� ما ��ستخدم �أكر من مرَّ

جدول )9(
يو�صح نتائج الثبات بطريقة اإعادة الختبار لمقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم 

معامل الارتباط بين التطبيقين الأول والثانيأبعاد مقياس الدافعية للتعلم

**0.72٣ الدافعية للتعلم

**0.645 الالتزام وتحمل المسئولية

**0.825 التعامل في البيئة المدرسية

**0.860 الدرجة الكلية

)0.05( *    )0.01(**
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يت�سح من خال جدول )9( وجود عاقة �رتباطيه د�لة �إح�سائيًّا بين �لتطبيق 
�لأول و�لتطبي���ق �لث���اني لمقيا�س �لد�فعية للتعلم للطاب ذوي �سعوبات �لتعلم وكلها 
د�لة عند )0.01( مما يدل على ثبات �لمقيا�س، ويوؤكد ذلك �ساحية مقيا�س �لد�فعية 

للتعلم للطاب ذوي �سعوبات �لتعلم لقيا�س �ل�سمة �لذي و�سع من �أجلها.
2- الثب�ات لمقيا��س الدافعي�ة للتعل�م للطلاب ذوي �س�عوبات التعل�م عن طريقة 

معامل الفا- كرو نباخ
تم ح�س���اب معام���ات �لف���ا لاأبعاد م���ع حذف درج���ة �لمفردة من �لدرج���ة �لكلية 

للبعد �لذي تنتمي له وجدول )10( يو�سح ذلك:  
جدول )10(

معاملات ثبات مقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم با�صتخدام معامل األفا- 
كرونباخ مع حذف درجة المفردة 

التعامل في البيئة المدرسيةالالتزام وتحمل المسئوليةالرغبة في التعلم

معامل الفاممعامل الفاممعامل الفام

١0.٩٣5200.888٣٣0.٩٣5

20.٩٣42١0.٩0١٣40.٩٣5

٣0.٩4١220.٩05٣50.٩4١

40.٩٣52٣0.888٣60.٩٣5

50.٩40240.888٣70.٩42

60.٩٣4250.٩0٣٣80.٩٣6

70.٩42260.٩05٣٩0.٩4١

80.٩4١270.8٩8400.٩40

٩0.٩٣5280.8٩24١0.٩٣5

١00.٩٣72٩0.٩0١420.٩٣8

١١0.٩٣5٣00.8٩٣4٣0.٩٣6

١20.٩40٣١0.8٩8440.٩42

١٣0.٩٣6٣20.8٩6450.٩٣8

١40.٩٣6460.٩٣7

١50.٩40470.٩٣5

١60.٩٣6480.٩4١

١70.٩424٩0.٩٣7

١80.٩٣6

١٩0.٩40

ألفا العام 

للبعد الاول
0.٩42

ألفا العام 

للبعد الثاني
0.٩0٩

ألفا العام 

للبعد الثالث
0.٩4٣
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يت�س���ح م���ن �لج���دول )10(  �أن معام���ل �ألف���ا للمقيا����س في حالة ح���ذف درجة كل 
مف���ردة �أق���ل من �أو ي�ساوي معامل �ألفا �لعام للبعد �لفرع���ي �لذي تنتمي �إليه �لمفردة، 
حي���ث �إن تدخ���ل �لمفردة ل ي���وؤدي �إلى خف�س معامل �لثبات �لكلي للبعد �لفرعي �لذي 
تنتم���ي �إلي���ه �لمفردة، وم���ن ثم تم �لإبقاء عل���ى جميع مفرد�ت �لمقيا����س، مما يدل على 
ثب���ات مقيا����س �لد�فعية للتعل���م، كما تم ح�ساب �لثبات �لكلى لمقيا����س �لد�فعية للتعلم 

فكان )0.971( وبهذ� �لمقيا�س �أ�سبح )49( مفردة

الثب�ات الكلي للمقيا�س بطريقة التجزئة الن�س�فية لمقيا��س الدافعية للتعلم ( 2)
للطلاب ذوي �سعوبات التعلم:

قام���ت �لباحث���ة بتطبي���ق مقيا����س �لد�فعية للتعل���م للط���اب ذوي �سعوبات 
�لتعل���م على عينة �لتقن���ين )�ل�ستطاعية( �لتي ��ستملت )53( طالب وطالبه، ثم تم 
ت�سحيح �لمقيا�س، ثم تجزئته �إلى ق�سمين، �لق�سم �لأول ��ستمل على �لمفرد�ت �لفردية، 
و�لث���اني عل���ى �لمف���رد�ت �لزوجية، وذلك لكل طال���ب وطالبه على حدة، ث���مَّ تم ح�ساب 
معام���ل �لرتباط بطريقة بير�سون )Pearson( بين درجات �لمفحو�سين في �لمفرد�ت 
�لفردية، و�لمفرد�ت �لزوجية، فكانت قيمة مُعامل �سي�مان – بر�ون، ومعامل جتمان 
�لعام���ة للتجزئ���ة �لن�سفية مرتفعة، حي���ث تدل على �أنَّ �لمقيا����س يتمتع بدرجة عالية 

من �لثبات، وبيان ذلك في جدول )11( :
جــدول )11(

مُعاملات ثبات مقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم بطريقة التجزئة الن�صفية 
براونأبعاد مقياس الدافعية للتعلم ـ  نسيبرمان  جتما

0.٩720.٩70الرغبة في التعلم

0.8580.857 الالتزام وتحمل المسئولية

0.٩540.٩54 التعامل في البيئة المدرسية

0.٩2١0.٩١5 الدرجة الكلية
• 	

�سعيفة �أقل من )0.5( w متو�سطة بين )0.7-0.5( w مرتفعة �أك� من )0.7(
 يت�س���ح م���ن �لج���دول )11( �أن معام���ات ثب���ات �لأبع���اد �لفرعي���ة لمقيا����س 
�لد�فعية للتعلم مرتفعة، مما يدل على �أن �لمقيا�س يتمتع بدرجة عالية من �لثبات في 

قيا�سه �لد�فعية للتعلم للطاب ذوي �سعوبات �لتعلم
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�ل�سورة �لنهائية لمقيا�س �لد�فعية للتعلم للطاب ذوي �سعوبات �لتعلم.
من �لإجر�ء�ت �ل�سابقة: تم �لتاأكد من �سدق وثبات مقيا�س �لد�فعية للتعلم للطاب 
ذوي �سعوب���ات �لتعل���م و�ساحيت���ه لقيا����س �لد�فعي���ة للتعلم للط���اب ذوي �سعوبات 
�لتعل���م حي���ث يتكون �لمقيا�س في �سورت���ه �لنهائية من )49( مفردة موزعة على �لأبعاد 
لاأبعاد �لثاثة. ويو�سح �لجدول رقم )12( توزيع مفرد�ت مقيا�س �لد�فعية للتعلم 
للطاب ذوي �سعوبات �لتعلم على �لأبعاد �لفرعية له، مو�سحاً عدد مفرد�ت كل بعد 
وترقيمه���ا كم���ا في �ل�سورة �لنهائية للمقيا����س، وكذلك �لمف���رد�ت �لإيجابية و�ل�سلبية 

لكل بعد على حده.
جدول )12(

اأبعاد مقيا�س الدافعية للتعلم للطلاب ذوي �صعوبات التعلم والعبارات الدالة على كل بعد
عدد العباراتأرقام العبارات المتغيراتم

الرغبة في التعلم١
-28-25-22-١-١٩6-١-١٣0-7-4-١

4٩-48-46-44-42-40-٣7-٣4-٣١
١٩

الالتزام وتحمل المسئولية 2
-2٩-26-2٣-20-١7-١4-١١-8-5-2

٣8-٣5-٣2
١٣

٣
التعامل في البيئة 

المدرسية

-٣0-27-24-2١-١8-١5-١2-٩-6-٣

 -47-45-4٣-4٣-٣٩-١6-٣٣
١7

4٩الدرجة الكلية 

مناق�سة النتائح
يمكن �لقول �إن هذ� �لمقيا�س قد �أ�ستوفي �لمتطلبات �ل�سيكو مترية �لأ�سا�سية في �لتقنين 
من �سدق �لتطبيق وثباته، حيث �أنه يتمتع بدرجة عالية من �ل�سدق و�لثبات تطمئن 
�لباحث���ة م���ن تطبيقه على �لعين���ة، هذ� وبالإ�سافة �إلى �لقيم���ة �لنظرية و�لتطبيقية 
للمقيا����س، حي���ث تتعلق �لقيم���ة �لنظرية للمقيا����س بتغطية �لمقيا����س لأبعاد �لظاهرة 
�لمقا�س���ة كما وردت بالإطار �لنظري، و�لقيم���ة �لتطبيقية تتعلق بالقدرة �لت�سخي�سية 
للمقيا����س و�لمرتبط���ة ب�س���دق �لمقيا�س وثباته، كما �إن �لخ�سائ����س �ل�سيكومترية �لتي 
تمت���ع به���ا مقيا����س د�فعي���ة �لتعل���م ل���دي تامي���ذ ذوي �سعوب���ات �لتعلم ي���دل على �أن 
�لمقيا����س يتمت���ع بدللت �ت�ساق د�خلي ودللت ثب���ات ودللت �سدق تدل با�ستخد�مه 
في �لبيئ���ة �لعربي���ة عل���ى �لثبات و�ل�ستقر�ر في بن���اء �لمقيا�س وت�سم���ح �لخ�سائ�س وقد 
�تفق���ت �لنتائ���ج �لت���ي �أ�سف���رت عنه���ا �لدر��س���ة �لحالية م���ع نتائ���ج �لدر��س���ات �ل�سابقة 
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محم���د م�سطف���ي �لديب )2013(، وع�سام جمعة ن�س���ار )2015(، ر�سا م�سعد �لجمال 
)2016(، ر�س���ا �أحم���د مه���دى )2017(، ظافر �ل�سه���ري )2018(، بالإ�ساف���ة للتو�سيات 

�لبحثية �لتي ت�سير �إلى �إمكانات تطبيق �لمقيا�س في در��سات لحقة.

التو�سيات:
�لعمل على تطوير نظام �لتقييم �ل�سلوكي لاأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم.. 1
�إج���ر�ء مزيد م���ن �لدر��سات عن �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية لمقيا�س د�فعية �لتعلم . 2

لدى ذوي �سعوبات �لتعلم.
��ستخ���د�م �لمقيا����س في تقييم �لتقدم �ل���ذي تحققه �ل��مج و�لخط���ط �لإر�سادية . 3

�لموجهة لاأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم.

المقترحات:
�لهتمام بدور �لو�لدين في تقييم د�فعية �لتعلم لدى ذوي �سعوبات �لتعلم.. 1
ت�سجيع �لمعلمين لتقييم د�فعية �لتعلم لدى ذوي �سعوبات �لتعلم د�خل �لف�سل.. 2
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