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الملخ�ص:
ه���دف �لبح���ث �إلى تنمي���ة مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى و�لتح�سي���ل �لريا�سى 
ل���دى �لتامي���ذ ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سيات بال�س���ف �لر�بع �لبتد�ئ���ى بالمرحلة 
�لبتد�ئي���ة، وتكون���ت عين���ة �لبح���ث م���ن )26( تلمي���ذً� وتلمي���ذة م���ن �لتامي���ذ ذوى 
�سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات بال�س���ف �لر�ب���ع �لبتد�ئ���ى بمدر�ستى تفتي����س كفر �سعد 
�لإبتد�ئية و �لمدينة �لمنورة، حيث كان عدد تاميذ �لمجموعة �لتجريبية )14( تلميذً� 
و تلمي���ذة، وع���دد تاميذ �لمجموعة �ل�سابطة )12( تلمي���ذً� وتلميذة، و��ستملت �أدو�ت 
وم���و�د �لبحث على �ختب���ار �لذكاء �لم�سور �إعد�د: �أحمد زك���ى �سالح، مقيا�س �لتقدير 
�لت�سخي�س���ى ل�سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات �إعد�د: فتح���ى �لزيات«، ��ستبان���ة بمهار�ت 
�لتو��سل �لريا�سى �لتى يجب تنميتها لدى تاميذ �ل�سف �لر�بع �لإبتد�ئي، �ختبار 
مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�س���ى، �ختبار �لتح�سيل �لريا�سى، دلي���ل �لمعلم، كر��سة ن�ساط 
�لتلمي���ذ، وتو�سل���ت نتائج �لبح���ث �إلى فاعلي���ة ��ستخد�م مدخل �لحو�����س �لمتعددة فى 
تنمية مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى و�لتح�سيل �لريا�سى لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات 
تعلم �لريا�سيات بال�سف �لر�بع �لبتد�ئى بالمرحلة �لبتد�ئية، حيث �ت�سح وجود فرق 
د�ل �إح�سائيًا بين متو�سطى رتب درجات تاميذ �لمجموعة �لتجريبية فى �لتطبيقين 
�لقبل���ى و�لبع���دى لختبار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى ل�سال���ح �لتطبيق �لبعدى، كما 
�ت�س���ح وج���ود ف���رق د�ل �إح�سائيً���ا ب���ين متو�سط���ى رتب درج���ات تامي���ذ �لمجموعتين 
�لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة ف���ى �لتطبي���ق �لبع���دى لختبار مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى 
ل�سال���ح تامي���ذ �لمجموع���ة �لتجريبي���ة، بالإ�ساف���ة �إلى وجود ف���رق د�ل �إح�سائيًا بين 
متو�سطى رتب درجات تاميذ �لمجموعة �لتجريبية فى �لتطبيقين �لقبلى و�لبعدى 
لختب���ار �لتح�سي���ل �لريا�س���ى ل�سال���ح �لتطبي���ق �لبع���دى، وكذل���ك وج���ود ف���رق د�ل 
�إح�سائيً���ا بين متو�سطى رتب درجات تامي���ذ �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة فى 
�لتطبيق �لبعدى لختبار �لتح�سيل �لريا�سى ل�سالح تاميذ �لمجموعة �لتجريبية.

الكلمــات المفتاحية: مدخل �لحو�����س �لمتعددة، مهار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى، �لتح�سيل 
�لريا�سى، �لتاميذ ذو �سعوبات �لتعلم، �لمرحلة �لإبتد�ئية.
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The Effectiveness of Using Multisensory Approach in Developing 
Mathematical Communication Skills and Achievement of Pupils 
with Learning Disabilities in Mathematics at the Primary Stage.

Abstract
    This research aims at developing the mathematic communication skills and 
Achievement for the pupils who have learning difficulties in Mathematics in the 
fourth grade at the primary stage. The research sample consists of )26) students 
including male and female pupils who have learning disabilties at mathematics 
at the fourth grade stage at both of Taftesh Kafr Saad primary school and Al-
Madina al Monwara school .The research instruments includes IQ test prepared 
by: Ahmed Zaki Saleh, diagnostic measuring rubric for measuring learning 
disabilities in Math subject prepared by Fathy El-Zayat, questionnaire of 
mathematic communication skills which should be developed for the fourth 
grade at the primary stage, mathematic communication skills test, mathematic 
achievement test, teacher guide, activity pupil book, the research results indicate 
the effectiveness of using multisensory approach in developing the mathematic 
communication and the mathematic achievement for the pupils with learning 
disabilities in Mathematics in the fourth grade at the primary stage .Since it was 
shown that there is a statistically significant difference between the average score 
of the experimental group pupils in the administration of the pre-post test of the 
mathematic communication skills in favor of the post administration. In addition, 
it was shown that there is a statistically significant difference between the average 
score of the pupils in the control and experimental group in the post administration 
of the mathematic communication skills test in favor of the experimental group, 
also it was shown that there is a statistically significant difference between the 
average score of the experimental group pupils in the administration of the pre-post 
test of the mathematic Achievement in favor of the post administration. In addition, 
it was shown that there is a statistically significant difference between the average 
score of the pupils in the control and experimental group in the post administration 
of the mathematic Achievement test in favor of the experimental group.
 
Keywords: The Multisensory Approach, The Mathematic Communication 
Skills, Mathematical Achievement, The Pupils with Learning Disabilities in 
Mathematic at the Primary Stage. 
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مقدمة:   
     ي�سه���د �لع���الم �لي���وم تط���ور�ت علمية وتكنولوجي���ة ومعرفي���ة �أدت �إلى تغير�ت فى 
جميع نو�حى �لحياة، مما ي�ستدعى �سرورة �إعد�د �لتاميذ لمو�كبة �لتغير�ت �لعلمية 

و�لجتماعية و�لقت�سادية، وخا�سة تاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية.
     حيث تعد �لمرحلة �لبتد�ئية ذ�ت �أهمية كبيرة فى �ل�سلم �لتعليمى �لتى يتوقف عليها 
بدرجة كبيرة �لنجاح فى �لمر�حل �لتعليمية �لأخرى؛ ولذ� تُعنى �لدول �لمتقدمة عناية 
خا�س���ة بمد�ر����س �لمرحلة �لبتد�ئية، وتب���ذل ق�سارى جهدها من �أج���ل توفير �لبيئة 
�لتعليمي���ة �لمنا�سب���ة لتامي���ذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية )تي�س���ير كو�فح���ة، 2005، �س14(1.
    وفى �لوقت �لر�هن يتم �لهتمام بذوى �لحتياجات �لخا�سة، وتعد فئة ذوى �سعوبات 
�لتعل���م م���ن �أكر فئات �لتربية �لخا�س���ة �نت�سارً�، وتمثل ن�سب���ة ذوى �سعوبات �لتعلم 
ح���و�لى 48% من �إجمالى ذوى �لحتياجات �لخا�س���ة )�ل�سيد �سليمان، 2003، �س16(.

    كم���ا تع���د فئ���ة �سعوب���ات �لتعل���م م���ن �لفئ���ات �لمهم���ة ف���ى مج���ال �لتربي���ة �لخا�سة، 
حي���ث �أجري���ت در��س���ات وبح���وث �هتم���ت بالتعرف عل���ى �سعوب���ات �لتعل���م �لأكاديمية 
�لت���ى تو�ج���ه ذوى �سعوب���ات �لتعلم، مث���ل: در��سة �إينا����س ج���اد)2008(، ودر��سة �أحمد 
�ل�سم���يرى)2008(، ودر��س���ات �أخرى �هتم���ت بت�سخي�س وع���اج ذوى �سعوبات �لتعلم 
 ،Bottge, Rueda, Serlin, Hung.,& Kwon (2007) :مث���ل در��سات كل م���ن

عبد �لعزيز �لمالكى )2008(، �سيد عبد ربه )2016(.
���ا تعت���� فئ���ة �لتامي���ذ ذوى �سعوبات �لتعلم فئة محيرة م���ن �لتاميذ لأنها      �أي�سً
تعان���ى تباينً���ا �سدي���دً� ب���ين �لم�ست���وى �لفعل���ى )�لتعليم���ى( و�لم�ست���وى �لمتوق���ع �لماأم���ول 
�لو�سول �إليه فنجد �أن هذ� �لتلميذ من �لمفتر�س ح�سب قدر�ته ون�سبة ذكائه �لتى قد 
تكون متو�سطة �أو فوق �لمتو�سطة �أن ي�سل �إلى �ل�سف �لر�بع �أو �لخام�س �لبتد�ئى فى 
حين �أنه لم ي�سل �إلى هذ� �لم�ستوى ) نور بطاينة، زليخا �أمين، 2006، �س �س21-20(.

    فالتامي���ذ ذوى �سعوب���ات �لتعل���م يمتلك���ون �إمكاني���ات في �لم���دى �لمتو�س���ط �أو �أعل���ى 
م���ن ذل���ك ورغم ذلك يعانون من �سعف �لتح�سيل و�سعوبات فى مهار�ت �لريا�سيات، 

1-  ي�سير �لتوثيق وفقا لنظام �لجمعية �لنف�سية �لأمريكية APA �لإ�سد�ر �ل�ساد�س، وبالن�سبة للمر�جع 
�لعربية)�لإ�سم �لأول و�لعائلة، ،�سنة �لن�سر، �ل�سفحة (.    
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ويحتاجون �إلى ت�سخي�س وو�سع بر�مج عاجية لهم، حتى ن�ستطيع �لو�سول بهم �إلى 
�لم�ست���وى �لتعليمى �لمائم لن�سب���ة ذكائهم، وبالتالى تقليل فر�س���ة ر�سوبهم و��ستثمار 
قدر�ته���م �لمه���درة، مم���ا يوؤثر على �لمجتمع م���ن �لناحي���ة �لتعليمي���ة �أو �لقت�سادية �أو 
�لجتماعية، حيث توؤدى �سعوبات �لتعلم �لنمائية �إلى حدوث �ل�سعوبات �لأكاديمية، 
و يعت���� كل ذوى �سعوب���ات �لتعل���م منخف�س���ى �لتح�سيل، ولكن لي����س كل منخف�سى 

�لتح�سيل ذوى �سعوبات تعلم.
    و ق���د �أ�س���ارت من���ال عبد �لحميد، منى �سابر )2011، �س �س 206-208( �إلى �أن %26 
م���ن �لتامي���ذ ذوى �سعوبات �لتعلم يعانون من م�سكات ف���ى �لريا�سيات، و�أن حجم 
م�سكل���ة �سي���وع و�نت�سار �سعوبات تعلم �لريا�سيات ب���ين تاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية فى 

�لدر��سات و�لبحوث �لأجنبية و�لعربية قد تر�وحت مابين %13.79 - %16.92.
    فم���ن �لأ�سب���اب و�لعو�م���ل �لموؤثرة في حدوث �سعوبات تعلم �لريا�سيات وجود تر�بط  
ب���ين مادة �لريا�سيات و�لمو�د �لدر��سية �لأخ���رى، مما يوؤثر �سعوبات تعلم �لريا�سيات 
عل���ى تعل���م �لم���و�د �لأخ���رى، ووج���ود �سعوب���ة ف���ى مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى ل���دى 

�لتاميذ، و�همال توظيف حو��س �لتلميذ عند �لتعلم.
    و تعت���� لغ���ة �لريا�سي���ات و�سيلة �لتو��سل مع �لآخري���ن و تبادل �لأفكار، ومن �أبرز 
�أه���د�ف تعل���م �لريا�سي���ات هى تنمية مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى، وقد ب���رزت �أهمية 
تنمي���ة مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى، من خال وثيق���ة معايير �لمجل�س �لقومى لمعلمى 
 National Council of Teachers لريا�سي���ات بالولي���ات �لمتح���دة �لأمريكي���ة�
و�أن  لب���د  �لتو��س���ل  مه���ارة  تنمي���ة  و   ،of Mathematics (Nctm, 2000)
يك���ون �أح���د �أه���د�ف تعل���م �لريا�سي���ات و�أن تك���ون مو�سع �لهتم���ام لمعل���م �لريا�سيات                                                    

) وليم عبيد، 2010، �س52(.
    كذلك �أو�ست در��سة بثينة بدر)2013( بتنمية مهار�ت �لتو��سل �لريا�سي لأنه من 

�لأهد�ف �لهامة �لتي ل يمكن �إغفالها في تعليم �لريا�سيات.
 National Council of Teachers حيث و�سع �لمجل�س �لقومى لمعلمى �لريا�سيات    
of Mathematics (Nctm, 2000 ,p4) معاي���ير �لعملي���ات للريا�سي���ات: ومنها 
�لتو��س���ل �لريا�سي هو و�سيلة لتبادل �لأف���كار وتو�سيح �لتفاهم، كذلك �لتو��سل مع 
�لآخرين �سفهيًا �أو كتابيًا بو�سوح، و�لدقة في ��ستخد�م �للغة �لريا�سية، �ل�ستماع �إلى 
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تف�س���ير�ت �لآخرين يعطي �لفر�س للتاميذ لتطوير فهمهم �لخا�س، تبادل �لأفكار 
من خال �لتو��سل.

     فالتو��سل �لريا�سى هو قدرة �لتلميذ على ��ستخد�م لغة �لريا�سيات فى �لتعبير عن 
�لأفكار وتمثيل �لعاقات �لريا�سية ب�سور مختلفة، ويجب �لهتمام بتنمية بمهار�ت 
�لتو��س���ل �لريا�س���ى لدى �لتاميذ، وهناك بع�س �لدر��س���ات و�لبحوث �ل�سابقة �لتى 
�هتم���ت بتنمي���ة مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى لذوى �سعوب���ات �لتعل���م كدر��سة �سيماء 

ح�سن)2014(، �لجازى �لمطيرى، �سالح �لعنزى، �سميرة �لنجار)2019(.
    كذلك قد نال تدري�س ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات �هتمام �لباحثين، با�ستخد�م 
 Cass، ط���رق و��ستر�تيجي���ات  ومد�خ���ل وبر�مج متع���ددة، ومنها: �ليدوي���ات بدر��سة
در��س���ة  ف���ى  �لمعرفي���ة  و�ل�ستر�تيجي���ة   ،Cates, Smith.,& Jackson(2003)
Montague, Enders.,&  Dietz (2011)، ��ستر�تيجية �لدعائم �لتعليمية فى 

در��سة محمد �آمين )2011(.
    وتعتمد ��ستر�تيجيات تدري�س �لريا�سيات لذوى �سعوبات �لتعلم على مبد�أ �لنتقال 
م���ن �لمح�سو����س �إلى �لمج���رد، فيمك���ن للمعل���م �لتخطيط خ���ال هذه �لعملي���ات لثاث 
مر�ح���ل: �لمرحل���ة �لح�سية و�لتمثيلية و�لتجريدية، ففى �لمرحلة �لح�سية ي�ستطيع �أن 
يعال���ج �لمعل���م �لمحتوى و�لمهار�ت من خال �أ�سياء حقيقي���ة �أو فعلية ملمو�سة كوحد�ت 
�لمكعبات �أو �لأ�سياء، وفى �لمرحلة �لتمثيلية ت�ستخدم �سور و�لأ�سكال و�لر�سوم �لمختلفة 
لأ�سي���اء حقيقي���ة �أو فعلية ثم يتم ��ستخد�م �لتدري����س �لتجريدى �لقائم على �لرموز 

و�لمفاهيم �لريا�سية ) بطر�س حافظ، 2009، �س435(.
    كم���ا يُع���د مدخل �لحو��س �لمتع���ددة من �لمد�خل �لتدري�سي���ة �لمنا�سبة للتاميذ ذوى 
�لحتياج���ات �لخا�س���ة، ومنه���م �لتامي���ذ ذوى �سعوب���ات �لتعل���م، فه���و ي�ساع���د عل���ى 
��ستثم���ار حو��سهم وزيادة �نتباههم وتعلمه���م، و�لقيام من خال هذ� �لمدخل باأن�سطة 

متنوعة.
    وق���د تناول���ت �لدر��سات �ل�سابق���ة �لحو��س �لمتعددة باعتباره���ا ��ستر�تيجية تدري�س 
كدر��سة �سلمان �لجهنى )2017(، عبير �لح�ساوى)2018(، ودر��سات �أخرى ��ستخدمته 
مدخ���ل كدر��س���ة Hood(2014)، ودر��س���ة �سماح عب���ده )2016(، و�سيت���م تناولها فى 

هذ� �لبحث كمدخل.
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ويبنى مدخل �لحو��س �لمتعددة على �أن �لمعلم يقوم بالتركيز على حو��س �لطفل 
جميعها في تدريبه على �لمهار�ت �أو �أثناء تدري�سه، م�ستعينًا بالو�سائل �لتعليمية �لمرتكزة 
عل���ى �لحو�����س �ل�سمعية �أو �لب�سري���ة �أو �ل�سمية �أو �لتذوقي���ة �أو�للم�سية، ويرتكز هذ� 
�لأ�سل���وب على مب���د�أ �أن �لطفل �سوف يكون �أكر قابلي���ة للتعلم عندما ت�ستخدم �أكر 
من حا�سة في تعلمه )م�سطفى �لقم�س، 2011، �س185؛ ود�د ح�سين، 2014، �س196(.
ويذك���ر ني�سكال���ز Nischals(2016)  �أن���ه يوج���د ت�سع���ة مز�ي���ا للتعليم �لمبنى 
على مدخل �لحو��س �لمتعددة وهى �أنه: )1( يح�سن �لذ�كرة من خال توفير �لتكر�ر 
و�لتعزي���ز و��ستخ���د�م �لدم���اغ كل���ه، )2( يمك���ن �أن ي���وؤدي �لمدخ���ل متع���دد �لحو��س �إلى 
�لتع���رف على �لمفاهيم �لجدي���دة ب�سكل �أف�سل، )3( يعمل لجميع �أنو�ع �أنماط �لتعلم؛ 
�لب�سري���ة و�ل�سمعي���ة و�لحركي���ة، )4( يقلل م���ن �سعوبة ��ستيع���اب �لمعلومات و�لمعارف 
ويعزز �لترميز لهم فى �لذ�كرة، )5( تتم معالجة �لمزيد من �لمعلومات �إذ� تم تق�سيمها 
وعر�سه���ا بو��سط���ة عدة قنو�ت ح�سية، )6( يمكن تذكر �لمعلومات �لقديمة فى �لدماغ 
ب�سرع���ة ورب���ط �لمعلوم���ات �لجدي���دة به���ا ب�سهول���ة، )7( يتم تعزي���ز ق���درة �لدماغ على 
�إع���ادة تنظي���م نف�سه وتكوين رو�ب���ط جديدة طو�ل �لحياة ب�سكل كب���ير، خا�سة �إذ� بد�أ 
�لتعل���م متع���دد �لحو�����س في وق���ت مبكر من حي���اة �لطفل، )8( يزي���د �لتركيز، ويطور 
�لتفك���ير �لنقدي و�ل�سع���ور بال�سبب و�لنتيجة، ويعزز �ل�سترخ���اء �لعقلي و�لج�سدي، 
ويخف�س من   �لتوتر ب�سكل كبير، )9( يزيد من فر�سة �لختيار لما يتنا�سب مع قدر�ت 

و��ستعد�د�ت �لتلميذ ويح�سن �لتو��سل و�لم�ساركة.
كم���ا يعمل مدخل �لحو�����س �لمتعددة على زيادة �لتح�سي���ل ويوفر بيئة تعليمية 
ن�سطة ويعمل على بقاء �لتعلم لفترة �أطول لدى �لتاميذ وهذ� ما يفتقده �لتاميذ 
ذوى �سعوب���ات �لتعل���م، مما يوؤدى لفاعلي���ة �لعملية �لتعليمية، كم���ا �أن تعدد �لحو��س 
)�لب�س���ر، و�ل�سم���ع، و�للم����س، و�لح�س حركي، و�ل�س���م، و�لتذوق( في �لموق���ف �لتعليمي 
يزي���د من ��ستيعاب �لتلميذ و�كت�س���اب �لمهار�ت و�لخ��ت �لجديدة و�لو�سول بقدر�ته 

لأعلى م�ستوى.
الإح�سا�س بالم�سكلة:

نبعت م�سكلة �لبحث �لحالى من خال مجموعة من �لموؤ�سر�ت منها:
اأولً: �أك���دت �لعدي���د م���ن �لدر��س���ات �ل�سابقة عل���ى �أن �لتاميذ ذوى �سعوب���ات �لتعلم 
يحتاج���ون �إلى بر�مج تعليمية تنا�سب �حتياجاتهم وقدر�تهم �لمختلفة، بالإ�سافة �إلى 
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�سعف فى مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى لدى �لتاميذ ب�سفة عامة، وذوى �سعوبات �لتعلم 
ب�سفة خا�سة، ومن هذه �لدر��سات �سيماء ح�سن )2014(، �إبر�هيم �آل مفرق )2016(.
ثانيً�ا: �أو�س���ت �لعديد من �لموؤتمر�ت ب�سرورة �لهتمام ب���ذوي �لحتياجات �لخا�سة، 
وتطوي���ر �لمه���ار�ت �ل�سخ�سي���ة و�لمعرفية لديه���م، و�لوقوف على �آخ���ر �لم�ستحدثات فى 
تعليمه���م، و��ستخ���د�م �لو�سائ���ل �لت���ي تمكنهم بمختل���ف فئاتهم من تنمي���ة قدر�تهم، 
ف�س���اً ع���ن تق���ديم �لدع���م �لكام���ل له���م، مث���ل موؤتم���ر �لحل���م ل���ذوى �لحتياج���ات 
�لخا�س���ة بجامع���ة كف���ر �ل�سي���خ)2016(، موؤتم���ر »ذوي �لحتياج���ات �لخا�س���ة و�آف���اق 

�لم�ستقبل«)2018(.
ثالثًا: الخبرة العملية للباحثة:

م���ن خال �لإ�س���ر�ف على مجموعات �لتدري���ب �لميد�نى، ومناق�س���ة معلمى وموجهى 
�لمرحل���ة �لبتد�ئية بالمد�ر�س �لتى �أ�سرفت عليه���ا، وكذلك �إجابة �لتاميذ على �أ�سئلة 
�لمعل���م �أثن���اء �لح�س����س تب���ين �أن �لتامي���ذ يج���دون �سعوب���ة ف���ى مه���ار�ت �لتو��س���ل 
�لريا�س���ى كا�ستخ���د�م لغ���ة �لريا�سي���ات، و ق���ر�ءة وكتابة �لجم���ل �لريا�سي���ة بطريقة 
�سحيح���ة، و �س���رح �لأف���كار �لريا�سي���ة بطريق���ة م�سل�سل���ة منظم���ة و��سح���ة، و تحليل 
�لم�سائل �لريا�سية �لمقدمة ب�سكل �سحيح، و تمثيل �لمو�قف �لريا�سية ب�سكل جيد، كما 
�أطلع���ت عل���ى �لختب���ار�ت �ل�سهري���ة لم���ادة �لريا�سيات تب���ين �أن غالبي���ة �لأ�سئلة ل يتم 

توظيف مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى بها.
رابعًا: الدرا�سة ال�ستك�سافية:

قام���ت �لباحث���ة بدر��س���ة ��ستك�سافية على عينة م���ن تاميذ �ل�س���ف �لر�بع �لبتد�ئى 
بالمرحل���ة �لبتد�ئي���ة فى �لع���ام �لدر��سى 2020-2021م ، حي���ث ��ستهدفت �لتعرف على 
م�ست���وى مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى ل���دى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات، 

وذلك من خال:
�أ- تطبي���ق �ختب���ار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى عل���ى عينة مكونة من )14( تلميذً� من 
ذوى �سعوب���ات �لتعل���م بمدر�س���ة تفتي�س كفر �سعد �لبتد�ئية، و�أ�س���ارت �لنتائج �إلى �أن 
مجموع���ة �لدر��س���ة �ل�ستك�سافية يجدون �سعوب���ات فى مهار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى، 
حي���ث كان متو�س���ط �ختب���ار مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�س���ى )8.18(، و�نح���ر�ف معيارى 
)14( بن�سب���ة مئوي���ة لمتو�سط �لختبار )19.02%(، علم���اً باأن �لنهاية �لعظمي لدرجات 

هذ� �لختبار ت�ساوي 43. 
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ب- وق���د قام���ت �لباحثة بمقابلة مع )7( من معلمى �لريا�سي���ات بالمرحلة �لبتد�ئية 
ف���ى مد�ر����س منه���ا: تفتي����س كف���ر �سع���د �لبتد�ئي���ة، �لمدينة �لمن���ورة، حي���ث ��ستهدفت 
�ل�ستبان���ة كم���ا بملح���ق )1( �لتع���رف عل���ى م���دى وع���ى �لمعلم���ين ب�سعوب���ات تعل���م 
�لريا�سي���ات وكيفي���ة ت�سخي����س �لتاميذ ذوى �سعوب���ات تعلم �لريا�سي���ات، ومهار�ت 
�لتو��س���ل �لريا�س���ى لديه���م، وتبين���ت �لباحث���ة من تل���ك �لمقابات عدم وع���ى �ل�سبعة 
معلم���ين بكيفي���ة ت�سخي����س �لتامي���ذ ذوى �سعوبات تعل���م �لريا�سي���ات، وكذلك عدم 
وعيه���م بمه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى، وع���دم معرفته���م بخ�سائ����س �لتامي���ذ ذوى 
�سعوبات �لتعلم، و�أكدو� على حاجتهم ل��مج تدريبية للتعرف على �أ�ساليب �لك�سف 
ع���ن ذوى �سعوب���ات �لتعلم وكيفي���ة عاجهم، وبع�سهم لم ي�سترك ف���ى مثل �ل��مج 
من���ذ �أك���ر من 15 �سنة، و�أنهم ل يعتمدون فى تدري�سهم على ��ستر�تيجيات تدري�سية 

تنمى مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى.

ج- كذل���ك �لإط���اع على دف���تر تح�سير معلمى �لريا�سيات للتاأك���د من وجود �أهد�ف 
تنم���ى مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى، و �لتع���رف عل���ى �أ�سالي���ب �لتدري����س و�لمعين���ات 
�لتدري�سي���ة �لم�ستخدم���ة ف���ى �لتدري�س، وتو�سل���ت �لباحثة �إلى �أن���ه 100% من �لمعلمين 
لم يذك���ر �أه���د�ف �سلوكية �جر�ئية تنمى مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�س���ى، بال�سافة �إلى 
��ستخ���د�م �لطرق و�لأ�سالي���ب �لتدري�سية �لتقليدية مثل �للق���اء، �لحو�ر و�لمناق�سة و 
�لتى ل تتنا�سب مع خ�سائ�س ذوى �سعوبات �لتعلم، كما �أن �لأن�سطة و�أ�ساليب �لتقويم 
ل تهت���م بتنمي���ة مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى لدى �لتامي���ذ ذوى �سعوب���ات �لتعلم.

م�سكلة البحث:
     تمثل���ت م�سكل���ة �لبحث ف���ى �سعف مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى لدى تاميذ �ل�سف 
�لر�ب���ع �لإبتد�ئ���ى ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سيات، و �تباع ط���رق تدري�س تقليدية ل 
تتنا�س���ب وخ�سائ�سه���م �لنمائي���ة، مما ي���وؤدى �إلى خف�س تح�سيله���م �لدر��سى رغم �أن 

ذكاءهم متو�سط �أو فوق �لمتو�سط.
    ويمكن �لتغلب على هذه �لم�سكلة من خال �لإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لرئي�س �لتالى:

م���ا فاعلي���ة ��ستخد�م مدخل �لحو��س �لمتع���ددة فى تنمية مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى 
و�لتح�سي���ل �لريا�س���ى ل���دى �لتامي���ذ ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات بالمرحل���ة 

�لبتد�ئية؟. ويتفرع عن هذ� �ل�سوؤ�ل �لأ�سئلة �لفرعية �لتالية:
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م���ا مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى �لت���ى يجب تنميتها لدى تامي���ذ �ل�سف �لر�بع - 1
�لإبتد�ئى؟.

م���ا م�ست���وى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سي���ات بال�سف �لر�بع �لإبتد�ئى - 2
فى مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى؟.

ما �لت�سور �لمقترح لوحدتى" �لقيا�س - �لإح�ساء و�لحتمال " با�ستخد�م مدخل - 3
�لحو�����س �لمتعددة لتنمي���ة مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى و�لتح�سيل �لريا�سى لدى 

�لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات بال�سف �لر�بع �لإبتد�ئى؟.
ما فاعلية ��ستخد�م مدخل �لحو��س �لمتعددة فى تنمية مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى - 4

لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات بال�سف �لر�بع �لإبتد�ئى؟.
م���ا فاعلي���ة ��ستخ���د�م مدخ���ل �لحو�����س �لمتع���ددة ف���ى تنمي���ة م�ست���وى �لتح�سيل - 5

�لر�ب���ع  بال�س���ف  �لريا�سي���ات  �لتامي���ذ ذوى �سعوب���ات تعل���م  ل���دى  �لريا�س���ى 
�لإبتد�ئى؟.

م�سطلحات البحث:
مدخل الحوا�س المتعددة:

 Minnesota Literacy Council( ع���رف مجل����س ميني�سوتا لمح���و �لأمي���ة
(p 5,2015  مدخل �لحو��س �لمتعددة على �أنه ينطوي على ��ستخد�م حو��سنا، ويركز 
ب�س���كل �أ�سا�سي عل���ى ��ستخد�م �لعنا�س���ر �لمرئية و�ل�سمعية و�لحركي���ة، ويتم �لتدري�س 
ع���ن طري���ق دمج جميع �لحو��س في عملي���ة �لتعلم لتفعيل �أج���ز�ء مختلفة من �لدماغ 
في وق���ت و�ح���د، وتعزي���ز �لذ�كرة وتعلم �للغ���ة �لمكتوبة، كما �أنه ي�ساع���د �لتاميذ على 
�كت�س���اف �أ�سل���وب �لتعل���م �ل���ذي ينا�سبه���م، ويوف���ر �لمزيد م���ن �لطرق لفه���م �لمعلومات 

�لجديدة وتذكرها لحقًا.
وتع���رف �لباحث���ة مدخ���ل �لحو��س �لمتع���ددة �إجر�ئيً���ا باأنه: ��ستخ���د�م �لتاميذ 
ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات �أك���ر م���ن حا�س���ة معًا)�ل�سم���ع- �لب�س���ر- �لتذوق- 
�ل�س���م- �للم����س/ �لح�س حركية(  �أثن���اء تعليمهم، من خال �لقي���ام باأن�سطة تعليمية 
تث���ير حو��سه���م وتج���ذب �نتباههم، وت�ساعد عل���ى تر�سيخ �لتعلم لديه���م و��ستدعاء ما 
تم تعلم���ه من خال ��ستخد�م �لو�سائل �لتعليمية �لمتنوعة و�لمنا�سبة لمهار�ت �لتو��سل 

�لريا�سى �لمر�د تنميتها .
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مهارات التوا�سل الريا�سى:
     ه���ى �لق���درة على تبادل �لأفكار و�لمعلوم���ات و�لآر�ء �لريا�سية بين �لمعلم و�لتاميذ 
وبع�سه���م �لبع�س عن طريق �لتح���دث، �ل�ستماع، �لقر�ءة، �لكتاب���ة، �لتمثيل، ويقا�س 
بدرج���ة �لتلمي���ذ من ذوى �سعوب���ات تعلم �لريا�سيات فى بطاق���ة �لماحظة و�لختبار 

�لمعد�ن لذلك ) �سيماء ح�سن ، 2014، �س164(.
     وتع���رف �لباحث���ة مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى �إجر�ئيً���ا باأنها: ق���درة �لتلميذ ذوى 
�سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات عل���ى ��ستخد�م لغ���ة �لريا�سي���ات، و ق���ر�ءة وكتابة �لجمل 
�لريا�سي���ة بطريق���ة �سحيح���ة، و �س���رح �لأفكار �لريا�سي���ة بطريق���ة م�سل�سلة منظمة 
و��سح���ة، و تحلي���ل �لم�سائ���ل �لريا�سي���ة �لمقدم���ة ب�س���كل �سحي���ح، و تمثي���ل �لمو�ق���ف 
�لريا�سي���ة ب�س���كل جيد، وتقا����س بدرجة �لتلمي���ذ ذوى �سعوبات تعل���م �لريا�سيات فى 

�ختبار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى.

التح�سيل الريا�سى:
     هو ما �كت�سبه �لتلميذ من معرفة ومهار�ت ريا�سية وخ��ت تعليمية بعد در��سته 
لمق���رر �لريا�سي���ات، وي�ست���دل عليه من خ���ال درجة �لتلميذ فى �لختب���ار �لتح�سيلى 

لمقرر �لريا�سيات )مرفت �آدم، 2017، �س55(.
     وتع���رف �لباحث���ة �لتح�سي���ل �لريا�س���ى �جر�ئيً���ا باأن���ه مق���د�ر مايكت�سب���ه �لتلمي���ذ 
ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سيات من معارف ومهار�ت فى مق���رر �لريا�سيات، ويقا�س 

بالدرجة �لتى يح�سل عليها فى �لختبار.

التلاميذ ذوو �سعوبات تعلم الريا�سيات:  
     ي�سر م�سطلح �سعوبات �لتعلم �إلى ��سطر�ب �أو خلل في و�حدة �أو �أكر من �لعمليات 
�لنف�سية �لأ�سا�سية �لمتعلقة با�ستخد�م �للغة �أو فهمها، �سو�ء كان ذلك �سفاهة �أم كتابة، 
بحي���ث يتج�س���د هذ� �لإ�سطر�ب في نق�س �لقدرة عى �لإ�سغ���اء �أو �لتفكير �أو �لتحدث 
�أو �لق���ر�ءة �أو �لإم���اء �أو �إج���ر�ء �لعملي���ات �لريا�سي���ة وتنط���وي �أوج���ه �ل�سط���ر�ب 
�لمذكورة �أعاه على حالت مثل ق�سور �لإدر�ك �لحي و�إ�سابة �لدماغ و�لخلل �لب�سيط 
في وظائ���ف �لم���خ و�سعوبة �لقر�ءة وع���دم �لقدرة عى تطوير مه���ار�ت �لتعبير بالكام، 
ولي�ستم���ل ه���ذ� �لم�سطل���ح عل���ى م�س���كات �لتعلم �لت���ي تع���ود في �أ�سله���ا �إلى �لإعاقات 
�لب�سري���ة �أو �ل�سمعي���ة �أو�لحركي���ة، �أو �لإعاقة �لفكري���ة �أو �ل�سطر�بات �لنفعالية �أو 
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�لظ���روف �لبيئي���ة �أو �لثقافي���ة �أو �لقت�سادي���ة غير �لمائم���ة �أو �إلى قلة �ل���ذكاء )زيد 
�لبتال، 2017، �س �س 113 – 114(.

     و يع���د �أى تلمي���ذ م���ن ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات �إذ� كان م���ن ذوى �ل���ذكاء 
�لع���ادى �أو �لع���الى، م���ع وج���ود �نح���ر�ف �أو تباع���د د�ل ي�سل ع���ادة �إلى �سنت���ين �أو �أكر 
ب���ين عم���ره �أو م�ستو�ه �لعقل���ى، ومهار�ت ��ستخد�م���ه ومعالجت���ه للريا�سيات، ويبدى 
�لتامي���ذ ذوو �سعوب���ات �أو ع�سر �لريا�سي���ات �نحر�فًا �أو تباينًا �أو تباعدً� ي�سل �إلى 20 
نقط���ة ب���ين درجاتهم على �لج���زء �للفظى و�لجزء �لأد�ئى م���ن مقيا�س وك�سلر للذكاء 

)فتحى �لزيات، 2008، �س 48(. 
     وتعرفه���م �لباحث���ة �جر�ئيً���ا باأنه���م �أولئ���ك �لتامي���ذ �لذين يظهرون تباع���دً� د�لً 
ب���ين �أد�ئه���م �لمتوقع فى �ختبار �ل���ذكاء لأحمد زكى �سالح و�أد�ئه���م �لفعلى فى �ختبار 
�لتح�سي���ل ف���ى �لريا�سي���ات، وه���م غ���ير قادرين عل���ى �لتعل���م بالط���رق �لتقليدية ول 
يعان���ون م���ن �أى �إعاق���ات ظاه���رة �أو حرم���ان �جتماع���ى، وتنطب���ق عليه���م �لخ�سائ�س 

�لمميزة للتاميذ ذوى �سعوبات �لتعلم فى �لريا�سيات.

اأهداف البحث:
يهدف �لبحث �لحالى �إلى:

و�س���ف م�ستويات �لتاميذ ذوى �سعوبات �لتعلم بالمرحلة �لبتد�ئية فى مهار�ت - 1
�لتو��سل �لريا�سى.

تف�سير �أ�سباب تدنى م�ستويات �لتاميذ ذوى �سعوبات �لتعلم بالمرحلة �لبتد�ئية - 2
فى مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى. 

�لتنب���وؤ بفاعلي���ة مدخل �لحو��س �لمتعددة ف���ى تنمية مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى - 3
لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات بالمرحلة �لبتد�ئية.

�لتنب���وؤ بفاعلية مدخل �لحو��س �لمتعددة ف���ى تنمية م�ستوى �لتح�سيل �لريا�سى - 4
لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات بالمرحلة �لبتد�ئية.
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اأهمية البحث:
تمثلت �أهمية �لبحث �لحالى فى �لنقاط �لتالية:

ي�ساي���ر ه���ذ� �لبحث �لتجاه���ات �لعالمية �لحديث���ة و�لتوجهات �لمحلي���ة لاهتمام - 1
ب���ذوى �لحتياج���ات �لخا�س���ة ومنه���م ذوى �سعوب���ات �لتعل���م، وتجري���ب �أ�ساليب 

ومد�خل تعليمية قد توؤدى �إلى نتائج �إيجابية معهم.
يمك���ن �أن يفي���د �لبح���ث مخطط���ى ومط���ورى مناه���ج �لريا�سي���ات ف���ى �لمرحل���ة - 2

�لبتد�ئي���ة، ف���ى تو�سي���ح كيفية ��ستخد�م مدخ���ل �لحو��س �لمتع���ددة عند ت�سميم 
محت���وى �لريا�سي���ات للمرحل���ة �لبتد�ئية مما ي���وؤدى �إلى رفع م�ست���وى �لعملية 

�لتعليمية.
يق���دم �لبح���ث دلي���اً للمعل���م وكر��سة ن�س���اط للتلمي���ذ يمكن �ل�ستف���ادة منه فى - 3

تعليم �لريا�سيات وفق مدخل �لحو��س �لمتعددة.
توجي���ه �نتباه �لقائمين على �لعملية �لتعليمية �إلى �سرورة تدريب �لمعلمين على - 4

توظيف طرق و�أ�ساليب تدري�س مختلفة تنا�سب �لتاميذ ذوى �سعوبات �لتعلم، 
وتنمى مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى لديهم.

تق���ديم �ختب���ار مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى وكر��س���ة �أن�سط���ة للتامي���ذ ذوى - 5
�سعوبات �لتعلم.

ق���د يفي���د �لبحث فى فت���ح �لمجال لدر��س���ات بحثية م�ستقبلي���ة جديدة فى مجال - )
�سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات، و��ستخ���د�م مدخ���ل �لحو�����س �لمتع���ددة ف���ى تدري�س 

�لريا�سيات.

محددات البحث:
تمثلت محدد�ت �لبحث فيما يلى:

�لمكانية: مدر�ستى تفتي�س كفر �سعد �لبتد�ئية و �لمدينة �لمنورة بمحافظة دمياط.- 1
�لزمنية: �لف�سل �لدر��سى �لثانى من �لعام �لدر��سى 2020-2021م.- 2
�لمو�سوعي���ة: وحدت���ى" �لقيا����س - �لإح�س���اء و�لحتم���ال" من كت���اب �لريا�سيات - 3

لل�سف �لر�بع �لبتد�ئى �لف�سل �لدر��سى �لثانى.
�لب�سرية: مجموعة من �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات بال�سف �لر�بع - 4

�لبتد�ئ���ى بمدر�ست���ى تفتي����س كفر �سع���د �لبتد�ئي���ة، و�لمدينة �لمنورة ب���اإد�رة كفر 
�سعد بمحافظة دمياط.
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اأدوات ومواد البحث:
تمثلت �أدو�ت ومو�د �لبحث فيما يلى:

�ختبار �لذكاء �لم�سور �إعد�د: �أحمد زكى �سالح)1978(.- 1
فتح���ى - 2 �إع���د�د:  �لريا�سي���ات  تعل���م  ل�سعوب���ات  �لت�سخي�س���ى  �لتقدي���ر  مقيا����س 

�لزيات)2008("
��ستبان���ة بمه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى �لت���ى يجب تنميتها ل���دى تاميذ �ل�سف - 3

�لر�بع �لإبتد�ئى.
�ختبار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى.- 4
�ختبار �لتح�سيل �لريا�سى.- 5
دلي���ل �لمعل���م لتدري�س وحدت���ى" �لقيا�س - �لإح�س���اء و�لحتم���ال" لل�سف �لر�بع - )

بالمرحلة �لبتد�ئية وفقًا لمدخل �لحو��س �لمتعددة.
" وفقً���ا - ) �لإح�س���اء و�لحتم���ال   - �لتلمي���ذ لوحدت���ى" �لقيا����س  ن�س���اط  كر��س���ة 

لمدخ���ل �لحو�����س �لمتع���ددة لتاميذ �ل�س���ف �لر�بع �لبتد�ئ���ى ذوى �سعوبات تعلم 
�لريا�سيات.

منهجا البحث:
�لمنه���ج �لو�سفى �لتحليلى: �لط���اع على �لدر��سات �ل�سابق���ة و�لأدبيات للتعرف - 1

عل���ى �لتامي���ذ ذوى �سعوب���ات �لتعل���م وت�سخي�سه���م، وكذل���ك مدخ���ل �لحو�����س 
�لمتع���ددة، و مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى، وو�س���ف �لأدو�ت �لبحثي���ة ومناق�س���ة 

�لنتائج وتف�سيرها.
�لمنه���ج �لتجريب���ى: للتع���رف عل���ى فاعلي���ة مدخ���ل �لحو�����س �لمتع���ددة ف���ى تنمية - 2

مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى و�لتح�سي���ل �لريا�سى لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات 
تعل���م �لريا�سي���ات بال�س���ف �لر�ب���ع بالمرحل���ة �لبتد�ئي���ة م���ن خ���ال ��ستخ���د�م 
�لت�سميم �سبه �لتجريبى ذى �لمجموعتين )�لتجريبية – �ل�سابطة(، فالمجموعة 
�لتجريبية يُدر�س لها با�ستخد�م مدخل �لحو��س �لمتعددة، و �لمجموعة �ل�سابطة 
يُدر����س لها بالطريقة �ل�سائدة، وكذلك لاإجابة عن �أ�سئلة �لبحث و�لتحقق من 

�سحة فرو�سه.
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متغيرات البحث:
�لمتغير �لم�ستقل: مدخل �لحو��س �لمتعددة .

�لمتغير�ت �لتابعة: مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى، �لتح�سيل �لريا�سى.

اإجراءات البحث:
لاإجاب���ة ع���ن �أ�سئل���ة �لبح���ث و�لتحق���ق م���ن �سح���ة فرو�س���ه، �تبع���ت �لباحث���ة 

�لخطو�ت �لتالية:
 �لطاع على �لأدبيات و�لبحوث و�لدر��سات �لعربية و�لأجنبية و�لكتب و�لمر�جع - 1

�لتى تناولت مدخل �لحو��س �لمتعددة، مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى لدى �لتاميذ 
ب�سفة عامة، وذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات ب�سفة خا�سة.

�عد�د قائمة بمهار�ت �لتو��سل �لريا�سى �لتى يجب تنميتها لدى �لتاميذ ذوى - 2
�سعوبات تعلم �لريا�سيات بال�سف �لر�بع �لإبتد�ئى فى �سورتها �لأولية.

عر����س �ل�س���ورة �لمبدئي���ة للقائم���ة عل���ى مجموع���ة م���ن �لمحكم���ين �لمتخ�س�س���ين - 3
ف���ى مناه���ج وط���رق تدري����س �لريا�سي���ات، و �إج���ر�ء �لتعدي���ات فى �س���وء �آر�ئهم 

و�قترحاتهم، وو�سع �لقائمة فى �سورتها �لنهائية.
 �إع���د�د �ختب���ار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى، وعر�سه على مجموعة من �لمحكمين - 4

و�لخ�����ء في مجال �لمناه���ج وطرق تدري�س �لريا�سيات، و�إج���ر�ء �لتعديات بناءً 
على �آر�ئهم، وو�سع �ل�سورة �لنهائية له.

�ع���د�د �ختب���ار �لتح�سي���ل �لريا�سى وعر�سه عل���ى �لمحكمين فى مج���ال �لمناهج و - 5
طرق تدري�س �لريا�سيات وتعديله فى �سوء �آر�ئهم وو�سعه فى �سورته �لنهائية.

�ع���ادة �سياغ���ة وحدتى " �لقيا����س - �لإح�ساء و�لحتمال " وفقً���ا لمدخل �لحو��س - )
�لمتعددة. 

�إع���د�د دلي���ل �لمعل���م لتدري����س �لوحدي���ن �لم�ساغ���ة با�ستخ���د�م مدخ���ل �لحو�����س - )
�لمتعددة.

�إعد�د كر��سة ن�ساط �لتلميذ وفق مدخل �لحو��س �لمتعددة.- )
عر�س كر��سة ن�ساط �لتلميذ ودليل �لمعلم على مجموعة من �لمحكمين و�لخ��ء - )

في مجال �لمناهج وطرق تدري�س �لريا�سيات، و�إجر�ء �لتعديات بناءً على �آر�ئهم، 
وو�سع �ل�سورة �لنهائية لهم.
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�ختيار �أفر�د عينة �لبحث بتطبيق محكى �لتباعد و�ل�ستبعاد، بالإ�سافة لمقيا�س - 11
�لتقدير �لت�سخي�سى للتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات.

تق�سيم مجموعة عينة �لبحث �إلى مجموعة تجريبية ومجموعة �سابطة.- 11
تطبيق �لختباريين قبليًا على �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة.- 12
دون - 13 �لتجريبي���ة  للمجموع���ة  �لمتع���ددة  با�ستخ���د�م مدخ���ل �لحو�����س  �لتدري����س 

�ل�سابطة �لتى يتم �لتدري�س لها بالطريقة �لمعتادة.
تطبيق �لختباريين بعديًا على �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة.- 14
ر�سد �لنتائج ومعالجتها �إح�سائيًا با�ستخد�م �لأ�ساليب �لح�سائية �لمنا�سبة.- 15
مناق�سة �لنتائج وتف�سيرها، وتقديم �لتو�سيات و�لمقترحات فى �سوء ما �أ�سفرت - )1

عنه نتائج �لبحث.

الاإطار النظرى: 
المحور الأول: مدخل الحوا�س المتعددة:

ماهية مدخل الحوا�س المتعددة:- 1

يق���وم �لتدري����س وفقًا لمدخ���ل �لحو��س �لمتعددة على ��ستخ���د�م �لتلميذ لحو��سه 
كله���ا، م���ن �أج���ل جم���ع �لمعلوم���ات وتخزينه���ا ورب���ط �لأف���كار وفه���م �لعاق���ات ب���ين 

�لمفاهيم  (Logsdon, 2018)؛ وذلك ليكون �لتعلم �أكر فائدة و�أكر فاعلية.
 Department for Educationبلن���دن و�لمه���ار�ت  �لتعلي���م  �إد�رة  وتع���رف 
and Skills(2004,p132)  �لمدخ���ل متع���دد �لحو��س باأنه ��ستخد�م طر�ئق ب�سرية 
و�سمعي���ة وح����س حركي���ة - �لإدر�ك م���ن خال �للم����س و�لوعي لح���ركات �لج�سم - في 

نف�س �لوقت. 
ل�ذا تع�رف الباحث�ة مدخ�ل الحوا��س المتع�ددة اإجرائيً�ا باأن�ه: ��ستخ���د�م �لتاميذ ذوى 
�سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات �أكر م���ن حا�سة معًا)�ل�سم���ع- �لب�سر- �لت���ذوق- �ل�سم- 
�للم����س/ �لح����س حركي���ة(  �أثن���اء تعليمهم، م���ن خال �لقي���ام باأن�سط���ة تعليمية تثير 
حو��سه���م وتج���ذب �نتباهه���م، وت�ساع���د عل���ى تر�سي���خ �لتعل���م لديهم و��ستدع���اء ما تم 
تعلم���ه مع ��ستخد�م �لو�سائل �لتعليمية �لمتنوعة و�لمنا�سبة لمهار�ت �لتو��سل �لريا�سى 

�لمر�د تنميتها.
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اأنماط التعلم الم�ستخدمة فى مدخل الحوا�س المتعددة:- 2
�إن مدخل �لحو��س �لمتعددة يعتمد على ��ستخد�م �لحو��س �لمختلفة فى �لتعليم 
و�لتعلم، ويمار�س �لتلميذ �أنماط تعلم مختلفة فى �آن و�حد، حيث ذكرت نورة �لذويخ 

)2016، �س �س 15-26( �أنماط �لتعلم تبعًا لنموذج فارك )VARK( وهى:
نم���ط تعل���م ب�س���رى )Visual(: يعتم���د �لتلمي���ذ في ه���ذ� �لنم���ط عل���ى �لإدر�ك - 1

�لب�س���رى و�لذ�ك���رة �لب�سري���ة، حيث يتعلم �لتلميذ على نح���و �أف�سل من خال 
روؤية �لمادة �لتعليمية.

نم���ط تعل���م �سمع���ى )Auditory(: يعتمد �لتلميذ في هذ� �لنم���ط على �لإدر�ك - 2
�ل�سمع���ى و�لذ�ك���رة �ل�سمعي���ة، حي���ث يتعل���م �لمتعلم عل���ى نحو �أف�س���ل من خال 

�سماع �لمادة �لتعليمية ومن �لممار�سات �ل�سفوية و �ل�سمعية.
تعل���م قر�ءة/كتابة)Read/Write(: يعتم���د �لتلميذ في هذ� �لنمط على �إدر�ك - 3

�لأف���كار و�لمع���اني �لمق���روءة و�لمكتوبة، ويتعلم عل���ى نحو �أف�سل م���ن خال قر�ءة 
�لأفكار و�لمعاني �أو كتابتها.

 نم���ط تعل���م حرك���ى )Kinesthetic(: يعتم���د �لتلمي���ذ في ه���ذ� �لنم���ط عل���ى - 4
�لإدر�ك �للم�س���ي لتعل���م �لأف���كار و�لمع���اني، ويتعل���م عل���ى نحو �أف�س���ل من خال 

�لعمل �ليدوي و��ستخد�م جميع �لحو��س بالتعلم.
مم���ا �سبق يت�سح �أن هناك تاميذ يتعلمون من خال ��ستخد�م حا�سة �لب�سر، 
وبع�سهم يتعلم من خال حا�سة �ل�سمع، وبع�سهم يعتمدون على حو��سهم وحركاتهم، 

حيث �أن كل تلميذ يتعلم ب�سكل �أك� عند ��ستخد�مه للحا�سة �لمنا�سبة له.

الطرق التى تعتمد على ا�ستخدام مدخل الحوا�س المتعددة:- 3
 من �أ�سهر �لطرق �لتي ��ستخدمت هذ� �لمدخل ما يلي:

 Fernald :طريقة فيرنالد
�أو�س���ح م�سطف���ى �لقم����س )2011، ����س185( �أن طريق���ة Fernald �لم�سم���اة ب���� 
)VAKT( تعت� تطبيقًا لمدخل �لحو��س �لمتعددة حيث تقوم هذه �لطريقة بتوظيف 
�أربع حو��س في تدري�س �لإماء، فهي ت�ستخدم �لحا�سة �لب�سرية و�ل�سمعية و�للم�سية 
 )Auditory( تمث���ل �ل�سمع )A( و )Visual( تمث���ل �لب�سر )V( و�لحركي���ة، حيث
و )K( تمث���ل �لإح�سا����س بالحرك���ة )Kinesthetic( و )T( تمث���ل �ل�سم���ع �للم����س 
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)Tactual(، في �لخط���وة �لأولى م���ن ه���ذ� �لأ�سلوب يحكي �لطف���ل ق�سة للمدر�س ثم 
يقوم �لمدر�س بكتابة كلمات هذه �لق�سة على �ل�سبورة، ويطلب من �لطفل �أن ينظر �إلى 
�لكلمات )�لب�سر(، ثم ي�ستمع �إلى �لمدر�س عندما يقر�أ هذه �لكلمات )�ل�سمع( ثم يقوم 
�لطف���ل بقر�ءته���ا )�لنطق ( ، و�أخير� يقوم بكتابتها ) �للم�س و �لإح�سا�س بالحركة (.   

 : Gillingham & Stillman  طريقة جيلينجهام و�ستيلمان
�أ�س���ار �إبر�هي���م �أبوني���ان )2015، ����س292( �إلى �أن ه���ذه �لطريق���ة تعتم���د عل���ى 
��ستخ���د�م �لحو�����س �لمتع���ددة، ولكنه���ا تختل���ف ع���ن طريق���ة  Fernald في �أنه���ا ترك���ز 
عل���ى �لعاق���ة ب���ين �لرمز(�لح���رف) و�ل�س���وت فه���ي تح���اول �إك�س���اب �لتلمي���ذ �لقدرة 
 Fernald عل���ى تحوي���ل �لأ�س���و�ت �للغوية �إلى ح���روف مكتوب���ة، بينما تركز طريق���ة
عل���ى تدري����س �لكلمات، فطريق���ة Gillingham & Stillman  تدر�س �لعاقة بين 
�لح���روف و�لأ�س���و�ت عن طريق �ل�سمع و�لب�سر و�لحرك���ة وتبد�أ بالكلمات �لتي تكتب 
كما تنطق �أي �لتي تكون �لعاقة فيها بين �لحرف و�ل�سوت و��سحة ومبا�سرة، وتتبع 

�لإجر�ء �لتالي: 
يتلفظ �لمعلم بالكلمة ببطء وو�سوح ويقوم �لتلميذ بترديدها بعد �لمعلم.- 1
 يطل���ب �لمعل���م من �لتلمي���ذ تحديد �ل�سوت �لأول في �لكلمة، ث���م تعاد �لكلمة مرة - 2

�أخ���رى وعل���ى �لتلميذ تحدي���د �ل�سوت �لثاني، وهكذ� حت���ى تكتمل جميع حروف 
�لكلمة.

ي�ستخدم �لمعلم بطاقة �لحروف ويطلب من �لتلميذ �ختيار �لبطاقة �لتي تحمل - 3
�لح���رف �لأول م���ن �لكلم���ة، ثم كتابة ذل���ك �لحرف، ثم يبحث ع���ن �لبطاقة �لتي 
تحم���ل �لحرف �لث���اني من �لكلمة، ثم يكتبه وهكذ� حت���ى يجد جميع �لبطاقات، 
ويكت���ب جمي���ع ح���روف �لكلم���ة و��سع���ا �لبطاق���ة مرتب���ة ح�س���ب ت�سل�س���ل حروف 
�لكلم���ة، وعن���د كتاب���ة �لكلمة يق���وم �لتلميذ بالتلف���ظ بحروفها حرف���ا حرفا مما 

ي�ساعده على �لربط بين �ل�سمع و�لب�سر و�لحركة.
�أخيًر� يقوم �لتلميذ بقر�ءة �لكلمة.- 4

4-خطوات تطبيق مدخل الحوا�س المتعددة فى التدري�س:
    تتلخ����س خط���و�ت مدخ���ل �لحو�����س �لمتع���ددة كم���ا ذكرته���ا عب���ير �لح�س���اوى 

)2018، �س118( كالتالى:
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يق���وم �لمعل���م بكتابة �لمهار�ت �لح�سابية م�ستخدم لون مميز، في حين يقوم �لتلميذ - 1
بالم�ساهدة.

يقر�أ �لمعلم و�لتلميذ معًا �لمهارة.- 2
يقوم �لتلميذ بتتبع �لمهارة لم�سًا باإ�سبعه، متلفظ با�سم �لمهارة في نف�س �لوقت.- 3
تكرر �لخطوة �ل�سابقة �أكر من مرة.- 4
يق���وم �لتلمي���ذ بكتابة �لمهارة ثاث مر�ت نقاً من �ل�سبورة على ورقة مع ت�سمية - 5

�لمهارة �أثناء �لكتابة.
يقوم �لتلميذ بكتابة �لمهارة وت�سميتها في نف�س �لوقت بدون م�ساعدة.- )

وتو�سل �لباحثة �إلى �أن خطو�ت مدخل �لحو��س �لمتعددة فى �لتدري�س، كالآتى:
يقوم �لمعلم بعر�س فيديو تعليمى على �لتاميذ، و�لتمهيد لهم.- 1
يقوم �لمعلم بكتابة �لمفهوم بلون مميز.- 2
يقوم �لتلميذ بقر�ءة �لمفهوم �أو �لتعرف عليه من خال ��ستخد�م و�سائل تعليمية - 3

قد تكون �سورة �أو لوحة.
يق���وم �لمعل���م و�لتامي���ذ بممار�س���ة �لأن�سط���ة �لمتنوعة معً���ا �لقائم���ة على مدخل - 4

�لحو��س �لمتعددة.
مناق�سة ماتم �لتو�سل �إليه من خال �لأن�سطة.- 5

و هدف���ت در��س���ة بي���د�رد Bedard (2002) �إلى �لتع���رف عل���ى �أث���ر تدري����س 
�لريا�سي���ات با�ستخ���د�م مدخ���ل �لحو��س �لمتع���ددة، وتكونت عين���ة �لدر��سة من )110( 
تلمي���ذً� بال�س���ف �لأول �لبتد�ئى، وقد �أ�سارت نتائ���ج �لدر��سة �إلى وجود فرق ذو دللة 
�إح�سائي���ة ب���ين �أد�ء تامي���ذ �لمجموعتين �لتجريبية  و�ل�سابط���ة في �لختبار �لبعدى 

ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية.

المحور الثانى: مهارات التوا�سل الريا�سى: 
ماهية مهارات التوا�سل الريا�سى :- 1

    �لتو��س���ل �لريا�س���ى: عملية ��ستخد�م مف���رد�ت �لريا�سيات )�ألفاظ، ��سكال، رموز( 
ف���ى �لتعب���ير �أو و�سف �لأف���كار �أو �لعاقات �لريا�سية لاآخري���ن )عبد �لجو�د بهوت، 

عبد �لقادر عبد �لقادر، 2005، �س450؛ زينب عطيفى، 2015، �س 8(.
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���ا ع���رف �بر�هي���م �آل مف���رق )2016( �لتو��س���ل �لريا�س���ى باأن���ه: ق���درة تامي���ذ     �أي�سً
�ل�س���ف �لر�ب���ع �لبتد�ئ���ى ذوى �سعوب���ات �لتعلم ف���ى �لريا�سيات بالمرحل���ة �لبتد�ئية 
على ��ستخد�م لغة �لريا�سيات بما تحويه من مفرد�ت وم�سطلحات ورموز وتر�كيب 
وعاق���ات، وفهمه���ا، وتب���ادل �لأف���كار حولها مع �لآخري���ن، ويمكن قيا�س���ه من خال 

�ختبار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى.
     مم���ا �سب���ق، يمك���ن تعري���ف مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�س���ى باأنها: ق���درة �لتلميذ ذوى 
�سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات عل���ى ��ستخد�م لغ���ة �لريا�سي���ات، و ق���ر�ءة وكتابة �لجمل 
�لريا�سي���ة بطريق���ة �سحيح���ة، و �س���رح �لأفكار �لريا�سي���ة بطريق���ة م�سل�سلة منظمة 
و��سح���ة، و تحلي���ل �لم�سائ���ل �لريا�سي���ة �لمقدم���ة ب�س���كل �سحي���ح، و تمثي���ل �لمو�ق���ف 
�لريا�سي���ة ب�س���كل جيد، وتقا����س بدرجة �لتلمي���ذ ذوى �سعوبات تعل���م �لريا�سيات فى 

�ختبار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى.

اأهمية مهارات التوا�سل الريا�سى:- 2
     بَ���ين محم���ود م���ر�د، �ل�سي���د �لوكي���ل )2006، ����س133(؛ �أيم���ن عب���د �لق���ادر )2018، 
����س143( �أهمي���ة �لتو��س���ل �لريا�س���ى ف���ى تنمي���ة ق���درة �لتلمي���ذ عل���ى ��ستخ���د�م لغة 
�لريا�سي���ات بم���ا تت�سمن���ه من رم���وز و�ألفاظ و�أ�س���كال وعاقات للتعبير ع���ن �لأفكار 
�لريا�سية وفهمها و�إدر�ك مافيها من عاقات و تح�سين تفكير �لمتعلمين و�يجاد فهم 

م�سترك لاأفكار �لريا�سية ود�فعية للتعلم لديهم وتوفير جو تعليمى �إيجابى .
كذلك �أ�سار ليم و�سيو Lim, Chew( 2007, p10) �إلى �أن �أهمية مهار�ت �لتو��سل 

�لريا�سى تتمثل فى:
يعد �لتو��سل �أمرً� �أ�سا�سيًا لتعلم �لتاميذ حل �لم�سكات �لريا�سية.- 1
�أثن���اء تعل���م �لريا�سي���ات، يحت���اج �لتامي���ذ �إلى رب���ط لغته���م �ليومي���ة باللغ���ات - 2

و�لرموز �لريا�سية.
عن���د ح���ل �لم�س���كات �لريا�سي���ة، يحت���اج �لتامي���ذ �إلى �إن�س���اء رو�ب���ط مهمة بين - 3

�لمعلومات �لملمو�سة و�لموقف �لمجرد.
م���ن خ���ال �لتو��س���ل �لفع���ال، �سيتمك���ن �لتامي���ذ م���ن تنظي���م وتوحي���د و�سرح - 4

تفكيرهم �لريا�سي ب�سكل متما�سك وو��سح لاأقر�ن و�لمعلمين وغيرهم.
ا تحليل وتقييم �لتفكير �لريا�سي و��ستر�تيجيات �لآخرين.- 5  يمكنهم �أي�سً
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    كذل���ك ت�ساع���د في بن���اء �لمعنى، وتو�سيل �أفكارهم �سفهيً���ا �أو كتابيًا، و يوفر �ل�ستماع 
�إلى تف�سير�ت �لآخرين،  و�إعطاء �لفر�سة للتاميذ لتو�سيح فهمهم وتوحيد �لأفكار 

.(Hirschfeld-Cotton , 2008,p2) لريا�سية�
     مم���ا �سب���ق، تتمث���ل �أهمي���ة مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى ف���ى �أنه: ي�ساع���د على حل 
م�س���كات �لتلمي���ذ، و��ستخد�م لغة �لريا�سيات للتعبير ع���ن �أفكاره، وتبادل �لأفكار، و 

يجعل �لتلميذ �إيجابيًا وم�ساركًا.

مهارات التوا�سل الريا�سى:- 3
    قد تباينت �لأدبيات �لتربوية، وتعددت وجهات نظر �لباحثين فى ت�سنيف مهار�ت 

�لتو��سل �لريا�سى، وهى كا�لآتى: 
• مهارة التمثيل : 	

    تت�سم���ن مه���ارة �لتمثي���ل: تمثي���ل �لمو�ق���ف و�لعاق���ات �لريا�سي���ة ب�س���ور مختلفة، 
وم���ن �لموؤ�س���ر�ت :يترجم �لن�س �لريا�سى �إلى �سكل هند�سى،  يترجم �لن�س �لريا�سى 
�إلى عاق���ات ريا�سي���ة، يترج���م �لأ�س���كال �لريا�سي���ة �إلى �ألف���اظ ريا�سي���ة، يترج���م 
�لج���د�ول �لريا�سية �إلى �أ�سكال بياني���ة، يترجم �لأ�سكال �لبيانية �إلى جد�ول ريا�سية                    

)�بر�هيم عطيه ،محمد �سالح، 2008 ، �س68(.

• مهارة التحدث: 	
    تت�سمن �ل�ستخد�م �ل�سفوي �لمنطوق للمفرد�ت �لريا�سية و�لم�سطلحات و�لتر�كيب 
للتعب���ير ع���ن �لأف���كار ب�سورة �سفوية، مث���ل تقديم و�سف لأنماط عددي���ة �أو هند�سية 
�أو و�س���ف لموق���ف حيات���ي ب���ه عملي���ة ريا�سي���ة، �أو و�س���ف �سف���وي لح���ل م�ساأل���ة لفظية                  

)ه�سام ح�سين، 2012 ، �س8(. 

• مهارة الكتابة: 	
    تت�سم���ن �ل�ستخ���د�م �لكتابي لمفرد�ت �لريا�سي���ة و�لم�سطلحات و�لتر�كيب للتعبير 
عن �لأفكار ب�سورة مكتوبة �أو م�سورة في تقديم و�سف لأنماط عددية �أو هند�سية �أو 

 عملية ريا�سية، �أو كيفية حل م�ساألة لفظية )ه�سام ح�سين، 2012، �س 8(.
   و م���ن خ���ال مه���ارة �لكتاب���ة �لريا�سي���ة ي�ستطيع �لتلمي���ذ كتابة �لأع���د�د و�لمفاهيم 
و�لم�سطلح���ات و�لأف���كار و�لعاق���ات �لريا�سية، لذ� ت�ساعد �لمعلم عل���ى �كت�ساف �لفهم 
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ل���دى �لتامي���ذ، و �لتعب���ير كتابيً���ا ع���ن خط���و�ت �لحل بجم���ل لفظية دقيق���ة، تقديم 
و�س���ف كتاب���ى لأنم���اط عددي���ة �أو هند�سية �أو موق���ف حياتى يتطلب عملي���ة ريا�سية، 
كتاب���ة ملخ����س عن �لعمل �لفردى و�لجماعى فى �أن�سطة �لريا�سيات ) محمود مر�د، 
�ل�سيد �لوكيل، 2006، �س137؛ عمر �لتمر�ن، �سالم �لعنزى، 2018، �س �س 129-128(.

• مهارة القراءة: 	
    عرف���ت زين���ب عطيف���ى )2015 ، ����س47( مه���ارة �لق���ر�ءة باأنه���ا �لق���درة عل���ى ق���ر�ءة 
�لم���ادة �لريا�سية قر�ءة �سليمة �سحيح���ة، وتت�سمن مهارة �لقر�ءة تف�سير مايع� عنه 
�لآخري���ن ب�س���ورة ريا�سية �سحيحة لو كانت �لر�سالة �لم�ستقبلة مرئية وتت�سمن فهم 
دلل���ة �لرم���وز و�لم�سطلح���ات و�لأ�سكال و�إدر�ك معن���ى �ل�سيغ �لريا�سي���ة، و ��ستخد�م 
�لرم���وز و�لم�سطلح���ات و�لمفرد�ت �لريا�سية فى حل م�س���كات ريا�سية وغير ريا�سية، 
وتمثي���ل وتو�سي���ح �لأفكار �لريا�سية بط���رق مختلفة، �لتعبير عما يدور فى ذهنه من 
�أفكار ريا�سية وتف�سيرها لأقر�نه، ��ستيعاب طرق حل �لم�سكات �لمقروءة بدقة وو�سوح 

و�سياغتها بلغة منطقية مفهومة وت�ير �جاباته و��ستنتاجاته .

• مهارة ال�ستماع: 	
    تت�سمن تف�سير ما يع� عنه �لآخرون ب�سورة ريا�سية �سحيحة �إذ� كانت � لر�سالة  
�لم�ستقبل���ة م�سموع���ة �سو�ء �سوتاً �أو �سوت و�سورة، وم���ن �أمثلة ذلك �ل�ستماع لأد�ء�ت 
�لأقر�ن وتف�سيرها على �سكل �سحيح، �أو �ل�ستماع �إلى و�سف لنموذج �أو �سكل هند�سي 

وتنفيذه على نحو �سحيح )ه�سام ح�سين، 2012، �س 9(.
    وتت�سم���ن مه���ارة �ل�ستماع : تحليل وتقويم �لم�سائل و�لحلول و�لمناق�سات �لريا�سية 
�لمقدم���ة م���ن قبل �لآخري���ن، و�ل�ستجاب���ة ب�سكل �سحيح له���ا، ومن �لموؤ�س���ر�ت: يختار 
�لإجاب���ة �ل�سحيح���ة ل�س���وؤ�ل م���ن ع���دة �إجاب���ات �سمعه���ا، يعط���ى �لم�سطل���ح �لريا�س���ى 
لعب���ارة �سمعه���ا )مفهوم مث���اً(، ي�سمى �سكا هند�سيً���ا �سمع و�سفًا �سفهيً���ا له، ي�سمى 
عاق���ة ريا�سي���ة �سمعه���ا، يكم���ل جمل���ة ريا�سي���ة �سمع ج���زءً� منه���ا )�إبر�هي���م عطية،                                    

محمد �سالح، 2008، �س68( .
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ف���ى ح���ين �أن���ه �سنفت بثينة بدر )2013، ����س �س 34-36( مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى 
�إلى:

تنظيم �لتفكير �لريا�سي، وتمثيل �لمو�قف و�لعاقات �لريا�سية ب�سور مختلفة، - 1
ويندرج تحتها �لمهار�ت �لفرعية:

1-1 �لتعرف على �ل�سياغات �لمتكافئة للن�س �لريا�سي.
1-2 �لتعبير عن �لأفكار �لريا�سية ب�سورة كتابية

1-3 �لتعبير عن �لتعميمات �لريا�سية �لتي يتم �كت�سافها من خال �ل�ستقر�ء.
1-4 ترجمة �لن�سو�س �لريا�سية من �أحد �أ�سكال �لتعبير �لريا�سي  (كلمات – �أرقام 

- �سور )�إلى �سكل �آخر من �أ�سكاله.

نقل �لعبار�ت �لريا�سية ب�سكل متر�بط وو��سح لاآخرين، ويندرج تحتها �لمهار�ت - 2
�لفرعية:

2-1 تو�سيح �لتعميمات �لريا�سية �لم�ستخدمة.

2-2ت�سمية �لم�سطلحات �لريا�سية �لم�ستخدمة.
2-3 تف�سير �لعاقات �لريا�سية �لتي يت�سمنها �لن�س �لريا�سي.

2-4 تلخي�س ما فهمه لاآخرين عن �لأفكار و�لجر�ء�ت و�لحلول.

�لت�ي���ر �لريا�س���ي للحل���ول و�ل�ستنتاج���ات �لريا�سي���ة، ويندرج تحته���ا �لمهار�ت - 3
�لفرعية:

3-1�إعطاء �فكار �سحيحة على عاقات �و مفاهيم ريا�سية.
3-2تعليل �ختيار �إجابة (�إجابات )لموقف ريا�سي.

3-3 تعليل �ختيار تعميمات ريا�سية تنا�سب موقف �أو فكرة ريا�سية.
3-4 �إقناع �لآخرين باأفكارها وحلولها.

��ستخ���د�م �للغ���ة �لريا�سي���ة للو�س���ف و�لتعب���ير عن �لأف���كار �لريا�سي���ة بو�سوح، - 4
ويندرج تحتها �لمهار�ت �لفرعية:

4-1��ستخد�م �للغة �لخا�سة لتقريب �لمفاهيم �لريا�سية.
4-2��ستخ���د�م �لأدو�ت �لتكنولوجي���ة( حا�سب���ة �لجي���ب - �لكمبيوت���ر )في تنمي���ة �للغة 
�لريا�سي���ة، و�لأ�س���كال �لر�سومي���ة، و�لرم���وز �لريا�سي���ة، وتو�سيل �لأف���كار �لريا�سية 

لاآخرين.
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4-3و�سف �لعاقات و�لأفكار �لريا�سية �لمت�سمنة في �لم�سكات �للفظية لاآخرين.
4-4 قر�ءة �لن�سو�س �لريا�سية �لمكتوبة بفهم.

معرفة مفرد�ت �لريا�سيات، ويندرج تحتها �لمهار�ت �لفرعية:- 5
5-1��ستخد�م مفرد�ت �لريا�سيات في �لتعبير عن �لأفكار وتمثيل �لعاقات .

5-2�لتعرف على مفرد�ت لغة �لريا�سيات من رموز و �ألفاظ.

�ل�ستم���اع للمناق�س���ات �لريا�سي���ة بفه���م و�لإجاب���ة عنه���ا �سفهيً���ا، وين���درج تحتها - )
�لمهار�ت �لفرعية:

6-1 �لتمييز بين �لرموز و�لم�سطلحات �لريا�سية �لتي ت�سمعها من �لآخرين.
6-2�لتحدث عن �لحلول و�لأفكار �لريا�سية.

     وم���ن �لدر��س���ات �لت���ى �هتم���ت بتنمي���ة مهار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى، در��سة �سيماء 
ح�س���ن )2014( �لت���ى هدفت �إلى �لتحقق من فاعلي���ة ��ستر�تيجية �لدعائم �لتعليمية 
فى تنمية مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى وتح�سين مهار�ت ماور�ء �لمعرفة لدى �لتاميذ 
ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات بالمرحلة �لإعد�دية، و تكونت عينة �لدر��سة من )26( 
بالمجموع���ة �لتجريبي���ة، و )29( بالمجموع���ة �ل�سابطة من تامي���ذ �لمرحلة �لإعد�دية 
�لدعائ���م  ��ستر�تيجي���ة  فاعلي���ة  �إلى  �لنتائ���ج  وتو�سل���ت  �لإع���د�دى،  �لأول  بال�س���ف 
�لتعليمي���ة ف���ى تنمية مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى ل���دى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم 

�لريا�سيات بالمرحلة �لإعد�دية.
���ا هدف���ت در��س���ة �بر�هيم �آل مفرق )2016( �إلى تع���رف �أثر تدري�س �لريا�سيات      �أي�سً
با�ستخد�م �لمدخل �لمنظومى فى تنمية بع�س مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى لدى تاميذ 
�ل�سف �لر�بع �لبتد�ئى ذوى �سعوبات �لتعلم، وتكونت عينة �لدر��سة من )20( تلميذ� 
م���ن تاميذ �ل�سف �لر�ب���ع �لبتد�ئى، وتو�سلت نتائج �لدر��س���ة �إلى �أنه كان للمدخل 

�لمنظومى تاأثير كبير فى تنمية مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى.
     كذل���ك هدف���ت در��س���ة �لج���ازى �لمط���يرى، �سالح �لعن���زى، �سميرة �لنج���ار )2019( 
�إلى �لتحق���ق م���ن فاعلي���ة �ل�نامج ف���ى تح�سين �لتو��س���ل �لريا�سى ل���دى �لتاميذ 
ذوى �سعوب���ات �لتعل���م بالمرحل���ة �لبتد�ئي���ة، و تكونت عينة �لدر��س���ة من )6( تاميذ 
م���ن �لمرحلة �لبتد�ئية ذوى �سعوبات تعل���م �لريا�سيات، وتو�سلت نتائج �لدر��سة �إلى 
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فاعلية �ل�نامج فى تح�سين �لتو��سل �لريا�سى لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات �لتعلم 
بالمرحلة �لبتد�ئية.

    وبا�ستعر��س �لدر��سات و�لبحوث �ل�سابقة، نجد �أنه فيما يتعلق بالعينة �لم�ستخدمة 
فى �لدر��سات �ل�سابق ذكرها هى عينة �لتاميذ ذوى �سعوبات �لتعلم.

اأ�ساليب تنمية مهارات التوا�سل الريا�سى:- 4
    ف���ى �لو�ق���ع �لح���الى، ل يط���رح �لمعلم م�سائل لتنمي���ة مهارة �لكتاب���ة، و ليعمل على 
مناق�س���ة طريق���ة �لحل، و ل يقوم بتمثيل �لم�س���كات �للفظية برموز، و لذ� يجب على 
�لمعلم طرح �أ�سئلة و �ل�ستماع لأفكار �لتاميذ، و �يجاد بيئة تعليمية فعالة، و ت�سجيع 
�لتامي���ذ عل���ى �لق���ر�ءة و �لكتاب���ة مث���ل كتاب���ة مق���ال عل���ى ��ستخ���د�م �لريا�سيات فى 

�لحياة . 

     و �أك���دت معاي���ير �لمجل����س �لقوم���ى لمعلمى �لريا�سي���ات �لأمريكى  (NCTM( على 
تنمية مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى، فالتو��سل �لريا�سى من معايير تعليم �لريا�سيات. 
     و نج���د �أن در��س���ة ع���اء �لدي���ن مت���ولى )2006( ��ستخدم���ت  مدخ���ل �ل�هنة غير 
�لمبا�سرة فى تنمية مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى، و در��سة �بر�هيم عطية، محمد �سالح 
ف���ى  – �س���ارك(  )2008(  ��ستخدمت ��ستر�تيجيت���ي )K.W.L.A( و )فك���ر - ز�وج 
تنمي���ة مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى، كذل���ك ��ستخدمت در��سة  محم���ود ن�سر)2009( 
��ستر�تيجي���ة �لكتاب���ة للتعل���م من خ���ال فرق �لتفكير ف���ى ت�سميم خر�ئ���ط �لمفاهيم 
 Qohar .,&ف���ى تنمية مهار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى، و�سعت در��سة قوهار و�سومارمو
Sumarmo(2013)  �إلى ��ستخد�م �لتدري�س �لتبادلي لتح�سين قدرة طاب �لمرحلة 
�لثانوية في جامعة �إندوني�سيا �لتعليمية على �لتو��سل �لريا�سي، و��ستخدمت در��سة 
�أيم���ن عب���د �لق���ادر)2018( �لخر�ئ���ط �لذهني���ة �للكتروني���ة، و در��س���ة عم���ر �لتمر�ن 
،�س���الم �لعن���زى )2018( ��ستخدم���ت ��ستر�تيجي���ة �لجيج�س���وJiqsaw2 2 ف���ى تنمية 

مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى.
    وتم ��ستخ���د�م مدخ���ل �لحو�����س �لمتع���ددة فى تنمية مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى فى 

�لبحث �لحالى.
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المحور الثالث: التح�سيل الريا�سى:
مفهوم التح�سيل:- 1

    �لتح�سي���ل ه���و مايكت�سب���ه �لتلمي���ذ من معارف ومه���ار�ت و�أ�سالي���ب تفكير وقدر�ت 
على حل م�سكات نتيجة لدر��سة مقرر �لريا�سيات ) وليم عبيد ، 2004، �س307 (.

ا باأنه مقد�ر مايح�سله �لتلميذ من معرفة وخ��ت �أو       كم���ا يع���رف �لتح�سي���ل �أي�سً
مه���ار�ت فى �لدر����س �لو�حد �أو فى �لوحدة �لدر��سية �لت���ى يتعلمها و يقا�س بالدرجة 
�لت���ى يح�س���ل عليه���ا فى �لختبار �لتح�سيل���ى )ح�سن �سحاته ، زين���ب �لنجار ، 2003 ، 

�س89 ؛ خمي�س نجم ، 2012 ، �س502 (.
     و �لتح�سيل �لريا�سى: هو مقد�ر ما يكت�سبه �لتلميذ من معارف وخ��ت ومهار�ت 
و�تجاه���ات في �لريا�سي���ات، نتيجة مروره بمو�قف وخ��ت تعليمية، و يتم قيا�سه من 
خال �لدرجة �لتي يح�سل عليها �لتلميذ في �ختبار �لريا�سيات �لتح�سيلي )فرحان 

�لم�ساقبة، نا�سر �لخو�لدة، 2017، �س111(.
    مم���ا �سب���ق، يمك���ن تعري���ف �لتح�سي���ل �لريا�س���ى باأن���ه: مق���د�ر مايكت�سب���ه �لتلميذ 
ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سيات من مع���ارف ومهار�ت فى مق���رر �لريا�سيات ويقا�س 

بالدرجة �لتى يح�سل عليها فى �لختبار. 

م�ستويات التح�سيل:- 2
     يت�سمن �لتح�سيل �لدر��سى �لمجالت �لمعرفية و�لمهارية و�لوجد�نية.

     وم���ن �لمفتر����س �أن يقي����س �لختب���ار �لتح�سيل���ى كل م�ستوي���ات �لأه���د�ف �لمعرفية 
و�لت���ى نجمله���ا ف���ى ثاث���ة م�ستويات م�ستق���ة من م�ستوي���ات بلوم فى �لمج���ال �لمعرفى 
�لم�ست���وى  و�لتف�س���ير،  �لتذك���ر  حي���ث  م���ن  �لمعرف���ة  وي�سم���ل  �لأول  �لم�ست���وى  وه���ى: 
�لثان���ى وي�سم���ل �لفه���م و�ل�ستيع���اب، �لم�ست���وى �لثال���ث وي�سم���ل �لتحلي���ل و�لتركي���ب                                                           

) وليم عبيد ، 2004 ، �س307 (.

اأولً : المجال المعرفى:
     ي�سم���ل �لعملي���ات �لعقلي���ة للتلمي���ذ بمختل���ف م�ستوياته���ا، م���ن مج���رد ��سترج���اع 
�لمعلوم���ات �لت���ي قر�أه���ا �أو �سمعه���ا، �إلى فهم وتطبي���ق ما تعني���ه �أو �إلى تحليل ما بينها 
م���ن عاقات متد�خل���ة، ومن ثم �لحكم على م�سمونها من حي���ث �لدقة و�لمو�سوعية 

و�لحد�ثة ) كمال �لأ�سطل ، 2010 ، �س15 (.
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     وق���د ق���ام بل���وم في ت�سنيفه للمجال �لمعرفي، بتق�سيم هذ� �لمجال �إلى �ستة م�ستويات؛ 
ه���ى:  م�ست���وى �لتذكر �أو �لمعرفة، وم�ستوى �لفه���م �أو �لإ�ستيعاب، وم�ستوى �لتطبيق، 

وم�ستوى �لتحليل، وم�ستوى �لتركيب، وم�ستوى �لتقويم .
ثانيًا : المجال المهارى:

     و ه���و ممث���ل للمه���ار�ت �لحركي���ة وم���ن �ل�س���رورى �أن يتوف���ر �لمعي���ار �أو �لمح���ك 
�لأد�ء                                                                       ف���ى  للدق���ة  �لمئوي���ة  بالن�سب���ة  �أو  بالزم���ن  �لمه���ارة  �أد�ء  قيا����س  ب���ه  يت���م  �ل���ذى 

) كمال �لأ�سطل ،  2010 ، �س15 (.
     وق���د ق���ام بل���وم في ت�سنيف���ه للمج���ال �لمه���ارى، بتق�سي���م ه���ذ� �لمج���ال �إلى خم�س���ة 
م�ستوي���ات؛ ه���ى: م�ست���وى �لمح���اكاة، وم�ستوى �لممار�س���ة، وم�ستوى �لدق���ة، و م�ستوى 

�لتاآزر، وم�ستوى �لتلقائية .

ثالثًا : المجال الوجدانى:
     يتطرق �إلى ق�سايا عاطفية تثير �لم�ساعر ويتعامل مع �لتجاهات و�لم�ساعر و�لقيم 

) كمال �لأ�سطل، 2010، �س15 (.
     وق���د ق���ام بل���وم في ت�سنيف���ه للمج���ال �لوجد�ن���ى، بتق�سي���م ه���ذ� �لمج���ال �إلى خم�س���ة 
م�ستوي���ات؛ ه���ى : م�ستوى �لتقبل، وم�ستوى �ل�ستجابة، وم�ست���وى �لتقييم �أو �إعطاء 

�لقيمة، وم�ستوى �لتنظيم �لقيمى، وم�ستوى �لتخ�سي�س �لقيمى.

المحور الرابع: �سعوبات التعلم:

ماهية �سعوبات التعلم:- 1
    يعرفه���م كل م���ن عب���د �لنا�سر عبد �لوه���اب، فريال �أبو �ست���ة )2008، �س66( باأنهم 
هوؤلء �لتاميذ �لذين ينخف�س تح�سيلهم فى �لريا�سيات بمقد�ر �نحر�ف معيارى 
و�ح���د فاأك���ر ع���ن متو�سط تح�سي���ل �أقر�نهم ف���ى نف�س �ل�س���ف �لدر��سى، رغ���م �أنهم 
يتمتع���ون بم�ست���وى متو�س���ط �أو �أكر من �لمتو�س���ط فى �لذكاء، ولي����س لديهم �إعاقات 
ح�سي���ة �س���و�ء �أكانت �سمعي���ة �أو ب�سرية، وتنطبق عليهم �لخ�سائ����س �لمميزة للتاميذ 

ذوى �سعوبات �لتعلم فى �لريا�سيات.
    وف���ى نف����س �ل�سي���اق، عرفته���م �سيماء ح�س���ن )2014، �س164( باأنه���م مجموعة من 
�لتامي���ذ يتمي���زون بم�ست���وى ذكاء ع���ادى )متو�س���ط �أو �أعلى من �لمتو�س���ط( �إل �أنهم 
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يظه���رون تباعدً� د�لً �إح�سائيًا بين تح�سيلهم �لأكاديمى �لفعلى فى مادة �لريا�سيات 
وب���ين �لم�ستوى �لتح�سيل���ى �لمتوقع من �لتلميذ �لعادى وهم غ���ير قادرين على �لتعلم 
فى �لظروف �لعادية على �لرغم من �أنهم ليعانون من ��سطر�بات �نفعالية �أو �إعاقات 

ح�سية �أو عقلية، ول يعانون من �لحرمان �لبيئى �سو�ء كان ثقافيًا �أو �قت�ساديًا.
    وتم تعري���ف �سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات باأنه���م �أولئ���ك �لتاميذ �لذي���ن يظهرون 
تباع���دً� د�لً ب���ين �أد�ئهم �لمتوقع فى �ختبار �لذكاء لأحمد زك���ى �سالح و�أد�ئهم �لفعلى 
فى �ختبار �لتح�سيل فى �لريا�سيات، وهم غير قادرين على �لتعلم بالطرق �لتقليدية 
ول يعان���ون م���ن �أى �إعاقات ظاهرة �أو حرمان �جتماع���ى، وتنطبق عليهم �لخ�سائ�س 

�لمميزة للتاميذ ذوى �سعوبات �لتعلم فى �لريا�سيات.

ت�سنيفات �سعوبات التعلم:- 2
     تعددت ت�سنيفات �سعوبات �لتعلم، �إل �أن �أكر هذه �لت�سنيفات �سيوعًا هو �لت�سنيف 
�ل���ذى قدم���ه ك���يرك وكالفن���ت ف���ى ع���ام 1984م، و�ل���ذى يق�س���م تل���ك �ل�سعوب���ات �إلى 
�سعوبات تعلم نمائية تت�سمن �سعوبات معرفية )حل �لم�سكات، و�لنتباه، و�سعوبات 
�لذ�ك���رة، و�ل�سعوبات �لإدر�كية، وت�سكيل �لمفهوم، و�لتكامل بين �لحو��س(، و�سعوبات 
لغوي���ة) �للغة �ل�سفهية، و�لتفكير �ل�سمعى، و�ل�ستقبال �ل�سمعى(، و�سعوبات ب�سرية 
– حركية )�أد�ء مهار�ت حركية كبيرة تعك�س �لتنا�سق �لع�سلى، و�أد�ء مهار�ت حركية 
دقيقة(، و�سعوبات تعلم �أكاديمية و�لتى تعد بمثابة ��سطر�ب و��سح فى تعلم �لقر�ءة، 

�أو �لكتابة، �أو �لتهجى، �أو �لح�ساب )عادل محمد، 2008، �س 301(.
     و يق�س���د ب�سعوب���ات �لتعل���م �لنمائية تلك �ل�سعوب���ات �لتى تتناول �لعمليات ماقبل 
�لأكاديمي���ة، و�لتى تتمثل فى �لعمليات �لمعرفي���ة �لمتعلقة بالنتباه و�لإدر�ك و�لذ�كرة 
و�لتفكير و�للغة �لتى يعتمد عليها �لتح�سيل �لأكاديمى )يحيى �لقبالى، 2004، �س 72(.

    كم���ا �سن���ف محم���ود من�سى )2003، ����س �س248-250( �سعوب���ات �لتعلم على �لنحو 
�لت���الى: �سعوب���ات �لتعلم �لمرتبط���ة بالمدر�سة: كا�لمبان���ى �لدر��سية، و�لمنه���ج �لدر��سى، 
و�سعوب���ات �لتعل���م �لمرتبط���ة بالمعل���م، و�سعوب���ات �لتعل���م �لمرتبط���ة بالتلمي���ذ نف�س���ه، 

و�سعوبات �لتعلم �لمرتبطة بالأ�سرة.
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 National council و ق���د �هت���م �لمجل����س �لقومى �لأمريك���ى لمعلمى �لريا�سي���ات     
of Teachers of Mathematics بم�س���كات و�سعوبات تعلم �لريا�سيات، ويمكن 
ت�سني���ف �سعوب���ات �لتعل���م �إلى �سعوب���ات نمائي���ة) �لذ�ك���رة و�لنتب���اه و�لدر�ك وحل 
�لم�س���كات(، و �أكاديمية) �لقر�ءة و�لكتابة و�لح�ساب(، و�جتماعية )�لعزلة و�نخفا�س 

�لإنجاز وعدم �لثقة بالنف�س(.
محكات تحديد وت�سخي�س التلاميذ ذوى �سعوبات التعلم:- 3

    يع���دد كل م���ن تي�س���ير كو�فح���ة )2007، �س �س 121-122(، �سليم���ان يو�سف )2010، 
����س 130(، �يم���ان طاه���ر )2011، ����س 34( �لمح���كات �لتى تفيد ف���ى ت�سخي�س �سعوبات 

�لتعلم، وهى:
1 -:Discrepancy Criterion محك التباعد اأو التفاوت

    تباع���د �لم�ست���وى �لتح�سيل���ى للتلمي���ذ ف���ى مادة ما ع���ن �لم�ستوى �لمتوق���ع منه ح�سب 
حالته، �أى تباعد بين �لقدر�ت �لعقلية و�لتح�سيل للتلميذ.

محك ال�ستبعاد:- 2
    ��ستبع���اد �لح���الت �لت���ى يرج���ع �ل�سب���ب فيها �إلى �إعاق���ات عقلية )تخل���ف عقلى(، �أو 
�إعاق���ات ح�سي���ة) �لعمي���ان و�سع���اف �لب�س���ر و�ل�سم و�سع���اف �ل�سم���ع(، �أو ��سطر�بات 
�نفعالي���ة �سدي���دة مث���ل �لندفاعي���ة و�لن�س���اط �لز�ئ���د، �أو حرم���ان بيئ���ى �أو ثقافى، �أو 

حالت نق�س فر�س �لتعلم.
محك الموؤ�سرات ال�سلوكية المرتبطة اأو المميزة لذوى �سعوبات التعلم:- 3

    يق���وم ه���ذ� �لمح���ك على �أ�سا�س �أن���ه توجد خ�سائ�س �سلوكية م�سترك���ة مثل �لن�ساط 
�لحرك���ى �لمفرط، ق�سور �لنتب���اه، �لإح�سا�س بالدونية ي�سيع تكر�رها وتو�ترها لذوى 
�سعوبات �لتعلم، ويمكن للمعلم ماحظتها و�لقيام بالم�سح �لمبدئى و�لك�سف �لمبكر عن 

ذوى �سعوبات �لتعلم وذلك با�ستخد�م مقايي�س تقدير �ل�سلوك.
محك التربية الخا�سة:- 4

    يحت���اج �لتامي���ذ ذوى �سعوب���ات �لتعل���م لط���رق خا�س���ة ف���ى �لتعل���م تتنا�س���ب م���ع 
�سعوباته���م، وتختل���ف ع���ن �لط���رق �لعادي���ة ف���ى �لتعل���م، وم���ن �أمثل���ة ط���رق �لتربية 
�لخا�س���ة ��ستخ���د�م �لطريقة �لح�س – حركي���ة )كتابة كلمات وجمل من �لذ�كرة( مع 

�لتاميذ ذوى �سعوبات �لتعلم �لخا�سة بالقر�ءة.
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محك العلامات النيورولوجية:- 5
    يمكن �لتعرف على �سعوبات �لتعلم من خال �لتلف �لع�سوى �أو �لمخى عند �لتاميذ 
كالإ�ساب���ة ف���ى �لمخ �أو �لتل���ف �لع�سوى فى �لمخ، و�لتى يمكن فح�سه���ا با�ستخد�م ر�سام 

�لمخ �لكهربائى وتتبع �لتاريخ �لمر�سى للتلميذ.
محك الم�سكلات المرتبطة بتاأخر الن�سج:- 6

    ويعك����س ه���ذ� �لمح���ك �لف���روق �لفردي���ة ب���ين �لجن�س���ين فى �لق���درة عل���ى �لتح�سيل 
و�لن�س���ج، حي���ث نج���د �أن معدلت �لنم���و تختلف من ف���رد لآخر، مما ي���وؤدى ل�سعوبة 
تهيئته لعمليات �لتعلم، ويجب مر�عاة �لمعايير �لخا�سة بالن�سج لكل مرحلة عمرية.

مح�ك نم�ط معالج�ة المعلوم�ات الم�س�يطر للن�س�فين الكروي�ين بالمخ)ال�س�يطرة - 7
المخية(:

    �إن �سيط���رة وظائ���ف �أح���د ن�سف���ى �لم���خ �لكروي���ين عل���ى �لآخر يع���د موؤ�س���رً� حقيقيًا 
لوجود �سعوبات �لتعلم.

ويمك���ن ��ستخ���د�م محكات تحديد وت�سخي�س �لتامي���ذ ذوى �سعوبات �لتعلم: محك 
�لتباعد، �ل�ستبعاد، �لموؤ�س���ر�ت �ل�سلوكية، �لتربية �لخا�سة، �لعامات �لنيورولوجية، 

�ل�سيطرة �لمخية، م�سكات �لن�سج.
    وقد ��ستخدمت �لباحثة عند �ختيار عينة �لبحث من ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات 
�لمحكات �لآتية: محك �لتباعد بين �لقدر�ت �لعقلية �لمتوقعة با�ستخد�م �ختبار �لذكاء 
�لم�سور لأحمد زكى �سالح، و�لتح�سيل �لفعلى با�ستخد�م �ختبار �لتح�سيل �لريا�سى، 
مح���ك �ل�ستبع���اد با�ستبع���اد ح���الت �لعمى و�سع���ف �لب�س���ر �أو�سعف �ل�سم���ع �أو �عاقة 
عقلي���ة �أو حرم���ان �جتماع���ى، مقيا�س �لتقدي���ر �لت�سخي�سى للتامي���ذ ذوى �سعوبات 
تعل���م �لريا�سي���ات )فتح���ى �لزيات، 2008( بع���د �لتعديل، و �لخ�سائ����س �لمميزة لذوي 

�سعوبات تعلم �لريا�سيات. 
مظاهر و�سمات التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم فى الريا�سيات:- 4

    ت�ستمل �أنماط �سعوبات تعلم �لريا�سيات مايلى: عبد �لنا�سر عبد �لوهاب، فريال 
�أبو �ستة )2008، �س �س 71-70(

1 - Math Calculations اإج�راء العملي�ات الح�س�ابية والريا�س�ية:  �س�عوبة 
Disability
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    تميي���ز �لإ�س���ار�ت ومعناه���ا ) +، -، x، /، < ، > ، = ، %(، تذك���ر �لإجاب���ات �لمرتبط���ة 
بالحقائ���ق �لح�سابي���ة �لأ�سا�سي���ة �آليًا)تجمع���ات(، فه���م خا�سي���ة �لإبد�ل، ح���ل �لم�سائل 
�لح�سابي���ة متع���ددة �لأرقام �لتى تتطلب �ل�ست���اف عند �لطرح و �لحمل عند �لجمع، 
�أخط���اء ��سطف���اف �لأعد�د عند ن�س���خ �لم�سائل من �ل�سبورة �أو �لكت���اب �لمدر�سى، �إهمال 
�لعام���ات �لع�سرية �لتى تظهر فى �لم�سائل �لريا�سية، ن�سيان �لخطو�ت �لمت�سمنة فى 

�إجر�ء مختلف �لعمليات �لح�سابية.
�سعوبات حل الم�سائل الريا�سية اللفظية:- 2

    ق���ر�ءة ح���ل �لم�ساأل���ة �للفظية، فهم �للغة �أو معنى �لجمل وماهو �لمطلوب فى �لم�ساألة، 
ت�سني���ف �لمعلوم���ات �لمهمة م���ن �لمعلومات غير ذ�ت �لعاقة �لت���ى لتعد �سرورية لحل 
�لم�ساأل���ة، تطبي���ق خط���ة لح���ل �لم�ساأل���ة، �لعم���ل خ���ال �لخط���و�ت �لمتع���ددة ف���ى �لم�سائل 
�للفظية �لأكر تقدمًا، معرفة �لإجر�ء�ت �لح�سابية �ل�سحيحة �لتى �ست�ستخدم لحل 

�لم�سائل.
3 - Math Rules and Procedures :تاأخ���ر فى �لقو�عد و�لإجر�ء�ت �لريا�سية

�لمتعلقة بحل �لم�سائل �لح�سابية �أو �لم�سائل �للفظية.
يعان���ى بع����س �لتامي���ذ من م�سكلة ف���ى فهم معنى مف���رد�ت �أو لغ���ة �لريا�سيات - 4

Math language �أو معنى �لرموز �لريا�سية.

    ومم���ا �سب���ق يمك���ن تحدي���د �سعوب���ات تعل���م �لريا�سيات فيم���ا يل���ى: �سعوبة تحديد 
�لتجاه���ات و�سعوب���ة فهم معنى لغ���ة �أو مفرد�ت �لريا�سي���ات، و�سعوبة قر�ءة �لجمل 
�لريا�سي���ة و�لأع���د�د وكتابته���ا، و�سعوب���ة تحليل �لم�سائ���ل �لريا�سية �لت���ى �سمعها من 
�لآخري���ن، و�سعوب���ة �يج���اد �حتم���ال ح���دث م���ا، و�سعوبة تمثي���ل �لبيان���ات بالجد�ول 
و�لر�س���وم �لبيانية، �سعوب���ة فى و�سع �لعامة �لع�سري���ة، و�لق�سمة �لمطولة، و�سعوبة 
ف���ى تحوي���ل �ل�سياغة �للفظي���ة للم�سائل لرم���وز ريا�سية كذلك ح���ل �لم�سائل متعددة 
�لخط���و�ت، �سعوب���ة ��سترجاع �لمفاهيم �لريا�سية، �سعوبة �ج���ر�ء �لعمليات �لح�سابية 
�لأربع لاأعد�د، ترتيب �لأعد�د ت�ساعديًا وتنازليًا، تحديد �لقيمة �لمكانية لاأعد�د.        
     و قد هدفت در��سة �أوبودو Obudo (2008) �إلى مر�جعة �لأدبيات �لمتاحة لر�سم 
�سورة �ساملة لما هو �سروري لتعليم �لريا�سيات للطاب �لذين يعانون من �سعوبات 
�لتعلم، ووجدت مر�جعة �لأدبيات هذه �أن هناك �أربعة عو�مل مهمة في تحديد �لنجاح 
في �لريا�سي���ات للط���اب �لذي���ن يعان���ون من �سعوب���ات �لتعلم )LD(. وه���ي: تدريب 
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�لمعلم���ين، مو�ق���ف/ ت�س���ور�ت �لمعلمين، ��ستخ���د�م �ل�ستر�تيجيات �لفعال���ة، ��ستخد�م 
�لتقني���ات �لم�ساع���دة، وتطبي���ق منه���ج فع���ال، و �أ�س���ارت �لدر��س���ات �إلى �أن �لمعلمين غير 
م�ستعدي���ن ب�س���كل كافٍ لتعليم �لط���اب �لذين يعانون من �سعوب���ات �لتعلم، وخا�سة 
في �لريا�سي���ات، و �إن ��ستخ���د�م �ل�ستر�تيجي���ات �لفعال���ة مه���م ب�س���كل خا�س للطاب 
ذوي �سعوب���ات �لتعل���م، و �لمناه���ج �لدر��سي���ة �لت���ي يتعر����س له���ا معظ���م �لطاب ذوي 
�سعوب���ات �لتعلم غير فعالة ب�سبب �لتركيز �لقليل على �لتطبيق �ليومي للريا�سيات 
في حياتهم، و يعت� �لنهج �ل�سامل �لذي يعالج �أوجه �لق�سور في �لمعلم ويغلق �لفجوة 
بين �لبحث و�لممار�سة �سروريًا لمعالجة �لم�سكات �لتي يو�جهها �لطاب �لذين يعانون 
م���ن �سعوب���ة �لتعل���م، و �سيتمتع �لمعلم���ون �لمدربون جي���دً� بالمعرفة و�لمه���ار�ت �لازمة 
ل�ستخ���د�م ��ستر�تيجي���ات فعال���ة، و��ستخ���د�م �لتقني���ات �لم�ساع���دة، ولديه���م مو�ق���ف 
�إيجابي���ة تج���اه طابه���م، �إن تنفيذ منهج ريا�سيات فعال وثي���ق �ل�سلة بحياة �لطاب 
ويوؤك���د عل���ى حل �لم�سكات �سي�ساعد �لطاب �لذي���ن يعانون من �سعوبات �لتعلم على 

�كت�ساب �لمهار�ت �لريا�سية �لازمة لنجاحهم.
���ا هدف���ت در��س���ة ر�سا �لعط���وى )2015( �إلى تحديد �سعوب���ات تعلم �لريا�سيات      �أي�سً
ل���دى تامي���ذ �ل�سف �لخام����س �لبتد�ئى، وو�سع ت�سور ل�نام���ج عاجى قائم على 
�لتدري����س �لت�سارك���ى ف���ى تنمي���ة تح�سي���ل �لريا�سي���ات وتنمي���ة �تجاه���ات �لتامي���ذ 
ذوى �سعوب���ات �لتعل���م، �لتع���رف على �أث���ر �ل�نامج �لعاج���ى �لقائم عل���ى �لتدري�س 
�لت�سارك���ى ف���ى تنمية تح�سي���ل �لريا�سيات وتنمية �تجاه���ات �لتاميذ ذوى �سعوبات 
�لتعل���م، وتكون���ت عين���ة �لدر��س���ة م���ن )44( تلمي���ذً� بالمجموع���ة �لتجريبي���ة، و )38( 
تلمي���ذً� بالمجموع���ة �ل�سابطة م���ن ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سي���ات، وتو�سلت �لنتائج 
�إلى فاعلي���ة �ل�نام���ج �لعاج���ى فى تنمية تح�سيل �لريا�سي���ات لدى تاميذ �ل�سف 

�لخام�س �لبتد�ئى و�تجاههم نحو �لريا�سيات.
    و هدف���ت در��س���ة م�سع���ان ل�سلوم)2019( �إلى تعرف فعالية ��ستر�تيجية �ليد �لمفكرة 
على تنمية �لمفاهيم و�لمهار�ت �لح�سابية لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات �لتعلم، وتكونت 
عين���ة �لدر��س���ة م���ن )20( تلميذً� م���ن تاميذ �ل�س���ف �لخام�س �لبتد�ئ���ى، و�أظهرت 
�لنتائج فعالية ��ستر�تيجية �ليد �لمفكرة على تنمية �لمفاهيم و�لمهار�ت �لح�سابية لدى 

�لتاميذ ذوى �سعوبات �لتعلم.
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    كذلك هدفت در��سة ديما �لغانمى، �سامر �لح�سانى)2020( �إلى �لتعرف على فاعلية 
برنام���ج تعليمى با�ستخ���د�م �ليدوي���ات �لفتر��سية لتطوير �لمه���ار�ت �لح�سابية لدى 
�لطلبة ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات فى محافظة جدة، وتكونت عينة �لدر��سة من 
)32( طالبً���ا وطالب���ة بال�سف �لر�بع �لإبتد�ئى، و�أ�س���ارت �لنتائج �إلى فاعلية �لتطبيق 
�لتعليمى باليدويات �لفتر��سية فى تطوير مهارتى �لجمع و�لطرح لدى عينة �لدر��سة.

    وبا�ستعر��س �لدر��سات و�لبحوث �ل�سابقة، نجد �أنه فيما يتعلق بالعينة �لم�ستخدمة 
فهن���اك در��س���ات �هتم���ت بالتامي���ذ ذوى �سعوب���ات �لتعل���م، مث���ل: در��س���ة كاً م���ن 
Obudo (2008)؛ م�سع���ان ل�سل���وم)2019(، ديما �لغانمى، �سام���ر �لح�سانى)2020(، 

ا هناك در��سات �هتمت بالمرحلة �لإبتد�ئية منها در��سة ر�سا �لعطوى )2015(. �أي�سً
وفيما يتعلق بالمنهج �لبحثى �لم�ستخدم فقد ��ستخدمت جميع �لدر��سات منهج �لبحث 

�لكمى وكذلك �لمنهج �لتجريبى.

المحور الخام�س: مدخل الحوا�س المتعددة والتلاميذ ذوي الإعاقة:
    لق���د ��ستخ���دم مدخ���ل �لحو�����س �لمتعددة م���ع �لتاميذ ذوى �لحتياج���ات �لخا�سة، 
وق���د يرجع �إلى ��ستخد�م �أكر من حا�سة وتوظيف �لو�سائل و�لأن�سطة �لتعليمية فى 
�لعملي���ة �لتعليمي���ة، وقد تناولت �أبح���اث مدخل �لحو��س �لمتعددة م���ع �لتاميذ ذوى 

�لحتياجات �لخا�سة، كما يلى:
    هدف���ت در��س���ة عبي���د Obaid (2013) �إلى �لك�س���ف ع���ن تاأث���ير ��ستخ���د�م مدخ���ل 
متع���دد �لحو�����س على تح�سي���ل تاميذ �ل�س���ف �ل�ساد�س �لذين يعان���ون من �سعوبات 
�لتعل���م في �لريا�سي���ات في �لمد�ر����س �لحكومي���ة �لأردني���ة، و تكون���ت عين���ة �لدر��سة من 
)117( طالب���ة في �ل�س���ف �ل�ساد�س، و �أ�سارت نتائج �لدر��سة �إلى وجود فروق ذ�ت دللة 
�إح�سائي���ة في �لختب���ار �لتح�سيل���ى ب���ين �لمجموعت���ين �ل�سابطة و�لتجريبي���ة ل�سالح 

�لمجموعة �لتجريبية.
    كذل���ك هدف���ت در��س���ة �سع���د Saad (2013) �إلى ��ستك�س���اف تاأث���ير �لمدخ���ل متعدد 
�لحو�����س على زيادة مه���ار�ت �لريا�سيات لاأطفال ذوي �لإعاق���ات �لذهنية �لخفيفة. 
وتكون���ت عين���ة �لدر��سة من )38( طفاً م���ن ذوي �لإعاقة �لذهنية من ثاث مد�ر�س 
فكري���ة بمحافظ���ة كف���ر �ل�سيخ، و�أ�س���ارت نتائج �لدر��س���ة �إلى فعالية �لمدخ���ل في تنمية 

مهار�ت �لريا�سيات لدى �لأطفال ذوي �لإعاقات �لذهنية �لخفيفة.
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و ��ستق�س���ت در��س���ة هود Hood (2014) ��ستخ���د�م �لمدخل متعدد �لحو��س في 
برنامج �لمح�سو�سات �لريا�سية لتدري�س �لعمليات �لريا�سية �لأ�سا�سية للتاميذ ذوي 
�لإعاق���ات �ل�سديدة و�لمتعددة، وطبقت �لدر��سة على )5( تاميذ من �ل�سف �لخام�س 
حت���ى �لتا�س���ع �لأ�سا�سي ويتر�وح �أعمارهم ما بين )11-16( �سنة، و�أظهرت �لدر��سة �أن 
هن���اك تقدمًا لجميع �لتاميذ فى عملي���ات �لجمع با�ستخد�م �لمدخل متعدد �لحو��س 

في برنامج �لمح�سو�سات �لريا�سية.
كذل���ك هدف���ت در��سة عبير �لح�س���اوى )2018( �إلى �لتعرف عل���ى مدى فاعلية 
برنام���ج قائ���م عل���ى ��ستر�تيجي���ة �لحو�����س �لمتع���ددة في ع���اج بع����س �سعوب���ات تعل���م 
�لح�س���اب ل���دى تلمي���ذ�ت �ل�سف �لثان���ى �لبتد�ئ���ى، وتكونت عينة �لدر��س���ة من )10( 
تلمي���ذ�ت بال�س���ف �لثانى �لبتد�ئ���ى، و�أظهرت نتائج �لدر��سة وج���ود فروق ذ�ت دللة 
�إح�سائية بين تاميذ �لمجموعة �لتجريبية فى �لتطبيق �لقبلى و�لبعدى في �لختبار 
�لتح�سيلى ل�سالح �لتطبيق �لبعدى، �إ�سافة �إلى وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين 
تاميذ �لمجموعة �لتجريبية و�ل�سابطة فى �لتطبيق �لبعدى في �لختبار �لتح�سيلى 

ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية.
تعقي�ب، م���ن خ���ال عر����س �لدر��س���ات �ل�سابق���ة نج���د �أن: جمي���ع �لدر��س���ات طبقت 
عل���ى �لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة، �أغل���ب �لدر��س���ات طبق���ت عل���ى فئ���ة �سعوب���ات �لتعل���م م���ن 
�لتامي���ذ ماع���د� در��سة در��سة Bedard (2002)  فقد طبقو� على تاميذ عاديين، 
ودر��س���ة Saad (2013)  طبق���ت عل���ى �لتامي���ذ ذوى �لإعاق���ة �لعقلي���ة، ودر��س���ة                                

Hood (2014) طبقت على �لتاميذ ذوي �لإعاقات �ل�سديدة و�لمتعددة.

اأوجه ال�ستفادة من المحاور الخم�سة فى البحث الحالى:
        تمت �ل�ستفادة من هذه �لمحاور، فيما يلى:

�لتع���رف على مدخل �لحو��س �لمتعددة، ومهار�ت �لتو��سل �لريا�سى، و�لتح�سيل - 1
�لريا�س���ى، و�لتامي���ذ ذوى �سعوب���ات �لتعل���م، وتكوي���ن خلفي���ة معرفي���ة عنه���ا، 
و�ل�ستفادة منها عند �إعد�د قائمة بمهار�ت �لتو��سل �لريا�سى �لو�جب تو�فرها 

لدى تاميذ �ل�سف �لر�بع �لإبتد�ئى.
تم���ت �لإفادة م���ن �لدر��سات و�لبحوث �ل�سابقة فى دع���م �لإطار �لنظرى، و�إعد�د - 2

�أدو�ت �لبحث، وتف�سير نتائج �لبحث، وتحديد �أوجه �لتفاق و�لختاف مع تلك 
�لدر��سات و�لبحوث، وتقديم �لتو�سيات و�لمقترحات �لبحثية.
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فرو�ص البحث:
   بن���اءً عل���ى �لأدبي���ات و�لدر��س���ات �ل�سابق���ة �لمتعلق���ة بمتغ���ير�ت �لبحث، يمكن 

�سياغة فرو�س �لبحث كالتالى:
توج���د ف���روق د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى )≤0.05( ب���ين متو�سطات رتب درجات - 1

تامي���ذ �لمجموع���ة �لتجريبي���ة ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات في �لتطبيق���ين 
�لقبل���ي و�لبع���دي لختب���ار مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى ككل و�أبع���اده ل�سال���ح 

�لتطبيق �لبعدي.
توج���د ف���روق د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى )≤0.05( ب���ين متو�سطات رتب درجات - 2

تامي���ذ �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات 
في �لتطبي���ق �لبع���دي لختب���ار مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى ككل و�أبع���اده ل�سالح 

تاميذ �لمجموعة �لتجريبية.
يحق���ق ��ستخ���د�م مدخ���ل �لحو��س �لمتع���ددة درجة كب���يرة من �لفاعلي���ة في تنمية - 3

مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى لتامي���ذ �لمجموعة �لتجريبي���ة ذوى �سعوبات تعلم 
�لريا�سيات عند م�ستوى )≤ 1.2( كما تقا�س ن�سبة �لك�سب �لمعدل لبليك«، وعند 

م�ستوى )≤ 0.6(، كما تقا�س بن�سبة �لفاعلية ل«ماك جوجيان««.
توج���د ف���روق د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى )≤0.05( ب���ين متو�سطات رتب درجات - 4

تامي���ذ �لمجموع���ة �لتجريبي���ة ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات في �لتطبيق���ين 
�لقبل���ي و�لبع���دي لختب���ار �لتح�سي���ل �لريا�س���ى ككل و�أبع���اده ل�سال���ح �لتطبيق 

�لبعدي.
توج���د ف���روق د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى )≤0.05( ب���ين متو�سطات رتب درجات - 5

تامي���ذ �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات 
في �لتطبي���ق �لبع���دي لختبار �لتح�سي���ل �لريا�سى ككل و�أبع���اده ل�سالح تاميذ 

�لمجموعة �لتجريبية.
 يحق���ق ��ستخ���د�م مدخ���ل �لحو�����س �لمتعددة درج���ة كبيرة من �لفاعلي���ة في تنمية - )

تعل���م  �سعوب���ات  ذوى  �لتجريبي���ة  �لمجموع���ة  لتامي���ذ  �لريا�س���ى  �لتح�سي���ل 
�لريا�سيات عند م�ستوى )≤ 1.2( كما تقا�س ن�سبة �لك�سب �لمعدل لبليك«، وعند 

م�ستوى )≤ 0.6(، كما تقا�س بن�سبة �لفاعلية ل«ماك جوجيان««.
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اختيار عينة البحث:
     مجتم���ع �لبح���ث: تم �ختي���ار عين���ة �لبح���ث م���ن تامي���ذ �ل�سف �لر�ب���ع �لبتد�ئى 
بمدر�ست���ى تفتي����س كف���ر �سع���د �لبتد�ئي���ة، و�لمدين���ة �لمن���ورة ب���اإد�رة كف���ر �سع���د للع���ام 
�لدر��س���ى 2020-2021م، ولق���د بل���غ عدد �أفر�د �لعين���ة �لأولية للبح���ث �لحالى )453( 
تلمي���ذً� وتلمي���ذة، ولك���ن نظ���رً� لجائحة كرون���ا فقد بلغ �أف���ر�د �لعين���ة �لأولية للبحث 
�لحالى )150( تلميذً� وتلميذة، تم �ختيارهم من بين تاميذ �ل�سف �لر�بع �لبتد�ئى 
ب���اإدرة كف���ر �سعد بمدر�ستى  تفتي�س كفر �سعد �لبتد�ئي���ة، و�لمدينة �لمنورة، وتم �ختيار 
تامي���ذ �ل�س���ف �لر�ب���ع �لبتد�ئ���ى لأن مظاهر �سعوب���ات �لتعلم تك���ون و��سحة لدى 
�لتامي���ذ مما ي�سهل �لت�سخي�س، وكذل���ك للك�سف �لمبكر عن �لتاميذ ذوى �سعوبات 
�لتعلم ، ويكون لديهم �لقدرة على �لقر�ءة وهى �أحد مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى، وقد 

طبق على �لعينة �لأولية بالمدر�ستين مايلى:
�أ-�ختبار �لذكاء �لم�سور �إعد�د �أحمد زكى �سالح لقيا�س �لقدرة �لعقلية �لعامة، �ختبار 
�لتح�سي���ل �لريا�س���ى، �لطاع على نتيجة �متحان �لريا�سي���ات للتاميذ فى �ل�سف 
�لر�بع �لبتد�ئى �لترم �لأول للتاأكد من �لحا�سلين على �لدرجات �لمنخف�سة �أى �لتى 

�أقل من 50% فى �لختبار �لتح�سيلي.
ب- عق���د لق���اء�ت م���ع معلم���ى �لريا�سيات بالمدر�ست���ين ومعرفة �آر�ئهم ح���ول م�ستوى 
�لتامي���ذ ف���ى �لمدر�ست���ين فى �لريا�سي���ات، وتم ��ستخ���د�م محك �ل�ستبع���اد ل�ستبعاد 
�لتامي���ذ ذوى �لعاق���ات �أو �لحرم���ان �لجتماعى و�لبيئ���ى ، و بتطبيق هذ� �لمحك تم 
��ستبع���اد )2( تلمي���ذ، و�لتامي���ذ �لذين يقل ن�سب���ة ذكائهم عن 90 ف���ى �ختبار �لذكاء 
�لم�س���ور لأحم���د زك���ى �سال���ح، وكذلك مح���ك �لتباعد عن طري���ق ح�س���اب �لفروق بين 
درجات �لتاميذ �لمعيارية من �أد�ئهم �لمتوقع فى �ختبار �لذكاء �لم�سور« �إعد�د: �أحمد 
زك���ى �سال���ح«، ودرجاتهم �لمعيارية من �أد�ئهم �لفعلى �لمتمث���ل فى �لختبار �لتح�سيلى 
فى �لريا�سيات، فاإذ� كان ناتج �لطرح و�حدً� �أو �أكر �عت� من ذوى �سعوبات �لتعلم، 
مقيا����س �لتقدي���ر �لت�سخي�س���ى ل�سعوب���ات �لتعل���م ف���ى �لريا�سي���ات) �إع���د�د: فتح���ى 
�لزي���ات، 2008 بع���د �لتعديل( على معلم���ى �لريا�سيات للتامي���ذ ذوى �سعوبات تعلم 
�لريا�سيات و��ستبعاد �لتاميذ �لحا�سلين على درجة �أقل من )40( فى هذ� �لمقيا�س، 
وتم تق�سي���م �لتامي���ذ �إلى مجموعتين : مجموعة تجريبية بلغ قو�مها ) 14( تلميذً� 
وتلمي���ذة مخت���ارة بمدر�سة تفتي�س كف���ر �سعد �لبتد�ئية، و�لأخرى بل���غ قو�مها )12( 
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تلمي���ذً� وتلمي���ذة بمدر�سة �لمدرينة �لمنورة، ويو�سح ج���دول )1( توزيع �أفر�د مجموعة 
�لبحث على �لمجموعة �لتجريبية و�ل�سابطة.

جدول )1( 
توزيع اأفراد مجموعة البحث على المجموعة التجريبية وال�صابطة

المجموعة الضابطةالمجموعة التجريبيةالتلاميذ

6658عاديون

١4١2ذوو صعوبات تعلم الرياضيات

8070الاجمالى

اأدوات ومواد البحث:
اختبار الذكاء الم�سور اإعداد: اأحمد زكى �سالح)1978(.- 1

    يتك���ون �لختب���ار م���ن )60( مف���ردة كل مجموع���ة مكون���ة من خم�سة �أ�س���كال، وعلى 
�لتلميذ �أن يختار �ل�سكل �لمختلف فى كل منها.

    ه���دف �لختب���ار: قيا����س �لق���درة �لعقلي���ة ل���دى �لتامي���ذ م���ن �سن �لثامن���ة وحتى 
�ل�سابعة ع�سر وبعدها، ويقوم �لتلميذ باختيار �ل�سكل �لمختلف، و�لختبار بالملحق)2(، 
وق���د ��ستخدم هذ� �لختبار لقيا�س �ل���ذكاء لدى �لتاميذ وينا�سب �سنهم وم�ستو�هم 

وليعتمد على �للغة.

مقيا�س التقدير الت�سخي�سى ل�سعوبات تعلم الريا�سيات اإعداد: فتحى الزيات, 2008«.- 2
    �لهدف منه �لك�سف عن �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات ) بد�ية من �ل�سف 
�لثال���ث حت���ى �ل�سف �لتا�س���ع(، ويقوم بالإجاب���ة عن هذ� �لمقيا�س �لمعلم���ون، وذلك من 
خال �لتفاعل بين �لمعلم و�لتاميذ على مد�ر �لعام �لدر��سى، ويقوم �لمعلم بالإجابة 
عن بنود �لمقيا�س وذلك من خال معرفته بالتلميذ ومدى تو�فر �ل�سلوك �لم�سار �إليه 
بفقر�ت �لمقيا�س، و يحتوى �لمقيا�س على )20( عبارة من خال مدى خما�سى )د�ئمًا، 
غالبًا، �أحيانًا، نادرً�، لتنطبق( ويقابله �لدرجات) 4، 3، 2، 1، 0(، و�أعلى درجة يح�سل 
عليها �لتلميذ )80(، و�أد�ناها )20(، و�لتلميذ �لذى يح�سل على )40( درجة فما فوق 
يعت���� م���ن ذوى �سعوبات �لتعلم، وق���د قامت �لباحثة بتعديل بع����س عبار�ت �لمقيا�س 
وعدده���م ) 2( عب���ارة، وحذف بع�س �لعبار�ت وعدده���م )3 ( عبار�ت، و��سافة مكانها، 

كما مو�سح بملحق)3(.
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ا�ستبانة بمهارات التوا�سل الريا�سى التى يجب تنميتها لدى التلاميذ ذوى �سعوبات - 3
تعلم الريا�سيات بال�سف الرابع البتدائى: 

    اله�دف م�ن القائمة: تحدي���د مهار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى �لتى يج���ب تنميتها لدى 
�لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات بال�سف �لر�بع �لبتد�ئى، وتم عر�سها على 
�لمحكم���ين فى مجال �لمناهج وطرق تدري�س �لريا�سيات لإبد�ء �لر�أى فيها، وبناءً على 

�آر�ئهم ومقترحاتهم تم �لو�سول للقائمة �لنهائية.
     م�س�ادر اإعداد قائمة مهارات التوا�س�ل الريا�سى التى يجب تنميتها لدى التلاميذ ذوى 

�سعوبات تعلم الريا�سيات بال�سف الرابع البتدائى:
�أهد�ف تعليم �لريا�سيات بالمرحلة �لبتد�ئية.- 
 -.NCTM معايير
�لدر��سات و�لبحوث �ل�سابقة �لتى �أجريت فى مجال مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى.- 
�لدوريات �لمتخ�س�سة فى مجال مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى.- 
�لخ��ء و�لمتخ�س�سين فى مجال �لمناهج وطرق تدري�س �لريا�سيات.- 

    محاور قائمة مهارات التوا�سل الريا�سى التى يجب تنميتها لدى التلاميذ بال�سف الرابع 
البتدائى:

     تم �إع���د�د �ل�س���ورة �لمبدئي���ة لقائمة مهار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى فى �سورة ��ستبانة 
وعر�سه���ا عل���ى مجموع���ة من �لخ�����ء و�لمحكمين فى مج���ال �لمناهج وط���رق تدري�س 
�لريا�سي���ات لإبد�ء �آر�ئهم حولها وتمثلت �لمهار�ت �لرئي�سية فيما يلى:  قر�ءة �لجمل 
�لريا�سي���ة بطريق���ة �سحيحة، كتابة �لجم���ل �لريا�سية  بطريق���ة �سحيحة، �لتحدث 
�س���رح �لأف���كار �لريا�سية بطريقة م�سل�سلة منظم���ة و��سحة، �ل�ستماع  تحليل �لم�سائل 
�لريا�سية �لمقدمة من قبل �لآخرين ب�سكل �سحيح، تمثيل �لمو�قف �لريا�سية ب�سكل جيد.
     تم عر�س �ل�ستبانة على مجموعة من �لمحكمين فى مجال �لمناهج وطرق تدري�س 
�لريا�سيات لإبد�ء �آر�ئهم حول تلك �لمهار�ت، وقامت �لباحثة باإجر�ء �لتعديات �لتى 
�أقره���ا �ل�سادة �لمحكمون، وبذلك قد تم �لتو�سل �إلى �ل�سورة �لنهائية لقائمة مهار�ت 
�لتو��سل �لريا�سى بالن�سبة للتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات بال�سف �لر�بع 

�لبتد�ئى، كما هو مو�سح بملحق)4(.
     وبذل���ك تم���ت �لإجاب���ة عل���ى �ل�سوؤ�ل �لأول �لذى ين�س على: »م���ا مهار�ت �لتو��سل 

�لريا�سى �لتى يجب تنميتها لدى تاميذ �ل�سف �لر�بع �لإبتد�ئى؟«.
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دلي�ل المعل�م لتدري��س وحدت�ى« القيا��س - الإح�س�اء والحتم�ال« م�ن مق�رر - 4
الريا�س�يات » الف�سل الدرا�س�ى الثانى » لل�سف الرابع بالمرحلة البتدائية وفقًا 

لمدخل الحوا�س المتعددة:
     ق���د ��ستم���ل دلي���ل �لمعلم على �لعنا�س���ر �لتالية: �لمقدمة، �إر�س���اد�ت عامة ل�ستخد�م 
�لدلي���ل، �لخطة �لزمنية لتدري�س �لوحدتين) يت���م تدري�س فترتين ون�سف �أ�سبوعيًا 
بمع���دل مرت���ين، وذلك يومى �ل�سبت و�لأربعاء، وم���دة �لفترة )1.5( �ساعة، و ��ستغرق 
�لتدري����س )30( ح�س���ة(، �لمدل���ولت �للفظي���ة للم�سطلح���ات �لم�ستخدم���ة بالدلي���ل، 
�لو�سائل �لتعليمية و�لأن�سطة)عر�س �لبوربوينت، �لورق �لمقوى، �للوح ، ق�س ول�سق، 
ورق فوم، فيديو، �سور، لوحة ورقية، كوب مدرج،  كوب، عبو�ت ذ�ت �سعة مختلفة، �أ�سياء 
عيني���ة، نم���وذج فر�ير، ميز�ن مطب���خ، �ساعة حائط، �ساعة رقمية، خ���ط �لزمن، �سبكة 
بياني���ة، عمل���ة معدني���ة، بطاقات مرقمة، �سن���دوق به كر�ت ملونة، قر����س دو�ر، علبة 
حل���وى mms، مكع���ب روب���ك، بالون���ات(، ��ستر�تيجيات �لتدري����س �لم�ستخدمة ) دورة 
�لتعل���م �ل�سباعي���ة، �لتعل���م بالكت�ساف، �لح���و�ر و�لمناق�سة، �لتجري���ب �لعملى، �لألعاب 
�لتعليمي���ة، �لق�سة، نموذج دورة �لتعلم(، �لتهيئ���ة، خطة �ل�سير فى �لدر�س، �لتقويم.

�سلاحية دليل المعلم:
     قام���ت �لباحث���ة بعر����س دليل �لمعلم على مجموعة م���ن �لمحكمين فى مجال �لمناهج 
وط���رق تدري�س �لريا�سي���ات للتعرف على �آر�ئهم و�قتر�حاتهم ح���ول منا�سبة �لدليل 
ومكونات���ه لوحدت���ى » �لقيا����س - �لإح�س���اء و�لحتم���ال »، وفى �س���وء �آر�ء ومقترحات 
�ل�سادة �لمحكمين تم تعديل دليل �لمعلم لي�سبح فى �ل�سورة �لنهائية، كما بملحق )5(.

كرا�س�ة ن�س�اط التلميذ لوحدتى« القيا�س - الإح�س�اء والحتم�ال »وفقًا لمدخل - 5
الحوا��س المتع�ددة لتامي���ذ �ل�س���ف �لر�ب���ع �لبتد�ئ���ى ذوى �سعوب���ات تعل���م 

�لريا�سيات، كما بملحق)6(.
     وبذل���ك تك���ون �لباحث���ة ق���د �أجاب���ت عل���ى �ل�س���وؤ�ل �لثال���ث : م���ا �لت�س���ور �لمق���ترح 
لوحدتى« �لقيا�س - �لإح�ساء و�لحتمال » با�ستخد�م مدخل �لحو��س �لمتعددة لتنمية 
مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى و�لتح�سيل �لريا�سى لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم 

�لريا�سيات بال�سف �لر�بع �لإبتد�ئى؟.
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اإعداد الختبار التح�سيلى :- 6
    تم بناء �لختبار �لتح�سيلى فى وحدتى » �لقيا�س - �لإح�ساء و�لحتمال« للتاميذ 

ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات بال�سف �لر�بع �لبتد�ئى، وفقًا للخطو�ت �لتالية:
• تحديد الهدف من الختبار :	

     يه���دف ه���ذ� �لختبار �إلى قيا�س تح�سيل �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات 
بال�س���ف �لر�ب���ع �لبتد�ئى ف���ى �لمو�سوعات �لمت�سمن���ة بوحدتى  » �لقيا����س - �لإح�ساء 

و�لحتمال » بمقرر ريا�سيات �ل�سف �لر�بع �لبتد�ئى بالف�سل �لدر��سى �لثانى.
• تحديد مو�سوعات التجريب :	

    قام���ت �لباحث���ة بتحدي���د محتوى وحدت���ى » �لقيا�س - �لإح�س���اء و�لحتمال« حيث 
ت�سمنت مو�سوعات رئي�سية هى : )5 مو�سوعات(.

• تحليل محتوى المو�سوعات ) محتوى المادة العلمية (:	
     قام���ت �لباحث���ة بتحلي���ل محتوى وحدتى » �لقيا�س - �لإح�ساء و�لحتمال » بمقرر 

�لريا�سيات بال�سف �لر�بع �لبتد�ئى، كما مو�سح بملحق)7(.
    ويت�سم���ن تحلي���ل �لمحت���وى �لآت���ى: �لمفاهي���م �لريا�سي���ة، �لعاق���ات )�لتعميم���ات 

�لريا�سية(، �لمهار�ت �لريا�سية.
    ولك���ى تتمك���ن �لباحث���ة م���ن قيا�س ثبات �لتحلي���ل طلبت �لباحثة م���ن باحثة �أخرى 
ف���ى مج���ال تدري�س �لريا�سيات �لقيام بتحليل نف����س �لمحتوى مرة �أخرى، وتم ح�ساب 
معام���ل �لإتف���اق ب���ين �لتحليلين بتطبي���ق معادلة )هول�ست���ى(، و كان معام���ل �لإتفاق 
ب���ين �لباحث���ة و�لباحث���ة �لآخ���رى فى تحليل محت���وى وحدت���ى » �لقيا����س - �لإح�ساء 
و�لحتم���ال« ت�س���اوى )0.84( ، وهى ن�سبة تعنى �سحة و�سام���ة �لتحليل �لذى قامت 

به �لباحثة ، مما ي�سير �إلى ثبات عملية �لتحليل �لذى قامت به �لباحثة.
• تحدي�د م�س�تويات التعل�م : �قت�سر هذ� �لبح���ث على قيا�س ثاث���ة م�ستويات من 	

م�ستويات �لأهد�ف �لمعرفية وهى ) �لتذكر و�لفهم و�لتطبيق (.
اإع�داد جدول الموا�س�فات: وكان �لوزن �لن�سب���ى لم�ستوى �لتذك���ر 25%، وم�ستوى �لفهم 

30%، وم�ستوى �لتطبيق %45.



فاعلية ا�شتخدام مدخل الحوا�س المتعددة في تنمية مهارات التوا�شل الريا�شي�شيماء �شمير اأنور حميدة

 157 

• �سياغة مفردات الختبار :	
    قام���ت �لباحث���ة ب�سياغ���ة مف���رد�ت �لختبار، وتم �سياغ���ة )6( �أ�سئلة، وتحتوى على 

)40( مفردة، كما مو�سح بملحق )8(.
• و�سوح تعليمات الختبار.	
• اإعداد مفتاح الت�سحيح وتقدير درجات الختبار : 	

    تم �إع���د�د مفت���اح �لت�سحيح مو�سحًا به رقم �ل�سوؤ�ل و�لإجابة �ل�سحيحة له ودرجة 
�ل�سوؤ�ل، كما مو�سح بملحق)9(.

التجربة ال�ستطلاعية للاختبار:
    �أجري���ت �لتجرب���ة �ل�ستطاعية على عينة من تاميذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئى، 
بل���غ عدده���م )30( تلميذً� وتلمي���ذة، وذلك فى �لف�سل �لدر��س���ى �لثانى لعام )2020 / 
2021(، وقام���ت �لباحثة بالتاأكد من �سدق �لختب���ار بطريقتين: �أ- �سدق �لمحكمين: 
عر�س���ت �لباحث���ة �لختب���ار عل���ى �ل�س���ادة �لمحكم���ين �لمتخ�س�س���ين ف���ى �لمناه���ج وطرق 
تدري�س �لريا�سيات، وموجهى �لريا�سيات وذلك للتاأكد من �ساحيته و�سدقه كاأد�ة 
للقيا����س، وللتعرف على �آر�ئهم وماحظاتهم، وقد ��ستجابت �لباحثة لآر�ء �لمحكمين 
وقام���ت باإج���ر�ء مايلزم من حذف وتعديل فى �س���وء �لمقترحات �لمقدمة، وبذلك خرج 

�لختبار �لتح�سيلى فى �سورته �لنهائية، كما مو�سح بملحق)8(.
تحدي���د زم���ن �لختبار: تم تحديد زم���ن �لختبار، وكان زم���ن �لختبار هو )85( - 1

دقيقة تقريبًا.
ح�س���اب �لت�س���اق �لد�خلى: يو�سح ملحق )10( نتائ���ج �لت�ساق �لد�خلى، و يت�سح - 2

م���ن �لج���دول �أن معام���ات �لرتب���اط ب���ين درج���ة كل �سوؤ�ل م���ن �أ�سئل���ة �لختبار 
و�لدرج���ة �لكلي���ة لاختبار د�لة �إح�سائيًا، وبذلك تعت���� �أ�سئلة �لختبار �سادقة 

لما و�سعت لقيا�سه.
ح�ساب معامل ثبات �لختبار و�ل�سدق �لذ�تى لاختبار:- 3

    وق���د تحقق���ت �لباحث���ة من ثبات �لختب���ار من خال طريقة معام���ل �ألفا كرونباخ، 
وكان معام���ل �ألف���ا كرونب���اخ ي�س���اوى )0.97(، وكان���ت قيم���ة �ل�س���دق �لذ�ت���ى ت�س���اوى 
)0.98(، مم���ا ي�س���ير �إلى �رتف���اع معامل ثبات �لختبار، و �ل�سل���ة �لوثيقة بين �ل�سدق 

�لذ�تى و�لثبات.
ح�ساب معامل �ل�سهولة و�ل�سعوبة و�لتمييز لمفرد�ت �لختبار: - 4
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يو�س���ح ملح���ق )11( معام���ل �ل�سهول���ة و�ل�سعوب���ة و�لتمييز لكل مف���ردة من مفرد�ت 
�لختبار. 

ال�س�ورة النهائي�ة للاختب�ار: تكون �لختب���ار فى �سورت���ه �لنهائية م���ن )40( مفردة، 
ودرجته �لنهائية )55( درجة، وزمنه )85( دقيقة.

اختبار مهارا ت التوا�سل الريا�سى:- 7
وقد مر بناء �ختبار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى بالخطو�ت �لتالية:

تحديد هدف الختبار:- 1
    يهدف �لختبار �إلى �لتعرف على م�ستوى مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى لدى �لتاميذ 

ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات بال�سف �لر�بع �لبتد�ئى.
 �سياغة مفردات الختبار:

    تم �سياغ���ة مف���رد�ت �ختب���ار�ت مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى )�لق���ر�ءة �لريا�سية، 
�لكتاب���ة �لريا�سي���ة، �لتمثيل �لريا�س���ى، �ل�ستماع �لريا�سى، �لتح���دث �لريا�سى( فى 
�س���ورة �أ�سئل���ة مو�سوعي���ة ومقالي���ة و�أ�سئلة غ���ير مرئي���ة للتلميذ يقر�أه���ا �لمعلم ويتم 
�إجاب���ة �لتلمي���ذ م���ن خ���ال وج���ود ورق���ة بالإجابات م���ع �لتلمي���ذ، وبطاق���ة ماحظة 
لتغط���ى مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى، وقد روعى فى �ختي���ار �لأ�سئلة �أن تكون منا�سبة 
لم�ست���وى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعل���م �لريا�سيات بال�سف �لر�بع �لبتد�ئى، ومثيرة 
لتفكيره���م، كم���ا مو�سح بملحق )12(، وذلك من خال �لطاع على بع�س �ختبار�ت 
مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى فى �لدر��سات �ل�سابقة، وقائمة مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى.

�لجم���ل - 2 ق���ر�ءة  لمه���ارة  �لن�سب���ى  �ل���وزن  وكان  الختب�ار:  موا�س�فات  ج�دول  اإع�داد 
�لريا�سي���ة بطريقة �سحيح���ة )19%(، ومهارة كتابة �لجم���ل �لريا�سية  بطريقة 
�سحيح���ة)35%(، ومه���ارة تمثيل �لمو�ق���ف �لريا�سية ب�سكل جي���د )17%(، ومهارة 
تحلي���ل �لم�سائ���ل �لريا�سي���ة �لمقدم���ة م���ن قب���ل �لآخري���ن ب�س���كل �سحي���ح )%12(، 

ومهارة �سرح �لأفكار �لريا�سية بطريقة م�سل�سلة منظمة و��سحة )%17(.
و�سع تعليمات الختبار.- 3
اإعداد مفتاح الت�سحيح وتقدير درجات الختبار: - 4

    تم �إع���د�د مفت���اح �لت�سحيح مو�سحًا به رقم �ل�سوؤ�ل و�لإجابة �ل�سحيحة له ودرجة 
�ل�سوؤ�ل، كما بملحق)13(. 

    وبالن�سبة لمهارتى �لقر�ءة و�لتحدث: تم �عد�د بطاقة ماحظة، وكان:
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اأ�سلوب ت�سجيل الملاحظة والتقدير الكمى للاأداء المهارة:
     تم تحديد لكل مهارة فرعية �أربع خانات تمثل درجة تحقيق �لأد�ء كالآتى:

�إذ� حقق �لتلميذ �أد�ء �لمهارة بدرجة ممتاز ياأخذ �أربعة درجات.- 
�إذ� حقق �لتلميذ �أد�ء �لمهارة بدرجة جيد بدرجة  ياأخذ ثاثة درجات.- 
�إذ� حقق �لتلميذ �لمعلم �أد�ء  �لمهارة بدرجة  جيد بدرجة مقبول ياأخذ درجتان.- 
�إذ� حقق �لتلميذ �أد�ء �لمهارة بدرجة �سعيف ياأخذ درجة و�حدة.- 

   وق���د بل���غ تقدي���ر �لنهاية �لعظمى ل���كل مهارة )48( درجة و�لدرج���ة �لمتو�سطة )24( 
درجة و�لدرجة �ل�سغرى )12( فاأقل.

    وبذلك يكون قد تم �لتو�سل �إلى �ل�سورة �لنهائية لبطاقة �لماحظة.

التجربة ال�ستطلاعية لختبار مهارات التوا�سل الريا�سى: - 5
    ��ستهدف���ت �لتجرب���ة �ل�ستطاعي���ة ح�س���اب معام���ل �ل�س���دق و�لثب���ات ومعام���ات 
�ل�سهولة و�ل�سعوبة و�لتمييز لمفرد�ت �لختبار، و �لت�ساق �لد�خلى لاختبار وتحديد 
زمن �لإجابة على �لختبار ومدى و�سوح تعليماته، وذلك على عينة مكونة من )30( 

تلميذً� وتلميذة بال�سف �لخام�س �لبتد�ئى.
�أ- ح�ساب معامل ثبات �لختبار و�ل�سدق �لذ�تى لاختبار: وقد تحققت �لباحثة من 
ثبات �لختبار من خال طريقة معامل �ألفا كرونباخ، وكان معامل �ألفا كرونباخ لمهارة 
ق���ر�ءة �لجم���ل �لريا�سية بطريق���ة �سحيحة ي�س���اوى )0.974(، وكان���ت قيمة �ل�سدق 
�لذ�تى ت�ساوى )0.99(، كذلك كان معامل �ألفا كرونباخ لمهارة كتابة �لجمل �لريا�سية  
بطريق���ة �سحيحة ي�س���اوى )0.911(، وكانت قيمة �ل�سدق �لذ�ت���ى ت�ساوى )0.95(، و 
كان معامل �ألفا كرونباخ لمهارة تمثيل �لمو�قف �لريا�سية ب�سكل جيد ي�ساوى )0.854(، 
وكان���ت قيم���ة �ل�سدق �لذ�تى ت�ساوى )0.92(، و كان معامل �ألفا كرونباخ لمهارة تحليل 
�لم�سائ���ل �لريا�سي���ة �لمقدمة من قبل �لآخرين ب�س���كل �سحيح ي�ساوى )0.921(، وكانت 
قيم���ة �ل�س���دق �لذ�تى ت�س���اوى )0.96(، و�أخ���يًر� كان معامل �ألفا كرونب���اخ لمهارة �سرح 
�لأف���كار �لريا�سية بطريقة م�سل�سلة منظم���ة و��سحة  ي�ساوى )0.950(، وكانت قيمة 
�ل�س���دق �لذ�ت���ى ت�ساوى )0.97(، مما ي�س���ير �إلى �ساحية �لختبار للتطبيق و �رتفاع 
معامل ثبات �لختبار، و �ل�سلة �لوثيقة بين �ل�سدق �لذ�تى و�لثبات، وقد ��ستخدمت 
�لباحثة طريقتين لح�ساب ثبات �لبطاقة لماحظة مهارتى �لقر�ءة و�لتحدث، كما يلى:
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الطريقة الأولى:- 1
      تم ح�س���اب ثب���ات �لبطاق���ة با�ستخ���د�م معادل���ة )�ألف���ا كرونباخ(، عل���ى )30( تلميذً� 
وتلمي���ذة، حي���ث كانت عدد �لعب���ار�ت لبطاقة �لماحظة لمهارة �لق���ر�ءة )12( مفردة، و 
قيم���ة معام���ل �لثبات للبطاقة، كما �أ�سفر عنه تطبي���ق معادلة �ألفا كرونباخ )0.974(، 
وه���ى قيم���ة مرتفع���ة، مم���ا ي�س���ير �إلى �أن بطاق���ة �لماحظة تتمي���ز بدرج���ة عالية من 

�لثبات، كما بلغ معامل �ل�سدق �لذ�تى للبطاقة )0.99(. 

الطريقة الثانية : - 2
      لقيا����س ثب���ات �لبطاق���ة تم ��ستخد�م �أ�سلوب �تف���اق �لماحظتين، وذلك بال�ستر�ك 
م���ع �أح���د موجه���ى �لريا�سيات، حي���ث تم تطبيق �لبطاقة على عين���ة مكونة من )30( 
تلمي���ذً� وتلمي���ذة من تاميذ �ل�س���ف �لخام�س �لبتد�ئى بمدر�س���ة تفتي�س كفر �سعد، 
وتم ح�س���اب ن�سب���ة �لتف���اق م���ن خ���ال معادلة كوب���ر، و تب���ين �رتفاع م�ست���وى �لثبات 
لبطاق���ة �لماحظة حيث �أن متو�سط ثبات بطاقة �لماحظة لمهارة �لقر�ءة كان %85.8، 

و متو�سط ثبات بطاقة �لماحظة لمهارة �لتحدث كان %85.5.
ب – �س���دق �لختب���ار : وق���د تم ح�س���اب �س���دق �لختب���ار ع���ن طريق �س���دق �لمحكمين 
ليمث���ل �س���دق �لمحت���وى ، وق���د تم عر����س �لختب���ار عل���ى مجموعة م���ن �لمحكمين فى 
مج���ال �لمناهج وطرق تدري����س �لريا�سيات، وذلك للتعرف عل���ى �آر�ئهم ومقترحاتهم 
ف���ى �ختب���ار مه���ارت �لتو��سل �لريا�س���ى، وقد تم �إج���ر�ء �لتعديات بناء عل���ى �آر�ئهم 

ومقترحاتهم حيث تم تقليل عدد �لأ�سئلة، كما بملحق)12(. 
ج – زمن �لختبار : تم تحديد زمن �لختبارككل ب )200( دقيقة . 

    حي���ث كان زم���ن �لإجابة عن �أ�سئلة مهارة �لقر�ءة )20( دقيقة، �أ�سئلة مهارة �لكتابة 
)50( دقيقة، و�أ�سئلة مهارة �لتمثيل )55( دقيقة، و�أ�سئلة مهارة �ل�ستماع)35( دقيقة، 

و�أ�سئلة مهارة �لتحدث)40( دقيقة.
د – تحدي���د معام���ل �ل�سهول���ة و�ل�سعوب���ة لكل مف���ردة : تر�وحت ه���ذه �لمعامات بين 

)0.3 ،  0.7(، وهذ� يدل على منا�سبة مفرد�ت �لختبار .
ه� – تحديد معامل �لتمييز لكل مفردة : 

    يو�س���ح ملح���ق )14( معامل �ل�سهولة و�ل�سعوب���ة و�لتمييز لكل مفردة من مفرد�ت 
�لختبار . 



فاعلية ا�شتخدام مدخل الحوا�س المتعددة في تنمية مهارات التوا�شل الريا�شي�شيماء �شمير اأنور حميدة

 161 

و- ح�ساب �لت�ساق �لد�خلى : ويو�سح ملحق )15( نتائج �لت�ساق �لد�خلى. 
    و كان���ت معام���ات �لرتب���اط ب���ين درج���ة كل �س���وؤ�ل م���ن �أ�سئل���ة �لختب���ار و�لدرجة 
�لكلية لاختبار د�لة �إح�سائيًا، وتر�وحت بين ) 0.495، 0.927(، وبذلك تعت� �أ�سئلة 

�لختبار �سادقة لما و�سعت لقيا�سه.

الختب�ار فى �س�ورته النهائية: تم �إجر�ء �لتعدي���ات �لازمة على �ل�سورة - 6
�لمبدئي���ة لاختب���ار، حي���ث تكون �لختبار ف���ى �سورته �لنهائية م���ن )65( مفردة، كما 

بلغت �لدرجة �لكلية لاختبار )173( درجة.  
اإجراءات تطبيق اختبار مهارات التوا�س�ل الريا�سى )تطبيق قبلى على التلاميذ ذوى 

�سعوبات تعلم الريا�سيات بال�سف الرابع البتدائى( :

تم تطبيق �لختبار لمهار�ت �لتو��سل �لريا�سى قبليًا باتباع �لخطو�ت �لتالية :
    تم تطبي���ق �لختب���ار على مجموع���ة من �لتاميذ ذوى �سعوب���ات تعلم �لريا�سيات 
بال�س���ف �لر�بع �لبتد�ئى، وبل���غ عددهم )26( تلميذً� وتلميذة بمدر�ستى تفتي�س كفر 

�سعد �لبتد�ئية و�لمدينة �لمنورة، وذلك بتجزئة �لختبار، وتطبيقه على عدة مر�ت.
    نتائ���ج تطبي���ق �لختب���ار: بع���د تطبيق �لختب���ار على مجموعة �لبح���ث تم ت�سحيح 
�لختب���ار، وح�س���اب متو�سط درجات �لتاميذ و�لن�سبة �لمئوي���ة للمتو�سط و�لنحر�ف 
�لمعي���ارى ، وج���دول )2( يو�س���ح م�ست���وى �لتامي���ذ ف���ى �ختب���ار مه���ار�ت �لتو��س���ل 

�لريا�سى.
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جدول )2( 
م�صتوى التلاميذ ذوى �صعوبات تعلم الريا�صيات بال�صف الرابع البتدائى فى اختبار مهارات 

التوا�صل الريا�صى

المهارة
 عدد

التلاميذ

 المتوسط

الحسابى

 النسبة

 المئوية

للمتوسط

 الانحراف

المعيارى
المستوى

 قراءة الجمل الرياضية بطريقة

صحيحة
ضعيف8١4.82.٣١%2٩.26١4

  كتابة الجمل الرياضية

بطريقة صحيحة
ضعيف٩27.6٩.88%7.26٣

 تمثيل المواقف الرياضية بشكل

جيد
ضعيف٩6%4١.٩١.260

 تحليل المسائل الرياضية

 المقدمة من قبل الآخرين

بشكل صحيح

ضعيف57.١2.5١%26١

 شرح الأفكار الرياضية

 بطريقة مسلسلة منظمة

واضحة

ضعيف47.62%26.4١١.26١١

ضعيف26٣١.77١8.47١4.22المهارات ككل

    ي�سير جدول )2( �إلى �سعف فى م�ستوى مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى لدى �لتاميذ 
ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات بال�سف �لر�بع �لبتد�ئى .

    وبذلك قد تمت �لإجابة على �ل�سوؤ�ل �لثانى: » مام�ستوى �لتاميذ  ذوى �سعوبات 
�لتعلم بال�سف �لر�بع �لإبتد�ئى فى مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى؟«.

عر�س نتائج البحث, و اختبار الفرو�س البحثية:

    للاإجاب�ة عن ال�س�وؤال الراب�ع، ون�سه: » ما فاعلية ��ستخ���د�م مدخل �لحو��س �لمتعددة 
فى تنمية مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات 
بال�س���ف �لر�ب���ع �لإبتد�ئ���ى ؟«، تم �سياغ���ة �لفرو����س �لأول و�لثان���ى و�لثالث للبحث، 

ون�سهم كالتالى:
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توج���د ف���روق د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى )≤0.05( ب���ين متو�سطات رتب درجات - 1
تامي���ذ �لمجموع���ة �لتجريبي���ة ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات في �لتطبيق���ين 
�لقبل���ي و�لبع���دي لختب���ار مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى ككل و�أبع���اده ل�سال���ح 

�لتطبيق �لبعدي.
توج���د فروق د�لة �إح�سائيًا عن���د م�ستوى ) ≤0.05( بين متو�سطات رتب درجات - 2

تامي���ذ �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات 
في �لتطبي���ق �لبع���دي لختب���ار مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى ككل و�أبع���اده ل�سالح 

تاميذ �لمجموعة �لتجريبية.
يحق���ق ��ستخ���د�م مدخ���ل �لحو��س �لمتع���ددة درجة كب���يرة من �لفاعلي���ة في تنمية - 3

مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى لتامي���ذ �لمجموعة �لتجريبي���ة ذوى �سعوبات تعلم 
�لريا�سيات عند م�ستوى )≤ 1.2( كما تقا�س ن�سبة �لك�سب �لمعدل لبليك«، وعند 

م�ستوى )≤ 0.6(، كما تقا�س بن�سبة �لفاعلية ل«ماك جوجيان««.

    و لختب���ار �لفر����س �لأول، �ل���ذى ين����س عل���ى: »توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�سائيً���ا عن���د 
م�ست���وى )≤0.05( ب���ين متو�سطات رتب درجات تاميذ �لمجموعة �لتجريبية ذوى 
�سعوب���ات تعلم �لريا�سيات في �لتطبيقين �لقبل���ي و�لبعدي لختبار مهار�ت �لتو��سل 

�لريا�سى ككل و�أبعاده ل�سالح �لتطبيق �لبعدي«.
    ��ستخدمت �لباحثة �ختبار ويلكوك�سون للعينات �لمرتبطة لتحديد دللة �لفروق بين 
متو�سطات رتب درجات تاميذ �لمجموعة �لتجريبية ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات 
في �لتطبيق���ين �لقبل���ى و�لبع���دى لختب���ار مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى ككل وفى كل 

مهارة على حده ل�سالح �لتطبيق �لبعدى، كما يت�سح بجدول )3( .
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جدول )3(
دللة الفروق بين متو�صطات درجات التطبيقين القبلى والبعدى لختبار مهارات التوا�صل 

الريا�صى ككل وفى كل مهارة على حده، وحجم التاأثير فى تنمية مهارات التوا�صل الريا�صى 
للمجموعة التجريبية، كذلك ن�صبة الك�صب المعدل لبليك ون�صبة الفاعلية ل«ماك جوجيان« 

لمهارات التوا�صل الريا�صى مقارنة بالتطبيق القبلى للاختبار نف�صه

العددالبيانالتطبيقأبعاد الاختبار
 متوسط

الرتب

 مجموع

الرتب

متوسط

 درجات

القبلى    

متوسط

                      درجات  

البعدى  

قيمة

)Z(

 مستوى

الدلالة

 النهاية

 العظمى

للدرجات

 نسبة

 الفاعلية

 ل"ماك

"جوجيان

 نسبة

 الكسب

 المعدل

لبليك

 حجم

 التأثير

)r(

 قراءة الجمل الرياضية بطريقة

صحيحة
القبلى

البعدى

000الرتب السالبة

١4.5746.64٣.٣40.00١48١.054١.7220.8٩26 ١47.5١05الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

 كتابة الجمل الرياضية  بطريقة

صحيحة
القبلى

البعدى

00.000.00الرتب السالبة

448.07٣.٣060.00١4٩0.٩7٩٣١.87870.88٣6 ١47.50١05.00الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

 تمثيل المواقف الرياضية

بشكل جيد

00.000.00الرتب السالبة

١.072٣.٣6٣.٣٩٩0.00١240.٩72١١.٩00850.٩084 ١47.50١05.00الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

 تحليل المسائل الرياضية المقدمة

من قبل الآخرين بشكل صحيح

00.000.00الرتب السالبة

١.١47.7١٣.٣250.00١8
0.٩577

١.77٩0.8886 ١47.50١05.00الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

 شرح الأفكار الرياضية بطريقة

مسلسلة منظمة واضحة

00.000.00الرتب السالبة

١١.5742.7٩٣.٣450.00١44
0.٩627

١.6720.8٩4 ١47.50١05.00الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

الاختبار ككل

00.000.00الرتب السالبة

٣2.٣6١68.57٣.٣050.00١١7٣0.٩685١.75580.88٣٣ ١47.50١05.00الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

 
    ويت�سح من نتائج جدول)3( �أن قيمة )Z( �لمح�سوبة للتطبيقين: �لقبلى و�لبعدى 
لختب���ار مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى ككل بلغ���ت )3.31(، وم�ستوى دلل���ة )0.001(، 
كم���ا تر�وح���ت قيم���ة )Z( �لمح�سوبة لكل مهارة على حده ما ب���ين )3.31-3.399( عند 
م�ست���وى دلل���ة )0.001(،حي���ث �أن تاأث���ير مدخ���ل �لحو�����س �لمتع���ددة كان كب���يًر� عل���ى 
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مه���ار�ت �لتمثي���ل، يلي���ه مه���ار�ت �لتحدث، ث���م مه���ار�ت �لق���ر�ءة، فمه���ار�ت �ل�ستماع 
و�أخ���يًر� مه���ار�ت �لكتاب���ة، مما يدل على �أن���ه توجد فروق د�ل���ة �إح�سائيًا عند م�ستوى 
)0.001( ب���ين متو�سط���ات رتب درج���ات تامي���ذ �لمجموعة �لتجريبي���ة ذوى �سعوبات 
تعل���م �لريا�سيات في �لتطبيقين �لقبلي و�لبعدي لختبار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى 

ككل ومهار�ته �لفرعية ل�سالح �لتطبيق �لبعدي، وعليه يتم قبول �لفر�س �لأول. 
     لي�سب���ح عل���ى �لنحو �لتالى: توجد فروق د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى )0.001( بين 
متو�سطات رتب درجات تاميذ �لمجموعة �لتجريبية ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات 
في �لتطبيق���ين �لقبل���ي و�لبعدي لختبار مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�س���ى  ككل ومهار�ته 

�لفرعية ل�سالح �لتطبيق �لبعدي.
    ولختب���ار �لفر����س �لثانى، قامت �لباحثة �أولً بالتاأكد من مدى تكافوؤ �لمجموعتين 
ف���ى �لتطبيق �لقبلى لختبار مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى ) �لمهار�ت �لخم�س �لفرعية 
وتم ��ستخ���د�م �ختبارم���ان ويتن���ى – �لابار�م���ترى للعينت���ين   ،) ككل  – �لختب���ار 

�لم�ستقلتين، كما مو�سح بجدول )4( .
جدول )4(

دللة الفروق بين متو�صطات رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�صابطة فى التطبيق القبلى 
لختبار مهارات التوا�صل الريا�صى

العددالمجموعةالمهارة
 متوسط

الرتب

 مجموع

الرتب

 متوسط

الدرجات

 قيمة

"Z"

 مستوى

الدلالة

 قراءة الجمل الرياضية بطريقة

صحيحة

الضابطة

التجريبية

١2

١4

١٣.١7

١٣.7٩

١58

١٩٣

١4

١4.57
غير دال٣0١.0

 كتابة الجمل الرياضية  بطريقة

صحيحة

الضابطة

التجريبية

١2

١4

١2.7١

١4.١8

١52.5

١٩8.5

٣.75

4
غير دال0.5١8

 تمثيل المواقف الرياضية بشكل

جيد

الضابطة

التجريبية

١2

١4

١4

١٣.07

١68

١8٣

0.8٣

١.07
غير دال٣٩5.0

 تحليل المسائل الرياضية المقدمة

من قبل الآخرين بشكل صحيح

الضابطة

التجريبية

١2

١4

١2.75

١4.١4

١5٣.00

١٩8.00

0.8٣٣

١.١4
غير دال0.5٣2

 شرح الأفكار الرياضية بطريقة

مسلسلة منظمة واضحة

الضابطة

التجريبية

١2

١4

١٣.67

١٣.٣6

١64

١87

١١.67

١١.57
غير دال١64.0

الاختبار ككل
الضابطة

التجريبية

١2

١4

١2.54

١4.٣2

١50.50

200.50

٣١.08

٣2.٣6
غير دال0.605
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    يت�سح من جدول )4(: عدم وجود فروق د�لة �إح�سائيًا بين متو�سطات رتب درجات 
�لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابطة ف���ى �لتطبيق �لقبلى لمه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى 
ككل وكل مهارة على حده، �لأمر �لذى ي�سير لتكافوؤ �لمجموعتين فى �لتطبيق �لقبلى 
لمه���ار�ت �لتو��سل �لريا�س���ى، ومن ثم ��ستخدمت �لباحثة �ختبار �ختبارمان ويتنى – 
�لابار�م���ترى للعينت���ين �لم�ستقلت���ين و �ختب���ار يلكوك�سون للك�سف ع���ن دللة �لفروق 
ب���ين �لمجموعت���ين فى �لتطبي���ق �لبعدى لختبار مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى كما هو 

مو�سح بجدول )5(.
جدول )5(  

الفروق بين متو�صطات رتب درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية وال�صابطة فى التطبيق 
البعدى لختبار مهارات التوا�صل الريا�صى ككل وكل مهارة على حده

 العدد المجموعة المهارة
 متوسط

 الرتب

 مجموع

الرتب

 متوسط

الدرجات

 قيمة

"Z"

 مستوى

الدلالة

 قراءة الجمل الرياضية بطريقة

صحيحة

الضابطة

التجريبية

١2

١4

6.5

١٩.5

78.00

27٣.00

١8.58

46.64
4.460.00١

  كتابة الجمل الرياضية

بطريقة صحيحة

 الضابطة

التجريبية

١2

١4

6.5

١٩.5

78.00

27٣.00

4.58

78.07
4.470.00١

 تمثيل المواقف الرياضية بشكل

جيد

الضابطة

التجريبية

١2

١4

6.5

١٩.5

78.00

27٣.00

١.42

2٣.٣6
4.5240.00١

 تحليل المسائل الرياضية

 المقدمة من قبل الآخرين

بشكل صحيح

الضابطة

التجريبية

١2

١4

6.54

١٩.46

78.50

272.50

2

7.7١
4.5000.00١

 شرح الأفكار الرياضية بطريقة

مسلسلة منظمة واضحة

الضابطة

التجريبية

١2

١4

6.5

١٩.5

78.00

27٣.00

١٣.8٣

42.7٩
4.45٩0.00١

الاختبار ككل
الضابطة

التجريبية

١2

١4

6.5

١٩.5

78.00

27٣.00

40.42

١68.57
4.٣٣20.00١

    يت�س���ح م���ن ج���دول )5(: وج���ود ف���روق ب���ين متو�سط���ات رت���ب درج���ات �لمجموعتين 
�لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة عن���د م�ست���وى دللة )0.001( ف���ى �لتطبيق �لبع���دى لختبار 
مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى للمه���ار�ت �لفرعية �لخم�سة، و�ختبار مه���ار�ت �لتو��سل 

�لريا�سى ككل، وذلك ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية.   



فاعلية ا�شتخدام مدخل الحوا�س المتعددة في تنمية مهارات التوا�شل الريا�شي�شيماء �شمير اأنور حميدة

 167 

    حيث �أن قيم )Z( للتطبيق �لبعدى للمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة للمهار�ت: 
)4.459( ، )4.46(، )4.47(، )4.500(، ) 4.524(، و�ختبار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى 
ككل ت�س���اوى )4.33( على �لترتي���ب، عند م�ستوى دللة )0.001(، و�لدللة �لمح�سوبة 
للمهار�ت �لفرعية �لخم�سة، ولختبار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى ككل )0.001 (، مما 
ي���دل عل���ى تاأثير مدخ���ل �لحو��س �لمتعددة فى تنمية مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى ككل 

وكل مهارة على حده.
    وحيث �أن �لدللة �لمح�سوبة للمهار�ت �لفرعية لختبار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى 
، و�لدرج���ة �لكلي���ة لختب���ار مهار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى �أقل م���ن ) 0.05( ، فاإن قيمة 
)Z( للمهار�ت �لفرعية �لخم�سة، ولختبار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى ككل د�لة عند 

م�ستوى ) 0.05 ( .
    ويتبين مما �سبق �أن: متو�سطات رتب درجات �لتطبيق �لبعدى لتاميذ �لمجموعتين 
�لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة عن���د م�ست���وى دلل���ة )0.001( لمه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى 
�لفرعي���ة، وكذلك �لدرجة �لكلية لختبار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى ل�سالح تاميذ 

�لمجموعة �لتجريبية، وعليه يتم قبول �لفر�س �لثانى.
    لي�سب���ح عل���ى �لنحو �لتالى: توجد ف���روق د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى )0.001( بين 
متو�سط���ات رت���ب درجات تامي���ذ �لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابط���ة ذوى �سعوبات 
تعلم �لريا�سيات في �لتطبيق �لبعدي لختبار مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى ككل و�أبعاده 

ل�سالح تاميذ �لمجموعة �لتجريبية.
      وبا�ستخد�م معادلة حجم �لتاأثير Effect size (r) �لتالية:

r=Z/(√n)

      و يت�س���ح م���ن ج���دول )3( �ل�ساب���ق �أن ن�سبة �لك�سب �لمع���دل لبليك بالن�سبة لختبار 
مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى ككل بلغت)1.7558(، وتر�وحت ما بين)1.672- 1.90085( 
للمه���ار�ت �لفرعي���ة، وجميعه���ا ن�س���ب مقبول���ة؛ لأنها �أك� م���ن �لن�سب���ة �لمحكية �لتى 

حددها بليك لقيا�س �لفاعلية، وهى )1.2(.
  بالإ�ساف���ة �إلى ذل���ك، يت�س���ح م���ن ج���دول )3(، ن�سب���ة �لفاعلي���ة ل”م���اك جوجي���ان” 
وتر�وح���ت   ،)0.9685( بلغ���ت  ككل  �لريا�س���ى  �لتو��س���ل  مه���ار�ت  لختب���ار  بالن�سب���ة 
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ب���ين)0.9577- 1.054( للمه���ار�ت �لفرعي���ة، وجميعها ن�سب مقبول���ة؛ لأنها �أك� من 
ن�سب���ة �لفاعلي���ة �لمحكي���ة �لت���ى حددها “ماك جوجي���ان”، وه���ى )0.6(، وكذلك حجم 
ب���ين )0.8836- 0.9084 (  r حي���ث بلغ���ت قيمت���ه )0.8833(، وتر�وح���ت   «“ �لتاأث���ير 
للمه���ار�ت �لفرعي���ة، وجميعه���ا ن�سب مقبولة، وبه���ذ� يت�سح فاعلي���ة ��ستخد�م مدخل 
�لحو�����س �لمتعددة في تنمية مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى لتاميذ �لمجموعة �لتجريبية 
ذوى �سعوب���ات تعلم �لريا�سيات عن���د م�ستوى )1.76( كما تقا�س ن�سبة �لك�سب �لمعدل 
لبلي���ك”، وعن���د م�ست���وى )0.97(، كم���ا تقا�س بن�سب���ة �لفاعلية ل”م���اك جوجيان””، 

وبهذ� يتم قبول �لفر�س �لثالث.
      لي�سبح على �لنحو �لتالى: يحقق ��ستخد�م مدخل �لحو��س �لمتعددة درجة كبيرة 
م���ن �لفاعلي���ة في تنمية مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى لتاميذ �لمجموع���ة �لتجريبية 
ذوى �سعوب���ات تعلم �لريا�سيات عن���د م�ستوى )1.76( كما تقا�س ن�سبة �لك�سب �لمعدل 

لبليك”، وعند م�ستوى )0.97(، كما تقا�س بن�سبة �لفاعلية ل”ماك جوجيان””. 

ويمكن تف�سير النتائج ال�سابقة بتحقيق درجة كبيرة من الفاعلية نتيجة لما يلى: 
• تقديم �أن�سطة قائمة على مدخل �لحو��س �لمتعددة وتفعيل حو��س �لتلميذ.	
• �تاح���ة �لفر�س���ة للتعل���م �لتعاون���ى و�لمناق�س���ة، و�س���رح �لمحت���وى بطريق���ة منظمة 	

م�سل�سلة، مما �أدى لزيادة ثقتهم باأنف�سهم، و�ز�لة �ل�سعوبات �لتى تو�جههم.
• تق���ديم ق�س����س م���ن و�ق���ع �لحي���اة و�أمثل���ة و�س���ور وفيديوه���ات لتنم���ى مه���ار�ت 	

�لتو��سل �لريا�سى، مما �أدى لزيادة ت�سويقهم وجذب �نتباههم وزيادة د�فعيتهم 
للتعلم.

• تق���ديم �لتغذي���ة �لر�جع���ة �لفوري���ة و�لمتكررة و�لتعزي���ز �لإيجابى �أثن���اء ممار�سة 	
�لأن�سطة و حل �لتاميذ م�سائل على مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى.

• مرون���ة �لبيئ���ة �لتعليمي���ة و�ل�ستمت���اع بالو�سائ���ل و�لأن�سط���ة �لتعليمي���ة �لمقدمة 	
كالأن�سط���ة �لفردي���ة و�لأن�سط���ة �لجماعي���ة و�لألع���اب �لتعليمية لتنمي���ة مهار�ت 
�لتو��س���ل �لريا�س���ى، وتنا�سب �لمهام و�لأن�سطة �لت���ى ��ستخدمت فى �لدرو�س مع 

م�ستوى �لتاميذ.
• �لتلميذ هو محور �لعملية �لتعليمية �لذى يع� عن ر�أيه وي�سارك فى �لمناق�سات.	
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 تعقيب على نتائج اختبار الفرو�س الثلاثة الأولى المتعلقة بفاعلية ا�س�تخدام مدخل 
الحوا�س المتعددة فى في تنمية مهارات التوا�سل الريا�سي:

      �تفقت نتائج هذ� �لبحث مع نتائج �لدر��سات �لتى �أثبتت فاعلية �ل��مج �لمقترحة 
�أو �ل�ستر�تيجي���ات �لتدري�سي���ة فى تنمية مهار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى لدى �لتاميذ 
ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات، مثل در��سات كل من: �سيماء ح�سن )2014(، �إبر�هيم 

�آل مفرق )2016(.
    وكذل���ك هن���اك در��س���ات �هتم���ت بتنمي���ة مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى ل���دى تاميذ 
 Kosto and shin( 2010) :لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة ب�سفة عامة، مثل در��سات كل من�
؛ Carley (2011)؛ محمد دحيدح، �سميحة فتحى، �إبر�هيم ع�سو�س )2015(؛  لمياء 

هيبة )2018(؛ عمر �لتمر�ن ، �سالم �لعنزى )2018(.

ونجد اأن البحث الحالى اختلف مع بع�س الدرا�سات, فيما يلي:

بالن�سبة للعينة:
     هن���اك در��س���ات هدفت لتنمية مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى لدى �لطالب �لمعلم مثل 
در��سة محمود ن�سر)2009(؛ و كذلك در��سات هدفت لتنمية مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى 
ل���دى تامي���ذ �لمرحل���ة �لثانوي���ة مث���ل در��س���ة Qohar & Sumarmo( 2013) ؛ 
و در��س���ات هدفت لتنمية مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى لدى تاميذ �لمرحلة �لإعد�دية 

مثل در��سة �ل�سيد مدين )2015(.
     كذل���ك م���ن بين نق���اط �لختاف م���ع �لدر��سات �لآخرى: در��س���ة محمد �لقر�سى 
)2012(�لت���ى هدف���ت �إلى �لتع���رف على مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ي �لازمة لمعلمي 
�لريا�سيات بال�سفوف �لعليا في �لمرحلة �لبتد�ئية بمحافظة �لطائف ودرجة تمكنهم 

منها.

للاإجاب�ة عن ال�س�وؤال الخام�س، ون�سه: » ما فاعلية ��ستخ���د�م مدخل �لحو��س �لمتعددة 
فى تنمية م�ستوى �لتح�سيل �لريا�سى لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات 
بال�س���ف �لر�بع �لإبتد�ئى؟، تم �سياغة �لفرو�س �لر�بع و�لخام�س و�ل�ساد�س للبحث، 

ون�سهم كالتالى:
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توج���د ف���روق د�لة �إح�سائيًا عن���د م�ستوى )≤0.05( ب���ين متو�سطي رتب درجات - 1
تامي���ذ �لمجموع���ة �لتجريبي���ة ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات في �لتطبيق���ين 
�لقبل���ي و�لبع���دي لختب���ار �لتح�سي���ل �لريا�س���ى ككل و�أبع���اده ل�سال���ح �لتطبيق 

�لبعدي.
توج���د ف���روق د�لة �إح�سائيًا عن���د م�ستوى )≤0.05( ب���ين متو�سطي رتب درجات - 2

تامي���ذ �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات 
في �لتطبي���ق �لبع���دي لختبار �لتح�سي���ل �لريا�سى ككل و�أبع���اده ل�سالح تاميذ 

�لمجموعة �لتجريبية.
يحق���ق ��ستخ���د�م مدخ���ل �لحو��س �لمتع���ددة درجة كب���يرة من �لفاعلي���ة في تنمية - 3

تعل���م  �سعوب���ات  ذوى  �لتجريبي���ة  �لمجموع���ة  لتامي���ذ  �لريا�س���ى  �لتح�سي���ل 
�لريا�سيات عند م�ستوى )≤ 1.2( كما تقا�س ن�سبة �لك�سب �لمعدل لبليك«، وعند 

م�ستوى )≤ 0.6(، كما تقا�س بن�سبة �لفاعلية ل«ماك جوجيان««.

   ولختب���ار �لفر����س �لر�ب���ع، �ل���ذى ين����س عل���ى �أن���ه:« توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�سائيً���ا 
عن���د م�ست���وى) ≥ 0.05( ب���ين متو�سطات رت���ب درجات تاميذ �لمجموع���ة �لتجريبية 
ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سي���ات في �لتطبيق���ين �لقبلي و�لبعدي لختب���ار �لتح�سيل 

�لريا�سى ككل و�أبعاده ل�سالح �لتطبيق �لبعدي.
   ولختب���ار ه���ذ� �لفر����س ��ستخدم���ت �لباحث���ة �ختب���ار ويلكوك�س���ون �لابار�م���ترى 
للعين���ات �لمرتبط���ة للك�س���ف ع���ن دللة �لف���روق بين متو�سط���ات رتب درج���ات تاميذ 
�لمجموع���ة �لتجريبية ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات في �لتطبيقين �لقبلى و�لبعدى 
لختب���ار مه���ار�ت �لتح�سي���ل �لريا�سى ككل وف���ى كل بعد على ح���ده ل�سالح �لتطبيق 

�لبعدى، كما يت�سح بجدول )6(. 
  



فاعلية ا�شتخدام مدخل الحوا�س المتعددة في تنمية مهارات التوا�شل الريا�شي�شيماء �شمير اأنور حميدة

 171 

جدول )6(
دللة الفروق بين متو�صطات درجات التطبيقين القبلى والبعدى لختبار التح�صيل الريا�صى 
ككل وفى كل بعد من اأبعاده على حده، وحجم التاأثير فى تنمية مهارات التوا�صل الريا�صى 
للمجموعة التجريبية، كذلك ن�صبة الك�صب المعدل لبليك ون�صبة الفاعلية ل«ماك جوجيان« 

لمهارات التوا�صل الريا�صى مقارنة بالتطبيق القبلى للاختبار نف�صه 
 أبعاد 

الاختبار

 متوسطالعددالبيان التطبيق

 الرتب

 مجموع

 الرتب

 متوسط

 التطبيق

القبلى

 متوسط

 التطبيق

البعدى

قيمة

)Z( 

 مستوى

 الدلالة

 الدرجة

 العظمى

للدرجات

 نسبة

 الكسب

 المعدل

لبليك

 نسبة

 الفاعلية

 ل"ماك

 .""جوجيان

 حجم

 التأثير

)r(

تذكر
القبلى

البعدى

000الرتب السالبة

١.857١٩.4286٣.٣١00.00١١0١.6870.٩2٩80.8846 ١47.50١05.00الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

فهم
القبلى

البعدى

000الرتب السالبة

4.428625.07١4٣.٣١50.00١26١.75١0.٩570.886 ١47.50١05.00الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

تطبيق

000الرتب السالبة

4.٩286١8.2857٣.٣040.00١١٩١.6520.٩4٩20.88٣ ١47.50١05.00الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

 الاختبار

ككل

000الرتب السالبة

١١.57١452.7857٣.٣040.00١55١.6٩80.٩4٩0.88٣ ١47.50١05.00الرتب الموجبة

0الرتب المتعادلة

         ويت�س���ح م���ن نتائ���ج ج���دول)6( �أن قيم���ة )Z( �لمح�سوب���ة للتطبيق���ين: �لقبل���ى 
و�لبعدى لختبار �لتح�سيل �لريا�سى ككل بلغت )3.304(، وم�ستوى دللة )0.001(، 
كم���ا تر�وح���ت قيم���ة )Z( �لمح�سوبة لكل بع���د على حده ما ب���ين )3.304-3.315( عند 
م�ست���وى دلل���ة )0.001(،حي���ث �أن تاأث���ير مدخ���ل �لحو�����س �لمتع���ددة كان كب���يًر� عل���ى 
م�ست���وى �لفه���م، يليه م�ستوى �لتذكر، ث���م م�ستوى �لتطبيق، مما يدل على �أنه توجد 
ف���روق د�ل���ة �إح�سائيً���ا عن���د م�ست���وى )0.001( ب���ين متو�سط���ات رتب درج���ات تاميذ 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات في �لتطبيقين �لقبلي و�لبعدي 
لختب���ار �لتح�سي���ل �لريا�س���ى ككل وكل بع���د م���ن �أبع���اده �لفرعي���ة ل�سال���ح �لتطبيق 

�لبعدي، وعليه يتم قبول �لفر�س �لر�بع.
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     وحي���ث �أن �لدلل���ة �لمح�سوب���ة للمه���ار�ت �لفرعي���ة لختب���ار مه���ار�ت �لتح�سي���ل 
�لريا�س���ى، و�لدرج���ة �لكلي���ة لاختب���ار �أق���ل م���ن )0.05(، ف���اإن قيم���ة )Z( لختب���ار 
�لتح�سي���ل �لريا�س���ى �لفرعي���ة وككل د�ل���ة عند م�ست���وى )0.001(، ويتب���ين مما �سبق 
�أن: متو�سط���ات درج���ات رت���ب �لتاميذ فى �لتطبيق �لبع���دى لاختبار ككل، وفى كل 
بعد على حده د�لة عند م�ستوى دللة )0.001( ل�سالح �لتطبيق �لبعدى، وعليه يتم 

قبول �لفر�س �لر�بع.
    لي�سب���ح عل���ى �لنحو �لتالى: توجد ف���روق د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى )0.001( بين 
متو�سطات رتب درجات تاميذ �لمجموعة �لتجريبية ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات 
في �لتطبيق���ين �لقبل���ي و�لبع���دي لختبار �لتح�سي���ل �لريا�سى ككل و�أبع���اده �لفرعية 

ل�سالح �لتطبيق �لبعدي.
    ولختبار �لفر�س �لخام�س، قامت �لباحثة �أولً بالتاأكد من مدى تكافوؤ �لمجموعتين 
فى �لتطبيق �لقبلى لختبار �لتح�سيل �لريا�سى، وتم ��ستخد�م �ختبار مان ويتنى – 

�لابار�مترى للعينتين �لم�ستقلتين، كما هو مو�سح بجدول )7(.
جدول ) 7 (

دللة الفروق بين متو�صطات رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�صابطة فى التطبيق القبلى 
لختبار التح�صيل الريا�صى

 أبعاد

الاختبار
  المجموعة

 ن

العدد

 متوسط

 الرتب

 مجموع

 الرتب

 متوسط

 التطبيق

البعدى

 قيمة

U

 قيمة

W

 " قيمة

Z"

 مستوى

 الدلالة
الدلالة

تذكر
١2١٣.١7١582.2الضابطة

غير دال-80١580.2٣٩
١4١٣.7٩١٩٣٩.42٩التجريبية

فهم
١2١2.54١50.54.١الضابطة

غير دال-72.5١50.50.660
١4١4.٣2200.525.07١4التجريبية

تطبيق
١2١٣.٣٣١604.8الضابطة

غير دال-١١٩.82١600
١4١٣.64١٩١١8.2857التجريبية

 الاختبار

ككل

١2١٣.١٣١57.5١١الضابطة
غير دال-5١57.50.258.7٩

١4١٣.82١٩٣.552.7857التجريبية



فاعلية ا�شتخدام مدخل الحوا�س المتعددة في تنمية مهارات التوا�شل الريا�شي�شيماء �شمير اأنور حميدة

 173 

    يت�سح من جدول )7(: عدم وجود فروق د�لة �إح�سائيًا بين متو�سطات رتب درجات 
�لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة فى �لتطبيق �لقبلى لختبار �لتح�سيل �لريا�سى، 
�لأم���ر �ل���ذى ي�س���ير لتكاف���وؤ �لمجموعت���ين ف���ى �لتطبي���ق �لقبل���ى لختب���ار �لتح�سي���ل 
�لريا�سى، ومن ثم ��ستخدمت �لباحثة �ختبار مان ويتنى – �لابار�مترى للعينتين 
�لم�ستقلت���ين، للك�سف عن دللة �لفروق بين �لمجموعتين فى �لتطبيق �لبعدى لختبار 

�لتح�سيل �لريا�سى، كما هو مو�سح بجدول )8( 
جدول )8(

دللة الفروق بين متو�صطات رتب درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية وال�صابطة فى التطبيق 
البعدى لختبار التح�صيل الريا�صى ككل واأبعاده الفرعية

 أبعاد

الاختبار
  المجموعة

 ن

العدد

 متوسط

 الرتب

 مجموع

 الرتب

 متوسط

 التطبيق

البعدى

 قيمة

U
W قيمة

 " قيمة

Z"

 مستوى

 الدلالة

تذكر
١26.5078.002.2الضابطة

0.00078.0004.4250.000١
١4١٩.5027٣.00٩.42٩التجريبية

فهم
١26.5078.004.١الضابطة

0.00078.0004.42٩0.000١
١4١٩.5027٣.0025.07١4التجريبية

تطبيق
١26.5078.004.8الضابطة

0.00078.0004.4420.000١
١4١٩.5027٣.00١8.2857التجريبية

 الاختبار

ككل

١26.5078.00١١الضابطة
0.00078.0004.٣660.000١

١4١٩.5027٣.0052.7857التجريبية

    يت�سح من جدول )8( : وجود فروق بين متو�سطات رتب درجات تاميذ �لمجموعتين 
�لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة عن���د م�ستوى دلل���ة ) 0.001( فى �لتطبي���ق �لبعدى لختبار 
�لتح�سي���ل �لريا�س���ى لاأبعاد �لفرعية )تذك���ر – فهم – تطبيق(، و�ختبار �لتح�سيل 

�لريا�سى، وذلك ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية .
    حي���ث �أن قي���م )Z( للتطبيق �لبع���دى للمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة لختبار 
و�ختب���ار   ،)4.442(  ،)4.429(  ،)4.425( �لفرعي���ة:  باأبع���اده  �لريا�س���ى  �لتح�سي���ل 
�لتح�سي���ل �لريا�س���ى ككل ت�س���اوى )4.37(، عن���د م�ست���وى دلل���ة )0.001(، و�لدللة 

�لمح�سوبة لاأبعاد �لفرعية، ولختبار مهار�ت �لتح�سيل �لريا�سى ككل )0.001 ( .
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    وحيث �أن �لدللة �لمح�سوبة للمهار�ت �لفرعية لختبار مهار�ت �لتح�سيل �لريا�سى، 
و�لدرج���ة �لكلي���ة لختب���ار مه���ار�ت �لتح�سيل �لريا�س���ى �أقل م���ن ) 0.05(، فاإن قيمة 
)Z( لاأبع���اد �لفرعية �لثاثة، ولختبار مه���ار�ت �لتح�سيل �لريا�سى ككل د�لة عند 
م�ست���وى ) 0.05 (، مم���ا يدل على تاأثير مدخل �لحو��س �لمتعددة فى تنمية �لتح�سيل 

�لريا�سى .
    ويتبين مما �سبق �أن : متو�سطات رتب درجات �لتطبيق �لبعدى لتاميذ �لمجموعتين 
�لتجريبية و�ل�سابطة د�لة عند م�ستوى دللة )0.001( لختبار �لتح�سيل �لريا�سى 
لاأبعاد �لفرعية، وكذلك �لدرجة �لكلية لختبار مهار�ت �لتح�سيل �لريا�سى ل�سالح 

تاميذ �لمجموعة �لتجريبية، وعليه يتم قبول �لفر�س �لخام�س.
    لي�سب���ح عل���ى �لنحو �لتالى: توجد ف���روق د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى )0.001( بين 
متو�سط���ات رت���ب درجات تامي���ذ �لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابط���ة ذوى �سعوبات 
تعل���م �لريا�سيات في �لتطبيق �لبع���دي لختبار مهار�ت �لتح�سيل �لريا�سى ككل وكل 

بعد من �أبعاده ل�سالح تاميذ �لمجموعة �لتجريبية.
     و يت�س���ح م���ن ج���دول )6( �ل�ساب���ق �أن ن�سبة �لك�سب �لمعدل لبلي���ك بالن�سبة لختبار 
�لتح�سي���ل �لريا�س���ى ككل بلغت)1.698(، وتر�وحت ما ب���ين)1.652- 1.751( لاأبعاد 
�لفرعي���ة، وجميعه���ا ن�سب مقبولة؛ لأنها �أك� م���ن �لن�سبة �لمحكية �لتى حددها بليك 

لقيا�س �لفاعلية، وهى )1.2(.
بالإ�ساف���ة �إلى ذلك، يت�سح من جدول )6(، ن�سبة �لفاعلية ل”ماك جوجيان” 
وتر�وح���ت   ،)0.949( بلغ���ت  ككل  �لريا�س���ى  �لتح�سي���ل  مه���ار�ت  لختب���ار  بالن�سب���ة 
بين)0.9298- 0.957( لاأبعاد �لفرعية، وجميعها ن�سب مقبولة؛ لأنها �أك� من ن�سبة 
�لفاعلي���ة �لمحكي���ة �لتى حددها “ماك جوجيان”، وه���ى )0.6(، وكذلك حجم �لتاأثير 
r حيث بلغت قيمته )0.883(، وتر�وحت بين )0.883- 0.886( لاأبعاد �لفرعية،   «“
وجميعه���ا ن�س���ب مقبول���ة، وبهذ� يت�سح فاعلي���ة ��ستخد�م مدخ���ل �لحو��س �لمتعددة في 
تنمي���ة م�ست���وى �لتح�سي���ل �لريا�س���ى لتاميذ �لمجموع���ة �لتجريبي���ة ذوى �سعوبات 
تعل���م �لريا�سي���ات عند م�ستوى )1.7( كما تقا�س ن�سب���ة �لك�سب �لمعدل لبليك”، وعند 
م�ست���وى )0.95(، كم���ا تقا�س بن�سب���ة �لفاعلية ل”ماك جوجي���ان””، وبهذ� يتم قبول 

�لفر�س �ل�ساد�س.
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لي�سب���ح عل���ى �لنح���و �لتالى: يحق���ق ��ستخد�م مدخ���ل �لحو��س �لمتع���ددة درجة 
كب���يرة م���ن �لفاعلي���ة في تنمي���ة �لتح�سي���ل �لريا�سى لتامي���ذ �لمجموع���ة �لتجريبية 
ذوى �سعوب���ات تعل���م �لريا�سيات عن���د م�ستوى )1.7( كما تقا����س ن�سبة �لك�سب �لمعدل 

لبليك”، وعند م�ستوى )0.95(، كما تقا�س بن�سبة �لفاعلية ل”ماك جوجيان””. 

تعقيب على نتائج اختبار الفرو�س الثلاثة الثانية المتعلقة بفاعلية ا�ستخدام مدخل 
الحوا�س المتعددة فى في تنمية التح�سيل الريا�سي:

       �تفقت نتائج هذ� �لبحث مع نتائج �لدر��سات �لتى �أثبتت فاعلية �ل��مج �لمقترحة 
�أو �ل�ستر�تيجي���ات �لتدري�سي���ة فى تنمي���ة �لتح�سيل �لريا�سى ل���ذوى �سعوبات تعلم 
�لريا�سي���ات، ومنه���ا در��س���ات كل م���ن: Huang, Liu., & Shiu (2008)؛ �ينا����س 
 Obaid (2013)ج���اد )2008(؛ فري���ال  �أبو �ست���ة )2011(؛ عاء �لجن���دى)2012(؛ ؛
 Jitendra, Rodriguez, Kanive, Huang, Church, Corroy.,&

Zaslofsky (2013)؛ �سيد عبد ربه)2016(، م�سعان ل�سلوم)2019(.

بالن�سبة للعينة:
     هناك در��سات �هتمت برفع �لتح�سيل �لريا�سى للتاميذ ب�سفة عامة: 

AL-Makahleh (2011)؛ خالد �لليثى )2016(؛  هبة عبد �لنظير)2017(.

تو�سيات البحث:
�هتم���ام �لمعلم���ين بتنمية مه���ار�ت �لتو��سل �لريا�سى ل���دى �لتاميذ فى �لمر�حل - 1

�لدر��سية �لمختلفة.
�لهتمام بمدخل �لحو��س �لمتعددة وتطبيقه فى تدري�س �لريا�سيات.- 2
تدريب �لمعلمين على ��ستخد�م ��ستر�تيجيات تدري�س قائمة على مدخل �لحو��س - 3

�لمتعددة.
�عد�د بر�مج تدريبية للمعلمين للتعرف على ت�سخي�س ذوى �سعوبات �لتعلم.- 4
يج���ب ت�سم���ين �أ�سئل���ة �لختب���ار�ت �ل�سهري���ة و�لف�سلي���ة م�سائ���ل تنم���ى مه���ار�ت - 5

�لتو��س���ل �لريا�س���ى و�لتح�سيل �لريا�سى، حيث تفتق���د م�سائل هذه �لختبار�ت 
بع�س مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى ككل وم�ستويات �لتح�سيل �لمختلفة و تركز فى 

�أغلبها على �أ�سئلة تقي�س �لم�ستويات �لدنيا للتفكير. 
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  زي���ادة ع���دد �لتدريبات على �لتو��س���ل �لريا�سى بالكت���اب �لمدر�سى، و�لتى يعطى - )
للتلمي���ذ فيها ق���ر�ءة فقرة ريا�سية وكتابتها، وتحلي���ل �لم�سائل �لريا�سية �لمقدمة 
من قبل �لآخرين، وزيادة �لقدرة على �سرح �لأفكار �لريا�سية ب�سورة �سحيحة.

تعدي���ل مناهج �لريا�سيات وتطويرها، و�إعادة تنظيم محتو�ها، بحيث ت�سهم فى - )
تنمية مهار�ت �لتو��سل �لريا�سى و�لتح�سيل لدى �لتاميذ .

توف���ير بيئ���ة تعليمي���ة ثري���ة بالأن�سط���ة لتنمي���ة مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى - )
و�لتح�سيل �لريا�سى لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات.

بحوث مقترحة : 
فاعلي���ة برنام���ج قائم على معاي���ير تعليم �لريا�سي���ات لتنمية مه���ار�ت �لتو��سل - 1

�لريا�سى لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات بالمرحلة �لبتد�ئية .
�إج���ر�ء در��سة لقيا����س �تجاه �لمعلمين نحو �لتامي���ذ ذوى �سعوبات �لتعلم و�أثره - 2

على تنمية �لتح�سيل �لريا�سى لدى هوؤلء �لتاميذ .
در��س���ة �أث���ر ��ستخد�م مدخ���ل �لحو��س �لمتع���ددة على متغير�ت تابع���ة �أخرى مثل - 3

: )�لح����س �لهند�س���ى، �لذ�كرة �لب�سري���ة، �لتجاه نحو �لريا�سي���ات، مهار�ت حل 
�لم�س���كات �للفظية، مهار�ت �لتفكير �لريا�س���ى،  �لمهار�ت �لحياتية، خف�س �لقلق 

�لريا�سى( لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات بالمرحلة �لبتد�ئية.
برنامج مقترح لتدريب �لطاب �لمعلمين على ��ستخد�م مدخل �لحو��س �لمتعددة - 4

وبح���ث �أث���ره على تنمية �أد�ئه���م لمهار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى وكذل���ك �تجاهاتهم 
نحو مهنة �لتدري�س .

در��سة مقارنة بين مدخل �لحو��س �لمتعددة و��ستر�تيجيات تدري�سية �أخرى  على - 5
تنمية مها ر�ت �لتو��سل �لريا�سى لدى �لتاميذ ذوى �سعوبات تعلم �لريا�سيات 

بالمرحلة �لإبتد�ئية .
تق���ويم مناه���ج �لريا�سي���ات فى مر�ح���ل �لتعليم قبل �لجامعى ف���ى �سوء معايير - )

تعلي���م �لريا�سي���ات لتنمي���ة مه���ار�ت �لتو��س���ل �لريا�س���ى ل���دى �لتامي���ذ ذوى 
�سعوبات �لتعلم.

��ستخ���د�م مدخ���ل �لحو�����س �لمتعددة فى تنمي���ة مهار�ت �لتو��س���ل �لريا�سى لدى - )
�لتامي���ذ ف���ى �لمر�ح���ل �لدر��سي���ة �لمختلف���ة) �لعادي���ين – �لمتفوق���ين عقليًا ذوى 
�سعوبات تعلم �لريا�سيات - �لمتاأخرين در��سيًا- منخف�سى �لتح�سيل - ........(.
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