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م�ستخل�ص البحث 
 ه���دف �لبح���ث �إلى تح�س���ين مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي �لح���رفي ل���دى �لأطف���ال �ل�س���م 
با�ستخ���د�م �لمدخ���ل �لب�س���ري �لم���كاني ، و�لتع���رف عل���ى ��ستمر�ري���ة �لتاأث���ير للمدخ���ل 
�لب�س���ري �لم���كاني في تح�س���ين مهار�ت �لفه���م �لقر�ئي �لحرفي ، وتحقيق���ا لهذ� �لهدف 
�أج���ري �لبح���ث عل���ى عينة قو�مها )6(  م���ن �لأطفال �ل�سم بال�س���ف �لر�بع �لبتد�ئي 
بمدر�س���ة �لأم���ل لل�سم ب���اإد�رة بلبي����س �لتعليمي���ة �لتابع���ة لمحافظة �ل�سرقي���ة ، بو�قع                   
) 4 ( م���ن �لأطف���ال �لذك���ور �ل�س���م و ) 2 ( م���ن �لأطف���ال �لإن���اث �ل�س���م ، تر�وح���ت 
�أعمارهم ما بين ) 9 ��11( عاما ، بمتو�سط عمري قدره ) 16 ˒ 10 (، و�نحر�ف معياري 
) 68 ¸ 0 (، ومتو�سط �أعمار �لبنين ) 10 ˒ 10 ( و�نحر�ف معياري) 7 ¸0 (، ومتو�سط 
�أعم���ار �لبن���ات ) 27˒  10 ( و�نح���ر�ف معي���اري )65̧  0) ،وق���د تمثل���ت �أد�ة �لبح���ث في 
�ختب���ار مهار�ت �لفه���م �لقر�ئي �لحرفي لاأطفال �ل�سم �عد�د �لباحثة ، و�أ�سفرت �أهم 
�لنتائ���ج ع���ن : وجود فروق ذ�ت دللة �ح�سائية ب���ين متو�سطات رتب درجات �لأطفال 
�ل�سم قبل وبعد تدري�س وحدة لمنهج �للغة �لعربية بلغة �لإ�سارة في �لتطبيقين �لقبلي 
و�لبعدي لختبار مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي ) لكل مهارة فرعية ( و�لدرجة �لكلية 
ل�سالح �لتطبيق �لبعدي ، وعدم وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطات رتب 
درج���ات �ختب���ار مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي في �لتطبيق���ين �لبعدي و�لتتبعي لدي 
�لأطفال �ل�سم بال�سف �لر�بع �لبتد�ئي ، فعالية �لتدري�س وحدة لمنهج �للغة �لعربية 
با�ستخ���د�م لغ���ة �لإ�سارة و�لمدخل �لب�س���ري �لمكاني في تح�سين مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئي 

�لحرفي لاأطفال �ل�سم بال�سف �لر�بع �لبتد�ئي .

 الكلمات المفتاحية : �لأطفال �ل�سم -�لفهم �لقر�ئي �لحرفي - �لمدخل �لب�سري �لمكاني
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Ising visual-spatial approach  to improve literal reading 
comprehension of deaf children at primary stage
Researcher : Noha Mahmoud Abdelateef Alroba

Abstract 
This research aims to improve  literal reading comprehension to  
deaf children at primary stage by using visual-spatial approach and 
examine the continuity of the visual spatial approach to improve  lit-
eral reading comprehension .In order to achieve this aim the par-
ticipants were children at primary four from Belbis deaf school in 
Sharqia they were (6) children ;(4) males and (2) females ,they were 
ranging in chronological age from (9-11) with mean age (10,16) 
and S.D (,68).the researcher prepared literal reading comprehension 
test .the results indicates statistically significant differences between 
the mean ranks of deaf children before and after teaching a unit of 
Arabic language curriculum by using sign language in pre and post 
tests of  litetal reading comprehension ( to every sub skill) and total 
score in favor of post test . There aren’t statistically significant differ-
ences between the mean ranks of the deaf children at primary four  
in literal reading comprehension in posttest and follow up test. The 
effectiveness of teaching aunit of Arabic language curriculum by us-
ing sign language to improve litetal reading comprehension to deaf 
children at primary stage    .

Key words :deaf children  –  litetal reading comprehension -sign 
visual sptial
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مقدمة :
    نال���ت ق�سي���ة �لهتمام بفئة �لأطفال �ل�سم بالمرحل���ة �لبتد�ئية عناية �لعديد 
من �لتربويين، ومن ثم �ن�سب جل �هتمامهم لنتقاء طر�ئق و��ستر�تيجيات تدري�س 
تتف���ق وخ�سائ�سه���م وقدر�تهم �لعقلية و�للغوية من خ���ال تطوير �لمناهج �لتعليمية 
وتح�س���ين طرق �لتدري�س عن طريق ��ستر�تيجي���ات منا�سبة لخ�سائ�سهم ولقدر�تهم 
وذل���ك لتنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئي لديه���م وم�ساعدتهم على �لتدرج في تنمية هذه 

�لمهار�ت على �متد�د �لمر�حل �لتعليمية .
     فالطفل �لأ�سم يمتلك �لقليل من �لمفرد�ت و�ل�سعف في ��ستخد�م قو�عد �للغة 
لبن���اء جم���ل ذ�ت معنى ، ول ي�ستطيع ��ستخد�م لغت���ه في �لتعبير عن م�ساعره و�أفكاره 
و�حتياجات���ه (Meadow,2005,321 ) ؛ ه���ذ� ويع���اني �لأطف���ال �ل�س���م م���ن بع�س 
�لم�س���كات �لأكاديمي���ة �لت���ي تو�جهه���م  في �لمرحل���ة �لبتد�ئية وخا�سة مه���ار�ت �لفهم 
�لقر�ئ���ي ، تل���ك �لمهار�ت �لت���ي يعاني �لأطفال من ق�سور بها  وذل���ك يرجع لأن �لفقد 
�ل�سمع���ي ق���د يوؤدي �إلى م�سكات منها �سعوبة �لفهم �لقر�ئي لديهم و �سعوبة �لفهم 
�لقر�ئي تتمثل في عدم فهم رمزية �للغة، و�سعف �لمعرفة بمحتوى �لمو�سوع، عدم �لفهم 
)Luckner   , et al ,2001&  Luckner, Handley,2008) لكافي لبناء �لجملة�

     وت����ز �أهمي���ة مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي في معرف���ة وتحديد �لأف���كار �لرئي�سة 
في �لفق���رة مم���ا ي�ساعد �لقارئ على �لإلمام بجو�نب �لمو�س���وع، وكذلك �لقر�ءة لختيار 
�لتفا�سي���ل �لمهم���ة مم���ا يع���ين �لق���ارئ عل���ى �لتركيز م���ن �لوهل���ة �لأولى ك���ي يدركها، 
بالإ�سافة �إلى ربط �لأفكار �لمقروءة بالخ�ة �ل�سابقة مما يزيد �لقارئ ن�سجاً ويجعله 

في نمو م�ستمر)ح�سن �سحاته ، مرو�ن �ل�سمان ، 2012 ، 87 ( .
     ونظ���رً� لأن حا�س���ة �لإب�س���ار م���ن �لحو��س �لتي يعتمد عليه���ا �ل�سم في حياتهم 
بدرج���ة �أك���� م���ن �لحو�����س �لأخرى، فق���د �أك���دت �لعديد م���ن �لدر��سات عل���ى �أهمية 
تنمي���ة �لمه���ار�ت �لب�سري���ة �لمكانية ل���دى �لأطفال �ل�س���م في �لمر�حل �لمبك���رة وتنميتها، 
وذل���ك لأنه���ا �لأ�سا����س في �لتعل���م و�لت���ي يعتم���د عليه���ا معظ���م �لأطف���ال في �لتو��س���ل 
و�لتعلي���م وت�ساه���م في رف���ع م�ستوياهم �لتعليمية،كم���ا �أن �لطفل �لأ�س���م يتعلم ب�سكل 
�أف�س���ل �إذ� م���ا ت�سم���ن تعليم���ه مثير�ت ح�سية متع���ددة  )عادل محم���د ، 2004 ، 202 ؛ 
 Easterbrooks, Stephenson ,& Gale, 2008 ؛Easterbrooks&Huston,2008
 Proksch & Bavelier , 2002, 687 ؛ Luckner, Bowen ,& Carter ,2001 ؛(
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      ويعد �لمدخل �لب�سري �لمكاني �أحد �أهم �لمد�خل �لتدري�سية ؛ فقد �تفق كل من 
(Sword, 2002 ؛ Golon, 2005) فه���و يعتم���د عل���ى �لتخي���ل و�لت�سور �لب�سري 
وتكوي���ن �لت�س���ور�ت �لعقلية من خ���ال مجموعة من �ل�ستر�تيجي���ات �لمختلفة �لتي 
تعم���ل على توظي���ف �لقدر�ت �لب�سرية �لمكانية للتامي���ذ، و�أن ن�سبة �لتاميذ �لذين 
يف�سل���ون ��ستخ���د�م �لنم���اذج �لب�سرية و�لت���ي تعتمد على �لمدخ���ل �لب�سري �لمكاني في 

�أ�سلوب تعلمهم حو�لى   )63 %( من مجموع �لأطفال �ل�سم. 
     فق���د �أك���د �لعدي���د من �لباحث���ين على �أهمي���ة ��ستخد�م ط���رق و��ستر�تيجيات 
تدري�سي���ة حديث���ة تتنا�س���ب م���ع خ�سائ����س �لأطف���ال �ل�س���م و�حتياجاته���م فه���م ل 
ي�ستطيع���ون �كت�س���اب مه���ار�ت �لق���ر�ءة بالطريق���ة �لتقليدي���ة و�لمنه���ج نف�س���ه �لخا�س 

. ) Smith , 2004 , 212 بال�سامعين )حنان فيا�س 2004، 22؛
 م�سكلة البحث :

     من خال �لماحظة �لميد�نية للباحثة ؛ تبين من �لدر��سة �لك�سفية ، وبتطبيق 
�ختب���ار في مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي على عينة مكونة من 30 تلميذ�ً �لتي قامت 
بها على عينة من �لأطفال �ل�سم بال�سف �لر�بع بالمرحلة �لبتد�ئية ، فجاءت �لنتائج 
لتوؤك���د �لت���دني �لو��س���ح في تل���ك �لمه���ار�ت و�لق�س���ور في فهم وق���ر�ءة �لم���ادة �لتعليمية  

؛ويرجع ذلك �إلى عدة �أ�سباب :
�لق�س���ور �لو��سح في ��ستخد�م �لمد�خل و�ل�ستر�تيجيات �لتدري�سية و�لتي تهدف . 1

�إلى تح�س���ين ق���درة �لأطف���ال عل���ى �لتخي���ل و�لت�س���ور �لب�سري بما ينم���ي لديهم 
�لمفرد�ت و�لقدرة �لمكانية وتنمية م�ستوياتهم �لقر�ئية.

�لأطف���ال �ل�سم يدر�سون نف�س �لمناهج �لمق���ررة على �أقر�نهم �ل�سامعين مع تقليل . 2
محت���وي �لمناه���ج لبع����س �لمر�ح���ل ؛ و�لت���ي ل تتنا�س���ب م���ع قدر�ته���م وحاجاتهم 

�لتعليمية .
��ستخد�م �لمعلمين �لو�سائل �لتعليمية �لتقليدية في تعليم �لأطفال �ل�سم ، و�لتي . 3

ل ت�ساع���د عل���ى ج���ذب �هتمامه���م في كثير من �لأحي���ان وت�سبب له���م �ل�سيق ول 
ت�ساعده���م عل���ى �لندم���اج مع �لمعل���م .؛ لذ� يح���اول �لبحث �لح���الي  �لإجابة عن 

�ل�سوؤ�ل �لرئي�س �لتالي:
كي���ف يمك���ن تح�سين مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي لدي �لأطفال �ل�سم من خال 

�لمدخل �لب�سري �لمكاني بلغة �لإ�سارة ؟
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اأهداف البحث : 
ي�سعي �لبحث �لحالي �إلى ما ياأتي : 

تح�سين مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي لدى �لأطفال �ل�سم من خال توظيف . 1
�لمدخل �لب�سري �لمكاني في �لتدري�س بلغة �لإ�سارة  .

�لتع���رف على ��ستمر�ري���ة �لتاأثير للمدخل �لب�سري �لمكاني في تح�سين مهار�ت . 2
�لفهم �لقر�ئي �لحرفي .

اأهمية البحث :
    ترجع �أهمية �لبحث من �لناحيتين �لنظرية و�لتطبيقية �إلى عدة نقاط هي :

يهت���م �لبح���ث بمرحل���ة مهم���ة م���ن �لمر�ح���ل �لدر��سي���ة وه���ى مرحل���ة �لتعليم . 1
�لبتد�ئي و�لتي تُعد مرحلة �أ�سا�سية في حياة �لطفل �لأ�سم �لتعليمية  .

يُ�سهم ��ستخد�م �لمدُخل �لب�سري �لمكاني بدور بالغ �لأهمية في تح�سين مهار�ت . 2
�لفه���م �لقر�ئي �لحرفي  وم�ساعدة �لأطف���ال �ل�سم على مو�جهة �ل�سعوبات في 

فهم �لمقروء في �لمناهج �لمختلفة .
تقديم �ختبار� ً لقيا�س مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي لاأطفال �ل�سم بال�سف . 3

�لر�بع �لبتد�ئي. 
ي�سهم في عاج �ل�سعف في مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي لدى �لأطفال �ل�سم . 4

من خال ��ستخد�م  �لمدُخل �لب�سري �لمكاني في �لتدري�س بلغة �لإ�سارة . 
يفت���ح �آفاقً���ا جديدة للبحث لتنمية �لفهم �لقر�ئي �ل�ستنتاجي لدى �لتاميذ . 5

�ل�سم في مر�حل �لتعليم �لمختلفة .

م�سطلحات البحث الاإجرائية 

1-المدخ�ل الب�س�ري الم�كاني  : تعرفه���ا �لباحث���ة باأن���ه مدخ���ل تدري�س���ي يعتم���د 
عل���ى �لتخي���ل و�لت�س���ور �لب�س���ري وم���ن خاله يت���م تقدم محت���وي �لمنه���ج لاأطفال 
�ل�س���م بال�س���ف �لر�ب���ع �لبتد�ئي عن طري���ق مجموعة من �لأن�سط���ة �لتعليمية �لتي 
تعتم���د على �ل�سور �لتو�سيحية ومقاط���ع �لفيديو وخر�ئط �لمفاهيم بما يتنا�سب مع 

خ�سائ�سهم .
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2- مهارات الفهم القرائي الحرفي: تعرفها �لباحثة هي مجموعة من �لعلميات �لعقلية 
�لت���ي يق���وم بها �لطفل �لأ�سم للتفاعل مع �لمو�سوعات �لقر�ئية �لمقررة في فهم �لمعاني 

�لحرفي للرموز �لمكتوبة م�ستخدمًا خ��ته �ل�سابقة وتتمثل في عدة مهار�ت :
• مهارة تكوين كلمة  / عدة كلمات من حروف مذكورة .	
• مهارة تحديد مر�دف كلمة / عدة كلمات وردت في �لن�س /�لدر�س �لمقروء	
• مهارة ت�سنيف �لكلمات في مجموعات مت�سابهة 	
• مهارة �لربط بين كلمة / جملة وما يقابلها ب�سريا	

3- الأطف�ال ال�س�م : يتبني �لبحث �لحالي �لتعريف �لإجر�ئ���ي: طبقًا للقر�ر �لوز�ري 
رقم )37( بتاريخ )28- 1 – 1990( ب�ساأن �لائحة �لتنظيمية لمد�ر�س وف�سول �لتربية 
�لخا�س���ة فاإن �لأطفال �ل�سم باأنه���م: )�لذين يحتاجون �إلى �أ�ساليب تعليمية تمكنهم 

من �ل�ستيعاب دون مخاطبة كامية( )قر�ر وز�ري، 1990، 5(.

محددات البحث : تتلخ�س محدد�ت �لبحث فيما يلي : 
1-المحددات المنهجية 

اأ ( منهج البحث : ا�ستخدمت �لباحثة �لمنهج �لتجريبي لتحقيق هدف �لبحث �لحالي .
ب(عينة البحث :

 المحددات الب�سرية :تم تطبيق �لبحث على عينة من �لأطفال �ل�سم في �ل�سف �لر�بع 
�لبتد�ئ���ي بمدر�س���ة �لأمل لل�سم ببلبي�س بمحافظ���ة �ل�سرقية ، قو�مها ) 6 ( تاميذ 
م���ن �لبن���ين و�لبن���ات وتتر�وح �أعماره���م ما بين )9 -11( عام���ا بمتو�سط عمري قدره 
)16˒ 10 (، و�نح���ر�ف معي���اري ) 68¸0(، ومتو�سط �أعمار �لبنين)10˒ 10( ، و�نحر�ف 

معياري )7 ˒0(،ومتو�سط �أعمار �لبنات )27 ˒10 ( و�نحر�ف معياري ) 65 ˒0( .

المحددات المكانية : �أجري �لبحث في مدر�سة  �لأمل لل�سم باإد�رة بلبي�س �لتعليمية 
، �لتابعة لمحافظة �ل�سرقية جمهورية م�سر �لعربية .
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الاإطار النظري:
الأطفال ال�سم :

     �لطفل �لأ�سم :هو �لذي يعاني من عجز �سمعي �إلى درجة تُحول دون �عتماده 
عل���ى حا�س���ة �ل�سم���ع في فهم �لكام �سو�ء با�ستخد�م �ل�سماع���ات �أو بدونها؛ حيث ي�سل 

�لفقد�ن �ل�سمعي �إلى 70 دي�سيبل فاأكر ) مجدي عزيز، 2008، 45(.   
     تع���رف �لر�بط���ة �لوطني���ة لل�سم : باأنهم �لأطفال غ���ير �لقادرين على �ل�سمع، 
و�أنه���م غ���ير قادري���ن عل���ى ��ستخ���د�م حا�س���ة �ل�سم���ع �أو ��ستغاله���ا في فه���م وتف�س���ير 

.(Rostami, et al., 2014,43)  لمعلومات�

خ�سائ�س التلاميذ ال�سم و�سماتهم:
يت�سمون ب�سرعة �لن�سيان، و�سعوبة تذكر �لكلمات، وقلة �لتركيز- 1
 �سعوبة في �لوظائف �لفكرية �لتي تتطلب مهار�ت لفظية، �سعوبة في �لتعبير- 2
�سعوبة في �لنتقال من �لملمو�س �إلى �لمجرد- 3
يحتاجون �إلى �لتكر�ر و�لتو�سيح �لم�ستمر لمحتوى �لمادة �لدر��سية - 4

مهارات الفهم القرائي الحرفي :   

مفه�وم الق�راءة : �لق���ر�ءة ه���ي �ل�ستقب���ال �لب�سري لاأف���كار و�لمعلوم���ات من خال 
�لكلمة �لمطبوعة )فوقية ر�سو�ن ،2009، 13( .

تعريف الفهم القرائي:
     يت�ساب���ه تعري���ف كل من)ر�س���دي طعيم���ه، ومحم���د �ل�سعيب���ي ، 2006، 10  ؛               
( Snow 2002 , 11 في  تعريف �لفهم �لقر�ئي باأنه عملية تتم من خالها تحديد 
مع���اني �لكلم���ات م���ن خ���ال �لربط ب���ين �لفكرة و�إعط���اء �س���روح منا�سبة له���ا و�إدر�ك 
�لعاق���ة بين �لكلمات و�لجمل م���ع تنظيم �لأفكار وتوظيفها وفهم �لدللت �لمختلفة 

للكلمات �سو�ء كانت  مبا�سرة �أو غير مبا�سرة.
     ويعرف �لفهم �لقر�ئي باأنه هي عملية مركبة ومعقدة؛ �إنها تت�سمن عمليات 
عقلي���ة علي���ا، ويندرج تحتها م�ستويات تبد�أ بالفهم �لحرفي للن�س، ثم �ل�ستنتاجي ثم 

�لناقد �لتذوقي وختاما بالفهم �لإبد�عي ) محمد جاد، 2003، 22(.
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     ومم���ا �سب���ق ت�ستخل����س �لباحث���ة  :�أن �لفه���م �لقر�ئ���ي يمث���ل عملي���ة معرفي���ة 
وعملي���ة لغوي���ة ؛ فالعملية �لمعرفية  تعتمد على ما يكت�سب���ه �لقارئ من �لمادة �لمكتوبة 
خ���ال خ��ت���ه، و�لعلمي���ة �للغوي���ة تعتم���د عل���ى �لق���درة ل�ستيع���اب �لآر�ء و�لأف���كار، 

وتطبيق ما تم قر�ءته في مو�قف �لحياة �لمختلفة  
عنا�سر الفهم القرائي :

     �تفق كل من ) �سليمان �إبر�هيم ، 2013 ، 33 ؛ من�سور �لغول، 2009، 158(  علي �أن 
�لفهم �لقر�ئي يعتمد على ثاثة عنا�سر  هي:

�لق���ارئ : توؤثر خ�سائ����س �لقارئ �لعقلية و�لمعرفي���ة و�لنفعالية و�لد�فعية على . 1
�ختي���اره للم���و�د مو�س���وع �لق���ر�ءة ، وتوؤثر في قدرته على �لق���ر�ءة من حيث �لكم 

و�لكيف.
�لن����س �لمق���روء: توؤث���ر طبيعة �لم���ادة �أو �لن�س مو�س���وع �لقر�ءة على م���دى �إقبال . 2

�لقارئ عليه و�لهتمام بقر�ءته من �لناحيتين �ل�سكلية و�لمو�سوعية .
�لبيئة: توؤثر �لخ�سائ�س و�لظروف �لبيئية �لتي تحدث فيها عملية �لقر�ءة على . 3

�لفهم �لقر�ئي لدى �لأطفال كالمو�قف �لختيارية و�لتوتر�ت �لتي ت�ساحبها .

     ويع���د �لفه���م �لقر�ئي من �أهم مه���ار�ت �لقر�ءة ، و�أهم �أهد�ف تعليمها فتعليم 
�لق���ر�ءة ي�سته���دف في كل �لمر�ح���ل و�لم�ستويات تنمية �لقدرة على فه���م ما تحويه �لمادة 
�لمطبوع���ة و�لقر�ءة �لحقيقية هي �لق���ر�ءة �لمقترنة بالفهم ، و�إذ� كانت �لقر�ءة عملية 
عقلي���ة معقدة تت�سمن ع���دة عمليات فرعية ، فاإن �لفهم �لقر�ئي هو �لعملية �لك�ى 
�لتي تتمحور حولها كل �لعمليات �لأخرى ، فالفهم  هو ذروة مهار�ت �لقر�ءة و�أ�سا�س 

عمليات �لقر�ءة        ) �سليمان �إبر�هيم ، 2013 ، 30-29 (
ويذكر ( Feeney,2012 , 10( م�ستويات الفهم القرائي:

�لفهم �لحرفي �لمبا�سر: يرتبط بالقر�ءة �لهادفة ومحاولة فهم وتذكر و��سترجاع . 1
�لمعلوم���ات �ل���و�ردة بالفق���ر�ت �لمق���روءة وذل���ك على نح���و مبا�سر كماه���ي دون �أي 

تعديل �أو تغيير.
�لفه���م �ل�ستنتاج���ي: وه���ي �لو�س���ول �إلى �لمعلوم���ات �لت���ي ل تت���م �لإ�س���ارة �إليه���ا . 2

مبا�س���رة في �لن����س �لمقروء ؛ بالإ�سافة �إلى �ل�ستفادة من خ��ت �لقارئ �ل�سابقة 
في ��ستنتاج �لمعلومات �لمطلوبة .



المجلد الحادي ع�شر - العدد )40( يوليو 2022 م مجلة التربية الخا�شة 

 197 

�لفهم �لناقد �أو �لتقويمي: يرتبط بالقر�ءة في �لح�سول على �لمعلومات �لمطلوبة . 3
م���ن فق���ر�ت �لق���ر�ءة �لمختلف���ة وذل���ك �عتم���ادً� عل���ى �لمعرف���ة �ل�سخ�سي���ة و�لقيم 

�لمختلفة �ل�سائدة لدى �لقارئ .
      وق���د لخ�س���ت در��س���ة  Luckner & Handley, ( 2008) �لفه���م �لقر�ئ���ي 
ل���دى �لأطف���ال �ل�س���م باأنه���م يعان���ون م���ن ع���دم فه���م رمزي���ة �للغ���ة، و�سع���ف �لمعرفة 

بمحتوى �لمو�سوع، وكذلك �أي�سا  عدم �لفهم �لكافي لبناء �لجملة .
     لذ� فاإن تنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �أ�سبحت �سرورة ملحة في جميع مر�حل 
�لتعلي���م فق���د �أو�ست در��سة جم���ال �لفليت ، وجمال �لزي���ان ) 2009( ب�سرورة تطوير 
محت���وى �لق���ر�ءة و�لن�سو����س �لأدبي���ة في �س���وء م�ستويات �لفه���م �لقر�ئ���ي ومهار�ته 
وتفعي���ل �لأ�سئل���ة �لتعليمي���ة �لمث���يرة للمه���ار�ت �لعلي���ا مث���ل: �لتحلي���ل، و�ل�ستنت���اج، 
و�لت���ذوق، و�لتق���ويم، و�لتحفي���ز على �لبت���كار و�لإبد�ع، وع���دم �لقت�سار عل���ى �أ�سئلة 

�لتذكر و�ل�ستدعاء و�ل�ستظهار.  
     وهن���اك بح���وث متنوع���ة رك���زت عل���ى تنمي���ة مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي ل���دى 
�لأطف���ال �ل�س���م �أظه���رت م�ستوى مح���دود في مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي ) عثمان �لمنيع                                      

 Luccas et al.,2012 ؛  (Musselman,2000و طارق �لري�س،   2009؛ ؛
      وق���د �تف���ق عل���ى �لنظري���ات �لت���ي تدعم �لمدخ���ل �لحديث في تعلي���م �لقر�ءة – 
�للغ���ة كل م���ن  )زه���ر�ء م�ساف���ر، 2018، 33 -34  ؛ ماهر عبد�لب���اري ، 2010، 36-39  ؛ 

ر�تب  عا�سور ،ومحمد  مقد�دي ، 2013 ، 89 (  ولخ�ستها �لباحثة في :

اأول : نظريات ركزت على اأن القراءة معالجة المعلومات :
رك���زت كل م���ن نظري���ة تر�با�س���و ، و نظرية �سا����س وكارك ، و نظري���ة روملهارت  

على �أن �لفهم �لقر�ئي ما هو �إل معالجة للمعلومات و�لتي ترتبط بها خا�سيتين:
�أ - �لنظ���ر �إلي �لأف���ر�د باعتباره���م باحث���ين ع���ن �لمعن���ي �أك���ر من كونه���م م�ستجيبين 

للمثير�ت �لخارجية .
ب-�عط���اء �لأهمي���ة �لق�س���وى لتط���ور �لمعرفة كجزء مه���م من �لتط���ور �لعقلي للفرد 

؛وينظر �إلي �لمعرفة باعتبارها مركزية في �لن�ساط �لعقلي ومن �أهم �لنظريات :
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نظري���ة تر�با�س���و 1972: و�لت���ي  �أ�س���ارت �إلى ت�سل�س���ل ومعالج���ة �لمعلوم���ات ل���دى . 1
�لق���ارئ عندم���ا يتفاعل مع �لن����س �لقر�ئي، من خال: ترمي���ز �لجمل، وترميز 

�ل�سور، وتحديد �ل�ستجابة �سو�ء بالقبول، �أو بالرف�س. 
نظري���ة �سا����س وكارك 1972: حي���ث �أ�س���ارت �إلى �أن  �لفه���م يت�سم���ن مجموع���ة . 2

م���ن �لعملي���ات �لأ�سا�سية �لتي توؤ�س�س في �سوئها معالج���ة �لمعلومات منها �لمقارنة 
،و�لترميز، و�لت�سجيل، و�لحفظ 

نظري���ة رومله���ارت 1976: حي���ث �أ�س����س نم���وذج يحاك���ي نظ���ام �لحا�س���وب في بن���اء . 3
نم���وذج �لمر�ح���ل �لتفاعلىة ويبد�أ با�ستدخ���ال �لقارئ لمجموعة م���ن �ل�سور تعينه 

على ��ستخا�س �لمعني �لعام .

ثانيا :نظرية الأ�سكال ) الج�سطالت ( :
     جعلت من حا�سة �لب�سر و�سيلة لاإدر�ك و�لقر�ءة و�لفهم ، وتق�سي �أثر �ل�سكل من 
حيث �لعاقة �لجدلية بين �لكل و�لجزء ، ثم ينظر في �لعمق و�ل�سكل م�ساحة وم�سافة 
و�ألو�ن���اً ، وف���ق منظ���ور حد�س���ي مبا�سر وتعتم���د معايير �لق���رب و�لم�سابه���ة و�لت�سل�سل 
بقو�نين �ل�سغر و�لنتظام و�لختاف و�لب�ساطة ) �أحمد مد��س ، 2020  ،  92 - 93 (

ثالثا نظريات التحليل الرمزية » لفليب مهمون ولأوتين  :
     وهي تقوم على �لرغبة بدر��سة عملية �لقر�ءة من خال تفا�سيل �لن�س ، ولي�ست 
�لغاي���ة هن���ا هي �ق���تر�ح نماذج تاأويلي���ة عامة ت�سلح ل���كل �لن�سو�س و�إنم���ا �لغاية هنا 
�ق���تر�ح تحالي���ل مح���ددة وغاي���ة في �لدقة تلقي �ل�س���وء على ما يميز ه���ذه �لجانب �أو 
ذ�ك من عملية �لقر�ءة ، ومع ذلك فقد حاول �أوتين �أن يقترح منهجًا تركيبًا ن�ستطيع 
بف�سل���ه �أن نفه���م ن�س���اط �لقر�ءة من خال ثاثة ميادين ر�س���م حدودها بدقة ، وهي 
مي���د�ن �لن����س �لمعرو����س للق���ر�ءة ثم مي���د�ن ه���ذه �لن�س كما يق���ر�أه و�أخ���ير� طبيعة 

عاقة ذلك �لن�س مع قارئه )ح�سن �سحلول ، 2001 ، 10(. 

المدخل الب�سري المكاني :
     لق���د حظ���ي �لمدخ���ل �لب�سري �لمكاني باهتمام كثير من �لباحثين في �لآونة �لأخيرة 

نظرً� لأهميته، لذ� تعددت تعريفاته : 
     فقد عرفه  عماد حافظ )2016 ،120 (على �أنه مدخل للتعليم و�لتعلم يعتمد على 
�لتخيل و�لت�سور �لب�سري ، ويهدف لتوظيف �لقدر�ت �لب�سرية �لمكانية لدي �لأطفال 
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في �تجاه���ين متو�زي���ين : �أولهم���ا قي���ام �لأطف���ال بتميي���ز وتف�س���ير �لمعلوم���ات �لممثل���ة 
ب�سري���ا ، وثانيهما قيام �لأطفال بعمل تمثي���ات ب�سرية مكانية للمعلومات و�لأفكار 
م���ن خ���ال ��ستخ���د�م ��ستر�تيجي���ات توظي���ف �لو�سائ���ط �لب�سري���ة لتحقي���ق �لربط 
ب���ين �لخ�����ت �لجدي���دة ، و�لخ��ت �ل�سابق���ة �لموج���ودة في �لبنية �لمعرفي���ة لاأطفال 
مث���ل ��ستخ���د�م �ل�س���ور ، �لر�س���وم �لبياني���ة ، �لت�سبيه���ات �لم�سورة ، و�لألغ���از �لم�سورة .
     وعرفت���ه ميرف���ت محم���د و�آخ���رون) 2011، 83: 84 ( باأن���ه مدخ���ل تدري����س يهت���م 
بتوظي���ف �لق���در�ت �لب�سرية و�لمكانية لدي �لأطفال �ل�سم و�سعاف �ل�سمع من خال 
مجموع���ة م���ن ط���رق و��ستر�تيجي���ات �لتدري����س �لت���ي تتنا�سب م���ع ظ���روف �إعاقتهم 
بهدف تحقيق �لتكامل في �إعد�د �لأطفال �ل�سم و�سعاف �ل�سمع من �لنو�حي �لعلمية 

و�لتطبيقية ، وم�ساعدتهم في �كت�ساب بع�س �لمهار�ت �لحياتية �لمرتبطة بدر��ستهم 
     وق���د �أ�س���ار مديح���ة محمد )2004، 202( �إلي �أن �لطف���ل �لأ�سم يتعلم ب�سكل �أف�سل 
�إذ� م���ا ت�سم���ن تعليم���ه مثير�ت ح�سية متع���ددة كالأوز�ن و�لأل���و�ح و�لأنماط �لمختلفة 
و�لحرك���ة ، وهن���ا تو�س���ل �لباحث���ون �إلي �أن لاأطف���ال �ل�س���م طبيع���ة وط���رق خا�س���ة 
تميزهم في �لتعليم �لخا�س بهم ، تلك �لطبيعة �لتي تخاطب �لحو��س �لأخرى و�لتي 

ل تعتمد علي �ل�سمع و�لكام ، و�لطرق �للفظية �لمعتادة في �أغلب  �لنظم �لتعليمية
     و�إن �لمدخل �لب�سري �لمكاني ي�سجع �لطفل �لأ�سم على �لتفكير ومقارنته باأفكارهم 
�ل�سابق���ة وتنمي���ة �لق���در�ت �لب�سرية �لمكاني���ة من خال  �لهتم���ام بمجموعة �لطرق 
و�ل�ستر�تيجي���ات �لتدري�سي���ة وي�ساع���د �لمدخل �لب�سري �لمكاني عل���ى تنمية �لد�فعية 
و�لف�س���ول و�لتح���دي و�لتع���اون ب���ين �لتاميذ  وعل���ى تنمية �لد�فعي���ة �لمعرفية لدى 

�لأطفال في مختلف �لأعمار .
     وق���د تناول���ت �لعدي���د م���ن �لدر��سات �أهمي���ة �لمدُخل �لب�سري �لم���كاني؛ فاإن �لتعليم 
بالمدُخ���ل �لب�س���ري �لم���كاني يجع���ل لعملي���ة �لتعلي���م و�لتعل���م مغزى وي�ساه���م في عاج 
�لكث���ير م���ن �لق�س���ور �لموجود بالمناه���ج �لدر��سية وتظه���ر �أهميتها كم���ا ذكرها كل من 

Marschark  & Hauser, 2012  ؛ Thomas, 2007, 295)

تنمي���ة �لق���در�ت �لب�سري���ة �لمكاني���ة م���ن خ���ال  �لهتم���ام بمجموع���ة �لط���رق . 1
�لمه���ار�ت و�لق���در�ت  و�ل�ستر�تيجي���ات �لتدري�سي���ة و�لت���ي ت�ساع���د عل���ى تنمي���ة 

�لب�سرية �لمكانية ، و تكوين �لت�سور�ت �لعقلية.
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تنمية �لقدرة �لمكانية لدى �لأطفال �ل�سم؛ با�ستخد�م �ل�ستر�تيجيات و�لأن�سطة . 2
�لمختلف���ة م���ن �س���ور �لب�سري���ة �لمكاني���ة و��ستخ���د�م �لأ�سي���اء �لمح�سو�س���ة و�ل�سور 

�لب�سرية كل هذ� ي�سهم في تنمية �لتفكير و�لقدرة �لمكانية لديهم.
ي�ساعد �لأطفال في خلق وتخيل �سورهم �لذهنية وفي ��ستدعاء ما تعلموه و بقاء . 3

�أثر �لمعلومات �لتي تقدم لهم.
     ولق���د ��ستخدم���ت كث���ير م���ن �لدر��سات �لمدخل �لب�س���ري كا�ستر�تيجي���ة تدري�سية 
تعتم���د عل���ى �لأن�سط���ة وله���ا خط���و�ت مح���ددة تتمث���ل في: عر����س �ل�س���كل �لب�س���ري-

روؤية �لعاقة في �ل�سكل- ربط �لعاقات �لقائمة في �ل�سكل- �إدر�ك �لغمو�س في �ل�سكل  
- �لتفكير ب�سريًا في �ل�سكل - تخيل �لحل، يمكن تنفيذها با�ستخد�م �لأدو�ت �لب�سرية 
�لمختلف���ة كالخر�ئط و�ل�سور و�لر�سوم �لبياني���ة و�لمخططات �لب�سرية  كدر��سة)عزو 
عفانة، 2001( ، )�أحمد بركات، 2006( ، )ح�سن مهدي، 2006( ، و من خال �ل�سطاع 
عل���ى �لأدبي���ات و�لمر�ج���ع ذ�ت �ل�سل���ة با�ستر�تيجي���ات �لتدري����س يمك���ن تحديد بع�س 
�ل�ستر�تيجيات �لتي ت�ستند �إلى فل�سفة �لمدخل �لب�سري، منها: ��ستر�تيجية �لع�سف 
�لذهن���ي �لب�سري، �لمنظمات �لب�سرية �أو خر�ئ���ط �لتفكير ،�سبكات �لتفكير �لب�سري، 
�لخر�ئط �لعنقودية ، �أ�سكال فن للمقارنة ، �لخر�ئط �لعنكبوتية ،�لخر�ئط �لمعرفية  
، �ل�سب���ب و�لنتيج���ة، �لخريط���ة �لزمني���ة ، �لفقاعي���ة ، �لفقاعي���ة �لمزدوج���ة ، خريط���ة 
�لتدف���ق ، �ل�سجري���ة ، ��ستر�تيجية �لتعلم �لمعتمد عل���ى �لكمبيوتر �لأفام و�لعرو�س 
�لتقديمية، �لت�سور �لب�سري، �لكت�ساف �لموجه، خر�ئط �لمفاهيم، �لخر�ئط �لذهنية.

اأ�ساليب تدري�س المدخل الب�سري 
 �إن �لتدري����س بالمدخ���ل �لب�س���ري �لمكاني يج���ب �أن يت�سمن �أ�سالي���ب متنوعة و�أن ينوع 
�لمعل���م م���ن �أ�سالي���ب تدري�سي���ه وذل���ك من خ���ال تنظي���م �لأف���كار و�لآر�ء و�أن �للتز�م 
باأ�سل���وب و�حد غير منا�سب ولذل���ك يجب �أن يتبع �أ�ساليب �أخري متعددة تعتمد علي 
��ستخ���د�م �أدو�ت و�أيقونات ب�سري���ة متنوعة ومتعددة ، و�أنه يجب علي �لمعلم ��ستخد�م 

�أ�ساليب تحفيزية للتاميذ و�أن ي�ستخدم �لتعزيز �ليجابي .
ال�ستراتيجيات  المنبثقة من المدخل الب�سري المكاني : 

     �إن ��ستر�تيجي���ات �لتعل���م �لب�سري �لمكاني تعتمد عل���ي ن�ساط �لمتعلم د�خل �لف�سل 
وتوؤك���د عل���ي فعاليت���ه م�ستخدم���ة �أدو�ت ب�سري���ة مختلف���ة كال�س���ور به���دف تكوي���ن 
 ( Pittelkow  , K ,2001 , 3 ) معلومات عقلية لدي �لمتعلم عن �لمعرفة �لمتعلمة



المجلد الحادي ع�شر - العدد )40( يوليو 2022 م مجلة التربية الخا�شة 

 201 

     وقد قدمت نعيمة �أحمد، و �سحر عبد �لكريم) 2001( خطو�ت �لتدري�س با�ستخد�م 
�لمدخ���ل �لب�س���ري �لم���كاني وذل���ك على �لنح���و �لتالي:تحدي���د خليفة �لمتعل���م ، تو�سيح 
�لمفاهي���م با�ستخ���د�م �أن�سطة �لتخي���ل �لب�سري و�لتخيل �لمجازي م���ن خال ��ستخد�م 
مت�سابه���ات ، ر�س���وم بيانية وتخطيطية ، نمذجة ، ر�سم خر�ئ���ط مفاهيم ،وبناء نماذج 

،و�لتطبيق في مو�قف جديدة .
     �إ�سافة �إلى �لعديد من �لدر��سات �لتي �أو�ست باإعد�د مناهج �ل�سم و�سعاف �ل�سمع 
في �س���وء �لمدخ���ل �لب�س���ري �لم���كاني وباأهمية ��ستخ���د�م معلمي �ل�سم و�سع���اف �ل�سمع 
لمب���ادئ �لتنظي���م �لب�سري ونم���اذج �لنتباه �لب�سرية، وعر����س �لو�سائط �لمتعددة �لتي 
تت�سمن معلومات ب�سرية و�قعية عند تقديم �لمفاهيم �لمختلفة �نطاقاً من �أن �ل�سم 
و�سع���اف �ل�سمع متعلمون ب�سريون بارعون مقارنة بالعاديين لعتمادهم في �لأ�سا�س 

على �لتو��سل �لب�سري.

تعقيب 
     من خال �لعر�س �ل�سابق ��ستخل�ست �لباحثة ما يلي :  

• �إن ��ستخ���د�م �لمدخ���ل �لب�س���ري �لم���كاني في �لتدري����س ل���ه �أهمي���ة  في �لتميي���ز بين 	
�لأ�س���كال و�لأحرف و�إدر�ك �أوجه �ل�سب���ه و�أوجه �لختاف بينهما ، و�لقدرة على 
�لتفك���ير �لمرك���ب و�لق���درة �لمكاني���ة و�لمنظم و�لتخي���ل و�لبد�ع وح���ل �لألغاز لدى 

�لتاميذ .
•  �أهمي���ة ��ستخ���د�م ��ستر�تيجي���ة �لمدخ���ل �لب�س���ري �لم���كاني �لمنا�سبة لتح�س���ن �أد�ء 	

�لأطفال �لأكاديمي؛ وتح�سن �لإنجاز عند �لأطفال، و��ستخد�م �لأ�سكال �لب�سرية 
لتعزيز بع�س �لمهار�ت مثل مهار�ت �لفهم �لقر�ئي .

• �ت�س���اع  مج���ال �لإدر�ك �لب�سري  لدى �لأطفال �ل�س���م و�لذي يجعلهم يعتمدون 	
على �لمعلومات �لب�سرية ب�سكل ملحوظ في �لت�سال و�لتعلم.

• يع���د ��ستخ���د�م �لمدخل �لب�سري �لمكاني في تطوير �لمناه���ج �لدر��سية �أمرً� هاما في 	
�لعملية �لتعليمية.

• �لتدري����س بالمدخ���ل �لب�س���ري �لمكاني يج���ب �أن يت�سم���ن �أ�سالي���ب متنوعة تعتمد 	
عل���ى ��ستخد�م �أدو�ت و�أيقون���ات ب�سرية متنوعة ومكانية متعددة ، بالإ�سافة �إلى 
��ستخ���د�م �أ�سالي���ب تحفيزية للتامي���ذ و��ستخدم �لتعزيز �لإيجاب���ي فيما يتعلق 

بتقديم �أفكار جديدة ومتنوعة من جانب �لتاميذ .
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الدرا�سات والبحوث ال�سابقة التي تناولت متغيرات البحث:
در��سة لوري�س عبد �لملك) 2010( هدفت �إلى �إعد�د برنامج تعلم �لكتروني مدمج . 1

قائ���م عل���ى �لمدخل �لب�سري و�لمكاني لتنمية �لتح�سي���ل في �لعلوم ومهار�ت قر�ءة 
�لب�سري���ات وتقدير �لذ�ت لدى �لأطف���ال �لمعاقين �سمعياً، وتكونت عينة �لدر��سة 
34طف���اً وطفل���ةً بمد�ر�س �لأمل لل�سم و�سعاف �ل�سمع ، وتمثلت �أدو�ت �لدر��سة 
في �ختب���ار تح�سيل���ي، و�ختبار مهار�ت ق���ر�ءة �لب�سريات، و�ختب���ار تقدير �لذ�ت، 
تو�سل���ت �أه���م نتائج �لبحث �إلي: ووجود ف���رق د�ل �ح�سائياً عند م�ستوى0.01 في 

�ختبار مهار�ت قر�ءة �لب�سريات ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية  
وع���ن در��س���ة (Agar,Roberta.2010 ) �أن �لأطف���ال �ل�س���م يف�سل���ون �لطرق . 2

�لب�سرية و�لحد�سية فيما يتعلق باأنماط �لتعلم ، وذلك عند مقارنتهم باأقر�نهم 
�ل�سامعين ، ويمكن لاأطفال �ل�سم تحقيق م�ستويات �نجاز �أعلي عند تدري�سهم 

با�ستخد�م �لمو�د �للم�سية �لب�سرية و�لمو�د �لحركية �لب�سرية 
كم���ا عمل���ت در��سة �إبر�هي���م �لزريق���ات )2011( على تقييم مه���ار�ت �لقر�ءة لدى . 3

�لأطف���ال �ل�س���م ،وكان م���ن �سمن �لمه���ار�ت مهارة �لفه���م �لقر�ئي ،وق���د ��ستملت 
عين���ة �لبحث على )55(طفاً و)67( طفا من �ل�سم �لملتحقين بمد�ر�س خا�سة 
بال�سم في �لأردن، وكانت �أد�ة �لبحث �ختبار مهار�ت �لقر�ءة من تطوير �لباحث، 
وتو�سل���ت �أه���م نتائج �لبح���ث �إلي �أن �لأطفال �ل�سم يمتلك���ون في �لمجمل مهار�ت 
قر�ءة �سعيفة، و�أن �أد�ء �لإناث على بعدي �لمفرد�ت و�لفهم كان �أف�سل من �لذكور. 

وكانت در��سة محمد �لبغد�دي ،و مروة �سديق ، وناجي جرج�س ) 2014( هدفت . 4
�إلى معرف���ة �أث���ر ��ستخ���د�م �لمدخل �لب�سري �لم���كاني في تدري�س �لعل���وم للتاميذ 
بمد�ر����س �ل�س���م و�سعاف �ل�سم���ع على �لتح�سي���ل ، و�أ�سفرت �لنتائ���ج عن فعالية 
��ستخ���د�م �لمدخ���ل �لب�س���ري �لمكاني في تدري����س �لعلوم للتامي���ذ بمد�ر�س �ل�سم 
و�سع���اف �ل�سمع عل���ى �لتح�سيل ،كم���ا �أو�سي �لبحث بالتو�س���ع في تطبيق �لمدخل 
�لب�س���ري �لم���كاني على عدد �أك���� من �لتامي���ذ �لمعاقين �سمعي���ا ومد�ر�س �لأمل 

لل�سم و�سعاف �ل�سمع
در��سة �سريفة �لزبيري )2015( هدفت �إلى �لتعرف على م�ستوى �لفهم �لقر�ئي . 5

للتلميذ�ت �ل�سم ز�رعات �لقوقعة بالمرحلة �لبتد�ئية بمدينة �لريا�س ، و�لتعرف 
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على �لفروق في �لفهم �لقر�ئي بين �لتلميذ�ت �ل�سم ز�رعات �لقوقعة و�لتلميذ�ت 
�ل�س���م غ���ير ز�رعات �لقوقعة و�لتلميذ�ت عاديات �ل�سم���ع، وتكونت عينة �لدر��سة 
م���ن 3 مجموع���ات: �لمجموع���ة �لأولى )49( تلمي���ذة من �ل�سم ز�رع���ات �لقوقعة، 
و�لمجموع���ة �لثاني���ة )44( تلميذة من �ل�سم غير ز�رع���ات �لقوقعة، �أما �لمجموعة 
�لثالث���ة)51( من تلميذ�ت �ل�سف �لث���اني �لبتد�ئي عاديات �ل�سمع، وكانت �أدو�ت 
�لدر��سة �لماحظة �لمبا�سرة ، و�ختبار مهار�ت �لفهم �لقر�ئي: من �إعد�د �لباحثة 
، وكان���ت �أه���م �لنتائ���ج : �أن ترتيب م�ستوي���ات �لفهم �لقر�ئي ل���دى �ل�سم ز�رعات 
�لقوقع���ة كان كالت���الي: �لم�ست���وى �لحرفي �لمبا�س���ر فالم�ستوى �لنق���دي ثم �لم�ستوى 
�ل�ستنتاج���ي فالم�ست���وى �لإبد�ع���ي، ووجود فروق د�لة ب���ين متو�سطي مجموعتي 
�ل�سم ز�رعات �لقوقعة و�ل�سم بدون زر�عة �لقوقعة في �لم�ستويين »�لحرفي �لمبا�سر 

و�ل�ستنتاجي وذلك ل�سالح �ل�سم ز�رعات �لقوقعة .
در��س���ة مع���اذ �لحل���و�ن ) 2017 ( هدف���ت �إلى �لتعرف عل���ى �أثر ��ستخ���د�م برنامج . )

حا�سوب���ي في تح�سين �لفهم �لقر�ئي لاأطفال �ل�سم بالمرحلة �لبتد�ئية وتكونت 
عينة �لدر��سة في �سورتها �لنهائية من )30( طفا من �لمرحلة �لبتد�ئية �ل�سم 
بالمعاهد و�ل��مج �لخا�سة بال�سم بمدينة �لريا�س، وقد تر�وحت �أعمارهم من 
�سب���ع �سن���و�ت �إلى �أربع���ة ع�سر �سنة، وبلغ ع���دد عينة �لدر��سة م���ن �لأطفال �ل�سم 
بينم���ا عدد عينة �لدر��س���ة من �لأطفال �ل�سم بال��مج )17( من �أطفال �لمرحلة 
�لبتد�ئي���ة �لتابع���ة لوز�رة �لتعلي���م بمدينة �لريا�س، وكانت �أه���م �لنتائج: وجود 
فروق ذ�ت دللة �إح�سائية عند م�ستوى �لدللة �لإح�سائية )0.05( بين �لمتو�سطين 
�لح�سابين باأد�ء �لأطفال على �ختبار �لفهم �لقر�ئي قبل وبعد تطبيق �ل�نامج 
�لحا�سوب���ي يع���زي لمجموعت���ي �لدر��س���ة ول�سالح �أطف���ال �لمجموع���ة �لتجريبية .

اإجراءات البحث :
اأولً: منه�ج واج�راءات البح�ث :��ستخدم���ت �لباحثة �لمنه���ج �سبه �لتجريب���ي لتحقيق 

هدف �لبحث

ثانيًا: عينة الدرا�سة 
اأ-عينة الكفاءة ال�سيكومترية: تكونت �لعينة من )32( تلميذ�ً وتلميذة من �لتاميذ 
�ل�س���م م���ن مد�ر����س �لأم���ل لل�س���م ) ببلبي����س ،و�لزقازي���ق ، وفاقو�س ، ودي���رب نجم ، 
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و�أب���و حم���اد ( بمحافظة �ل�سرقية وتم تق�سيم �لعين���ة �إلى )21( تلميذ�ً، و)11( تلميذةً 
بال�س���ف �لر�ب���ع �لبتد�ئي، وت���تر�وح �أعمارهم ما بين )9���������11( عاما بمتو�سط عمري 
ق���دره )16˒ 10 (، و�نح���ر�ف معي���اري ) 68¸0(؛ وكان متو�سط �أعمار �لبنين)10˒ 10( 
10 ( و�نحر�ف معياري  0(؛ بينما متو�سط �أعمار �لبنات )27˒  و�نح���ر�ف معي���اري )7˒ 

) 65 ˒0(  و�ختارت �لباحثة عينة �لدر��سة مما لديهم �سمم كلى .

ب-العينة الأ�سا�س�ية: �أجُريت عينة �لبحث على عينة قو�مها )6 ( تلميذ�ً وتلميذةً 
من �لتاميذ �ل�سم )  4ذكور ، و2 �إناث ( من �ل�سف �لر�بع �لبتد�ئي �أعمارهم تتر�وح 
ما بين )9 - 11 ( عامًا ،تم ��ستخد�م مجموعة من �لأدو�ت لقيا�س متغير�ت �لدر��سة :

اختب�ار مهارات الفهم القرائي الحرفي  لل�س�م )�ع���د�د :  نهى محمود �لربع ) �لباحثة ( ، 
فوقية ح�سن ر�سو�ن ، �سعيد  محمد عبد �لرحمن ، علي عبد �لمنعم ح�سين .

يعتم���د و�س���ع �لختبار على �عد�د  قائمة لمهار�ت �لفهم �لقر�ئي و�سوف تقوم �لباحثة 
بتو�سيحها:

�أ-قائمة مهارات الفهم القرائي لل�س�م :�إعد�د : نهى محمود �لربع ) �لباحثة ( ،فوقية 
ح�سن ر�سو�ن ، �سعيد  محمد عبد �لرحمن ،علي عبد �لمنعم ح�سين،.

جدول ) 1(
قائمة مهارات الْفَهْمِ الْقرائِيِ الحرفي الرئي�صة 

الحرفي     م القرائي  الفهم  مهارات 

تكوين كلمة  / عدة كلمات من حروف معطاة١

 تحديد مرادف كلمة / عدة كلمات وردت في النص /الدرس المقروء2

تحديد مضاد الكلمة / عدة كلمات  وردت  بالنص / الدرس المقروء٣

التعرف على أنواع المدود في الكلمات المذكورة في النص / الدرس4

تصنيف الكلمات في مجموعات متشابهة5

الربط بين كلمة / جملة وما يقابلها بصريا6

تحديد أكثر من معني للكلمة بلغة الإشارة7
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ثالثاً :ال�سورة النهائية لقائمة مهارات الفهم القرائي الحرفي :
     و�أ�سفرت �ل�سورة �لنهائية لقائمة مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي على 6 مهار�ت

ب-اختبار مهارات الفهم القرائي الحرفي لل�سم:�عد�د : نهى محمود �لربع )�لباحثة ( ، 
فوقية ح�سن ر�سو�ن ، �سعيد محمد عبد �لرحمن ، علي عبد �لمنعم ح�سين .

اله�دف م�ن اختبار مه�ارات الفه�م القرائي الحرفي : يه���دف �لختب���ار �إلي قيا�س مهار�ت 
�لفهم  �لقر�ئي �لحرفي لدي �لأطفال �ل�سم بال�سف �لر�بع �لبتد�ئي

مكون�ات الختب�ار:تم تحديد عدد �لأ�سئلة �لمتوقع���ة في �لختبار ب 12 مفردة �ختبارية  
ي�ستهدفو� قيا�س مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي .

الخ�سائ�ص ال�سيكو مترية للاختبار 
 ) اأ ( �سدق الختبار : للتاأكد من �سدق �لختبار تم �لعتماد على بع�س �لطرق �لو�سفية 

و�لإح�سائية وهى :
�سدق المفردات :تم ح�ساب �سدق مفرد�ت لاختبار عن طريق ح�ساب معامل �لرتباط 
ب���ين درج���ة �لمفردة و�لدرجة �لكلية للمهارة �لتي تنتمي �إليها �لمفردة عند حذف درجة 
�لمف���ردة م���ن �لدرجة �لكلي���ة للمهارة �لتي تنتم���ي �إليها ، وذلك باعتب���ار بقية مفرد�ت 

�لمهارة مهما للمفردة و��ستخرجت م�ستويات �لدللة �لإح�سائية.
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جدول ) 2  ( 
المتو�صطات والتباين ومعاملات ارتباط وثبات اأ�صئلة الختبار بعد حذف ال�صوؤال

    

م

         

الحرفي   القرائي  الفهم  مهارات 

متوسط الأسئلة

الاختبار في 

حالة حذف 

السؤال

تباين 

الاختبار 

في حالة 

حذف 

السؤال

معامل 

ارتباط 

السؤال 

بالاختبار في 

حالة حذف 

السؤال

معامل ألفا 

للاختبار في 

حالة حذف 

السؤال

معامل 

ثبات 

الاختبار 

ككل

١
مهارة تكوين كلمة / عدة 

كلمات من حروف معطاة

١6.١25١8.0480.4١20.6٩8س١

0.72١

١5.٩688١8.48٣0.٣820.702س2

2

مهارة تحديد مرادف كلمة / 

عدة كلمات وردت في النص / 

الدرس المقروء

١6١5.4840.5580.678س٣

١6.6875١٩.64١0.٣6٩0.706س4

٣

مهارة تحديد مضاد الكلمة / 

عدة كلمات وردت بالنص / 

الدرس المقروء

١7١٩.0٣20.4740.6٩7س5

0280.7٣١-.-١6.656٣2١.265س6

4

مهارة التعرف على أنواع المدود 

في الكلمات في الكلمات 

المذكورة في النص / الدرس

0١40.7٣2-.-١72١.١6١س7

١6.656٣١٩.٣٩40.4540.70١س8

5
مهارة تصنيف الكلمات في 

مجموعات متشابهة

١6.84٣8١٩.620.٣٣0.708س٩

١6.520.٩0٣0.١٣١0.72س١0

6
مهارة الربط بين كلمة / جملة 

وما يقابلها بصريا

١6.8١25١٩.٣١٩0.4050.702س١١

١6.62520.50.١760.7١8س١2

ثبات الختبار :
��ستخدم���ت �لباحث���ة معام���ات جتم���ان �ل�ست���ة Guttman Lambda، كموؤ�س���ر 
عل���ى ثب���ات �لأد�ة، وقد ف�سلت معامات جتم���ان لأنها ت�سمل معامل �ألفا و�لتجزئة 
�لن�سفي���ة بالإ�ساف���ة �إلى �أن �لمعامل �لثاني لجتم���ان ل يتاأثر باأي �سروط، و�لجدول   

)3( يو�سح معامات ثبات �لختبار 
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جدول )3(
دللة  معاملات ثبات اختبار مهارات الفهم القرائي الحرفي

المهارة             

جتمان                                معاملات 

 مَهَارةَُ تكَوْينِ

 كلَِمَةٍ / عُدَّةِ

 كلَِمَاتٍ مِنْ

حُروفِ مُعْطاةِ

 مَهَارةَُ تَحدِْيدِ

 مُراَدفِِ كلَِمَةٍ

كلَِمَاتٍ  / عُدَّةِ 

 ورَدَتَْ فيِ

 النَّصِّ / الدَّرسَْ

الْمقَْروُءَ

 مَهَارةَُ تَحدِْيدِ

 مُضَادِّ الكْلَِمَةِ

كلَِمَاتٍ  / عُدَّةِ 

 ورَدَتَْ باِلنَّصِّ /

الدَّرسَْ الْمقَْروُءَ

 مَهَارةَُ التعرف

َّدِ  عَلَى أنواع الْمدَُو

 فيِ الكْلَِمَاتِ

 فيِ الكْلَِمَاتِ

 الْمذَكْوُرةَِ فيِ

النَّصِّ / الدَّرسَْ

 مَهَارةَُ

 تصَْنِيفِ

 الكْلَِمَاتِ

 فيِ

 مَجْمُوعَاتٍ

مُتَشَابهَِةً

 مَهَارةَُ الرُّبطُِ

 بيَْنَ كلَِمَةُ

 / جُمْلَةَ

 ومََا يقَُابلُِهَا

بصريا

القرائي  الفهم    مهارة 

الحرفي 
0.6١80.7280.6740.55١0.7٣70.784

ككل 0.6٩١0.7640.72١0.550.762            الاختبار 

الت�ساق الداخلي:
معام���ات �رتب���اط �أ�سئل���ة �ختبار مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئي �لح���رفي بالدرجة �لكلية 

للمهارة �لذي تنتمي �إليه
جدول ) 4( 

معامات �رتباط �أ�سئلة �ختبار مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي بالدرجة �لكلية 
للمهارة �لذي تنتمي �إليه *
 مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي        

معامل �لرتباط بال�سوؤ�ل�ل�سوؤ�لمعامل �لرتباط بال�سوؤ�ل�ل�سوؤ�ل
0.076�س7*0.637�س1
*0.491�س8*0.659�س2
*0.546�س9*0.760�س3
0.265�س10*0.581�س4
*0.532�س11*0.433�س5
           0.304                      �س0.04512�س6

يت�س���ح م���ن �لجدول رقم ) 4 ( �أن �لعبار�ت )6، 7، 10، 12 ( كان �رتباطها بالبعد �لذي 
تنتمي �إليه غير د�لة �إح�سائيا.
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 و�سف الختبار في �سورته النهائية
وقد ��ستمل �ختبار مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي علي :

1- مه�ارة تكوي�ن كلم�ة  / ع�دة كلمات من ح�روف معط�اة :وي�ستمل عل���ي �سوؤ�لين 
ويت�سم���ن �ل�سوؤ�ل���ين عل���ى مجموعة من �لح���روف ، �ل�س���وؤ�ل �لول يت�سمن �لحروف 
�لأبجدي���ة �لعربي���ة ؛بينم���ا يت�سم���ن �ل�س���وؤ�ل �لث���اني ح���روف بالأبجدي���ة �لإ�ساري���ة 
ومدعوم���ة ب�س���ور تو�سيحي���ة و�س���ورة �إ�ساري���ة ويطل���ب م���ن �لتلميذ تكوي���ن كلمة �أو               

عدة كلمات .  

2-مهارة تحديد مرادف كلمة / عدة كلمات وردت في الن�س /الدر�س المقروء :وي�ستمل 
عل���ى �سوؤ�ل���ين فال�س���وؤ�ل �لأول يت�سم���ن ث���اث كلم���ات وفي �لمقاب���ل مر�دف���ات للكلمات 
ويطل���ب م���ن �لتلمي���ذ �لإجابة ع���ن طريق تو�سي���ل �لكلم���ة بمر�دفها ، بينم���ا �ل�سوؤ�ل 
�لثاني يت�سمن كلمة ومر�دفها مدعومة ب�سورة بالإ�سافة �إلي ترجمتها بلغة �لإ�سارة 

ويقوم �لتلميذ باختيار مر�دف �لكلمة من بين �لختيار�ت .

3-مه�ارة ت�س�نيف الكلم�ات في مجموع�ات مت�س�ابهة :وي�ستم���ل عل���ي �سوؤ�ل���ين ، 
فال�س���وؤ�ل �لأول يت�سم���ن ث���اث  كلم���ات بينهم���ا كلمت���ين مت�سابهت���ين ويتطل���ب م���ن 
�لتلمي���ذ و�س���ع خط تحت �لكلمتين �لمت�سابهتين ، بينم���ا يت�سمن �ل�سوؤ�ل �لثاني ثاث 
كلم���ات مدعوم���ين بال�س���ور �لمنا�سب���ة لكل كلم���ة بالإ�ساف���ة �إلي �س���ورة مو�سحة بلغة 
�لإ�سارة بينهما كلمتين مت�سابهين ويطلب من �لتلميذ �ختيار �لكلمتين �لمت�سابهتين .

4-مه�ارة الرب�ط ب�ين كلم�ة / جملة وم�ا يقابلها ب�س�ريا: وي�ستم���ل عل���ى �سوؤ�لين ، 
فال�س���وؤ�ل �لأول يت�سم���ن جمل���ة و�أمامه���ا ع���دة جم���ل ويطل���ب م���ن �لتلمي���ذ تو�سي���ل 
�لجمل���ة �لم�سابه���ة له���ا من بين �لجمل �لمختلف���ة ، بينما �ل�سوؤ�ل �لث���اني يت�سمن جملة 
مدعوم���ة بال�س���ورة وم���ا يقابلها بلغة �لإ�س���ارة و تكتمل �لجملة بكلم���ة من بين ثاث 
كلم���ات ويطل���ب م���ن �لتلمي���ذ �ختي���ار �لكلم���ة �لمنا�سب���ة �لمكلم���ة للجمل���ة م���ن خ���ال                                                    

�ل�سورة �لمو�سحة .
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جدول ) 5(
معايير الت�صحيح لختبار مهارة الفهم القرائي الحرفي

 الأبعاد      
الدرجة          

المدى    
الفئة    طول 

*

 حدود 

 الفئة

   

المستوى أعلى درجة أقل درجة

 مهارات الفهم

القرائي الحرفي
١2÷ ٣=04- ١2= ١2١2صفر

4 -0

8 -4 

١2-8

منخفض

متوسط

مرتفع

* ط���ول �لفئ���ة ي�س���اوي �لمدي مق�س���وم علي عدد �لفئ���ات �لمدى ي�ساوي 12 ع���دد �لفئات 
)مرتفع متو�سط منخف�س( 3 بق�سمة 12 على 3 �لناتج  ي�ساوي 4 بمعني �لفئة . �لي 4 

طريقة ت�سحيح اختبار مهارات الفهم القرائي الحرفي: 
     �عتم���دت طريق���ة �لت�سحي���ح على و�سع درجتين لكل �إجابة �سحيحة لكل مفردة في 
�ل�سوؤ�ل �لأول و�لثاني لاختبار، و�سع ثاث درجات لكل �إجابة �سحيحة لكل مفردة 
في �ل�س���وؤ�ل �لثال���ث ، بينما جميع �ل�سئلة بدء� م���ن �ل�سوؤ�ل �لر�بع �إلي �ل�سوؤ�ل �لثامن 

فتم و�سع درجة و�حدة لكل �إجابة �سحيحة لكل مفردة في هذه �ل�سئلة.

الاأ�ساليب الاإح�سائية :
�ختب���ار كولومج���روف �سينم���روف و�سامب���يرو- ويلك لختب���ار �عتد�لي���ة توزيع - 1

�لبيانات 
�ختب���ار �ختب���ار« ويلكوك�س���ون« )Wilcoxon Test) للف���روق ب���ين مجموعت���ين - 2

متر�بطتين نظر� لعدم �عتد�لية �لتوزيع .

اأول : اختبار �سحة الفر�س الأول :
     و�لذي ن�سه »توجد فروق ذ�ت دللة �ح�سائية بين متو�سطات رتب درجات �لأطفال 
�ل�سم قبل وبعد تدري�س وحدة لمنهج �للغة �لعربية بلغة �لإ�سارة في �لتطبيقين �لقبلي 
و�لبع���دي لختب���ار مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي �لحرفي ) لكل مه���ارة فرعي���ة ( و�لدرجة 

�لكلية ل�سالح �لتطبيق �لبعدي
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جدول ) 6(
دللة الفروق بين متو�صطات رتب درجات الأطفال ال�صم في مهارات الفهم القرائي الحرفي 

الفرعية والدرجة الكلية قبل وبعد تدري�س وحدة لمنهج اللغة العربية بلغة الإ�صارة ولتحقيق هذا 
الفر�س تم ا�صتخدام اختبار ويلكوك�صون

مستوى 

الدلالة 

الإحصائية

"Z"
مجموع 

الرتب

متوسط 

الرتب
العدد

نوع 

الرتب

القرائي  الفهم          مهارات  

الحرفي
رقم السؤال

0,05
2.22 0

2١

0

٣,5

0

6

0

سالبة

موجبة

متساوية

مهارة تكوين كلمة/ عدة كلمات 

من حروف معطاة  
س١،س2

0,05
2.2٣ 0

2١

0

٣,5

0

6

0

سالبة

موجبة

متساوية 

مهارة تحديد مرادف كلمة / عدة 

كلمات وردت في النص /الدرس 

المقروء .

س٣،س4

0,05 2.2٣
0

2١

0

٣,5

0

6

0

سالبة

موجبة

متساوية 

مهارة تصنيف الكلمات في 

مجموعات متشابهة 
س5،س6

0,05 2.26
0

2١

0

٣,5

0

6

0

سالبة

موجبة

متساوية

مهارة الربط بين كلمة / جملة 

وما يقابلها بصريا
س7،س8

0,05
2,2١4 0

2١

0

٣,5

0

6

0

سالبة

موجبة

متساوية

مهارة الفهم القرائي الحرفي  الدرجة 

الكلية 

       يت�سح من يت�سح من �لجدول رقم ) 6 ( وجود فروق د�لة �إح�سائيا عند ) 0.05 ( 
ب���ين متو�سط���ات رتب درجات �لتاميذ �ل�سم قبل وبعد تطبيق طريقة تدري�س وحدة 
لمنه���ج �للغ���ة �لعربية بلغ���ة �لإ�س���ارة ل�سالح �لتطبي���ق �لبعدي لختبار مه���ار�ت �لفهم 
�لقر�ئ���ي �لح���رفي ل���كل مهارة على حده ) مه���ارة تكوين كلمة ع���دة كلمات من حروف 
معط���اة ، مه���ارة تحدي���د م���ر�دف كلم���ة ع���دة كلم���ات وردت في �لن�س �لدر����س �لمقروء ، 
مه���ارة ت�سني���ف �لكلمات في مجموع���ات مت�سابهة ، مهارة �لربط ب���ين كلمة جملة وما 

يقابلها ب�سريا
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.مناق�سة الفر�ص الاأول : 
وت�س���ير نتائ���ج �لفر����س �لأول �إلى » وجود ف���روق ذ�ت دللة �ح�سائي���ة بين متو�سطات 
رتب درجات �لأطفال �ل�سم قبل وبعد تدري�س وحدة لمنهج �للغة �لعربية بلغة �لإ�سارة 
في �لتطبيق���ين �لقبل���ي و�لبعدي لختبار مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي ) لكل مهارة 

مرتفع  «  Z « فرعية ( و�لدرجة �لكلية ل�سالح �لتطبيق �لبعدي » حيث �إن معامل
وه���ذ� يعني �أن طريقة تدري�س وحدة لمنه���ج �للغة �لعربية با�ستخد�م �لمدخل �لب�سري 
�لم���كاني �ساهم���ت في تح�س���ين درج���ات �لتامي���ذ في �لقيا����س �لبع���دي لختب���ار مهار�ت 
�لفهم �لقر�ئي �لحرفي مقارنة بدرجات �لقيا�س �لقبلي وبذلك يتحقق �لفر�س �لأول 
.وتتف���ق نتيج���ة �لبحث �لحالي م���ع نتائج عدة در��س���ات فيما يتعل���ق بتح�سين مهار�ت 

�لفهم �لقر�ئي لدى �لتاميذ ومن هذه �لدر��سات :
     در��س���ة لبن���ي مطر)2004( �لتي تو�سل���ت �إلى فاعلية �ل�نامج �لمقترح �لقائم على 
�ل�ستر�تيجيات و�لمد�خل �لمتنوعة في تح�سين مهار�ت �ل�ستعد�د للقر�ءة و�لكتابة �لمحدّدة 
ل���دى �أطفال �ل�س���ف �لأول �لبتد�ئي �ل�سم ،ودر��سة لوري�س عبد �لملك ) 2010 ( �لتي 
تو�سلت �إلى �أهمية ��ستخد�م برنامج تعلم �لكتروني مدمج قائم على �لمدخل �لب�سري 
و�لمكاني لتنمية �لتح�سيل في �لعلوم ومهار�ت قر�ءة �لب�سريات لدى �لتاميذ �لمعاقين 
�سمعياً، و�أن ��ستخد�م �ل�نامج �لقائم على �لمدخل �لب�سري �لمكاني كان له �أثر فعال في 
�لختب���ار �لتح�سيل���ي و �ختبار مهار�ت قر�ءة �لب�سريات ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية
     و�لجدير بالذكر �أن هذه �لدر��سة جاءت من�سجمة مع تو�سيات �أوردتها در��سة لبني 
مط���ر ) 2009( على �أهمية تنمية وتح�سين �لقر�ءة و�ل�ستعد�د لها من خال برنامج 
قائ���م علي ��ستر�تيجي���ات ومد�خل متنوعة منها �لألعاب �للغوي���ة و�لكتابة �لتفاعلية 
ومدخ���ل �لعر����س متع���دد �لو�سائ���ط لتنمي���ة �ل�ستع���د�د للق���ر�ءة و�لكتاب���ة لاأطفال 

�لمعاقين �سمعيًا بالمرحلة �لبتد�ئية .
     وقد �أكدت نتائج در��سة �أ�سامة حامد )2011 ( �إلي فاعلية برنامج قائم علي �لمدخل 
�لب�س���ري لتح�س���ين مهار�ت �لفهم �لقر�ئي في �للغة �لعربية للتاميذ �ل�سم بالمرحلة 
�لبتد�ئي���ة حي���ث �أثبت���ت �لدر��س���ة  وج���ود فرق���ا د�ل �إح�سائيا بين متو�سط���ي درجات 
تامي���ذ �لمجموع���ة �لتجريبي���ة و�لمجموع���ة �ل�سابط���ة في �لتطبي���ق �لبع���دي لختبار 

مهار�ت �لفهم �لقر�ئي ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية 
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     كم���ا �أك���دت نتائ���ج در��سة �سلوى ب�س���ل ) 2013 ( �إلى وجود فروق ذو دللة �إح�سائية 
�ختب���ار  في  �ل�سابط���ة  و�لمجموع���ة  �لتجريبي���ة  �لمجموع���ة  درج���ات  متو�سط���ات  ب���ين 
مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي ككل ل�سال���ح �لمجموع���ة �لتجريبي���ة وتح�س���ن �أد�ء �لتاميذ 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لتطبي���ق �لبع���دي لاختب���ار وهذ� يرج���ع �إلى تدريبهم من                              

خال �ل�نامج .
     وق���د �تفق���ت در��س���ة �أحم���د �لزه���ر�ني ) 2016 ( م���ع �لدر��س���ة �لحالي���ة �إلي وج���ود 
ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة بين درجات تامي���ذ �لمجموعتين �لتجريبي���ة و�ل�سابطة 
عل���ى �لقيا����س �لبعدي لمهار�ت �لفهم �لقر�ئي ) عند �لم�ست���وي �لحرفي و�ل�ستنتاجي (، 

وذلك ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية.

الفر�ص الثاني :
اختبار �سحة الفر�س الثاني :

و�لذي ن�سه »ل توجد فروق ذ�ت دللة �ح�سائية بين متو�سطات رتب درجات �لأطفال 
�ل�سم بعد �لنتهاء من تدري�س وحدة لمنهج �للغة �لعربية بلغة �لإ�سارة في �لتطبيقين 

�لبعدي و�لتتبعي لختبار مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لحرفي ) لكل مهارة فرعية (.
لختبار �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار » ويلكوك�سون » Wilcoxon Test و�لجدول

) 7 ( يظهر نتائج �لختبار لمهارة �لفهم �لقر�ئي �لحرفي 
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جدول )   7  (
دللة الفروق بين متو�صطات رتب درجات التلاميذ ال�صم في مهارات الفهم القرائي الحرفي 
الفرعية والدرجة الكلية للقيا�صين البعدي والتتبعي لتدري�س وحدة لمنهج اللغة العربية بلغة 

الإ�صارة ، ولتحقيق هذا الفر�س تم ا�صتخدام اختبار ويلكوك�صون
مستوى 

الدلالة 

الإحصائية

"Z"
مجموع 

الرتب

متوسط 

الرتب
العدد نوع الرتب مهارات الفهم القرائي الحرفي 

رقم 

السؤال

غير دالة   ١
١

0

١

0

١

0

5

سالبة

موجبة

متساوية

مهارة تكوين كلمة / عدة كلمات 

من حروف معطاة 
س١،س2

غير دالة 
١.4١ ٣

0

١.5

0

2

0

4

سالبة

موجبة

متساوية 

مهارة تحديد مرادف كلمة / عدة 

كلمات وردت في النص /الدرس 

المقروء .
س٣،س4

غير دالة  ١
١

0

١

0

١

0

5

سالبة

موجبة

متساوية 

مهارة تصنيف الكلمات في 

مجموعات متشابهة
س5،س6

غير دالة  ١
١

0

١

0

١

0

5

سالبة

موجبة

متساوية

مهارة الربط بين كلمة / جملة وما 

يقابلها بصريا
س7،س8

غير دالة  ١,٣24
0

٣

0

١,5

0

2

4

سالبة

موجبة

متساوية

مهارات الفهم القرائي الحرفي  الدرجة 

الكلية

يت�س���ح م���ن �لج���دول �ل�ساب���ق رق���م ) 7 ( عدم وج���ود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية بين 
متو�سط���ات رت���ب درجات �ختبار مهار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي �لحرفي �لدرجة �لكلية ) لكل 
مه���ارة فرعي���ة ( في �لتطبيقين �لبعدي و�لتتبعي لدي �لتاميذ �ل�سم بال�سف �لر�بع 

�لبتد�ئي مما يدل على بقاء �أثر �لتدري�س �لقائم على �لمدخل �لب�سري �لمكاني .

مناق�ســة الفر�ــص الثــاني : 
ت�س���ير نتائ���ج ه���ذ� �لفر�س �لث���اني �إلى » عدم وجود فروق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية بين 
متو�سط���ات رت���ب درج���ات �ختب���ار مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي �لح���رفي في �لتطبيق���ين 

�لبع���دي و�لتتبع���ي ل���دى �لأطف���ال �ل�س���م بال�س���ف �لر�ب���ع �لبتد�ئ���ي . 
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     وه���ذ� ي���دل عل���ى فعالي���ة طريق���ة �لتدري����س �لم�ستخدم���ة و��ستمر�ريته���ا ، �أي �أن 
�لفر����س �لث���اني تحق���ق وذل���ك بع���د �نته���اء �لتدري����س وبع���د م���رور �سه���ر ون�س���ف

وتتف���ق ه���ذه �لنتيجة م���ع نتائج معظ���م �لدر��سات و�لأبح���اث �ل�سابق���ة �لتي �أ�سارت 
�إلى فعالية �لتدري�س �لقائم على �لمدخل �لب�سري �لمكاني في تح�سين مهار�ت �لفهم 
�لقر�ئ���ي �لح���رفي ل���دى �لتاميذ �ل�س���م ، وعدم وجود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية 
ب���ين متو�سط���ات رتب درج���ات �لتاميذ �ل�س���م في مهار�ت �لفه���م �لقر�ئي �لحرفي ، 

وم���ن ه���ذه �لأبح���اث و�لدر��س���ات
     و�أثبت���ت نتائ���ج در��سة �إبر�هيم �لزريق���ات )2011( �إلى �أن �لطلبة �ل�سم يمتلكون 
في �لمجم���ل مه���ار�ت قر�ءة �سعيفة، و�أن �أد�ء �لإن���اث على بعدي �لمفرد�ت و�لفهم كان 
�أف�س���ل م���ن �لذك���ور، و�أن طلب���ة �ل�س���ف �لر�بع يمتلك���ون مهار�ت طاق���ة ومهار�ت 
�لإدر�ك و�لوع���ي �ل�سوتي �أف�سل من طلبة �ل�سف �ل�ساد�س، كذلك �أ�سارت �لبيانات 
�إلى �أن �لطلب���ة �لذين ي�ستخدمون �لتو��سل �لكلي يمتلكون مهار�ت �لقر�ءة �أف�سل 

م���ن �لطلب���ة �لذي���ن ي�ستخدم���ون طريق���ة لغ���ة �لإ�س���ارة فق���ط.
     فيم���ا �أق���ر در��سة مع���اذ �لحلو�ن ) 2017( عن : وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية 
عن���د م�ست���وى �لدلل���ة �لإح�سائي���ة )0.05( ب���ين �لمتو�سط���ين �لح�ساب���ين �لمعدل���ين 
�لخا�س���ين ب���اأد�ء �أف���ر�د عين���ة �لدر��س���ة عل���ى �ختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي قب���ل وبع���د 
تطبي���ق �ل�نام���ج �لحا�سوبي يع���زي لمجموعتي �لدر��س���ة ول�سالح طلب���ة �لمجموعة 

�لتجريبي���ة .
     وق���د ت�ساب���ه �لبح���ث �لح���الي  م���ع بح���ث �سامي���ة محم���د ) 2019 ( حي���ث ه���دف 
�لبح���ث �إلى تح�س���ين �لفه���م �لقر�ئي و�لتعب���ير �لكتابي من خ���ال برنامج تدريبي 
با�ستخ���د�م بع����س ع���اد�ت �لعق���ل �لمتمثل���ة في :�إد�رة �لندفاعي���ة ، ومرون���ة �لتفكير، 
�لتفك���ير م���ا ور�ء �لمعرفي ،ط���رح �لأ�سئلة و�إثارة �لم�س���كات ،تطبيق �لمع���ارف �ل�سابقة 
عب���ى مو�ق���ف جدي���دة، و�لتفكير �لتب���ادلي ، و�أ�سفرت نتائج �لبح���ث : �أ�سفرت نتائج 
�لبح���ث ع���ن تح�سن �لفه���م �لقر�ئي و�لتعب���ير �لكتاب���ي لاأطفال �ل�س���م با�ستخد�م 

ع���اد�ت �لعق���ل
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ثالثــا : اختبــار �سحــة الفر�ــص الثالــث ومناق�ســة نتائجــه :
1-اختبار �س�حة الفر�س الثالث :

ين����س �لفر����س �لثال���ث على �أنه » توجد فعالية لتدري�س وح���دة لمنهج �للغة �لعربية 
با�ستخد�م لغة �لإ�سارة و�لمدخل �لب�سري �لمكاني في تح�سين مهار�ت �لفهم �لقر�ئي 

�لح���رفي لاأطف���ال �ل�س���م بال�س���ف �لر�ب���ع �لبتد�ئ���ي ) ل���كل مه���ارة فرعي���ة (
جــدول )8( 

��رَفِيِ  رِيِ الْمكََانِِ عَلَ��ى تَنْمِيَ��ةِ مَهَ��ارَات الْفَهْ��مِ الْقرائِ��يِ الْحِ ثِ��رُ التدري�س بِالْمدَْخَلِ الْبَ�صَ حَجْ��مُ اأَ
��مِ للاأطف��الِ ال�صّ

مستوي 

حجم 

الأثر *

حجم 

الأثر

درجات 

الحرية 
"Z"

القرائي  الفهم  المهارات                أبعاد 

الحرفي
المهارة

  قوي 

جدا
١.4١ 5 2.22

مهارة تكوين كلمة  / عدة كلمات من حروف 

معطاة 

  مهارة 

الفهم 

القرائي 

الحرفي 

  قوي 

جدا
١.4١ 5 2.2٣

مهارة تحديد مرادف كلمة / عدة كلمات وردت 

في النص /الدرس المقروء 

  قوي 

جدا
١.4١ 5 2.2٣

مهارة تصنيف الكلمات في مجموعات 

متشابهة

  قوي 

جدا
١.4٣ 5 2.26

مهارة الربط بين كلمة / جملة وما يقابلها 

بصريا

قوي جدا ١.40 5 2.2١4 الحرفي القرائي  الفهم    مهارة 
الدرجة 

الكلية 

*  ح���دود  حج���م �لأث���ر : 0.2 �سعيف ، 0.5 متو�س���ط ، 0.8 ق���وي ) �سك���ر�ن ، 2013 (  
     يت�سح من �لجدول ) 8 ( وجود حجم �أثر قوي جد� للتدري�س بالمدخل �لب�سري 
�لم���كاني عل���ى مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي �لحرفي ل���كل مهارة فرعي���ة ) مه���ارة تكوين 
كلم���ة ع���دة كلم���ات م���ن ح���روف معط���اة ، مهارة تحدي���د م���ر�دف كلمة ع���دة كلمات 
وردت في �لن����س �لدر����س �لمق���روء ، مهارة ت�سنيف �لكلم���ات في مجموعات مت�سابهة ، 
مه���ارة �لرب���ط بين كلم���ة جملة وما يقابله���ا ب�سريا ( لدي �لتامي���ذ �ل�سم ، وهذ� 
يعن���ي فاعلي���ة ه���ذ� �لنوع من �لتدري�س في تحقيق نمو منا�س���ب للفهم �لقر�ئي لدي 

عين���ة �لدر��س���ة
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مناق�ســة الفر�ــص الثالــث : 
     �أ�س���ارت نتائ���ج �لفر����س �لثالث �إلى » فعالية �لتدري�س وح���دة لمنهج �للغة �لعربية 
با�ستخد�م لغة �لإ�سارة و�لمدخل �لب�سري �لمكاني في تح�سين مهار�ت �لفهم �لقر�ئي 

�لح���رفي لاأطف���ال �ل�س���م بال�س���ف �لر�ب���ع �لبتد�ئ���ي »
     ت�س���ير �لنتائ���ج �إلى تف���وق �لأطف���ال �ل�سم بال�س���ف �لر�بع �لبتد�ئ���ي في �لقيا�س 
�لبع���دي لختب���ار مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي �لحرفي في �أبع���اده �لرئي�س���ة ) كل مهارة 

عل���ى ح���ده (. 
وتتف���ق ه���ذه �لنتيجة م���ع نتائج معظ���م �لدر��سات و�لأبح���اث �ل�سابق���ة �لتي �أ�سارت 
�إلى فعالي���ة �لتدري����س �لقائ���م عل���ى �لمدخ���ل �لب�س���ري �لم���كاني في مختل���ف �لمناه���ج 

�لدر��سي���ة ، وم���ن ه���ذه �لأبح���اث و�لدر��س���ات : 
     وتتف���ق ه���ذه �لنتيج���ة مع نتائج معظم �لدر��سات و�لأبحاث �ل�سابقة �لتي �أ�سارت 
�إلي فعالي���ة �لتدري����س �لقائ���م عل���ى �لمدُخ���ل �لب�س���ري �لم���كاني في مختل���ف �لمناه���ج 

�لدر��سي���ة ، وم���ن ه���ذه �لأبح���اث و�لدر��س���ات :
     فقد �أكدت در��سة Pagliaro & Kritzer  (2005) علي فاعلية �ل�ستر�تيجيات 
�لت���ي تعتم���د عل���ي �لمدخ���ل �لب�س���ري �لم���كاني  في تنمي���ة �تجاهاته���م �ليجابية نحو 
تعل���م �لريا�سي���ات و�أهمي���ة ه���ذه �ل�ستر�تيجي���ات في تعلي���م �لأطف���ال �ل�س���م لم���ادة 

�لريا�سي���ات م���ن خ���ال �لخ�����ت �لحياتي���ة �ل�سابق���ة .
     فق���د �أك���دت نتائ���ج در��س���ة Dean ( 2007) �إلي فاعلي���ة ��ستر�تيجي���ات �لمدخ���ل 
عل���ى  تعلمه���م  في  يعتم���دون  و�لذي���ن  �لريا�سي���ات  تح�سي���ل  في  �لم���كاني  �لب�س���ري 
�ل�س���ور �لب�سري���ة و�لمكاني���ة ولديه���م �لق���درة على روؤي���ة ومعالج���ة �لمو�سوعات من 
خ���ال �ل�س���ور �لب�سري���ة �لمكاني���ة ، ووج���ود ف���روق د�ل���ة في م�ست���وى �لتح�سيل بين 
با�ستخ���د�م  در��سته���م  عن���د  �لتجريبي���ة  �لمجموع���ة  تامي���ذ  ل�سال���ح  �لمجموعت���ين، 
�لألع���اب �لريا�سي���ة، وزيادة د�فعيتهم عل���ى �لتعلم، كما �ساع���دت �لأن�سطة  �ليدوية  

تامي���ذ �لمجموع���ة �لتجريبي���ة في تعل���م �لمفاهي���م �لريا�سي���ة �ل�سعب���ة.
     در��س���ة ن���ور� حلم���ي ) 2017 ( وبين���ت نتائ���ج �لدر��س���ة وج���ود عاق���ة قوي���ة ب���ين 
مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي و�لتمثي���ات �لعقلي���ة للتامي���ذ �لمعاق���ين �سمعيً���ا بال�سف 
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�لر�ب���ع �لبتد�ئ���ي ، كم���ا �أظه���رت �لدر��س���ة �لحالي���ة فاعلي���ة ��ستر�تيجي���ة �لكلم���ة 
�لمفتاحي���ة في تنمي���ة مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي .

     وق���د �أي���دت نتائ���ج در��س���ة Saladin & Hansmann (2008)    عل���ى �أهمي���ة 
رب���ط �لخ�����ت �لتعليمي���ة لاأ�س���م بالخ�����ت �لحياتي���ة لديه���م لأن ذل���ك يجع���ل 
للتعل���م ذ�ت معن���ي لديه���م ، ويجع���ل للحي���اة قيمة لديه���م مما ينم���ي لديهم تقدير 

لذو�ته���م وه���ذ� ي�ساع���د في �لتح�سي���ل �لدر��س���ي.
     و�أ�سف���رت نتائ���ج در��سة طارق �لري�س ، هدير �لعو�د ) 2013 ( �إلى فعالية تطبيق 
��ستر�تيجي���ة )PVR( في تح�س���ين مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي �لح���رفي �لمبا�س���ر بع���د 
تطبي���ق ��ستر�تيجي���ة )PVR( بل و��ستمر ه���ذ� �لتح�سن �إلى قيا����س فترة �لمتابعة، 
وتم �لتاأكي���د عل���ى فعالي���ة ��ستر�تيجي���ة )PVR( في تن�سي���ط معرف���ة �ل�سم و�إثارة 
�هتمامه���م وتكوي���ن ت�س���ور عام عن �لن����س �لمقروء وتذك���ر و��سترج���اع معلوماتهم 
�ل�سابق���ة وربطه���ا بالمعلوم���ات �لتي �كت�سبوها بعد �لقر�ءة، وم���ن ثم عر�س ملخ�س 
)كتاب���ي، �إ�ساري( لم���ا تعلموه؛ مما يوؤدي �إلى �كت�ساب �لمعرف���ة وتكاملها، و�لحتفاظ 

به���ا لا�ستف���ادة منه���ا في جو�ن���ب �لحي���اة �لمختلف���ة.
     وف���ى �س���وء ما �سبق فيتبين من نتائج هذ� �لفر����س ��ستمر�رية فعالية �لتدري�س 
في تنمي���ة مه���ارة �لفه���م �لقر�ئ���ي �لحرفي ل���دى �لتاميذ �ل�سم من خ���ال طريقة 
، وبالت���الي ��ستبق���اء وتثبي���ت  �لم���كاني  �لتدري����س �لمعتم���دة عل���ى �لمدخ���ل �لب�س���ري 

�لمعلوم���ات لف���ترةٍ �أَطْ���وَل، ومِ���ن ثَ���مَّ �سهول���ة ��سترجاعه���ا.
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