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اتجاىات معممي ومعممات المرحمة الثانوية في المممكة العربية السعودية 
 نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية

 * أماني محمد عمر طو .د                                             
 المقذمت  

الحمد لله رب العالميف، والصلبة والسلبـ عمى نبينا محمد، وعمى       
وصحبو أجمعيف، ومف سمؾ سبيميـ، ودعا بدعوتيـ إلى يوـ الديف... آلة 

 أما بعد: 
لقد فتحت البشرية عينيا عمى الكوف، لتبصر أوؿ ما تبصر  

وتسمع أوؿ ما تسمع حواراً يدور في السماء، بيف الرب الخالؽ و 
ذْ أَخَذَ رَبُّؾَ عميو السلبـ:  -الإنساف، وىو لا يزاؿ في صمب أبيو آدـ وَاِ 

ْـ قَالُواْ  ْـ أَلَسْتَ بِرَبِّكُ ْـ عَمَى أَنفُسِيِ ْـ وَأَشْيَدَىُ يَّتَيُ ْـ ذُرِّ َـ مِف ظُيُورِىِ مِف بَنِي آدَ
بَمَى شَيِدْنَا أَف تقَُولُواْ يَوَْـ الْقِيَامَةِ إِنَّا كُنَّا عَفْ ىَذَا غَافِمِيفَ * أَوْ تقَُولُواْ إِنَّمَا 

ْـ أَفَتُيْمِكُنَا بِمَا فَعَؿَ الْمُبْطِمُوفَ أَشْرَؾَ آبَاؤُنَا مِف قَبْؿُ وَ  يَّةً مِّف بَعْدِىِ  كُنَّا ذُرِّ
{.إنو حوار الفطرة التي بثيا الخالؽ الكريـ في ٖٚٔ- ٕٚٔ}الأعراؼ: 

قراراً بربوبيتو، واعترافاً بو  نفوس خمقو مف بني آدـ، إيماناً بو سبحانو، وا 
 لو.  إلو واحداً لا شريؾ لو، وفرداً صمداً لا ند

تعد المغة العربية وسيمة المتعمـ فى الإبانة عف نفسو، والاستيعاب  
الصحيح لما يقولو الآخروف أو يكتبوه ، مثمما ىى أداة تحصيب العمـ 
حساس وشعور يتكوف مف خلبليا الإنساف  والمعرفة، وأداة تفكير وتعبير وا 

 العربي. 
لدى المعمميف  ويحظى تعميـ المغة العربية وتعمميا بأىمية متزايدة

والمعممات والمربيف فى الوطف العربي والإسلبمي، غير أف ىذا الميداف 

                                                 
 السعوديت المملكت العربيت  -امعت طيبتج –كليت التربيت    يستذرالمناهج وطرق القسم مناهج وطرق تذريس اللغت العربيت  –محاضرة * 
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يواجو مشكلبت تربوية ، ولعؿ أبرزىا تعقيداً وتذبذباً مسألة استخداـ 
(، ٕٚٓٓالحديثة فى تعميـ المغة العربية ومنيا أسموب الحوار )ضيؼ، 

يس مادة المغة وىذا ما أكدتو الاتجاىات الحديثة لمشاريع تطوير تدر 
العربية ، حيث عدت الطالب محور العممية التعميمية وأصبح حيوي 
يجابي فى العممية التعميمية فيو يسأؿ ويناقش ويفكر ويبتكر ويخطط ،  وا 

(، وتأتي أىمية ٕٙٓٓبينما المعمـ موجياً ومشرفاً ومرشداً )خميفة، 
لبندماج فى استخداـ أسموب الحوار مف الرغبة فى إشباع حاجة المتعمـ ل

جماعة والتواصؿ مع الآخريف، وتدريبو عمى التفكير ، فبتعمـ كيفية السؤاؿ 
والإجابة موظفاً القواعد التحوية التى تعمميا فى سياقات ذات دلالة ومغزى 
فضلًب عف تدريب الطالب عمى إعادة تنظيـ أفكاره واختيار الصيغ 

يارات التفكير العميا لدى المناسبة لمتعبير عنيا، ولمحوار أىمية فى تنمية م
الطمبة ، لما تتطمبو مف فيـ وتحميؿ وتقويـ واستنتاج وتركيب للؤفكار ، 
ويعني بتنمية قدرة الطمبة عمى الاستماع للآخريف وفيـ ما يقولوف وتحميمو 
صدار أحكاـ وصنع  فى ضوء ما يتوافر لديو مف خبرات أو معمومات وا 

 (ٕٔٓٓقرارات تتصؿ بالموضوع. )الحيمة ، 
 تتمثؿ أىمية الدراسة الحالية في:أىمية الدراسة: 

  قد تُسيـ ىذه الدراسة فى معرفة اتجاىات معممي ومعممات المرحمة
الثانوية بالمممكة العربية السعودية  لتنمية ميارات الحوار فى تدريس 

 المغة العربية.
 قد تفيد المكتبة العربية بإضافة جيد خصوصاً في ظؿ قمة الدراسات-

اتجاىات معممي ومعممات المرحمة التي تتناوؿ  -حد عمـ الباحثةعمى 
الثانوية في المممكة العربية السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية 

 . لتدريس المغة العربية
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  قد تساعد ىذه الدراسة في أف تكوف قاعدة ينطمؽ منيا باحثوف
مجاؿ لغة آخروف؛ لمكشؼ عف المزيد مف الحقائؽ المعرفية التي تيتـ ب

 الحور .
  تؤمؿ أف تُسيـ الدراسة في توضيح الواقع الحالي، ووضع الحموؿ

معممي المناسبة لمتغمب عمى تمؾ المعوقات التي تحوؿ دوف إقباؿ 
ومعممات المرحمة الثانوية في المممكة العربية السعودية نحو تنمية 

 . الميارات الحوارية لمغة العربية
 أىداؼ الدراسة:
 : ة الحالية إلىتيدؼ الدراس

التعرؼ عمى اتجاىات معممي ومعممات المرحمة الثانوية في   .ٔ
 المممكة العربية السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية. 

التعرؼ عمى المعوقات التي تحوؿ دوف إقباؿ معممي ومعممات  .ٕ
المرحمة الثانوية في المممكة العربية السعودية نحو تنمية الميارات 

 الحوارية لمغة العربية.
 

 مشكمة الدراسة:
نظراً لطبيعة عمؿ الباحثة كمشرفة عمى طالبات التربية العممية 
في المدارس الثانوية، فقد لاحظت أف تعميـ ميارات الحوار، وتعزيز 
ثقافتو مف خلبؿ المواد الدراسية الحالية، لا يتـ وفؽ الأسس التربوية 

ات العالمية الحديثة، وأنو يُيمَؿ الصحيحة، ولا يتماشى مع الاتجاى
ونظراً أحياناً، ظناً بأنو لا توجد حاجة إليو؛ لذا وتأسيساً عمى ما سبؽ، 

لما يعاني منو واقعنا الحالي مف مشكلبت وأزمات تربوية واجتماعية 
عديدة، لعؿ مف أىـ أسبابيا غياب ثقافة الاختلبؼ، وضعؼ الاعتماد 

في معالجة القضايا الاجتماعية،  عمى أسموب الحوار اليادئ البناء
والسياسية، والاقتصادية، وغيرىا، فقد برزت الحاجة إلى الدراسة الحالية؛ 
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لمتعرؼ عمى اتجاىات معممي ومعممات المرحمة الثانوية في المممكة 
 العربية السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية.

لرئيسي التالي: ما فقد تحددت مشكمة الدراسة في التساؤؿ ا
اتجاىات معممي ومعممات المرحمة الثانوية في المممكة العربية السعودية 
نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية؟ ويتفرع مف ىذا السؤاؿ 

 التساؤلات الآتية
ما مدى إقباؿ معممي ومعممات المرحمة الثانوية في المممكة العربية  .ٔ

 الحوارية لمغة العربية؟ السعودية نحو تنمية الميارات 
ما المعوقات التي تحوؿ دوف إقباؿ معممي ومعممات المرحمة الثانوية  .ٕ

في المممكة العربية السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة 
 العربية؟ 

ىؿ ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات استجابات عينة  .ٖ
مة الثانوية في المممكة الدراسة حوؿ مدى إقباؿ معممي ومعممات المرح

العربية السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية تعزى إلى 
اختلبؼ المتغيرات )الجنس، المؤىؿ العممي، الخبرة في التدريس، 

 الدورات التدريبية(؟ 
 مصطمحات الدراسة:

وتعرؼ إجرائياً بأنيا: تمؾ الميوؿ الإيجابية أو السمبية الاتجاىات : 
ممي ومعممات المرحمة الثانوية في المممكة العربية السعودية نحو تنمية لمع

 الميارات الحوارية لمغة العربية. 
تعرؼ الميارة الحوارية بأنيا الأداء المغوي والاتصاؿ ميارات الحوار: 

المفظي وغير المفظي ،الذي يتميز بالبراعة والدقة والكفاءة ، والفيـ ، 
 (ٖٖـ،ص ٜٕٓٓالمكتوبة )العبيد، ومراعاة القواعد المفظية

: مدى قدرة المتعمميف في المرحمة الثانوية  ميارة الحوار إجرائياً ويعرؼ 
عمى التواصؿ والاتصاؿ والتفاعؿ مع بعضيـ البعض ومع المعمميف 
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والمعممات بطريقة متكافئة، في قضية معينة، في جو يسوده الألفة بعيداً 
 ضؿ النتائج.عف التعصب والتعسؼ، لموصوؿ إلى أف

 الإطار النظري
 الأساس النظري لأسموب الحوار:

( إلى أف العمماء والمربيف المسمميف ٕٔٓٓوقد أشار القاضي ) 
دعوا إلى استخداـ الحوار فى العممية التعميمية لما يحممو مف آثار تربوية 
وعقمية وتطبيقية ، فقد نقد ابف خمدوف الركود الذىني فى بلبد المغرب فى 

الرابع عشر الميلبدي وعزاه إلى قصور طرؽ التدريس لأنيا أىممت القرف 
( أف العربي ٜٕٓٓالمناقشة والمناظرة فى التعميـ ، كما أشار الصيفي )

المسمـ الزرنوجي ذكر أف قضاء ساعة واحدة فى المناقشة والحوار أجدي 
 لممتعمـ مف قضاء شير بأكممو فى التكرار والحفظ.

الفضؿ فى تطبيؽ ىذا الأسموب بشكؿ ويرجع معظـ التربوييف  
واسع والدفاع عف أىميتو وفائدتو التربوية إلى الفيمسوؼ اليوناني المعروؼ 
سقراط فيو أوؿ مف أكد بقوة عمى أف عممية التعميـ لا يقصد منيا حشو 
أذىاف الطمبة بالمعمومات والحقائؽ المختمفة ، بؿ تشجيعيـ عمى 

معيـ ، فكاف أسموبو فى التعمـ استنباطيا عف طريؽ الحوار النشط 
يتمخص فى محاورتو لطلببو عف طريؽ طرح الأسئمة عمييـ واستدراجيـ 
للئجابة عف الأسئمة المتلبحقة إلى النقطة التى تتضح لديو جيؿ طلببو 
أو غرورىـ مف أجؿ دفعيـ إلى البحث عف الحقيقة بأنفسيـ مف خلبؿ 

      البراىيف ذات العلبقةالتأمؿ والتفكير والتقصي لاستنتاج الأدلة و 
 (ٕٔٔٓ)الخزاعمة والزبوف ، والخزاعمة والشوبكي والسخي، 

 ( مف أكثر التربوييف الذيف اىتمواBakhten, 2005وكاف باختيف ) 
بطريقة الحوار فى القرف العشريف حيث قاـ بتطويرىا استجابة لمدارس 

        يؤكد  فكرية مثؿ الفمسفة الوجودية والبنائية المغوية ، وفى ىذا
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(Zappen, 2004 عمى أف الطريقة الحوارية تمثؿ رسالة أو تعبير وبناء )
 مشترؾ بيف المتكمميف يتأثر بالسياؽ الاجتماعي والتاريخي لممتكمميف.

 دور المعمـ فى أسموب الحوار:
يتركز دور المعمـ فى التعريؼ بالأىداؼ ، وتسييؿ حدوث التعمـ  

معمـ فى الحوار الصفي بتحديد الأىداؼ ، مف المشاركيف، حيث يقوـ ال
ووسائؿ تحقيقيا وتقويميا ، ويتركز المعمـ الصفي عمى عمؿ الطمبة معاً 

( ٕٔٔٓ(، كما يبيف الخزاعمة وآخروف )ٕٓٔٓفى الغرفة الصفية )عمر، 
أنو ميما كانت الأساليب المتبعة فى الحوار فإف دور المعمـ يكوف مشرفاً 

ة ، او يكوف مشاركاً طمبة صفو فى المناقشة عمى سير المناقشة الصفي
عضواً مف أعضائو ، أو أف يشرؼ عمى سير مناقشة كؿ مجموعة مف 
مجموعات الطمبة الذيف يبحثوف أو يناقشوف موضوعاً مف موضوعات 

 المناقشة أو جزءاً منيا.
( أف دور المعمـ فى الحوار مركزي وميـ ٕٔٔٓويري مصطفي ) 

ر وفاعمية مشاركة الطمبة فيو، لذا يتحدد دور ويعتمد عميو نجاح الحوا
المعمـ فى مجموعة مف الخطوات الأساسية وىي: تحضير الوسائؿ 
المناسبة، مساعدة الطمبة عمى المشاركة مف خلبؿ تعدد الأسئمة وتنوعيا، 
إعطاء فرصة لمشاركة جميع الطمبة، اصطياد المشكمة التى تيـ أغمبية 

ر والخبرات، ومراعاة تسمسؿ الحوار لموصوؿ الطمبة، تنظيـ وتسيير الأفكا
 إلى تعميؽ الفكر واكتشاؼ الحموؿ.
 دور الطالب فى أسموب الحوار:

إف لمطالب دوراً ميماً وفعالًا فى الحوار الصفي فلب يقؿ عف دور  
المعمـ بؿ قد يزيد ، فيو الشخص الذى يصغي جيداً لما يقولو رفاقو أو 

ذى يقوـ بتحميؿ الأفكار أو الآراء التى المعمـ خلبؿ المناقشة ، وىو ال
يسمعيا ، وىو الذى يعقب عمى ما يقاؿ ، وىو القادر عمى تقدير الأمور 

 (ٕٓٔٓواقتراح الحموؿ الملبءمة لمموضوع المطروح لمنقاش. )عمر، 
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( إلى أف الطالب خلبؿ عمميات الحوار ٕٓٔٓوتشير الحريري ) 
سبيؿ تحقيؽ الأىداؼ  الصفي يتفاعؿ مع زملبئو ويتعاوف معيـ فى

المرغوب فييا ، كما أنو يسعى مع معممو ومع رفاقو لإنجاح الحوار النشط 
عف طريؽ البحث عف أفضؿ الأفكار والآراء والحموؿ المناسبة لمموقؼ 

 التعميمي التعممي.
 شروط استخداـ أسموب الحوار

لا يحقؽ الحوار نتائجو المرجوة ولا يصؿ إلى ىدفو المنشود ، ما 
فر مجموعة مف الشروط اللبزمة ومف ىذه الشروط أف يجمع بيف تتو 

طرفيف أو أكثر وذلؾ لأف الحوار فى المغة عمى وزف فعاؿ مما يحتاج إلى 
(، والحرية التامة بيف ٜٜٗٔطرفيف أو أكثر فى عممية النقاش )زمزمى، 

أطراؼ الحوار فى طرح آرائو ووجيات نظره دوف تعارض أو تعالي أو 
رؼ الآخر ، وتحديد الموضوع الذى يتـ حولو الحوار ، ضغوط مف الط

(، مع توفر الاعتراؼ والاحتراـ المتبادؿ بيف الطرفيف ، ٕٓٔٓ)زاده ، 
والالتزاـ بآداب وأخلبقيات الحوار )الندوة العالمية لمشباب المسمـ ، 

( مجموعة مف الشروط الواجب توافرىا ٜٕٓٓ(، ويضيؼ الغوؿ )ٜٜٗٔ
ى تتحقؽ فاعميتيا فى العممية التعميمية وتحقؽ فى أسموب الحوار حت

اليدؼ المقصود منيا فى تدريس المغة العربية ومنيا : الوعي بالأىداؼ 
المرجوة مف الحوار، وعدـ تجاوز حجـ المجموعة عشريف طالباً، وتييئة 
الفرصة لاستخداـ الحوار، وأف يكوف الطالب عمى قدر مف الدراية والعمـ 

لتحاور حولو، وأف يعد المعمـ الأسئمة المناسبة التى بالموضوع المراد ا
يدور حوليا الموضوع المراد التحاور فيو، وأف تكوف الأسئمة مف النوع 

 التى تؤدي إلى تنمية قدرة الطالب عمى إدراؾ العلبقات ومسايرة الدرس.
ويعد الحوار اليوـ أحد الأدوات الحضارية لممجتمعات المعاصرة.  

الحصوؿ عمى المعمومات، وتعددت الأفؽ المعرفية،  إذ توسعت أساليب
واختمفت الدروب والاتجاىات الثقافية والفكرية، وترتب عمى ىذا التحوؿ 
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المعرفي والثقافي تطوير أساليب الحوار وآلياتو؛ لأف الحوار يمؼ القموب، 
ويقرب المسافات، ويؤدي إلى إشاعة مفاىيـ التنوير المعرفي والتبادؿ 

 الثقافي.
 (ٜىػ، صٖٔٗٔلسمطاف وآخروف،)ا

وتزداد أىمية تربية الشباب بالحوار في الوقت الحاضر؛ بسبب 
طبيعة العصر الحالي، حيث كثرت فيو مخاطر الغزو الفكري والثقافي، 
وتنوعت فيو سمبيات التقنية والاتصالات؛ حتى أصبحت وسائؿ الإفساد 

فيو القيـ ومعايير قوية وجذابة ومؤثرة، وانقمبت فيو الموازيف، واختمطت 
(، كما يُعد التعميـ الوسيمة الفاعمة ٕٔىػ، صٜٕٗٔالسموؾ )فممباف، 

والأساسية لمواجية تمؾ التحديات المعاصرة لما يقوـ بو مف دور إيجابي 
في بناء وتنمية المجتمعات، وتحقيؽ نيضتيا الشاممة، وتغيير حياتيا إلى 

عدادىا لمواجية مشكلبت وتحديات وم  تطمبات المستقبؿ. الأفضؿ، وا 
( إلي أف ٖٕٓـ، صٜٕٓٓبركات ) -في ىذا الصدد -ويشير

ىدؼ التربية الأساسي ىو تنشئة جيؿ واعٍ، مؤمف بربو، مخمص لوطنو، 
يثؽ بنفسو وبأمتو، ويدرؾ رسالتو القومية والإنسانية، ويتمسؾ بمبادئ 
الحؽ والخير والجماؿ، وييدؼ إلى تحقيؽ المثؿ العميا الإنسانية في 
السموؾ الفردي والجماعي. جيؿ يييئ لأفراده أف تنمو شخصياتيـ 
بجوانبيا كافة، متسمحيف بالعمـ والخمؽ، كي يسيموا في تطور مجتمعيـ، 

 والسير بو قدماً في معارج التطور والتقدـ. 
ويتوقؼ نجاح عمميتي التربية والتعمـ عمى كثير مف العوامؿ 

كؼء يعد الأساس ليذا النجاح؛  المختمفة والمتنوعة، إلا أف وجود معمـ
لذلؾ تولي الأمـ المتقدمة جؿ اىتماميا لإيجاد معمـ ذي كفايات تعميمية 
وصفات شخصية متميزة، يستطيع مف خلبليا إكساب طمبتو الخبرات 
المتنوعة، ويعمؿ عمى تيذيب شخصياتيـ، وتوسيع مفاىيميـ ومداركيـ، 

 وتنمية أساليب تفكيرىـ وقدراتيـ العقمية.
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 (ٖٖـ، صٕٚٓٓ)نصر،  
 ولذلؾ يعتبر التعميـ مف أىـ المقومات الأساسية التي ترتكز عمييا
الدوؿ والحكومات في بناء مستقبميا في ظؿ التحديات المعاصرة، مما 
يؤكد الحاجة إلي نوعية جديدة مف القوى البشرية، تممؾ مف المعارؼ، 

 والميارات، ما يمكنيا مف التعامؿ مع تمؾ التحديات. 
حيث أف المغة العربية كأحد المواد الدراسية التي تشتمؿ عمى و 

العديد مف الميارات مثؿ: القراءة، والكتابة، والتحدث، والاستماع، 
والاسترساؿ في الحديث، وغيرىا مف الميارات؛ فإف تدريس ىذه الميارات 
يجب أف يكوف بشكؿ متوازف ومدروس، وبنسب تنسجـ ونمو المتعمميف 

اجاتيـ الحقيقة لامتلبؾ ناصية التواصؿ المغوي السميـ، وفي المغوي، أو ح
مواقؼ لغوية طبيعية. ويجب أف تتاح لممتعمـ الفرصة لمتفاعؿ الإيجابي، 
والاعتماد عمى النفس وتحمؿ المسؤولية، ولف يتسنى ذلؾ إلا مف خلبؿ 
إتقاف ميارات الحوار، والتي ىي مف أىـ العوامؿ التي تساىـ في ذلؾ 

 (.ٜٚ، صٕٓٔٓ)أحمد،
والمتتبع لأعمار الطلبب في مراحؿ التعميـ العاـ يجد أف أعمار  

سنة(، حيث تزداد أىمية ٛٔ-ٙٔالطلبب في المرحمة الثانوية ما بيف )
العناية والرعاية بيذه الفئة مف الطلبب؛ لأنيا تعد مرحمة ذات حساسية 

لنمو حساسية لموازاتيا بمرحمة المراىقة. فمرحمة المراىقة مف أكثر مراحؿ ا
في ىذا المجاؿ، وأكثرىا حاجة إلى التروي وضبط النفس مع القدرة عمى 
الصبر والاحتماؿ لمتعامؿ مع ىؤلاء الطلبب خلبؿ ىذه المرحمة بشكؿ 

 (.ٕٗٔىػ، صٖٔٗٔسميـ )باوزير،
وانطلبقا مف الدور المحوري الذي يضطمع بو المعمـ في أي نظاـ 

يماناً بمركزية التأثير  الذي يحدثو المعمـ المؤىؿ في نوعية التعميـ تربوي، وا 
ومستواه، فإف الدوؿ عمى اختلبؼ فمسفاتيا وأىدافيا ونظميا الاجتماعية 

 والاقتصادية تولي مينة التعميـ والارتقاء بالمعمـ كؿ اىتماميا وعنايتيا.
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(ٔـ، صٜٕٓٓ)العنزي،   
ىػ( إلى أف ثقافة الحوار بما ٜٕٗٔفقد توصمت دراسة )فممباف، 

تضمنو مف أصوؿ وآداب؛ بيف أوساط الشباب والأسرة والمدرسة ت
 والمجتمع، ضعيفة جداً أو تكوف معدومة، أثناء المقاءات والمناقشات. 

ىػ( أجريت بيدؼ التعرؼ ٖٓٗٔكما توصمت دراسة )العبيد،  
عمى الميارات الحوارية اللبزمة لطالب المرحمة الثانوية بالمممكة العربية 

اؾ نسبة موافقة عالية مف الخبراء عمى الدواعي والمبررات السعودية أف ىن
مف تعزيز ثقافة الحوار ومياراتو، والتي مف أبرزىا: بناء شخصية المتعمـ، 
وزيادة خبراتو العممية والعممية، ومناقشة الموضوعات والقضايا التي تتصؿ 

 بخبرات المتعمـ وتجاربو، وتحقيؽ التعددية الثقافية لأفراد المجتمع.
ىػ( إلى ضعؼ ثقافة ٖٓٗٔتوصمت نتائج دراسة )الباني، و 

الحوار بيف الطالبات بعضيف البعض في العديد مف الجوانب في المدرسة 
الثانوية مف أبرزىا أف الطالبات كثيراً ما تحجـ عف المشاركة في الحوار، 
وتفضؿ الاحتفاظ برأييا لنفسيا، وكثيراً ما يتممكيا الغضب في أي حوار 

مع زميلبتيا، كما أنيف يتعجمف في الوصوؿ إلى نياية الحوار تجريو 
 بغض النظر عنو نتيجتو. 

ىدفت إلى التعرؼ عمى دور معمـ ىػ( بدراسة 0320وقد قاـ )باوزير، 
التربية الإسلبمية في تنمية قدرات الحوار الوطني البناء لدى طلبب 

وافقة بدرجة المرحمة الثانوية بمحافظة جدة، وقد توصمت إلى أف ىناؾ م
كبيرة عمى الأدوار التي يقوـ بيا معمـ التربية الإسلبمية قبؿ وبعد تنفيذ 
الدرس )الإعداد لمدرس(، بينما كانت الموافقة بدرجة متوسطة بعد تنفيذ 

 الدرس )التقويـ(.
إلى أف أكثر الأساليب ـ( 3118دراسة )العبيد، كما توصمت  

سموب المحادثة والمناقشة والحوار التربوية التعميمية ممارسةً ىي إتباع أ
عطاء المتعمـ  في التدريس بيف المعمـ والمتعمـ لمقياـ بحوارات فعالة وا 
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الحرية في التعبير عف رأيو ومناقشة مشكلبتو داخؿ الفصؿ والمدرسة، 
وأف أكثر الأساليب النفسية أىمية ىي تشجيع المتعمـ نفسيا لمحوار وكسر 

و النفسي مف الإلقاء والحوار وبث حاجز الخوؼ لدى المتعمـ وقمق
الطمأنينة لديو، ومف أبرز الميارات الحوارية اللبزمة لطالب المرحمة 
الثانوية )الميارات المفظية والمغوية لمحوار( ومف أبرزىا: يستعمؿ ألفاظا 
لائقة مينيا وأخلبقيا ويستخدـ العبارات الشائقة التي تساعد عمى استمرارية 

 فردات المناسبة لمموضوع. الحوار ويستخدـ الم
والتى ىدفت إلى التعرؼ عمى  ىػ(0338وفى دراسة )فممباف، 

دور الحوار في وقاية الشباب مف الإرىاب الفكري، ومكانة الحوار في 
التربية الإسلبمية، وقد توصمت إلى أف ثقافة الحوار ضعيفة جدا أو تكاد 

ير مف الشباب يفتقد تكوف معدومة، أثناء المقاءات والمناقشات، وأف الكث
إلي لغة الحوار المفيد والبناء مف قبؿ الأسرة والمدرسة والجامعة، وبالتالي 
فيـ يعانوف مف شح فرص التعبير عف حاجاتيـ ورغباتيـ، والتنفيس عف 
مشكلبتيـ، وأنو يمكف مف خلبؿ أسئمة الشباب واستفساراتيـ أثناء الحوار 

والاتجاىات السمبية لدييـ،  معيـ، الكشؼ عف بعض المفاىيـ الخاطئة،
لى حاجة الشباب إلي التدريب عمى فف التعامؿ مع الآخريف، وتعويدىـ  وا 

ف كاف مخالفا.   عمى احتراـ الرأي الآخر وا 
ىدفت إلى التعرؼ عمى نماذج دراسة   (Benus, 2011)وأجري   

الحوار التي يستخدمو معممي العموـ في تدريس مادة العموـ لمصؼ 
بتدائي وقد توصمت إلى أف المعمـ يمجأ إلى ثلبث أنماط الخامس الا

لمحوار مع الطلبب ىي التحدث إلى الطلبب، والتحدث مع الطلبب، 
والتحدث مف خلبؿ الأفكار التي يتـ طرحيا إلى الطلبب، وأف الطلبب لا 
يشتركوف في أية أنشطة نقدية متعمقة ببناء المعرفة العممية، ويفضموف 

يجية الموافقة أو الرفض مع التعميؿ مف خلبؿ التفاعلبت الاستعانة باسترات
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الحوارية المقصودة التي يتـ تصميميا مف جانب المعمـ مف أجؿ إبراز 
 مستوى الفيـ الخاص بمادة العموـ.

ىدفت إلى التعرؼ دراسة   (Spradley, 2008)وكذلؾ أجرى 
لى أي مدى يمكف أف يؤثر الحوار  عمى أىمية الحوار في بيئات التعمـ، وا 

عمى النمو الميني لممعمميف، وخمؽ بيئات تعميمية مناسبة لكؿ مف 
المعمميف والمتعمميف. وقد توصمت إلى وجود علبقة ارتباطيو إيجابية بيف 
لغة الحوار المنظـ المركز وبيف النمو الميني لممعمميف حيث أف الحوار 

الميني،  يساعد عمى خمؽ نوعا مف التقبؿ الذي يساعد عمى تحسيف النمو
وأف الحوار البناء اليادؼ بيف المعمميف وبعضيـ في بيئات التعمـ الميني 
يساعد عمى تكويف فرص تعميمية مناسبة للبحتياجات التعميمية لممتعمميف، 
ويساعد الحوار في التعرؼ عمى أوجو القصور في النواحي الأكاديمية 

ليا مف أجؿ تعزيز التي يعاني منيا الطلبب ومحاولة إيجاد حمولا مناسبة 
 مستويات الأداء الأكاديمي لمطلبب.

 فروض الدراسة
" لا توجد فروؽ دالة إحصائياً في متوسط درجات محاور  الفرض الأوؿ

استبانة اتجاىات معممي ومعممات المرحمة الثانوية في المممكة العربية 
  السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية يرجع إلى النوع

 إناث(. –)ذكور 
" لا توجد فروؽ دالة إحصائياً في متوسط درجات محاور  الفرض الثانى

استبانة اتجاىات معممي ومعممات المرحمة الثانوية في المممكة العربية 
السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية يرجع إلى المؤىؿ 

 ماجستير(. –)بكالوريوس 
فروؽ دالة إحصائياً في متوسط درجات محاور  " لا توجد الفرض الثالث

استبانة اتجاىات معممي ومعممات المرحمة الثانوية في المممكة العربية 
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السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية يرجع إلى عدد سنوات 
 الخبرة.

 
 

 الأسموب الإحصائي المستخدـ:
 نحرافات المعيارية.النسب المئوية، والتكرارات، والمتوسطات، والا .ٔ
 اختبار ألفا كرونباخ؛ لمعرفة ثبات فقرات الاستبانة. .ٕ
 معامؿ ارتباط سبيرماف؛ لقياس صدؽ الفقرات. .ٖ
 اختبار )ت( لدلالة الفروؽ بيف مجموعتيف مستقمتيف.  .ٗ
اختبار تحميؿ التبايف الأحادي )ؼ( لدلالة الفروؽ بيف أكثر مف  .٘

 مجموعتيف مستقمتيف. 
 إجراءات الدراسة

 تمع الدراسة وعينتيا:مج
تكوف مجتمع الدراسة مف معممي ومعممات المرحمة الثانوية في 

المممكة العربية السعودية، وسوؼ تطبؽ الباحثة أداة المدينة المنورة ب
الدراسة عمى عينة عشوائية لمتحقؽ مف الخصائص السيبكومترية لأداة 

عممة( م ٕ٘معمـ ،  ٘ٔالقياس )الصدؽ والثبات( وقد تكونت مف )
 وتكونت العينة الأساسية تبعا لمجدوؿ التالي

 توزيع عينة الدراسة :(0جدوؿ )
 سنوات الخبرة المؤىؿ النوع

 01أكثر مف  01-4مف  4أقؿ مف بكالوريوس ماجستير معممات معمميف
61 001 25 033 31 61 61 

071 071 071 

 :أداة الدراسة
حور الأوؿ "إدراؾ ( محاور واحتوى المٗتـ بناء الاستبياف مف )

( عبارات ، والمحور ٓٔالمعمـ لأثر الحوار في تدريس المغة العربية عمى )



 د.امانى محمد عمر طو.اتجاىات معممى ومعممات المرحمة الثانوية فى المممكة العربية السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية     
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 929 

 

 

( عبارات، ٜالثاني "مناسبة الحوار لطبيعة منياج المغة العربية مف )
( عبارات ، ٛوالمحور الثالث "أثر الحوار في شخصية المتعمـ عمى )

وقد تـ التأكد مف ( عبارة، ٕٔوالمحور الرابع" معوقات الحوار عمى )
صدؽ وثبات الاستبياف بالتطبيؽ عمى العينة الاستطلبعية مف المعمميف 

 ( كما يتضح فيما يمي:ٓٗوالمعممات )ف=
 الصدؽ : تـ التأكد مف صدؽ الاستبانة وذلؾ بػ

: وذلؾ بعرض الاستبانة عمى السادة المحكميف وتراوحت  صدؽ المحتوى
 ب اتفاؽ مقبولة.%( وىى نسٓٓٔ -%ٓٛنسب الاتفاؽ بيف )
: وذلؾ بتطبيؽ الاستبياف عمى عينة مف المعمميف الاتساؽ الداخمي

( ٘ٗوالمعممات مف مجتمع البحث ومف خارج العينة الأساسية )ف=
وحساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ عبارة ودرجة المحور الذي تنتمي 

ستبانة إليو العبارة )جدوؿ ( وكذلؾ بيف درجة المحور والدرجة الكمية للب
 )جدوؿ (

 ( معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة ودرجة المحور3جدوؿ )
 الذي تنتمي إليو العبارة 

 الرابع الثالث الثاني الأوؿ
رقـ 
 المفردة

معامؿ 
 الارتباط

معامؿ  رقـ المفردة معامؿ الارتباط رقـ المفردة
 الارتباط

معامؿ  رقـ المفردة
 الارتباط

ٔ ٓ.ٜٙ٘ ٔٔ ٓ.ٜٙٛ ٕٓ ٓ.ٚ٘ٔ ٕٛ ٓ.ٚٔٔ 
ٕ ٓ.ٚٔ٘ ٕٔ ٓ.ٕٚ٘ ٕٔ ٓ.ٖٜٚ ٕٜ ٓ.ٕٚٗ 
ٖ ٓ.ٜٙ٘ ٖٔ ٓ.ٚ٘ٙ ٕٕ ٓ.ٕٜٚ ٖٓ ٓ.ٕٚٛ 
ٗ ٓ.ٕٚٛ ٔٗ ٓ.ٚٔ٘ ٕٖ ٓ.ٕٚٗ ٖٔ ٓ.ٖٚٔ 
٘ ٓ.ٚٙٔ ٔ٘ ٓ.ٜٚٓ ٕٗ ٓ.ٖٚٛ ٖٕ ٓ.ٚٗٗ 
ٙ ٓ.ٕٜٚ ٔٙ ٓ.ٚٙٔ ٕ٘ ٓ.ٚٓٓ ٖٖ ٓ.ٕٕٚ 
ٚ ٓ.ٚٙٔ ٔٚ ٓ.ٚٓ٘ ٕٙ ٓ.ٚٓٗ ٖٗ ٓ.ٖٚٓ 
ٛ ٓ.ٜٜٙ ٔٛ ٓ.ٕٖٚ ٕٚ ٓ.ٚٙٙ ٖ٘ ٓ.ٚٗٓ 
ٜ ٓ.ٚٓٙ ٜٔ ٓ.ٚٔٙ   ٖٙ ٓ.ٕٚ٘ 
ٔٓ ٓ.ٖٙٚ     ٖٚ ٓ.ٜٙٗ 

      ٖٛ ٓ.ٚٔ٘ 
      ٖٜ ٓ.ٚٓٙ 
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 ٕٓٗ.ٓ(=ٔٓ.ٓقيمة معامؿ الارتباط الجدولية عند مستوى دلالة )
( أف قيـ معاملبت الارتباط المحسوبة أكبر ٕيتضح مف جدوؿ )

(، مما يدؿ عمى عبارات ٔٓ.ٓمف القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )
 الاستبانة، 

 ( : معاملات الارتباط بيف درجة كؿ محور والدرجة الكمية للاستبانة2جدوؿ )
 المحور

 معامؿ الارتباط
 الرابع الثالث الثاني الأوؿ
ٓ.ٚٚٚ ٓ.ٚٙٔ ٓ.ٜٚ٘ ٓ.ٖٚ٘ 

 ٕٓٗ.ٓ(=ٔٓ.ٓقيمة معامؿ الارتباط الجدولية عند مستوى دلالة )
( أف قيـ معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ ٖيتضح مف جدوؿ )

محور والدرجة الكمية للبستبانة قيـ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 
 ( مما يدؿ عمى صدؽ الاستبانة.ٔٓ.ٓ)

الثبات : تـ التأكد مف ثبات الاستبانة وذلؾ بحساب معاملبت الثبات 
 بطريقة الفا لكرونباؾ ويوضحيا 

 (: معاملات ثبات محاور الاستبياف3جدوؿ )

 المحور       
 معامؿ الثبات

 الرابع الثالث الثاني الأوؿ
معامؿ الثبات 

 الكمي
ٓ.ٛٙٙ ٓ.ٛٙٔ ٓ.ٛ٘ٔ ٓ.ٕٛٗ ٓ.ٖٛٚ 

 (: معاملات ثبات مفردات محاور الدراسة4جدوؿ )
 الرابع الثالث الثاني الأوؿ

رقـ 
 المفردة

معامؿ 
 الثبات

رقـ 
 المفردة

معامؿ 
 الثبات

رقـ 
 المفردة

معامؿ 
 الثبات

رقـ 
 المفردة

معامؿ 
 الثبات

ٔ ٓ.ٛٔٗ ٔٔ ٓ.ٕٛٗ ٕٓ ٓ.ٖٖٛ ٕٛ ٓ.ٕٛٓ 
ٕ ٓ.ٖٛٗ ٕٔ ٓ.ٛ٘٘ ٕٔ ٓ.ٛٓٚ ٕٜ ٓ.ٖٛٔ 
ٖ ٓ.ٕٛ٘ ٖٔ ٓ.ٛٓٚ ٕٕ ٓ.ٕٛٙ ٖٓ ٓ.ٕٛٗ 
ٗ ٓ.ٛٗٗ ٔٗ ٓ.ٖٛٚ ٕٖ ٓ.ٛٔٛ ٖٔ ٓ.ٛٔٙ 
٘ ٓ.ٛٙٔ ٔ٘ ٓ.ٕٛ٘ ٕٗ ٓ.ٕٛٚ ٖٕ ٓ.ٕٛٗ 
ٙ ٓ.ٛٗٚ ٔٙ ٓ.ٖٛٚ ٕ٘ ٓ.ٖٛٗ ٖٖ ٓ.ٖٛٗ 
ٚ ٓ.ٕٕٛ ٔٚ ٓ.ٛ٘ٗ ٕٙ ٓ.ٛٗ٘ ٖٗ ٓ.ٖٜٛ 
ٛ ٓ.ٜٛٓ ٔٛ ٓ.ٖٛٙ ٕٚ ٓ.ٛٓٛ ٖ٘ ٓ.ٕٛٗ 
ٜ ٓ.ٛ٘ٗ ٜٔ ٓ.ٛٔٔ   ٖٙ ٓ.ٕٕٛ 
ٔٓ ٓ.ٖٛٗ     ٖٚ ٓ.ٕٛٚ 



 د.امانى محمد عمر طو.اتجاىات معممى ومعممات المرحمة الثانوية فى المممكة العربية السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية     
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      ٖٛ ٓ.ٜٚ٘ 
      ٖٜ ٓ.ٕٛٗ 

( أف قيـ معاملبت الثبات لعبارات محاور ٘يتضح مف جدوؿ )
( تقريباً وأنيا جاءت أقؿ مف أو تساوي معامؿ ٛ.ٓالمقياس قيـ مرتفعة )

ثبات المحور الذي تنتمي إليو العبارة مما يدؿ عمى أف حذؼ أي عبارة 
 يؤثر سمباً عمى الاستبانة.

( عبارة ٜٖوبذلؾ تكوف الصورة النيائية للبستبانة مكونة مف )
( محاور المحور الأوؿ "إدراؾ المعمـ لأثر الحوار في ٗموزعة عمى )

( عبارات، المحور الثاني "مناسبة الحوار لمنياج ٓٔتدريس المغة العربية )
( عبارات، المحور الثالث "أثر الحوار في شخصية ٜالمغة العربية" )

 ( عبارة.ٕٔ)( عبارات ، والمحور الرابع "معوقات الحوار" ٛالمتعمـ" )
 نتائج الدراسة ومناقشتيا

الفرض الأوؿ " لا توجد فروؽ دالة إحصائياً في متوسط درجات محاور 
استبانة اتجاىات معممي ومعممات المرحمة الثانوية في المممكة العربية 
السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية يرجع إلى النوع 

 إناث(. –)ذكور 
ذا الفرض تـ استخداـ اختبار "ت" لمعينات المستقمة ولمتحقؽ مف ى
 (5ويوضحو جدوؿ )

 ( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري وقيـ "ت" 5جدوؿ )
ناث عينة البحث عمى محاور الدراسة  لذكور وا 

 المحاور
 (001إناث )ف= (61ذكور )ف=

 الدلالة قيمة "ت"
 المتوسط الانحراؼ المعياري المتوسط

الانحراؼ 
 معياريال

إدراؾ المعمـ لأثر الحوار 
 فى تدريس المغة العربية

 غير دالة ٗٛٙ.ٓ ٖٔٗ.ٓ ٕٜٔ.ٖ ٖ٘ٚ.ٓ ٜٜٗ.ٖ

مناسبة الحوار لمنياج 
 المغة العربية

 غير دالة ٕٙٙ.ٓ ٜٖٗ.ٓ ٙٓٛ.ٖ ٙٔٗ.ٓ ٜٓٚ.ٖ

أثر الحوار فى شخصية 
 المتعمـ

ٖ.ٜٕٚ ٓ.ٗٗٔ ٖ.ٚٔٓ ٓ.ٖٗٚ ٖ.ٕٖٓ ٓ.ٓٔ 
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 ٔٓ.ٓ ٖٗٗ.ٗ ٔٔٗ.ٓ ٖٖٛ.ٖ ٕٖٚ.ٓ ٕ٘ٙ.ٖ معوقات الحوار

( وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسط ٙيتضح مف جدوؿ )
( ٔٓ.ٓدرجات محور أثر الحوار في شخصية المتعمـ عند مستوى دلالة )

لصالح الذكور، وكذلؾ في رؤية الذكور لمعوقات الحوار لصالح الذكور. 
ؾ المعمـ لأثر الحوار بينما لا توجد فروؽ دالة بيف الذكور والإناث في إدرا

 في تدريس المغة العربية ، وفى مناسبة الحوار لمنياج المغة العربية.
 الفرض الثاني: 

الفروض الثانى " لا توجد فروؽ دالة إحصائياً في متوسط درجات 
محاور استبانة اتجاىات معممي ومعممات المرحمة الثانوية في المممكة 

ات الحوارية لمغة العربية يرجع إلى العربية السعودية نحو تنمية الميار 
 ماجستير(.–المؤىؿ )بكالوريوس 

ولمتحقؽ مف ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار "ت" لمعينات المستقمة 
 (6ويوضحو جدوؿ )

 ( المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري وقيـ "ت" تبعا لممؤىؿ العممي 6جدوؿ )
 ماجستير( –)بكالوريوس 

 المحاور
 ماجستير

 (25)ف=
 (033بكالوريوس )ف=

 الدلالة قيمة "ت"
 ع ـ ع ـ

إدراؾ المعمـ لأثر الحوار فى 
 تدريس المغة العربية

ٖ.ٜٙٓ ٓ.ٖٕٖ ٖ.ٜٖٚ ٓ.ٖٗٛ ٕ.ٖ٘ٓ ٓ.ٓٔ 

مناسبة الحوار لمنياج المغة 
 العربية

ٖ.ٛٗٛ ٓ.ٖٕٛ ٖ.ٙٓٛ ٓ.ٕٗٚ ٖ.ٓٛٓ ٓ.ٓٔ 

 غير دالة ٖٓ٘.ٔ ٕٔٗ.ٓ ٕٜٛ.ٖ ٘٘ٗ.ٓ ٓٚٚ.ٖ أثر الحوار فى شخصية المتعمـ
 غير دالة ٕٓٓ.ٔ ٖٚٙ.ٓ ٙ٘٘.ٖ ٕٚٗ.ٓ ٔٚٗ.ٖ معوقات الحوار

( وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى دلالة ٚيتضح مف جدوؿ )
( في إدراؾ المعمـ لأثر الحوار فى تدريس المغة العربية ، وفى ٔٓ.ٓ)

ي محور "مناسبة الحوار لمنياج المغة العربية أيضاًيرجع إلى المؤىؿ العمم
لصالح الحاصميف عمى الماجستير ، بينما لا توجد فروؽ دالة في درجات 
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"أثر الحوار في شخصية المتعمـ ، ومعوقات الحوار" عند مستوى دلالة 
(ٓ.ٓ٘) 

الفرض الثالث " لا توجد فروؽ دالة إحصائياً في متوسط درجات محاور 
العربية  استبانة اتجاىات معممي ومعممات المرحمة الثانوية في المممكة

السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية يرجع إلى عدد 
 سنوات الخبرة.

ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادي 
 (7ويوضحو جدوؿ )

 ( تحميؿ التبايف الاحادي لمتغيرات الدراسة تبعا لعدد سنوات الخبرة7جدوؿ )

 مصر التبايف المحاور
 مجموع
 الدلالة قيمة "ؼ" متوسط المربعات درجات الحرية المربعات

إدراؾ المعمـ لأثر الحوار 
 فى تدريس المغة العربية

 غير دالة ٓٛٙ.ٕ ٖٖٓ.ٓ ٕ ٓٙٙ.ٓ بيف المجموعات
   ٖٕٔ.ٓ ٚٚٔ ٜٛٚ.ٕٔ داخؿ المجموعات

    ٜٚٔ ٛٗٗ.ٕٕ الكمي
مناسبة الحوار لمنياج المغة 

 العربية
 ٔٓ.ٓ ٖٛٙ.٘ ٕ٘ٛ.ٓ ٕ ٓ٘ٙ.ٔ بيف المجموعات
   ٗ٘ٔ.ٓ ٚٚٔ ٕٓٔ.ٕٚ داخؿ المجموعات

    ٜٚٔ ٓٙٛ.ٕٛ الكمي
أثر الحوار فى شخصية 

 المتعمـ
 ٘ٓ.ٓ ٕٕ٘.ٖ ٕٗٙ.ٓ ٕ ٕٗٛ.ٔ بيف المجموعات
   ٜٚٔ.ٓ ٚٚٔ ٜٗ٘.ٖٗ داخؿ المجموعات

    ٜٚٔ ٖٕٛ.ٖٙ الكمي

مجموع  مصر التبايف المحاور
 المربعات

 الدلالة قيمة "ؼ" متوسط المربعات درجات الحرية

 غير دالة ٛٚٛ.ٔ ٕٕٖ.ٓ ٕ ٗٗٙ.ٓ بيف المجموعات معوقات الحوار
   ٕٚٔ.ٓ ٚٚٔ ٖٔٚ.ٖٓ داخؿ المجموعات

    ٜٚٔ ٙٔٓ.ٖٔ الكمي

وعند مستوى  ٘ٓٙ.ٗ(=ٔٓ.ٓ( ومستوى دلالة )ٚٚٔ، ٕقيمة "ؼ" الجدولية عند )
 ٓٓ.ٖ(=٘ٓ.ٓدلالة )

وجود فرؽ داؿ احصائياً في درجات محور " ( أف ٛيتضح مف جدوؿ )
مناسبة الحوار لمنياج المغة العربية" ترجع إلى اختلبؼ عدد سنوات الخبرة 

( في درجات محور " ٘ٓ.ٓ(، وعند مستوى دلالة )ٔٓ.ٓعند مستوى )
أثر الحوار فى شخصية المتعمـ" ولمعرفة دلالة واتجاه الفروؽ قامت 
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دلالة الفروؽ وحساب القيمة الحرجة الباحثة بإجراء اختبار شيفية ل
 (ٜويوضحو جدوؿ )

 
 ( : اختبار شيفية لدلالة واتجاه الفروؽ بيف المتوسطات البعدية8جدوؿ )

 قيمة شيفية المتوسطات 2 3 0 المتوسط سنوات الخبرة ـ المحور
مناسبة 
الحوار 

لمنياج المغة 
 العربية

 1.080 3ـ-0ـ   - 2.537 سنوات 4أقؿ مف  0
 1.080 2ـ-0ـ  - *1.340 2.768 سنوات 01إلى  4مف  3
 1.053 2ـ-3ـ - 1.148 *1.083 2.731 سنوات 01أكثر مف  2

أثر الحوار 
فى شخصية 

 المتعمـ

 1.304 3ـ-0ـ   - 2.767 سنوات 4أقؿ مف  0
 1.304 2ـ-0ـ  - *1.052 2.743 سنوات 01إلى  4مف  3
 1.073 2ـ-3ـ - *2.578 *2.743 2.578 سنوات 01أكثر مف  2

 ( ٓدالة عند مستوى دلالة.ٓ٘) 
( وجود فرؽ داؿ إحصائياً في محور مناسبة ٜيتضح مف جدوؿ )

الحوار لمنياج المغة العربية تبعاً لعدد سنوات الخبرة بيف سنوات الخبرة 
سنوات لصالح الأخيرة، وبيف الأقؿ مف  ٓٔ-٘سنوات ومف  ٘الأقؿ مف 

الأخيرة أيضاً ، أما أثر الحوار في سنوات لصالح  ٓٔ-٘سنوات ومف  ٘
 ٓٔ -٘سنوات ومف  ٘شخصية المتعمـ فوجدت فروؽ بيف الأقؿ مف 

سنوات ، والأكثر  ٓٔ-٘سنوات، وبيف مف  ٓٔإلى  ٘سنوات لصالح مف 
سنوات  ٓٔ – ٘سنوات، وبيف مف  ٓٔإلى  ٘سنوات لصالح مف  ٓٔمف 

 سنوات. ٓٔإلى  ٘سنوات لصالح مف  ٓٔ، و الأكثر مف 
 ( : المتوسط ونسبتو المئوية ودرجة التقدير المقابمة لو01جدوؿ )

 درجة التقدير النسبة المئوية لممتوسط المتوسط
 موافؽ بشدة %25% لأقؿ مف 31 0.7لأقؿ مف  -0
 موافؽ %43% لأقؿ مف 25 3.5لأقؿ مف  -0.7
 إلى حد ما %57% لأقؿ مف 43 2.3لأقؿ مف  3.5
 غير موافؽ %73مف  % لأقؿ57 3.3لأقؿ مف  2.3

 غير موافؽ بشدة 011 -% 73 4 - 3.3
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( : المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والنسبة المئوية ٔٔجدوؿ )
إدراكا المعمميف والمعممات  لأثر الحوار  لممتوسط لعبارات المحور الأوؿ "

 في تدريس المغة العربية"
 
 

الانحراؼ  المتوسط الحسابي العبػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات ـ
 المعياري

النسبة 
 المئوية

 التقدير

 موافؽ 66.56 0.13 2.77 لمحوار أىمية كبيرة في تعميـ المغة ٔ

 موافؽ 73.00 0.12 3.00 الحوار غاية ووسيمة في الوقت نفسو ٕ

 موافؽ 57.78 0.30 2.33 الحوار ينمي ميارة الكلاـ عند الطالب ٖ

الحوار يضـ التراكيب النحوية والمفردات في  ٗ
 مواقؼ وسياقات مختمفة

 موافؽ بشدة 74.33 0.15 3.36

الحوار يساعد الطالب عمى التدريبات  ٘
المغوية وتساعده عمى ممارسة المغة 

 في التعبير والاتصاؿ.

 موافؽ 67.00 0.15 2.80

الحوار في درس المغة العربية يساعد  ٙ
 لحياة المماثمة.الطالب في مواقؼ ا

 موافؽ بشدة 77.11 1.72 3.31

الحوار يعطي الفرصة لمطلاب لمتعبير عف  ٚ
 الأفكار باستخداـ الصيغ النحوية المناسبة

 موافؽ 57.56 0.33 2.32

 موافؽ 73.22 0.07 3.03 الحوار يقمؿ مف فرص تعمـ الطالب الخجوؿ ٛ

الحوار يعمؿ عمى استخداـ النظاـ  ٜ
الكممة العربية عند  الصحيح لتراكيب

 الكلاـ

 موافؽ 60.00 0.05 2.45

يسعدني أف استخداـ الحوار في  ٓٔ
التعميـ يتيح التنافس الشريؼ بيف 

 الطمبة.

 موافؽ 64.45 0.07 2.67

 موافؽ 66.68 1.24 2.78 متوسط المحور الأوؿ 

( إدراؾ المعمميف والمعممات عمى لأثر ٔٔيتضح مف جدوؿ )
لمغة العربية فالحوار يساعد الطالب والطالبة في الحوار في تدريس ا

%(، وفى نفس الوقت فيو يضـ التراكيب ٓ.ٛٛمواقؼ الحياة المماثمة )
%(، و يقمؿ مف ٗٗ.٘ٛالنحوية والمفردات في مواقؼ وسياقات مختمفة )

%(، والحوار غاية ووسيمة في ٖٖ.ٕٛفرص تعمـ الطالب الخجوؿ )
لطالب عمى التدريبات المغوية %(، و يساعد اٖٖ.ٕٛالوقت نفسو )
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%(، ٔٔ.ٕٛويساعده عمى ممارسة المغة في التعبير والاتصاؿ )
%(، ٙ٘.٘ٚواستخداـ الحوارفي التعميـ يتيح التنافس الشريؼ بيف الطمبة )

والحوار يعمؿ عمى استخداـ النظاـ الصحيح لتراكيب الكممة العربية عند 
%(، ٜٛ.ٛٙالطالب )(، و ينمي ميارة الكلبـ عند ٔٔ.ٔٚالكلبـ )

ويعطي الفرصة لمطلبب لمتعبير عف الأفكار باستخداـ الصيغ النحوية 
 %(ٚٙ.ٛٙالمناسبة )
( : المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والنسبة المئوية لممتوسط لعبارات المحور 03جدوؿ )

 الثاني " مناسبة الحوار لطبيعة منياج المغة العربية"

 ػػاراتالعبػػػػػػػػػػػػػػػػ ـ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 التقدير النسبة المئوية المعياري

الحوار يساعد في ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا  ٔٔ
 يممسو السامع .

 موافؽ 62.67 0.23 2.58

الحوار يساعد في التعبير عف الأفكار بالقدر  ٕٔ
 المناسب مف المغة.

 موافؽ بشدة 76.22 1.87 3.26

داـ الإشارات والإيماءات والحركة الحوار باستخ ٖٔ
غير المفظية استخداما معبرا يساعد عمى 

 وصوؿ الفكرة لممستمع.

 موافؽ 71.00 0.08 3.10

أرى أف الحوار يثري المغة لدى الطالب مف  ٗٔ
 .خلاؿ التغمب عمى بعض عيوب النطؽ

 موافؽ بشدة 73.45 0.16 3.32

أرى أنو مف الممكف تطبيؽ الحوار كأسموب  ٘ٔ
 تعميمي ناجح في منياج المغة العربية

 موافؽ 67.33 0.30 2.80

الحوار يعمؿ عمى الاستجابة لما يدور أماـ  ٙٔ
الطالب مف حديث استجابة تمقائية ينوع فييا 
أشكاؿ التعبير وأنماط التركيب، مما ينبئ عف 

 تحرر مف القوالب التقميدية في الكلاـ.

 موافؽ 63.78 0.34 2.53

ند الكلاـ عمى المعنى وليس عمى التركيز ع ٚٔ
 الشكؿ المغوي الذي يصوغ فيو ىذا المعنى.

 إلى حد ما 56.67 0.37 2.28

الحوار المباشر يعمؿ عمى تغيير مجرى الحديث  ٛٔ
 بكفاءة عند ما يتطمب الموقؼ ذلؾ.

 موافؽ 63.33 0.38 2.50

إظيار الخبرات الشخصية بطريقة جذابة  ٜٔ
 ومناسبة.

 موافؽ 63.11 0.33 2.51

 موافؽ 65.43 1.33 2.72 متوسط المحور الثاني 

( أف الحوار يساعد في التعبير عف الأفكار ٕٔيتضح مف جدوؿ )
%(، و يثري المغة لدى الطالب مف ٖٖ.ٚٛبالقدر المناسب مف المغة )

%(، وأف الحوار ٙ٘.ٗٛخلبؿ التغمب عمى بعض عيوب النطؽ )
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ركة غير المفظية استخداما معبرا باستخداـ الإشارات والإيماءات والح
%(، وتري عينة الدراسة أنو ٔٔ.ٓٛيساعد عمى وصوؿ الفكرة لممستمع )

مف الممكف تطبيؽ الحوار كأسموب تعميمي ناجح في منياج المغة العربية 
%(، ويعمؿ الحوار عمى الاستجابة لما يدور أماـ الطالب مف ٕٕ.ٛٚ)

التعبير وأنماط التركيب، مما ينبئ حديث استجابة تمقائية ينوع فييا أشكاؿ 
%(، وكذلؾ يعمؿ ٜٛ.ٕٚعف تحرر مف القوالب التقميدية في الكلبـ )

%(، ٓ.ٕٚعمى إظيار الخبرات الشخصية بطريقة جذابة ومناسبة )
وكذلؾ التركيز عند الكلبـ عمى المعنى وليس عمى الشكؿ المغوي الذي 

 %(.ٕٕ.ٕٚيصوغ فيو ىذا المعنى )
متوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والنسبة المئوية لممتوسط لعبارات المحور ( : ال02جدوؿ )

 الثالث " اثر الحوار في شخصية المتعمـ"

المتوسط  العبػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات ـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 التقدير النسبة المئوية

يوظؼ المعمـ أسموب الحوار في تدريس  31
 القيـ.

 موافؽ 58.22 0.35 2.36

يعتمد الحوار كأسموب لحؿ الخلافات  30
 بيف الطمبة.

 موافؽ 57.56 0.41 2.32

الحوار لفترة زمنية متصمة يساعد  33
الطالب عمى الثقة بالنفس وقدرتو عمى 

 مواجية الآخريف .

 موافؽ 62.33 0.21 2.55

ينمي الحوار لدى الطمبة القدرة عمى التعبير  32
 عف الرأي.

 موافؽ 62.00 0.38 2.55

يوظؼ الحوار قيمة احتراـ الرأي الآخر  33
 لتعزيز أسموب الحوار بيف الطمبة.

 موافؽ بشدة 78.00 1.84 3.35

أشعر أف الحوار يعود الطالب عمى  34
التفكير المنطقي المنظـ في مواجية 

 .مشكلات الحياة

 إلى حد ما 56.22 0.38 2.26

أحسب اف الحوار مف خير وسائؿ علاج  35
 .الطالب الخجوؿ

 موافؽ بشدة 76.33 1.77 3.26

 موافؽ 67.78 0.07 2.83 .أرى أف الحوار ينمي روح العمؿ التعاوني 36
 موافؽ 64.78 1.34 2.68 متوسط المحور الثالث 

( في اف الاتجاىات العامة نحو الحوار ٖٔيتضح مف جدوؿ )
أسموب الحوار أظيرت أف الحوار يوظؼ قيمة احتراـ الرأي الآخر لتعزيز 

%(، وأف الحوار مف خير وسائؿ علبج الطالب ٔٔ.ٜٛبيف الطمبة )



 3102 لسنة  الأوؿ(العدد )والعشروف  الثالثالمجمد              مجمة كمية التربية ػ جامعة الإسكندرية
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 922 

%(، ، و ٜٛ.ٛٚ%(، وينمي روح العمؿ التعاوني )ٗٗ.ٚٛالخجوؿ )
%(، وينمي  ٕٕ.ٖٚيساعد الطالب عمى الثقة بالنفس ومواجية الآخريف)

%(، كما يكوف في مقدور المعمـ ٔٔ.ٖٚالقدرة عمى التعبير عف الرأي )
(، ويعتمد الحوار ٚٙ.ٜٙظؼ أسموب الحوار في تدريس القيـ )أف يو 

لى حد ما فالحوار يعود ٚٙ.ٚٙكأسموب لحؿ الخلبفات بيف الطمبة ) ( وا 
الطالب عمى التفكير المنطقي المنظـ في مواجية مشكلبت الحياة 

(ٙٚ.ٖٖ)%. 
لعبارات المحور ( : المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري والنسبة المئوية لممتوسط 03جدوؿ )

 الرابع " معوقات الحوار"

المتوسط  العبػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات ـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 التقدير النسبة المئوية

ضعؼ قدرة عدد مف المعمميف والمعممات في  37
 استخداـ الحوار في تدريس المغة العربية.

 موافؽ 63.00 0.33 2.60

ات في صنع ضعؼ بعض المعمميف والمعمم 38
 جو حواري شيؽ بالمناقشة المثمرة.

 إلى حد ما 55.33 0.36 2.20

لا يراعي بعض المعمميف والمعممات  21
 الفروؽ الفردية بيف الطمبة في الحوار.

 موافؽ 63.67 0.04 2.53

ضعؼ عدد مف المعمميف والمعممات في  20
تنمية ميوؿ الطمبة نحو استخداـ الحوار 

 ةفي فيـ المغة العربي

 إلى حد ما 53.45 0.33 2.32

ضعؼ التفاعؿ الايجابي بيف المعمميف  23
 والمعممات والطمبة.

 

 موافؽ 63.67 0.24 2.53

بعض المعمميف والمعممات غير مؤىميف  22
 لتدريس مادة المغة العربية.

 موافؽ 58.67 0.32 2.38

أكثر المعمميف والمعممات يستعمموف  23
 دريس.الطريقة التقميدية في الت

 إلى حد ما 56.33 0.26 2.26

لا توفر الطرؽ المستعممة فرص الحوار  24
بيف الطمبة أنفسيـ وبينيـ وبيف المعمميف 

 والمعممات مف ناحية أخري.

 موافؽ 57.67 0.23 2.33

ضعؼ تشجيع الآباء لأبنائيـ عمى تبني  25
 لغة الحوار.

 إلى حد ما 55.33 0.37 2.23

في المناقشات أثناء قمة مشاركة الطمبة  26
 الدرس.

 إلى حد ما 56.00 0.23 2.25

ضعؼ الجرأة الأدبية عند الطمبة تبعدىـ  27
 عف التفاعؿ مع الدرس بالحوار.

 موافؽ 68.22 0.07 2.86

 حد ماإلى  56.67 0.36 2.28عدـ اطلاع معممي ومعممات المغة العربية  28
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عمى الاساليب الحديثة في تدريس مادة 
 المغة العربية.

 موافؽ 58.65 1.33 2.38 متوسط المحور الرابع 

( أف معوقات الحوار مرتبة تنازليا ٗٔيتضح مف نتائج جدوؿ )
ضعؼ الجرأة الأدبية : مف وجية نظر عينة الدراسة كانت الموافقة عمى

%(، وضعؼ ٖٖ.ٜٚعند الطمبة تبعدىـ عف التفاعؿ مع الدرس بالحوار )
ممات في استخداـ الحوار في تدريس المغة قدرة عدد مف المعمميف والمع

%(، وأنو قد لا يراعي بعض المعمميف والمعممات الفروؽ ٔٔ.ٗٚالعربية )
الفردية بيف الطمبة في الحوار ،وكذلؾ ضعؼ التفاعؿ الايجابي بيف 

%( لكؿ ٛٚ.ٕٚالمعمميف والمعممات مف جانب والطمبة مف جانب آخر )
ت غير مؤىميف لتدريس مادة المغة منيـ ، وأف بعض المعمميف والمعمما

العربية ، وكذلؾ أف بعض المعمميف والمعممات غير مؤىميف لتدريس مادة 
المغة العربية، و لكؿ منيـ ، وكذلؾ لا توفر الطرؽ المستعممة فرص 
الحوار بيف الطمبة أنفسيـ وبينيـ وبيف المعمميف والمعممات مف ناحية 

موافقة إلى حد ما عمى أف مف  %( لكؿ منيـ، بينما كانتٛٚ.ٜٙأخري)
معوقات الحوار عدـ اطلبع معممي ومعممات المغة العربية عمى الاساليب 
الحديثة في تدريس مادة المغة العربية ، وأف أكثر المعمميف والمعممات 

%( لكؿ منيـ ، وقمة ٛٚ.ٚٙيستعمموف الطريقة التقميدية في التدريس )
%(، وضعؼ تشجيع ٔٔ.ٚٙلدرس )مشاركة الطمبة في المناقشات أثناء ا

%(، وضعؼ عدد مف ٗ.ٙٙالآباء لأبنائيـ عمى تبني لغة الحوار )
المعمميف والمعممات في صنع جو حواري شيؽ بالمناقشة المثمرة 

%(، وضعؼ عدد مف المعمميف والمعممات في تنمية ميوؿ ٕٕ.ٙٙ)
 %(ٙ٘.ٗٙالطمبة نحو استخداـ الحوار في فيـ المغة العربية )

 ة النتائج:مناقش
اتجاىات المعمميف نحو ثقافة الحوار تختمؼ نحو تري الباحثة أف 

تبني ونشر ثقافة الحوار في المدرسة فمنيـ المؤيد ومنيـ المعارض ومنيـ 
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المتوجس ومنيـ مف يؤمف بالفكرة ولا يستطيع التطبيؽ وىذا يعتمد عمى 
اتو السابقة، عدّة عوامؿ منيا :الإعداد الذي مرّ بو ليكوف معمماً، وخبر 

 .والثقافة التي ينتمي إلييا، ومدى تشجيع النظاـ التربوي لمحوار
 ..والإمكانيات المتاحة لو كالوقت والأنشطة والمكاف

وقد يتوجس بعض المعمميف والمعممات مف تبنّي ثقافة الحوار 
وعمى ما يبدو ىناؾ عدّة أسباب مف أىميا: عدـ كفاية الإعداد التربوي 

د عدد كبير مف الطلبب الذيف لـ يمروا بيذا الإعداد لممعمـ. .ووجو 
والجيؿ .، وعدـ وضوح فكرة ثقافة الحوار وبالتالي عدـ فيميا.أصلبً 

بالخصائص النفسية لمطمبة، خصوصاً في مرحمة المراىقة وميميـ الطبيعي 
للبستفسار ورغبتيـ في الاقتناع قبؿ التطبيؽ والنظر إلى رغبتيـ الممحة 

والتعمّؽ بالفكرة التقميدية القديمة .أنيا تمرّد عمى المعمـ في الحوار عمى
لمعلبقة بيف المعمـ والطالب. والتي ترى أف الطالب أتى لممدرسة ليتمقى 
دوف أف يحاور، ولأف الإنساف يشعر بالأماف تجاه ما ألؼ مف أمور ولا 
يرغب في تجريب الجديد المجيوؿ بالنسبة إليو ولو كاف فكرة، فالإنساف 

و ما يجيؿ، والمكابرة التى تجعؿ بعض المعمميف وغير المعمميف عد
يعتقدوف أف الحوار مع غيرىـ فيو إنقاص لمكانتيـ.. وأف الاعتراؼ 
بصواب غيرىـ مذلة ليـ.. فيتجنبوف الحوار بداية. وىـ لا يعمموف أف 

وكذلؾ  .التعرؼ إلى المختمؼ إنما ىو إضافة لمذات وليس إنقاصا ليا
شعوري لكؿّ ما تستحسنو النفس، والنزوع إلى النظر بعيف التبرير اللب

الرضا عف كؿّ ما يصدر عنيا لتحقيؽ الشعور بالراحة ليا، ممّا يؤدي إلى 
لغاء فكرة الحوار، وقد يتحوّؿ إلى أذى أو انزواء أو  التعصب لمرأي وا 

وعدـ .إقصاء لمغير، وضعؼ الشخصية وعدـ الثقة بالذات ونقص الثقافة
اـ التربوي لمحوار.. بؿ واعتباره أحيانا مضيعة لموقت واليأس تشجيع النظ

والخوؼ مف العواقب  .والإحباط نتيجة خبرات سابقة انتيت بخيبة أمؿ
 .وعمى المستقبؿ الوظيفي
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وحتى يمكف التغمّب عمى التخوؼ وتشجع المعمـ أف يؤدي ىذا 
معمـ الدور الرائد في نشر ثقافة الحوار لا بدّ مف وقفة مع إعداد ال

والإمكانيات المتاحة لو، فلب بدّ مف إعادة النظر في مينة المعمـ وجعميا 
تستقطب أفضؿ الكفاءات وىذا يتطمب الرواتب المجزية والحوافز المستمرة 
والتقدير الاجتماعي لممينة والإعداد الجيد لمف يتقدـ لممينة وتوفير 

عداد الدورات التدريبية المستمرة ومكافأة المعمـ المتميّز  وتوفير وا 
الإمكانيات اللبزمة لمحوار، إذ لا نتوقع أف يتمكف المعمـ مف توفير فرص 
الحوار في فصؿ مكدس بالطمبة، وفي جّو حار خانؽ، وبانتظاره منيج 
طويؿ ممؿ عفى عميو الزمف، يُطالب بتدريسو بطريقة معينة والانتياء منو 

حفظ لا التفكير. وفي في وقت محدد، وتقييـ الطمبة فيو بطريقة تشجّع ال
 .ظؿّ روتيف إداري يقيّد طاقاتو الإبداعية بؿ يكاد يقتميا

كما تري الباحثة أف ىناؾ فرص لا بدّ لممعمـ والمعممة مف 
استثمارىا لتدريب الطمبة والمجتمع المدرسي عمى ممارسة الحوار كطرؽ 

بداء الرأي حوؿ موا -وخاصة في المغة العربية  -التدريس ضيع والتعميؽ وا 
والاختبارات وحؿّ المشكلبت القائمة والافتراضية بالأسموب  –المنيج 
 -الرحلبت  -والندوات -والمناسبات -وجماعات النشاط  -العممي

 مجالس الآباء والأميات إلخ
(: أنو لابد أف تتاح حرية الحركة والتفكير ٕ٘ٓٓويري العوضي )

الشخصية القيادية والاجتياد والحوار والنقاش والتشاور، لموصوؿ إلى 
 (ٕ٘ٓٓالاستقلبلية السوية)العوضي،

وقد توصمت الدراسة الحالية إلى أف الحوار مف أكثر طرؽ 
التدريس ملبئمة لتعميـ المغة وبيانيا وتعزيزىا، فالحوار يفتح الفرصة أماـ 
الطالب لمتعبير عف أفكاره وتصوراتو المختمفة حوؿ القضايا القيمية 

بذلؾ يكتشؼ صحتيا وخطأىا، ويعمؿ عمى المعروضة لمنقاش، وىو 
نقدىا وتقويميا بمنيج لغوي صحيح ويطَّمع عمى آراء وتوجيات وأفكار 
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أخرى نحوىا ، ويجعؿ المعمـ معيـ أكثر قرباً منيـ وشعوراً بيـ وتفيماً 
لأفكارىـ وسموكياتيـ، ومف ثـ يكوف أكثر تحديداً لمنيج التخاطب معيـ 

توجيو المتبادؿ بينيـ وبينو، ويشعروف بالقرب واختيار أساليب التعميـ وال
)الجلبد،  منو والمودة لو، فتنشأ الثقة التي ىي أساس التوجيو القيمي

ٕٓٓٚ :ٖٔٛ) 
( مف أف ٖٕٓٓوتتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع ما يري )الكردي، 

الحوار ييسر توصيؿ المنياج مف حيث كونو أسموب وطريقة عمؿ 
تعريفو ضمف ميارات الاستماع والتكمـ في  ،فالكثير مف وظائفو يحتـ

المنياج ،ويمكف توظيفو مف قبؿ المعمـ مف  أجؿ توصيؿ المنياج لمطمبة، 
فالحوار يقدـ مثالا لمتنويعات التعميمية التي يمكف لمحوار أف يحفظو في 

(. كذلؾ فالحوار يوفر ٕ٘ٓٓالمغة والتاريخ والرياضيات والعموـ )منصور، 
ف أجؿ التعمـ ،كونو يساعد الطلبب عمى إنتاج معنى لمعالـ إطاراً حواريًا م

الذي يعيشوف فيو، لاف دور المعمـ والمعممة يقوـ مف  أجؿ تعزيز 
العناصر التي تؤسس لزوايا النظر المختمفة في الثقافة التربوية ،فينا يتـ 
اجتذاب الطلبب إلى الحوار حوؿ خبرتيـ في المدرسة، فالحوار يقدـ خبرة 

في ىذا الإطار عبر استعماؿ أوضاع متخيمة وأدوار متنوعة فريدة 
وتعبيرات مختمفة ، وبخاصة استعماؿ لعب الأدوار الذي يمكف لو أف ينتج 

(، ولقد صنؼ ٕٕٓٓحوارًا مميزاً ما بيف التمميذ والمعمـ )الكردي ، 
( طرائؽ تدريس القيـ إلى ثلبثة أنواع منيا طريقة  ٘ٓٔ: ٕٚٓٓ)الجلبد،

يعتبر الحوار مف أكثر طرؽ التدريس ملبئمة لتعميـ القيـ "ث الحوار حي
 وبيانيا وتعزيزىا.

( ٖٕٓٓوتتفؽ نتائج البحث الحالي مع نتائج دراسة الكردي )
عمى أف الحوار يعمؿ عمى توعية الطالب بما تمثمو المغة العربية باعتبارىا 

قبؿ عمى أداة التفكير ،ووسيمة التعبير والاتصاؿ بينو وبيف مجتمعو؛ في
تعمميا بقناعة واىتماـ، وتذوؽ الطالب المغة العربية، ومعرفتو أسرارىا، وما 



 د.امانى محمد عمر طو.اتجاىات معممى ومعممات المرحمة الثانوية فى المممكة العربية السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية     
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 926 

 

 

كساب الطالب القدرة عمى استعماؿ  بيا مف جماؿ في أساليبيا ومعانييا، وا 
 المغة العربية استعمالًا صحيحًا)نطقًا، وقراءة، وكتابة(

          دراسة كما تتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع نتائج 
أف أكثر الأساليب التربوية التعميمية ممارسةً ىي إتباع  ـ(3118)العبيد، 

أسموب الحوار في التدريس بيف المعمـ والمتعمـ لمقياـ بحوارات فعالة 
عطاء المتعمـ الحرية في التعبير عف رأيو ومناقشة مشكلبتو داخؿ  وا 

متعمـ الفصؿ والمدرسة. وأف أكثر الأساليب النفسية أىمية ىي تشجيع ال
نفسيا لمحوار وكسر حاجز الخوؼ لدى المتعمـ وقمقو النفسي مف الإلقاء 
والحوار وبث الطمأنينة لديو. وأف )الميارات المفظية والمغوية لمحوار( ومف 
أبرزىا: يستعمؿ ألفاظا لائقة مينيا وأخلبقيا ويستخدـ العبارات الشائقة 

ات المناسبة لمموضوع. التي تساعد عمى استمرارية الحوار ويستخدـ المفرد
وكذلؾ ميارات التأثير والإقناع ويربط أفكاره بقصص واقعية مف تجاربو 

( والتى توصمت إلى  ٖٓٗٔفي الحياة. وكذلؾ تتفؽ مع دراسة )باحارث، 
إسياـ النشاط الطلببي في تنمية قيـ الحوار لدى طلبب المرحمة الثانوية ، 

كسابيـ ميارات الحوار ، وأف ىناؾ معوق ات النشاط الطلببي في تنمية وا 
ىػ( والتى توصمت إلى أف ٜٕٗٔالحوار ، وكذلؾ مع دراسة )فممباف، 

ثقافة الحوار بما تتضمنو مف أصوؿ وآداب بيف أوساط الشباب والأسرة 
والمدرسة والمجتمع، ضعيفة جدا أو تكاد تكوف معدومة، أثناء المقاءات 

ي الحوار المفيد والبناء والمناقشات، وكذلؾ يفتقد كثير مف الشباب إل
معيـ، مف قبؿ الأسرة والمدرسة، وأف الشباب فى حاجة إلي التدريب عمى 
ف كاف  فف التعامؿ مع الآخريف، وتعويدىـ عمى احتراـ الرأي الآخر وا 

ـ( والتى توصمت إلى أف ىناؾ اتجاه مف ٕٚٓٓمخالفا. ودراسة )العتيبي، 
عمف الحوار في اتخاذ القرارات المديرات لممارسة الحوار بدرجة عالية ويف

والتى توصمت إلى أف عممية   ،(Benus, 2011)داخؿ المدرسة. ودراسة 
 الحوار ذات أىمية قصوى في حجرة الصؼ الدراسي 
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 ,Spradley)وأيضاً اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة 
، والتى توصمت إلى أف الحوار البناء اليادؼ بيف المعمميف (2008

وبعضيـ في بيئات التعمـ الميني يساعد عمى تكويف فرص تعميمية 
مناسبة للبحتياجات التعميمية لممتعمميف، كما أف الحوار يساعد المعمميف 
عمى اكتساب العديد مف المعارؼ والخبرات، والاستفادة فيما يتعمؽ بمجاؿ 

ئج دراسة الاستراتيجيات التدريسية.، كما تتفؽ نتائج الدراسة الحالية مع نتا
(Carter, 2007)،  والتى توصمت إلى أىمية التعاوف والحوار الفعاؿ بيف

معممي التعميـ العاـ والخاص مف أجؿ الإيفاء بالاحتياجات الخاصة 
، والتى (Kaufman, 2005)بالطلبب وزيادة الثرة المغوية. ، ودراسة 

توصمت إلى أنو يمكف مف خلبؿ عمميات التوجيو والإرشاد الموجو 
ممعمميف المشاركة في عمميات حوار منظمة فعالة الأمر الذي ينعكس ل

بالإيجاب عمى المستوى المعرفي الذي يتمتع بو المعمميف مما يساعدىـ 
عمى المشاركة بطريقة أكثر إيجابية في الممارسات التأممية والحوارية 
الخاصة بأفضؿ الاستراتيجيات التي يمكف الاستعانة بيا في عممية 

س الخاصة بالطلبب مما يجعميـ أكثر مرونة في التدريس الخاص التدري
 بالطلبب ذوي القدرات والاتجاىات المتنوعة.

 التوصيات
ثناءىا عمى أسس  -ٔ تدريب معممى ومعممات المغة العربية قبؿ الخدمة وا 

ومبادئ أسموب الحوار وكيفية السير بإجراءات حصة المغة العربية 
 وفؽ ىذا الأسموب. 

ب عمى المشاركة الفاعمة والإيجابية في عممية التعميـ تشجيع الطلب -ٕ
 والتعمـ بالحوار.

توثيؽ الصمة بيف المعمـ وطلببو، لأف الحوار يعتمد عمى احتراـ  -ٖ
وتقدير كؿ طرؼ للآخر، ويسمو بالعلبقة بيف المعمميف والطلبب، 

 ويحقؽ ليـ الدافعية للئنجاز.
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وار ، بقصد توضيحو تشجع الطلبب عمى الجرأة في إبداء الرأي بالح -ٗ
 .للآخريف، وتعرّؼ آراء الآخريف تجاه آرائيـ

عقد دورات تدريبية لممعمميف والمعممات لاستخداـ أسموب الحوار في  -٘
 تنمية تدريس ميارات المغة العربية

تشجيع أولياء الأمور باستخداـ لغة الحوار مع أبنائيـ في شتي  -ٙ
 مجالات الحياة.

الطرؽ الحديثة في تدريس المغة  اطلبع المعمميف والمعممات عمى -ٚ
 العربية.

استخداـ لغة الحوار في مناقشة بيف الطلبب بعضيـ البعض وبينيـ  -ٛ
 وبيف المعمـ والمعممة.

عمى العمميف والمعممات مراعاة الفروؽ الفردية في تدريس المغة  -ٜ
 العربية بطريقة الحوار.

 ية المختمفة مراقبة المعمميف أداء المتعمميف المغوي في الأنشطة المغو  -ٓٔ
تجييز المدارس بالتقنيات الحديثة كأجيزة الإسقاط وآلات التسجيؿ   -ٔٔ

 والصور، والسبورة الضوئية.
تأىيؿ المعمميف تربوياً وتدريبيـ عمى استخداـ الطرائؽ الحديثة   -ٕٔ

 والوسائؿ التقنية.
 اعتماد المحادثة والتدريب عمى النطؽ والابتعاد عف التمقيف  -ٖٔ
ج خاصة بتعميـ العربية كالبرامج المتوافرة لغيرىا القياـ  بإعداد برام -ٗٔ

 مف المغات كالإنكميزية وغيرىا.
توجيو القائميف عمى تأليؼ أدلة كتب المغة العربية بالاىتماـ  -٘ٔ

بأسموب الحوار أثناء تأليفيـ للؤدلة لمساعدة المعمميف عمى تطبيؽ 
 ىذا الأسموب فى تدريس المغة العربية.
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ات التجريبية فى مراحؿ تعميمية مختمفة وفى إجراء المزيد مف الدراس -ٙٔ
مختمؼ فنوف المغة العربية لمتعرؼ إلى أثر أسموب الحوار فى 

 تدريس المغة العربية.
 

 المراجعالمصادر و 
ميارات الحوار اللازمة لطالبات كمية التربية  ـ(ٕٓٔٓأحمد، سناء ) .ٔ

ومستجداتو وقياس مدى  بجامعة أـ القرى في ضوء متغيرات العصر
، ع ٔمصر ،مج-مكنيف مف تمؾ الميارات، مجمة القراءة والمعرفة ت

 . ٔٔٔ-ٛٚ، ص ص ٜٜ
مدي إسياـ النشاط الطلابي في ىػ(. ٖٓٗٔباحارث، أحمد محمد، ) .ٕ

مف وجية نظر رواد  تنمية الحوار لدى طلاب المرحمة الثانوية
النشاط ومديري المدارس في محافظة الميث، رسالة ماجستير غير 

رة التعميـ العالي، جامعة أـ القرى، كمية التربية، قسـ منشورة، وزا
 التربية الإسلبمية والمقارنة، السعودية.

ثقافة الحوار لدى طالبات المرحمة ىػ(. ٖٓٗٔالباني، ريـ بنت ) .ٖ
ودورىا في تعزيز بعض القيـ الخمقية:  الثانوية في مدينة الرياض

العزيز لمحوار دراسة ميدانية في مدينة الرياض، مركز الممؾ عبد 
 الوطني، الرياض. 

دور معمـ التربية الإسلامية في ىػ(.ٖٔٗٔباوزير، عادؿ بف أبو بكر) .ٗ
، إدارة تنمية قدرات الحوار الوطني لدى طلاب المرحمة الثانوية

الدراسات والبحوث والنشر، مركز الممؾ عبد العزيز لمحوار الوطني، 
 الرياض.

ر العربي الإسلامي في دور الفكـ(. ٜٕٓٓبركات، غساف معلب ) .٘
، ع ٚٔمصر، مج  -، العموـ التربويةالتربية بيف الماضي والحاضر

 .ٕٓٛ - ٜٕٕ، ص ص ٔ
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دار المسيرة  :،عماف"تعمـ القيـ وتعميميا"(: ٕٚٓٓالجلبد، ماجد) .ٙ
 .لمطبع والنشر والتوزيع

، طرؽ التدريس بيف التقميد والتجديد(: ٕٓٔٓالحريري ، رافدة ) .ٚ
 ناشروف وموزعوف عماف، دار الفكر ،

تكنولوجيا التعميـ بيف القوؿ (: ٕٔٓٓالحيمة ، محمود محمد ) .ٛ
 ، عماف: دار المسيرة.ٔط والممارسة ،

الخزاعمة ، محمد والبوف ، منصور والخزاعة، خالد والشوبكي، عساؼ  .ٜ
، عماف: دار طرائؽ التدريس الفعاؿ(: ٕٔٔٓوالسخني، حسيف )
 صفاء لمنشر والتوزيع.

مجموعة محاضرات في جامعة (: ٕٙٓٓلكريـ )خميفة ، عبد ا .ٓٔ
 الأوسط ، عماف ، الأردف. الشرؽ

، عماف ،  الحوار قيمة حضارية(: ٕٓٔٓزادة ، عقيؿ سعيد ) .ٔٔ
 دار النفائس لمنشر والتوزيع.

الحوار آدابو وضوابطو في (: ٜٜٗٔزمزمى ، يحيس بف محمد ) .ٕٔ
 ، مكة المكرمة، دار التربية والتراث.ضوء الكتاب والسنة

لسمطاف، فيد، والشويعر، محمد، والصقياف، عبد الله ا .ٖٔ
مركز الممؾ  ٓٔ، طقواعد ومبادئ الحوار الفعاؿىػ(. ٖٔٗٔ)

 عبد العزيز لمحوار الوطني، الرياض. 
 المعمـ واستراتيجيات التعميـ(: ٜٕٓٓالصيفي ، عاطؼ ) .ٗٔ

 الحديث، عماف: دار أسامة لمنشر والتوزيع.
 التعميمي قديماً وحديثاً  تيسير النحو(: ٕٚٓٓضيؼ ، شوقي ) .٘ٔ

 مع منيج تجديده ، القاىرة، دار المعارؼ.
تعزيز ثقافة الحوار (. ٜٕٓٓالعبيد، إبراىيـ بف عبد الله ) .ٙٔ

الدواعي والمبررات  ومياراتو لدى طلاب المرحمة الثانوية
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والأساليب "دراسة وصفية تحميمية مع صيغة مقترحة، إدارة 
لممؾ عبد العزيز لمحوار الدراسات والبحوث والنشر، مركز ا

 الوطني، الرياض
الحوار التربوي كآلية ـ(. ٕٚٓٓالعتيبي، غزية بنت غزاي، ) .ٚٔ

للاتصاؿ واتخاذ القرار لدى مديرات مدارس التعميـ العاـ بمدينة 
، رسالة ماجستير غير منشورة، وزارة التعميـ العالي، مكة المكرمة

التربية والتخطيط، جامعة أـ القرى، كمية التربية، قسـ الإدارة و 
 السعودية.

، عماف: دار الثقافة  طرؽ التدريس(: ٕٓٔٓعمر ، ايماف ) .ٛٔ
 لمنشر والتوزيع.

إعداد المعمـ في دوؿ الخميج ـ(. ٜٕٓٓالعنزي، بتمة صفوؽ ) .ٜٔ
الطبعة الأولى  -الأردف –عالـ الكتب الحديثة  -مقترحة نماذج
 ص. ٜٕٓٓ

لدى طمبة كمية أنماط القيـ السائدة "(: ٕ٘ٓٓالعوضي، رأفت) .ٕٓ
،رسالة "لدييـ التربية بجامعة الأزىر وعلاقتيا بالأنماط القيادية

 .ـ، كمية التربية(، جامعة الأزىر بغزة.ماجستير)غ
مناىج المغة العربية وطرائؽ (: ٜٕٓٓالغوؿ ، منصور حسف ) .ٕٔ

 ، عماف: دار الكتاب الثقافي.تدريسيا 
بوي في وقاية دور الحوار التر ىػ(. ٜٕٗٔفممباف، ىلبؿ حسيف، ) .ٕٕ

، مركز الممؾ عبد العزيز لمحوار الشباب مف الإرىاب الفكري
 الوطني، إدارة الدراسات والبحوث والنشر، السعودية.

،  أصوؿ التربية الإسلامية(: ٕٔٓٓالقاضي ، سعيد إسماعيؿ ) .ٖٕ
 القاىرة: عالؾ الكتب لمنشر والتوزيع.
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، بويةالدراما والقصة، مجمة رؤى تر  :(ٕٕٓٓالكردي، وسيـ ) .ٕٗ
راـ  ٙنشرة دورية تصدر عف مركز القطاف لمبحثوالتطويرالتربوي،ع

 فمسطيف– الله
، مركز المشكالية نحو حوار حواري(: ٖٕٓٓالكردي، وسيـ ) .ٕ٘

 القطاف لمبحث والتطوير التربوي، راما لله فمسطيف
أىمية الدراما كأداة في العمؿ التربوي (ٕ٘ٓٓمنصور، فاطمة ) .ٕٙ

مشروع  .معمميف )وجية نظر المعمميفوال والتواصؿ بيف الطالب
 تخرج، جامعة القدس المفتوحة

:  في أصوؿ الحوار ، جدة(: ٜٜٗٔالندوة العالمية لمشباب ) .ٕٚ
 مؤسسة الطباعة والنشر.

دور برنامج المدرسة كوحدة تطوير ـ(. ٕٚٓٓنصر، سميحة ) .ٕٛ
بمدارس وكالة  في التنمية المينية لمعممي المرحمة الأساسية

 -ظات غزة، رسالة ماجستير، الجامعة الإسلبميةالغوث في محاف
 غزة.

29. Benus، Matthew J. (2011). The Teacher's Role In The 
Establishment Of Whole-Class Dialogue In A Fifth-
Grade Science Classroom Using Argument-Based Inquiry. 
Doctor of Philosophy degree in Science Education. The 
University of Iowa. 

30. Bakhtin, M. (2005): Speech Education Research Essays 
. Boston University of Taxa Press 

31. Carter، Wanda. (2007). Promoting Authentic 
Collaboration between Special Education and 
Regular Education Teachers through Fostering Trust، 
Communication، Dialogue، and Team Building 
Relationships. Doctor Of Education. Rowan University. 

32. Kaufman، Daniel Lynn. (2005). Structured dialogue: 
Influencing teachers' reflection، judgment، and responses 
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 ملخص ال                                        

ىدؼ البحث الحالي ىو دراسة اتجاىات معممي ومعممات المرحمة 
لمغة  الثانوية في المممكة العربية السعودية نحو تنمية الميارات الحوارية

( ٓٔٔ( مف معممي المغة العربية و )ٓٚالعربية ، واشتممت العينة عمي )
مف المعممات، وتـ تطبيؽ أدوات البحث، وىي استبانة اتجاىات معممي 
ومعممات المرحمة الثانوية نحو تنمية الميارات الحوارية لمغة العربية مف 

 إعداد الباحثة، وقد أسفرت النتائج عف:
ئياً فى درجات محور مناسبة الحوار لمنياج وجود فرؽ داؿ إحصا -

المغة العربية ومحور معوقات الحوار بيف المعمميف والمعممات لصالح 
 المعمميف.

وجود فرؽ داؿ إحصائياً في درجات محور إدراؾ المعمـ لأثر  -
الحوار في تدريس المغة العربية ، ومحور مناسبة الحوار لمنياج المغة 

درجة الماجستير والحاصميف عمى درجة  العربية بيف الحاصميف عمى
 البكالوريوس لصالح الحاصميف عمى درجة الماجستير.

وجود فرؽ داؿ إحصائياً في درجات محور مناسبة الحوار لمنياج  -
سنوات وكؿ مف   ٘المغة العربية تبعاً لسنوات الخبرة بيف الأقؿ مف 

 سنوات لصالح الأخيريف. ٓٔسنوات ، والأكثر مف  ٓٔ -٘
فرؽ داؿ إحصائياً في درجات محور أثر الحوار في  وجود -

سنوات  ٓٔسنوات خبرة والأكثر مف  ٘شخصية المتعمـ بيف الأقؿ مف 
 ٓٔسنوات والأكثر مف  ٓٔ-٘سنوات، وبيف مف  ٘لصالح الأقؿ مف 
 سنوات. ٓٔ-٘سنوات لصالح مف 

ىناؾ اتجاه إيجابي لممعمميف والمعممات نحو تنمية الميارات  -
 مغة العربية.الحوارية ل
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ضعؼ التفاعؿ وجود العديد مف أسباب معوقات الحوار مثؿ  -
الايجابي بيف المعمميف والمعممات والطمبة، ضعؼ الجرأة الأدبية عند 
الطمبة تبعدىـ عف التفاعؿ مع الدرس بالحوار.، ضعؼ تشجيع الآباء 
لأبنائيـ عمى تبني لغة الحوا، قمة مشاركة الطمبة في المناقشات أثناء 

 لدرسا
 

Summary: 

The target of the current research is to study the trends of 
secondary education teachers in Saudi Arabia towards 
development of conversational skills of Arabic language, 
the sample included (180) teachers of the Arabic language 
(70) males and (110) females, research tools were applied, 
a questionnaire for the trends of secondary education 
teachers towards the development of conversational skills 
of the Arabic language prepared by the researcher, results 
have resulted in: 

- A statistically significant difference in the degree of 
appropriate dialogue axis of the Arabic 
curriculum and the axis of the obstacles to 
dialogue between teachers for teachers. 

- A statistically significant difference in the degree of 
teacher awareness axis the impact of the dialogue 
in the teaching of the Arabic language, and the 
axis of dialogue suitable for Arabic curriculum 
among those with a master's degree and 
obtaining a bachelor's degree in favor of 
obtaining a master's degree. 
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- A statistically significant difference in the degree of 
appropriate dialogue axis of the Arabic 
curriculum depending on years of experience 
between less than 5 years and between 5 - 10 
years, and more than 10 years in favor of the 
latter. 

- A statistically significant difference in the degree of 
impact axis dialogue between the personality of 
the learner at least 5 years of experience and 
more than 10 years in favor of at least 5 years, 
and between 5-10 years and more than 10 years 
in favor of 5-10 years. 

- There is a positive trend for teachers to develop 
interactive skills of the Arabic language. 

- There are many reasons dialogue constraints such 
as weak positive interaction between teachers 
and students, poor moral courage when students 
keep them from interacting with the lesson 
dialogue. Weakness of encouraging parents to 
their children to adopt the language insisted, lack 
of student participation in discussions during the 
lesson 

                                     
 


