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 الملخص 
ىدؼ البحث الحاضر إلى تعرُّؼ فاعمية برنامج قائـ عمى العيادات القرائية في تنمية ميػارات فيػـ 

تحقيقًػػا دىػػداؼ  –لاميػػذ ذ؛ص وػػع؛بات الػػتعمـ بالمرحمػػة ا،بتدائيػػة  ؛اتُّبػػ  المقػػر؛ ل لػػدن عينػػة مػػف الت
المنيج التجريبيل بتوميمو شبو التجريبي ذص المجم؛عػة ال؛احػدة  بقيانػيفب قبمػي  ؛بعػدص   –البحث 

دداتػػي البحػػث الممنمتػػيف فػػي افتبػػارصب فيػػـ المقػػر؛  (إعػػداد الباحنػػةت  ؛الموػػو؛فات المتتابعػػة المم؛نػػة 
ت تمميػػذًا مػػف التلاميػػذ ذ؛ص وػػع؛بات تعمػػـ ٖٛف  ؛قػػد جػػا ت العينػػة ادنانػػية لمبحػػث ممنمػػة فػػي (لػػراف

القرا ة بالوؼ الراب  ا،بتدائي  افتير؛ا عش؛ائيًا  ؛طُبقت عمييـ أداتا البحث قبميًا  نػـ تطبيػؽ المعالجػة 
تيػو التعميميتػيفب دليػؿ المعمػـ  التجريبية الممنمة في البرنامج المقترح القائـ عمػى العيػادات القرائيػة بماد

تـ تطبيػؽ أداتػي البحػث بعػديًال لحنػاب الوػر؛ؽ بػيف مت؛نػطي درجػات القيانػيف   ؛كتاب التمميذ  ؛مِػف نػ
 ؛معالجة النتائج التي فمُوت إلييا المعالجة التجريبية إحوائيًا. 

لقرائيػة فػي تنميػة ؛قد فَمُوػت نتػائج البحػث إلػى فاعميػة البرنػامج المقتػرح القػائـ عمػى العيػادات ا
فػي  –ميارات فيـ المقػر؛  لػدن عينػة مػف التلاميػذ ذ؛ص وػع؛بات الػتعمـ بالمرحمػة ا،بتدائيػة  ؛أُ؛وػي 

بانػػتفداـ العيػػادات القرائيػػة فػػي تنميػػة ميػػارات فيػػـ المقػػر؛  لػػدن التلاميػػذ ذ؛ص   -ضػػ؛  تمػػؾ النتػػائج 
؛ما يمزميا مف أناليب  ؛طرائؽ تدريسل وع؛بات تعمـ القرا ة  ؛ضر؛رة العناية بميارات فيـ المقر؛   

 كالعيادات القرائية. 
 الكلواث المفتاحُت:

 انعياداث انمسائيت، فهى انًمسوء، انتلايير ذوو صعىباث انتعهى
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The effectiveness of a program based reading clinics to developing 

 reading comprehension skills for a sample of students 

 with learning difficulties in the primary stage. 

The present research aimed to know the effectiveness of a program 

based on reading clinics in developing reading comprehension skills for a 

sample of students (38) with learning difficulties in the primary stage. 

Educational includes: a list of the most important reading comprehension 

skills appropriate for students with reading difficulties, and the program 

based on reading clinics, which included the teacher’s guide, and the 

student’s book. 
The research also included one tool: the reading comprehension test. 

The experimental method was used in choosing the research sample, and 

the application of the program, and the quasi-experimental design with one 

group was used in the cardiac and dimensional measurements of the 

research tools. 
The results showed the students’ improvement in reading 

comprehension skills, and the research recommended the use of reading 

clinics to develop reading comprehension skills among a sample of students 

with reading difficulties, and the need to take care of reading 

comprehension skills, and modern methods of teaching such as reading 

clinics.

reading clinics, reading comprehension, students with learning difficulties  
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       المقذهت:
في حاجة مانة إلى عناية  ؛رعاية  –؛؛ وع؛بات التعمـ بفاوة ذ -تُعدُّ الوئات الفاوة 

فائقتيفل مقارنة بنظرائيـ مف العادييفل لما تعانيو تمؾ الوئات مف مشكلات  ؛وع؛بات تع؛ؽ تعمميـل 
 فيما نتاجو تدني تحويميـ في الم؛اد الدرانية كافة.    

ريؼ الودرالي  تشير ت إلى أف وع؛بات التعمـ في التعٖٕب ٕٓٔٓ( ؛قد أشار محمد الن؛بي
إلى ا،فتلاؼ الكبير بيف كلا التحويميفب المأم؛ؿ  ؛الوعميل ؛الذص قد يُعزن إلى آلية معالجة 

 المعم؛مات  ؛كيوية تدرينيال ، إلى أص اضطراباتل ذىنية كانت  أ؛ بورية  أ؛ نمعية  أ؛ حركية.
يميل ، بد ليـ مف إتقاف ؛لكي يتقدـ التلاميذ ذ؛؛ وع؛بات تعمـ القرا ة في الجانب ادكاد

المغةل ب؛وويا إحدن أىـ آليات الت؛اوؿ المعرفي الإنناني في الم؛اقؼ الحياتية المفتموة  ؛أداة لمويـ 
ميما  –؛الإفياـ  ؛موتاحًا لعمميتيب التعميـ  ؛التعمُّـل إذ يُعدُّ إتقانيا ركنًا رئينًا في تحويؿ التلاميذ 

 د التعميمية كافة. الم؛ا -توا؛تت مراحميـ التعميمية 
إفت القرا ة ال؛نيمة اد؛لى لنقؿ التراث الوكرص  ؛الإنناني مف جيؿ إلى جيؿل فيي ؛نيمة 

غير مقو؛رة عمى  -ىنا  -لممتعة ؛النقافة  ؛أداة مف أد؛ات حؿ المشكلاتل مما يعني أف القرا ة 
 –جنب م  المعالجة البورية جنبًا إلى –المعالجة البورية لمحر؛ؼ ؛الكممات المكت؛بةل ؛لكف تُعنى 

بعضيا البعض بشكؿ متنمنؿ  ؛ا،حتواظ بالوِكر  ؛المعاني  انكهًاث، وزبط انجًم يع بتعرُّؼ معاني 
؛ت؛ظيويا فى كؿ ما ى؛ قادـ مف م؛اقؼ حياتية ممانمة لم؛قؼ التعمُّـل أص ب أفت اليدؼ الرئيس لتعميـ 

   ؛تمنيميا. القرا ة  ى؛ تمكُّف متعممييا مف تحويؿ المعرفة
؛لويـ المقر؛  أىمية كبرن لدن التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـل حيث تعد القرا ة ميارة أنانية 
مف ميارات تعمـ أن لغة أفرنل فبرغـ أىمية ميارتيب ا،نتماع  ؛التحدثل فإنو كنيراً ما يتعذر عمى 

 الشويية. المتعمـ انتفداميمال لقمة الورص التعميمية المتاحة لو لممارنة المغة
إف ما يُكنب ميارة القرا ة طاب  ادىمية لدن التلاميذل د؛رىا الرئيس في ت؛اوميـ المغ؛ص 
الواعؿ  ؛زيادة حويمتيـ المغ؛ية  ؛م؛اومة تقدميـ ادكاديمي في بقية الوو؛ؼل فكؿ الم؛اد الدرانية 

 ما ىي إ، نتاجٌ فكرصٌ  ؛نقافيٌل مكت؛بًا كاف  أ؛ مقر؛ً ا.
ت إلى أف نجاح التمميذ في تحويمو الدراني  ؛انتمرار ٖٔٔ  ٕٚٔٓالناقة (؛أشار محم؛د 

تعمُّمول مرى؛فٌ باكتنابو الميارات ادرب  لمقرا ة ( التعرُّؼ  ؛النُطؽ  ؛الوَيـ  ؛النقد ؛حؿ المشكلاتتل 
ب؛ووو الغاية الرئينة مف تدريس القرا ة  ؛بفاوة لدن التلاميذ ذ؛ص وع؛بات  –أص ب أفت الويـ 

يناعد التلاميذ في اكتناب موردات جديدة  ؛تراكيب ؛معاف مفتموةل تمكِّنيـ مف إنتاج المغة   –التعمـ 
ى؛ ادناس ؛العم؛د الوقرص  -ت ٘٘  ٕٓٓٓفي ض؛  ما أ؛رده محمد حبيب ( –؛انتعماليال ؛أنو 

                                              
 اعتمد البحث على طريقة توثيقAPA  السنة، الصفحة()الاسم. 
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يدؼ ميارة رئينة ي AI-Alwan (2012, P.1)ه  عمى حيف عدّ الذص بو تنتقيـ عممية القرا ة  
تـ ، يحتاج القارص  فيـ المعنى المباشر فحنبل بؿ  -في ادوؿ -تعميـ القرا ة  إلى تنميتيال ؛مِفْ نَ

 فيـ الوِكَر المتضمنةل فالقارئ الذص يقرأ مف د؛ف فيـ لممعنى  ؛، الوكر  ليس بقارئٍ. 
فاليدؼ مف كؿ قرا ة فيـ  ت الميارة النانية مف ميارات القرا ةلٕٗ  ٕٙٔٓ؛عدته بد؛ن أحمد الطيب (     

المعنى  ؛الفط؛ة اد؛لى فى ىذه العممية ربط فبرة القارئ بالرمز المكت؛ب  ؛ربط الفبرة بالرمز أمر 
ضر؛رنل دف ىذا أ؛ؿ أشكاؿ الويـ  ؛قد ، يوؿ المعنى مف كممة ؛احدة  ؛ينتطي  القارئ الجيد أف يونِّر 

أجزا  لمجمؿ  ؛الجمؿ كأجزا  لموقرات  ؛الوقرات كأجزا  الكممات مف تركيبيا النياقي  ؛يويـ الكممات ك
لمم؛ض؛عل ؛مف نـ لـ يعد ادفراد فى حاجة إلى القرا ة ؛حدىال بؿ ازدادت حاجاتيـ إلى فيـ ما يقرأ؛ف  
؛و؛ً، إلى تعزيز ميارات الت؛اوؿب الشويية  ؛التحريرية الممنمة فى القدرة عمى قرا ة الكتب  ؛الر؛ايات  

لمجلات  ؛الكتيبات التعميمية  ؛كذلؾ القدرة عمى الت؛اوؿ بشكؿ فاعؿ م  ما يتـ تعممو مف ؛الوحؼ  ؛ا
 القرا ة. 
ت عممية تواعؿ بيف القارئ ؛النصل حيث يبدأ ٖٜ-ٕٜ  ٕٛٔٓ؛عدتتو الشيما  النيد عبد الج؛اد (     

 -ة العميقة الكامنة ؛را ىا  ؛ى؛القارئ بالنص  ؛تمنُّؿ بنيتو النطحيةل محا؛ً، افتراقيا  ؛النواذ إلى البني
ف شبكة مف العلاقات بينو ؛بيف النص  ؛بينو ؛بيف ذاتول حيث يجرص ح؛اراً م  ذاتو فى  -فى ذلؾ  يك؛ِّ

كما ذُكر  -ض؛  ما تمنتمو مف النص  فيدمج نتاج ىذا التمنُّؿ م  بنيتو المعرفيةل ؛ىنا يحدث الويـ الذص 
ارؼ النابقة لدن القرا   ؛النياقات  ؛المناخ الذن تجرص فيو عممية يفتمؼل ؛فقًا ،فتلاؼ المع -نموًا 

 القرا ةل فضلًا عف افتلاؼ بنية النص ذاتو.
يُعنى ببنيتي النصب الظاىرة (ممنمة فى النو؛ص المكت؛بة   -فى ض؛  ما تقدتـ  -إف فيـ المقر؛        

عميقة (ما ؛را  النص مف غايات  ؛أىداؼ  ؛ما تتضمنو مف ألواظ  ؛أناليب  ؛بنى تركيبية  ؛ورفيةت  ؛ال
؛مقاود  تونتر فى ض؛  فبرات القارئ  ؛تمكنو مف ميارات فيموتل فأغراض القرا ة لينت في معزؿ عف 

  عمميات الويـ  ؛، عف النياؽ الذص يعيش فيو التلاميذ  ؛يتعمم؛ف.
ا منيـ يعان؛ف وع؛بات في ؛برغـ أىمية القرا ة  ؛د؛رىا في بنا  شفوية المتعمميفل فإفت كنيرً 

 تأفرىـ درانيًا. –مف د؛ف شؾ  –القرا ة بشكؿ جيد  ؛غير مممِّيف بمياراتيال فيما نتاجو 
؛ىناؾ عديدٌ مف الدرانات التي أشارت إلى ؛ج؛د وع؛بات في تعميـ القرا ةل كدرانة كؿ مفب 

تل ؛مرز؛ؽ ٕٙٔٓ(تل ؛فالد فاطر ٕٛٓٓتل ؛ناجح عمي (ٕٙٓٓرشدص طعيمة  ؛محمد علا  الديف (
تل فضلًا عف ت؛ويات بعض المؤتمرات ذات الومةل كمؤتمرصب "وع؛بات تعمـ القرا ة ٕٙٔٓع؛ض (

تل  ؛" معمـ القرا ة بيف مياـ التعميـ  ؛م؛اجية وع؛بات ٕٚٓٓبيف ال؛قاية  ؛التشفيص  ؛العلاج" (
ة في تعميـ القرا ة  ؛م؛اد ت  ؛المذاف أكدا ضر؛رة ت؛فير أناليب حدينٕٔٔٓالتعمـ في ال؛طف العربي" (

 تعميمية جديدةل لتنويذ برامج علاج وع؛بات تعمـ القرا ة.
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؛تُعد العيادات القرائية مف البرامج الحدينة المتضمنة انتراتيجيات تدريس متن؛عة يمكف الإفادة      
 &Reid,Hreskoمنيا في تعميـ التلاميذ ذ؛ص وع؛بات تعمُّـ القرا ةل فأشار ريد ؛ىرينك؛ ؛ن؛انن؛ف 

Swanson(1991)  إلى أف ا،عتماد عمى العيادات القرائية في علاج وع؛بات تعمُّـ القرا ة لدن
قدرتيـ عمى امتلاؾ   -في ض؛  ما فمُوت إليو نتائج الدرانات ذات الومة  –التلاميذل يحنِّف لدييـ 
 ميارات فيـ المقر؛ .

ما يتعمم؛نو  ؛يقرأ؛نو   -ات التعمـ ؛بفاوة ذ؛؛ وع؛ب –؛م  ضر؛رة العناية بويـ التلاميذ 
في ض؛  ما تتضمنو مف  –؛كذلؾ ما آلت إليو نتائج الدرانات ذات الومة بالعيادات القرائية  ؛تركيزىا 

عمى  -أناليب ؛انتراتيجيات حدينةل منؿب التمفيص  لعب ادد؛ار  ؛حؿ المشكلات  ؛قرا ة الك؛راؿ
يل فقد عُني البحث الحاضر بت؛ظيويا في تنمية ميارات فيـ نشاط التمميذ  ؛تواعمو في الم؛قؼ التعميم

 المقر؛  لدن عينة مف التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية.  
 هشكلت البحث:

الطلاب المعمميف في  –عمى شك؛ن –في تحديدىا مشكمة البحث الحاضر  –اعتمدت الباحنة 
مقر؛  لدن تلاميذ وع؛بات التعمـ ؛عدـ قدرتيـ عمى فيـ مف تدني منت؛يات فيـ ال –التدريب الميداني 

عمى تمييز الوكر الرئينة  ؛وع؛بة تحديد مرادؼ  -كذلؾ  –ما يقرأ؛نو  ؛، انتيعابو  ؛عدـ قدرتيـ 
 الكممة  ؛مضادىا. 

؛بنؤاؿ عددٍ مف معممي المغة العربية عف أىـ المشكلات التي يعانييا التلاميذ ذ؛؛ وع؛بات 
 ل فقد أشار؛ا جميعًا إلى ضعؼ التلاميذ في فيـ المقر؛   ؛انتيعابو.تعمـ القرا ة

لمتأكد مف تدني اكتناب التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ ميارات فيـ  -كما أجرت الباحنة 
ت تمميذًا  ٕٓعمى عينة مف التلاميذ ذ؛ص وع؛بات تعمـ القرا ة  ق؛اميا (درانة انتكشافية  -المقر؛  

القرا ة  ؛ضَعُؼَ تمكُّنيـ مف ميارات فيـ المقر؛   ؛بتطبيؽ افتبارٍ في ميارات  ممف تدنت درجاتُيـ في
 فيـ المقر؛  ( إعداد الباحنةت ل تبيف مف النتائج ما يميب

 % منيـ يعان؛ف ضعوًا في تحديد الوكر الرئينة لممقر؛ .ٓٓٔ -
 % منيـ يعان؛ف ضعوًا في تحديد الوكر الورعية لممقر؛ .ٓٓٔ -
 ة تحديد معنى الكممة مف فلاؿ النياؽ.% يعان؛ف مشكمٜ٘ -
 % يعان؛ف عدـ القدرة عمى ربط العلاقة بيف النبب ؛النتيجة.٘ٛ -

؛قد جا ت نتائج تمؾ الدرانة ا،نتكشافية متماشية م  نتائج الدرانات ؛البح؛ث النابقةل أمناؿب  
ت  ٕٚٔٓتل ندا  أي؛ب (ٕٚٔٓتل أحمد ادح؛ؿ (ٕٙٔٓتل ؛مرز؛ؽ ع؛ض (ٕٔٔٓننا  محمد (

 ؛التي أكدت جميعيا أىمية فيـ المقر؛  لدن التلاميذ  ؛بفاوة ذ؛؛ وع؛بات التعمُّـ.  
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؛م  ما آلت إليو نتائج الدرانة ا،نتكشافية مف ضعؼ تمكُّف تلاميذ المرحمة ا،بتدائية ذ؛ص  
دات وع؛بات التعمـ مف ميارات فيـ المقر؛ ل فقد نعت الباحنة إلى انتفداـ برنامج قائـ عمى العيا
 القرائيةل لتنمية ميارات فيـ المقر؛ . لذال يمكف وُ؛غ مشكمة الدرانة فى النؤاؿ الرئيس الآتيب

ما فاعمية برنامج قائـ عمى العيادات القرائية  في تنمية ميارات فيـ المقر؛ ل لدن عينة مف التلاميذ 
 ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية؟

 ؛يتورع عنو ادنئمة الآتية ب 
 ما ميارات فيـ المقر؛  المنانبة لمتلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية ؟ .ٔ
ما أنس بنا  العيادات القرائيةل لتنمية ميارات فيـ المقر؛ ل لدن عينة مف التلاميذ ذ؛ص  .ٕ

 وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية ؟ 
المقر؛ ل لدن عينة مف التلاميذ  ما تأنير انتفداـ العيادات القرائية  في تنمية ميارات فيـ .ٖ

 ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية؟
 فشض البحث:

التلاميذ  درجات مت؛نطي بيفت ٘ٓ.ٓ( ≥ منت؛ن عند اإحوائيً  داؿ فرؽ ي؛جد ،نَص عمى أنوب " 
 ".ر؛ ميارات فيـ المق فتبار، ؛البعدص  القبميب القيانيف في ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية

 ؛يتورع عنو الور؛ض الآتية ب 
ت بيف مت؛نطي درجات التلاميذ ذ؛ص وع؛بات ٘ٓ.ٓ( ≥، ي؛جد فرؽ داؿ إحوائيًا عند منت؛ن  .ٔ

التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية في القيانيفب القبمي  ؛البعدص ،فتبار ميارات الويـ الحرفي لمنص 
 المقر؛ .

التلاميذ ذ؛ص وع؛بات  درجات مت؛نطي بيف ت٘ٓ.ٓ( ≥ منت؛ن عند اإحوائيً  داؿ فرؽ ي؛جد ، .ٕ
ميارة الويـ ا،نتنتاجي لمنص  فتبار، ؛البعدص  القبميب القيانيف في التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية

 المقر؛ .

التلاميذ ذ؛ص وع؛بات  درجات مت؛نطي بيفت ٘ٓ.ٓ( ≥ منت؛ن عند اإحوائيً  داؿ فرؽ ي؛جد ، .ٖ
 النقدص لمنص المقر؛ .ميارة الويـ  فتبار، ؛البعدص  القبميب يفالقيان في التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية

التلاميذ ذ؛ص وع؛بات  درجات مت؛نطي بيفت ٘ٓ.ٓ( ≥ منت؛ن عند اإحوائيً  داؿ فرؽ ي؛جد ، .ٗ
الإبداعي لمنص ميارة الويـ  فتبار، ؛البعدص  القبميب القيانيف في التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية

 المقر؛ .

 هتغيرا البحث:
 لمتغير المنتقؿب البرنامج القائـ عمى العيادات القرائية.ا

 المتغير التاب ب ميارات فيـ المقر؛ .
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 هذف البحث:
 . ميارات فيـ المقر؛  المنانبة لمتلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائيةتحديد  .ٔ
لدن عينة مف التلاميذ  البرنامج القائـ عمى العيادات القرائيةل لتنمية ميارات فيـ المقر؛ ل إعداد .ٕ

 . ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية
برنامج قائـ عمى العيادات القرائية  في تنمية ميارات فيـ المقر؛ ل لدن عينة مف تعرُّؼ فاعمية  .ٖ

 . التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية
 أهوُت البحث:

 تويد نتائج الدرانة الحاضرة كلاا مفب
المناىجب يناعدىـ في بنا  مناىج تنتند إلى ميارات فيـ المقر؛ ل فضلًا عف انتفداـ  مفططي -ٔ

 بعض ا،تجاىات الحدينةل منؿب العيادات القرائية.
المعمميفب ي؛جو البحث معممي المغة العربية إلى ت؛ظيؼ ما يُنتحدث مف انتراتيجات ؛طرائؽ  -ٕ

 تدريس في تنمية ميارات فيـ المقر؛ .
اعد ىذا البحث التلاميذ ذ؛ص وع؛بات تعمُّـ القرا ة في اكتناب ميارات فيـ المقر؛   التلاميذب ين -ٖ

 ؛الإفادة منيا في الفبرات الحياتية المنتقبمية.
و البحث الحاضر الدارنيف إلى ت؛ظيؼ النظريات الحدينة  ؛أناليب التدريس  -ٗ الدارنيفب ي؛جِّ

 ميارات فيـ المقر؛ .  –مُّـ القرا ة بفاوة ذ؛؛ وع؛بات تع –المبتكرة في تعميـ التلاميذ 
 حذود البحث: 

 عمى ما يأتي ب  –في حد؛ده  –قُور البحث الحاضر 
الحد؛د الم؛ض؛عيةب بعض ميارات فيـ المقر؛  التي تـ الت؛وؿ إلييا مف فلاؿ ا،جرا ات  -

تتنانب م   المنيجية المتبعة  ؛التي ن؛ؼ يتـ تدرينيا مف فلاؿ العيادات القرائية  ؛التي ، بد أف
 طبيعة التلاميذ ذ؛ص وع؛بات تعمُّـ القرا ة.

 ـ.ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓالحد؛د الزمنيةب الووؿ الدراني اد؛ؿ مف العاـ الدراني  -
الحد؛د المكانيةب مجم؛عة مف تلاميذ الوؼ الراب  ا،بتدائي ذ؛ص وع؛بات تعمـ القرا ة بمدرنة  -

 محافظة الإنكندرية. -الونار ا،بتدائية  التابعة لإدارة الجمرؾ التعميمية 
اُفتير الوؼ الراب  ا،بتدائيل نظراً لك؛نة مرحمة انتقالية مف المرحمة ادنانية الدنيا إلى المرحمة    

شفويتو  ؛مياراتو  ؛معم؛ماتو   -في ىذا النف  -ادنانية العميا بالمرحمة ا،بتدائيةل فيبني التمميذ 
كلات التي تظير في ىذه المرحمة تناعدنا في الحدِّ مف ؛ينتقؿ إلى ميارات أكنر تعقيدًال فحؿ المش

المشكلات التي قد تظير بعد انتيا  المرحمة ا،بتدائية  كما أف وع؛بات التعمـ تظير بشكؿٍ جمي في 
 المراحؿ الووية المتقدمة.
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 هنهج البحث:
 عمى كلا المنيجيفب  -فى البحث الحاضر  -اعتُمدَ    
  لمتغيرص الدرانة. ال؛وويب فى التأطير النظرص 
 ب قبمى  ؛بعدن  ؛قياس المنيج التجريبي ذ؛ توميـ شبو التجريبي بمجم؛عتو ال؛احدةل بتطبيقيف

   ؛معرفة ما إذا كانت النتائج تُعزن لمبرنامج أـ ،.الواعمية
 المىاد التؼلُوُت، وأداتا البحث:

 الم؛اد التعميمية ب  -
 لمنانبة لمتلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة دليؿ المعمـ إلى تنمية ميارات فيـ المقر؛  ا

 ا،بتدائية.
  كتاب التمميذل لتنمية ميارات فيـ المقر؛  المنانبة لمتلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة

 ا،بتدائية.
 أداتا البحثب   -

 .افتبار فيـ المقر؛  لمتلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية ( إعداد الباحنةت 
 ار الموو؛فات المتتابعة المم؛نة لراففافتب  . 

 خطىاث البحث، وإجشاءاته:
 فيما يأتي ب  –توويلًا  –نار ىذا البحث ؛فؽ مجم؛عة مف الفط؛ات ؛الإجرا ات ننردىا 

للإجابة عف النؤاؿ الورعي اد؛ؿب "ما ميارات فيـ المقر؛  المنانبة لمتلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ  -
 -في ض؛  ما اطُم  عميو مف درانات  ؛كتابات ترب؛ية ذات ومة  –؟" ل حُددت بالمرحمة ا،بتدائية

ميارات فيـ المقر؛  اللازمة لمتلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية  ؛وُنِّوت فى 
انتبانةل تمييدًا لعرضيا عمى مجم؛عة مف النادة المحكتميف في مجاؿ التفوص( تفوص المغة 

إلى  -في ض؛  آرا  النادة المحكتميف  ؛مقترحاتيـ –النونيةت  نـ ا،نتيا  العربية  ؛الوحة 
 قائمة بميارات فيـ المقر؛  المنانبة لمتلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية.

"ما أنس بنا  العيادات القرائيةل لتنمية ميارات فيـ المقر؛ ل  بالنانيللإجابة عف النؤاؿ الورعى  -
في ض؛  القائمة  –ف التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية؟"ل بُني لدن عينة م
 البرنامج في مادتيو التعميميتيفب دليؿ المعمـ  ؛كتاب التمميذ. –المنتفموة 

ما تأنير انتفداـ العيادات القرائية  في تنمية ميارات فيـ  " بالنالث عف النؤاؿ الورعي للإجابة  -
لمتأكد مف  –ل طُبِّقت "؟مف التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائيةالمقر؛ ل لدن عينة 

أداتا البحث قبميًا عمى عينة الدرانة ادنانية  ؛أُجريت المعالجة  –فاعمية البرنامج المقترح 
                                              

 ( 5انظر ملحق رقم) 
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في ض؛   –التجريبية (تطبيؽ البرنامج المقترحت  ؛تطبيؽ أداتي الدرانة بعديًا  ؛ا،نتيا  
إلى النتائج التي آؿ إلييا  –إحوائية لمور؛ؽ بيف نتائج التطبيقيفب القبمي  ؛البعدص المعالجات 

 . الت؛ويات  ؛المقترحات -في ض؛  تمؾ النتائج  –البحث  ؛تقديـ 
 هصطلحاث البحث:
 العيادات القرائيةب

ت بأنياب " شكؿ مف أشكاؿ الفدمات العلاجية لمتلاميذ ٜ٘ٔ  ٕٕٓٓعرفيا أحمد أب؛ الحجاج (
الذيف ينتطيع؛ف التعميـ بمنت؛ن مت؛نط دافؿ الوو؛ؿ الدرانية  ؛يشارؾ فيو فريؽ مف المينييف  

 ؛الباحنيفل بيدؼ تشفيص الضعؼ القرائي  ؛تقديـ الفدمات العلاجية".
فى البحث الحاضر بأنيا ب مكاف منانب في المدرنة  يمكف فيو  –إجرائيًا  –؛عرفتيا الباحنة 
فردص ؛جماعي  يتضمف م؛ادًا تعميميةً  ؛أجيزةً نمعية  ؛بورية متفووة ممارنة التدريس بشكؿٍ 

في تعميـ ميارات فيـ المقر؛ ل منؿب شرائط الكانيت  ؛ادقراص المدمجة  ؛أجيزة الحانب المحم؛ؿ  
؛يُنتعاف فيو با،فتواوييفل لممناعدة في تشفيص التلاميذ ذ؛ص وع؛بات تعمـ القرا ة  ؛علاجيـ ل 

ـ العيادة القرائية فدماتيا لممعمميف دافؿ المدرنة  ؛للآبا  فارجيال حتى تتكاتؼ الجي؛د  ؛بالتالي تقد
 ؛تتضافرل لتنمية ميارات التلاميذ في فيـ المقر؛  إلى أقوى حد ممكف .

  فيـ المقر؛ ب
يجاد المعنى ٕ٘ٙ  ٕٗٓٓعرتفو فتحي ي؛نس ( ت بأنوب " الربط الوحيح بيف الرمز ؛المعنى  ؛ا 

 ؽ  ؛تنظيـ ادفكار المقر؛ ة  ؛تذكّر ىذه ادفكار   ؛انتفداميا في أنشطة منتقبمية".مف النيا
فى البحث الحاضر بأنوب تدريب التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ عمى  –إجرائيًا  –؛عرفتو الباحنة 

 إيجاد المعنى العاـ لمنص المقر؛   ؛تحديد أفكاره  ؛التمييز بيف م؛ض؛عاتوب الرئينة  ؛الورعية 
 ؛ت؛ظيؼ المعاني في م؛اقؼ أفرن جديدة.

 التلاميذ ذ؛؛ وع؛بات تعمُّـ القرا ةب 
ت بأنيـب " التلاميذ الذيف لػدييـ عجػز فػي قػرا ة  النوػ؛ص  ٚٛٔ  ٕٙٔٓعرفيـ فالد فاطر (

؛عدـ القدرة عمى فيـ المقر؛   ؛انتيعابو  ؛، ينفوض معدّؿ ذكائيـ عف أقرانيـل فتترا؛ح درجة ذكائيـ 
 ت " . ٜٓ-ٕٔب (ما بيف 

فػػى البحػػث الحاضػػر بػػأنيـب تلاميػػذ الوػػؼ الرابػػ  ا،بتػػدائي غيػػر  –إجرائيًػػا  –؛عػػرفتيـ الباحنػػة 
المتمكنيف مف ميارات فيـ المقر؛   ؛انتيعابو  كما أف يترا؛ح منت؛ن ذكائيـ ما بيف المت؛نط  ؛ف؛ؽ 

تحوػيمية  ؛يعػان؛ف ضػعوًا المت؛نطل ؛لكنيـ يحوم؛ف عمى درجات أقؿ مف المت؛نػط فػي ا،فتبػارات ال
 في تحويميـ الدراني ، يُعزن لتفمُّؼ عقمي  ؛، لإعاقة نمعنة  أ؛ بورية.  
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؛قد عُني فى الجز  التالى مف البحث بالتأطير النظرص لمتغيرص البحث  ؛ذلؾ فى مح؛ريف رئينيفل   
  ؛د؛رىا في تنمية ميارات فيـ اد؛ؿ ب وع؛بات تعمُّـ القرا ة  ؛فيـ المقر؛   ؛النانيب العيادات القرائية

 المقر؛  لدن التلاميذ ذ؛ص وع؛بات تعمُّـ القرا ة. 
 التأطير النظشٌ لمتغيرٌ البحث:

 المحىس الأول: صؼىباث تؼلن القشاءة، وفهن المقشوء: 
 صؼىباث التؼلن القشائُت:

وية إعطا  نبذة عف وع؛بات التعمـ  ؛كي -قبؿ توويؿ موي؛ـ وع؛بات التعمـ  -، بدت 
لذ؛ص وع؛بات تعمـ القرا ة ل ب؛وويـ الوئة المنتيدفة مف  -توويلًا  –تشفيويا  نـ التعرُّض 

 البحث.
 بصؼىباث التؼلن 

ت بأنياب " التبايف الشديد بيف التحويؿ المت؛ق  ؛الحقيقي  ينتج ٖٕ  ٕٓٔٓعرفيا محمد عمي ( 
؛ بورص  أ؛ نمعي  أ؛ حركي".عف فمؿ في فيـ المعم؛مات  ، عف اضطراب عقمي  ؛، انوعالي  أ  

ت ذ؛ص وع؛بات التعمُّـ بأنيـب " مجم؛عة مف الطلاب لدييـ ذكا  ٗٚ  ٜٕٔٓ؛عرفت أماني فالد (   
مت؛نط أ؛ ف؛ؽ المت؛نط في افتبار الذكا    ؛حاوم؛ف عمى درجات أدنى مف المت؛نط في ا،فتبارات 

إلى التفمؼ العقمي  أ؛ إلى الإعاقات التحويمية  م  انتبعاد الحا،ت التي ترج  فييا الوع؛بة 
 البورية  أ؛ النمعية". 

 بأنىاع صؼىباث التؼلن 
ت وع؛بات التعمـ إلى مجم؛عتيفل ىمابٕٖٚ-ٕٖٙ  ٕٓٓٓونوت زينب شقير (  

وع؛بات تعمـ نمائيةب تتعمؽ بال؛ظائؼ الدماغية  ؛العمميات العقمية  ؛التي يحتاج إلييا التمميذ  .1
ؿب الإدراؾ البورص  ؛النمعي  ؛ا،نتباه  ؛الذاكرة. ؛ىذه الوع؛بات في تحويمو ادكاديميل من

 مرجعيا اضطرابات ؛ظيوية في الجياز العوبي المركزص.
وع؛بات تعمـ أكاديميةب تتعمؽ بالم؛ض؛عات الدرانيةل منؿب وع؛بات تعمُّـ القرا ة  ؛الكتابة   .2

 ؛العمميات الحنابية.
التعمـ ادكاديمية  ممنمة في وع؛بات فيـ المقر؛   ؛ن؛ؼ يُعنى البحث الحالي بعلاج وع؛بات 

 لدن التلاميذ. 
 صؼىباث تؼلن القشاءة :

ت وع؛بات تعمـ القرا ة فيب عدد ادفطا  التي يق  فييا ٕٓ  ٕٓٔٓحدد موطوى منو؛رص ( 
التمميذ في افتبار تشفيص وع؛بة القرا ة   ؛تشمؿ ب وع؛بة قرا ة الكممات النلانية  ؛الكممات التي 

 بيا مد  ؛الكممات المتضمِّنة مقطعًا ناكنًا  ؛وع؛بة قرا ة و؛ت التن؛يف.
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ت وع؛بات تعمـ القرا ة بأنياب " وع؛بة أكاديمية ذات جذ؛ر ٙٔ٘  ٕ٘ٔٓ؛قد عرؼ فتحي الزيات(  
 إدراكية تتمنؿ في وع؛بة قرا ة الكممات المكت؛بة  م  ت؛افر قدر منانب مف الذكا   ؛ظر؛ؼ التعميـ".

ت بأنياب "قو؛ر في القدرة عمى القرا ة بالمنت؛ن ٓٔ  ٕٕٔٓفيا منتور نميماف (كما عر   
مف   -منمو منؿ نظرائو مف العادييف  –الذص يتلا ـ م  العمر الزمني لمقارن ل برغـ ما يت؛افر لو 

 فبرات التعمـ".  
يا في ؛يُشفتص التمميذ بأنو مف ذ؛ص وع؛بات التعمـل مف فلاؿ الدرجة التي يحوؿ عمي    

ا،فتبارات التشفيويةل لذا عُني البحث الحاضر بتطبيؽ افتباريف تشفيوييفل أ؛ليماب افتبار فيـ 
 المقر؛  (إعداد الباحنةت  ؛افتبار الموو؛فات المتتابعة المم؛نة لرافف.

؛يمنؿ ظي؛ر وع؛بات التعمـ في ؛قٍت مبكر تحديًا أماـ تلاميذ المرحمة ا،بتدائية  ؛يترتب عميو   
ـ تمكف التلاميذ مف عمميات التعمـ  ؛حد؛ث التأفر الدراني  ؛نجد انتفداـ موي؛ـ وع؛بات عد

القرا ة للإشارة إلى الوع؛بة التي يعانييا بعض التلاميذ في عدـ تمكنيـ مف ميارات القرا ة  ؛يقؿ 
 منت؛اىـ عف منت؛ن أقرانيـ. 

 روو صؼىباث القشاءة:
ت بأنيـب " الطلاب الذيف لدييـ وع؛بات ٙٚٔ  ٜٕٓٓ(عرفيـ عبد الوتاح رجب  ؛؛اوؼ محمد   

 تعمـ في القرا ة  ممنمة في ب الويـ  ؛التيجي  ؛الطلاقة في القرا ة ".
فػػى البحػػث الحاضػػر بػػأنيـب تلاميػػذ الوػػؼ الرابػػ  ا،بتػػدائي غيػػر  –إجرائيًػػا  –؛عػػرفتيـ الباحنػػة     

ح منػت؛ن ذكػائيـ مػا بػيف المت؛نػط  ؛فػ؛ؽ المتمكنيف مف ميارات فيـ المقػر؛   ؛انػتيعابو  كمػا يتػرا؛ 
المت؛نطل ؛لكنيـ يحوم؛ف عمى درجات أقؿ مف المت؛نػط فػي ا،فتبػارات التحوػيمية  ؛يعػان؛ف ضػعوًا 

 في تحويميـ الدراني ، يُعزن لتفمُّؼ عقمي  ؛، لإعاقة نمعية  أ؛ بورية.  
 خصائص التلاهُز روٌ صؼىباث القشاءة:

ت ؛الكتابات الترب؛ية التي عُنيت بالتلاميذ ذ؛ص وع؛بات القرا ةل بالرج؛ع إلى الدرانا -يمكف 
براىيـ الزريقات ( لKuder(2003:123)منؿب ك؛تير  يياب الببلا؛ص (ٚٛ  ٕ٘ٓٓ؛ا    ٕٙٓٓتل ؛ا 

 إجماؿ الفوائص فيما يميب  - Barbosa(2009)ت  برب؛نإٚٓٓتل نعاد حابر (ٜٛ
ة كافةب الو؛تي  ؛الد،لي  ؛الورفيل فيـ لدييـ كنير مف التلاميذ لدييـ ضعؼ في منت؛يات المغ  -ٔ

نتاجيا.  وع؛بة في تمييز ال؛حدات الو؛تية  ؛ا 
 وع؛بة في التعبير عف أنونيـل مما يمجئيـ ،نتفداـ موردات محددة  ؛جمؿ قويرة. -ٕ
 عدـ القدرة عمى نرد القوص  ؛؛وؼ ادحداث. -ٖ
 ضعؼ في تركيب الجمؿ ؛الضمائر. -ٗ
 ة  ؛الربط بيف الحرؼ ؛و؛تو.وع؛بة تمييز الكممات البوري -٘
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 عدـ القدرة عمى تحميؿ الكممات. -ٙ
 وع؛بة في فيـ المقر؛ ل نتيجة الضعؼ في التمييز النمعي بيف الحر؛ؼ  ؛الكممات. -ٚ

؛مف فلاؿ العرض النابؽ يؤكد البحث الحاضر أف التلاميذ ذ؛ص الوع؛بات يعان؛ف ضعوًا في 
  ل مما يجعميـ يتفمو؛ف في اددا  عف أقرانيـ.امتلاؾ ميارات المغة  ؛فاوة ميارات فيـ المقر؛ 

 فهن المقشوء:
 مف إلييا قؿنُ  ما كؿ تنت؛عب أف انتطاعت دنيا مف أىـ المغات  ؛أميزىال العربية المغة تعد

 العالـ لغات بيف ؛مكانتيا العربية  المغة تمتمكيا التي ندرؾ الطاقة يجعمنا ؛ىذا؛م؛اد أفرن    عم؛ـ
 البقا  ؛التط؛ر عبر العو؛ر.  ؛قدرتيا عمى  أجم  

القرا ة  بإجادة ؛نعنيكبرنل  أىمية - ادفرن العم؛ـ لجمي  ا؛موتاحً ب؛وويا مدفلًا  – ؛لمقرا ة
يشرؾ  ؛حنية  ؛نونية عقمية عممية القرا ة فإف ؛بالتاليل؛التدبر  ؛التحقؽ  الويـ  ؛التحميؿ ىُنا قرا ة 

 را تيا؛ق   ةالمورد اكتناب لو يمكف ؛،  يُبوره أف د؛ف نص قرا ة يمكنو فلا   الورد ح؛انو كافة فييا
 .المحيطيف م  لمتواعؿ اجتماعية راتميا عممية القرا ة تتطمب المحيطيف بول إذ  مف أف ينمعيا د؛ف
 بتؼشَف فهن المقشوء 

 مجاؿ في ؛المفتويف الترب؛ييف المفتويف قِبؿ مف فيـ المقر؛  تنا؛لت التي التعريوات تعددت
ت بأنوب " الربط الوحيح بيف ٕ٘ٙ  ٕٗٓٓل فعرفو فتحي ي؛نس (العربية المغة ؛طرؽ تدريس ىجمناال

يجاد المعنى مف النياؽ  ؛تنظيـ ادفكار المقر؛ ة  ؛تذكر ىذه ادفكار ؛انتفداميا في  الرمز ؛المعنى  ؛ا 
 العممية إليو بأنوب "  Snow, Catherine(2002, 11-14)؛كانريف نن؛أنشطة منتقبمية". ؛أشارت 

 ". المكت؛بة الووحة م  تواعمو فلاؿ مف له ؛بنا  المعنى انتفلاص فلاليا مف القارئ ينتطي  التي
أناس عممية القرا ة  أ؛ ى؛ الغاية الرئينة مف " بأنوب ت٘ٛ  ٜٕٓٓماىر عبد البارن ( كما عرتفو    

ر؛ ل بما يتوؽ ؛طبيعة درس القرا ة  ؛ىذا الويـ يتطمب مف القارئ إضوا  معنى عمى النص المق
المعم؛مات ال؛اردة فى النص مف جية  ؛الفموية المعرفية لمقارئ ؛فبرتو بالفوائص ادنم؛بية لمكاتب 

    مف جية أفرن".
تل ؛أب؛ الدىب ٕٚٛ  ٕٙٔٓتل ؛عمى مدك؛ر ( ٖٙٔ  ٕ٘ٔٓ؛قد حدد كؿ مفب فالد ىلاؿ (

 ت تعريؼ فيـ المقر؛  فيما يميبٖ٘ٙ  ٜٕٔٓالبدرص (
 ذىني تأممي يمارنو الدراسل بيدؼ تونير المقر؛   ؛تحميمو.نشاط  -
 مجم؛عة مف العمميات التي يق؛ـ بيا الدراسل لم؛و؛ؿ إلى المعاني المتضمَنة في النص المقر؛ . -
إعادة بنا  النص  ؛تك؛ينول مف فلاؿ تواعؿ الدارس م  النص المقر؛ ل ؛فقُا لممنت؛يات الفمنة  -

 ي  ؛الناقد  ؛التذ؛قي  ؛الإبداعيت.لمويـ ( المباشر  ؛ا،نتنتاج
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يُعنى ببنيتي النصب الظاىرة (ممنمة فى النو؛ص  -فى ض؛  ما تقدـ  -إف فيـ المقر؛       
المكت؛بة  ؛ما تتضمنو مف ألواظ  ؛أناليب  ؛بنى تركيبية  ؛ورفيةت  ؛العميقة (ما ؛را  النص مف 

؛تمكنو مف ميارات فيموتل فأغراض القرا ة  غايات  ؛أىداؼ  ؛مقاود  تونتر فى ض؛  فبرات القارئ 
 لينت في معزؿ عف عمميات الويـ  ؛، عف النياؽ الذص يعيش فيو التلاميذ  ؛يتعمم؛ف.

فى البحث الحاضر بأنوب تدريب التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ عمى  –إجرائيًا  –؛عرفتو الباحنة      
  ؛التمييز بيف م؛ض؛عاتوب الرئينة  ؛الورعية  إيجاد المعنى العاـ لمنص المقر؛   ؛تحديد أفكاره

 ؛ت؛ظيؼ المعاني في م؛اقؼ أفرن جديدة.
 بػناصش فهن المقشوء 

 تٕٖٕ  ٖٕٓٓحنف شحاتو  ؛زينب النجار ( غي ض؛  ما أ؛رده كؿٌ مفب – فيـ المقر؛  يتضمف
 ل ىيبأنانية عناور نلانة -
ف يمارس عممية القرا ة مف فلاؿ تواعمو القارن ب فالقارن  يعد العنور اد؛ؿ في الويـل في؛ م  -ٔ

 م  النص المكت؛ب  منتغلًا في ذلؾ قدراتوب المغ؛ية  ؛العقمية.
  أ؛ إعاقتو  الويـ عمى القارئ إعانة عمى التأنير شديدة العناورالنص المقر؛ ب يعد مف   -ٕ

 بكنير مف العمميات الذىنية .   -في أننا  فيمو المقر؛   –فالقارن  يمر 
يقود بو البيئات النقافية  ؛ا،جتماعية المحيطو بالقارن   ؛أحيانُا يُعزن افتلاؼ فيـ  النياؽب  -ٖ

 المقر؛  إلى افتلاؼ تمؾ البيئات.  
 بهستىَاث فهن المقشوء 
 المقر؛ ة ال؛حدة لحجـ اطبقً  القرائي  فيناؾ مف حدد ىذه المنت؛يات الويـ منت؛يات تعددت  

الرنالة  لن؛ع اطبقً  الآفر البعض ؛قنمولوقرة  نـ الم؛ض؛ع. الكممة  نـ الجممة  نـ ا مف بددً ا
يا  ؛ما تتضمنو مف رم؛ز مقر؛ ة. ؛ىناؾ مف قنمو ؛فؽ منت؛ن العمميات العقمية ؛حجمالذىنية  

 ( النطحي  ؛التونيرص  ؛الناقدت  ؛ىناؾ مف قنمو ؛فؽ معايير ادطر المرجعية في تعميـ المغة النانية. 
 -في تحديد ميارات فيـ المقر؛  لممنت؛ن المت؛نط–بيات ؛الكتابات الترب؛ية كما نجد أف للأد    

منيجيفل اد؛ؿب يحددىا ؛فقًا لمنت؛يات الويـ المتعارؼ عمييا. ؛النانيب يحددىا بشكؿ إجمالي 
يتضمف فيمًا عامًا لمنص  ؛لمقيـ  ؛الحقائؽ. فقد ونتؼ كؿ مفب محم؛د الناقة  ؛؛حيد النيد 

 ت منت؛يات فيـ المقر؛  كما يأتيبٕٙٓٓتل ؛محمد لطوي (ٕٛٔ-ٕ٘ٔ  ٕٕٓٓ(
 منت؛يات الويـ المباشرب -ٔ

  النياؽ مف لمكممة المنانب المعنى تحديد. 
  الكممة مرادؼ تحديد. 
  .تحديد أكنر مف معنى لمكممة ( المعنى المشترؾت 
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  . التمييز بيف المورد  ؛المننى  ؛الجم 
  .تحديد الكممات الموتاحية 
  ر العامة ( المح؛ريةت لمنص.تحديد الوك 
  . تحديد الوكر الورعية 
  .إدراؾ الترتيب الزمني 
  .إدراؾ الترتيب المكاني 
 منت؛ن الويـ ا،نتنتاجيب   -ٕ

  . ؛ض  عن؛اف ملائـ لمنص المقر؛ 
  .انتنتاج أ؛جو الشبو ؛ا،فتلاؼ 
  .انتنتاج علاقة النبب ؛النتيجة 
  .انتنتاج د؛اف  الكاتب  ؛أغراضو 
  المعاني الضمنية في النص. انتنتاج 
 منت؛ن الويـ الناقدب  -ٖ

  .التمييز بيف الحقيقة ؛الرأص 
  .التمييز بيف الوكر الرئينة  ؛النان؛ية 
  بو يتوؿ ، ما ؛بيف ؛ع بالم؛ض يتوؿ ما بيف يزيالتم. 
  الكاتب موداقية مدن تحديد. 
  ؛معاورتيا ة الماد أوالة مدن عمى الحكـ. 
 منت؛ن الويـ التذ؛قيب  -ٗ

  المعنى ق؛ة حنب بياتداد ترتيب. 
  ؛تعبيرات الكاتب المفتموة.الكممات في ؛الد،لة الجمالية القيـ راؾإد   
  .إدراؾ الحالة الشع؛رية لمكاتب  ؛المنيطرة عمى ج؛ الكتابة 
 منت؛ن الويـ الإبداعيب  -٘

  .إعادة ترتيب أحداث الم؛ض؛ع 
  .إعادة ترتيب الشفويات 
  ت ؛اردة في النص المكت؛ب.اقتراح حم؛ؿ جديدة لمشكلا 
  .التنبؤ بادحداث قبؿ ال؛و؛ؿ إلى نياية الم؛ض؛ع 

ت الذص قنـ فيو فيـ المقر؛  إلى فمنة منت؛ياتل ٙ٘ٔ  ٜٕٓٓ؛ىناؾ تونيؼ يانيف العذيقي (
 ىيب 
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 المنت؛ن الحرفيب -ٔ
 النياؽ مف لمكممة المنانب المعنى تحديد.  
 الكممة مضاد تحديد. 
 الجمؿ بيف العلاقة ت؛ضيح. 
 المنت؛ن ا،نتنتاجيب  -ٕ

 لمم؛ض؛ع منانب عن؛اف افتيار. 
 الم؛ض؛ع المتضَمتنة في الرئينة ادفكار انتنتاج. 
 الكاتب بيا يورح لـ التي الضمنية المعاني انتنباط. 
 المنت؛ن الناقدب   -ٖ

  رأن.؛ال الحقيقة بيف التمييز 
  النابقة الفبرة ض؛  فيل  المقر؛  عمى الحكـ.  
  النص في المطر؛حة ؛ادفكار لقضاياا ح؛ؿ صأر  تك؛يف. 
 المنت؛ن التذ؛قيب -ٗ

  النص عمى المنيطرة العاطوة ت؛ضيح. 
  المقر؛  النص تضمنيا التي الجمالية الو؛ر تحديد. 
  لمكممات يحائيةالإ الد،لة ذكر. 
 المنت؛ن الإبداعيب -٘

  الم؛ض؛ع في ؛ردت لمشكلات جديدة حم؛ؿراح اقت. 
  معينة. التنبؤ بادحداث نتيجة مقدمات 

؛تؤكد الباحنة أف العرض النابؽ يمتزـ بالمنيج اد؛ؿ  ؛الذص يُعنى بتقنيـ ميارات فيـ المقر؛  
 إلى عدة منت؛يات  منياب

منت؛ن الويـ المباشر لمنصب ؛يشمؿ تحديد المعاني  ؛تحديد الوكر الرئينة ؛الورعية  ؛ترتيب  -
 ادحداثل زمانيًا  ؛مكانيًا.

يجاد العلاقة بيف النبب ؛النتيجة   منت؛ن الويـ ا،نتنتاجيب - بياف أ؛جو الشبو ؛ا،فتلاؼ  ؛ا 
 ؛تحديد غرض الكاتب  ؛انتفراج ادفكار الضمنية.

بدا   - منت؛ن الويـ الناقدب تمييز الوكر النان؛ية مف الوكر ادنانية  ؛التمييز بيف الحقيقة ؛الرأص  ؛ا 
 الرأص في النص المقر؛ .

قيـ الجمالية  ؛انتفراج التراكيب البلاغية  ؛تحديد الحالة منت؛ن الويـ التذ؛قيب تحديد ال -
 الشع؛رية  ؛انتفراج م؛نيقى النص.
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منت؛ن الويـ الإبداعيب التنبؤ بادحداث  ؛ابتكار عنا؛يف جديدة لمنص  اقتراح حم؛ؿ لممشكلات  -
 ديد.  ال؛اردة بالنص المقر؛   اقتراح نيايات جديدة  إعادة ترتيب أحداث النص المقر؛  بشكؿ ج

تل ؛موطوى ٚٚ  ٕٔٔٓتل ؛عبد العظيـ وبرص (ٕٚٔ  ٕٓٓٓبينما اتب  كؿٌّ مفب  فتحي ي؛نس (
في تحديد ميارات فيـ المقر؛  لدارني المغة  -ت ٜ- ٛ  ٕٛٔٓتل ؛أحمد نيد (ٕٙٔٓرنلاف (

نص المنيج الناني   ؛ذلؾ  بعرض مجم؛عة مف الميارات الإجمالية لويـ ال -العربية الناطقيف بغيرىا 
 المقر؛   ؛منياب

 أف ينتنتج الدارس المعنى العاـ مف النص المكت؛ب. -
 أف يحدد معاني الموردات مف النياؽ. -
 أف يميز بيف الرأص ؛الحقيقة. -
 يرتب الوكر الرئينة ؛الورعية. -
 يحدد عن؛انًا لمنص. -
 يحدد الشفويات ال؛اردة في النص المقر؛ . -
 يحدد ادناليب البلاغية  ؛د،لتيا.  -

 الفم؛ص إلى ما يأتي ب  –في ض؛  ما تقدتـ مف منت؛يات فيـ المقر؛   –؛يمكف 
جمي  منيجيات تونيؼ ميارات فيـ المقر؛  تعمد إلى تونيؼ فماني المنت؛ن (مباشر   -

بداعيت.   ؛انتنتاجي  ؛ناقد  ؛تذ؛قي  ؛ا 
العاـ  تشترؾ جمي  الموادر في ميارات رئينة لويـ النص  ؛انتيعابول بدً ا بتعرُّؼ المعنى  -

 ؛ادفكار  ؛و؛ً، إلى التمييز بينيا  ؛انتفلاص القيـ  ؛ا،تجاىات المتضمتنة.
؛بعد عرض التونيوات الفاوة بميارة فيـ المقر؛   رأت الباحنة أنو ينبغي التركيز في افتيار    

تيـ ميارات فيـ المقر؛  المنانبة لمتلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـل في ض؛  مرحمتيـ العمرية  ؛فموي
 المعرفية .   

 أسس فهن المقشوء:

ت كما يميبٗٛٔ-ٖٛٔ  ٕٗٓٓعمى مجم؛عة مف ادنس أجمميا عمي نلاـ ( فيـ المقر؛ بُنى   
 فيـ المقر؛ . راتميا عف النابقة ؛فمويتو بة المنان القارئ دافعية  -ٔ
 .معناه ؛فيـ النص  رَ توني اللازمةراتيجيات با،نت القارئ ؛عي  -ٕ
 .الويـ مف الممكنة إياه العقمية ةبالعممي القارئ ؛عي  -ٖ
 .المقر؛  معنى فيـ في النياؽ ت؛ظيؼ  -ٗ
 ).ةلقرا ا نرعة (معيف نص را ةلق القارئ يحتاجو الذص ال؛قتراعاة م  -٘
 منت؛ن فيـ القارئ لتحقيؽ اليدؼ مف القرا ة.  -ٙ
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 انتنمار طاقات القارن   ؛توعيميا  ؛و؛ً، لمويـ. -ٚ
ة أف ىناؾ مجم؛عة مف ادنس يجب مراعاتيا في أننا  ؛مف فلاؿ ما نبؽ عرضو تؤكد الباحن  

عممية فيـ المقر؛ ل أىمياب تحديد اليدؼ الرئيس مف فيـ المقر؛   ؛تحديد المنت؛ن المنانب 
 لمتلاميذ  ؛تحديد ا،نتراتيجيات  ؛ال؛نائؿ المعينة لتحقيؽ ذلؾ الويـ. 

 بأهوُت فهن المقشوء 
التلاميذ ذ؛؛ وع؛بات تعمـ   -فلاليا مف  -ينطمؽ التي ادنانية البنية فيـ المقر؛ يُعدُّ    

  كما أنو يناعده أيضًا في التقدـ فى فر؛ع المغة يا؛انتيعاب  ادفرن التعميمية الم؛اد ـتعمُ  إلى القرا ة
العربية كافة ل فعندما يتجا؛ز التلاميذ الوع؛بات التي قد ت؛اجييـ في فيـ المقر؛ ل ينتطيع؛ف التغمب 

ت أف ٛٗ  ٕٛٔٓبة قد ت؛اجييـ في فيـ أن محت؛ن يقدـ إلييـ. ؛أكد حاتـ الغمباف (عمى أن وع؛ 
 أىمية فيـ المقر؛  تُعزن إلى ما يأتي ب 

   .بمغتيـ ا،رتقا  لمتلاميذ يضمف أنو .ٔ
 الرأص. بدا إ عمى ـدى؛يع؛ّ  البنا   النقد في التلاميذ يناعد .ٕ
 يكنب التلاميذ ميارات حؿ المشكلات. .ٖ
 نور ميـ ؛رئيس في نجاح المتعمـ في الم؛اد الدرانية كافة.فيـ المقر؛  ع  .ٗ
 يربط الفبرات النابقة لمتمميذ بالفبرات الحاليةل مما يناعده في التنبؤ.  .٘

 -في ض؛  ما تقدتـ  –؛ىنا نؤكد أىمية فيـ المقر؛ ل فلا قرا ة مف د؛ف فيـل إذ إف القرا ة   
تتطمب قدرات ذىنية  تحتاج إلى مراف ؛تدريب.عممية معقدة ؛مركبة تنير في منت؛يات مفتموة    

لذلؾ نيُعنى المح؛ر الناني بالعيادات القرائية  ؛د؛رىا في تنمية ميارات فيـ المقر؛ ل لدن التلاميذ  
 ؛بفاوة ذ؛؛ وع؛بات تعمُّـ القرا ة.  

ز المحىس الثانٍ: الؼُاداث القشائُت، ودوسها في تنكُت ههاساث فهن المقشوء ؛ لذي التلاهُ
 تؼلن القشاءة :  روٌ صؼىباث

 بهفهىم الؼُاداث القشائُت 
ت بأنياب " شكؿ مف أشكاؿ الفدمات العلاجية لمتلاميذ ٜ٘ٔ  ٕٕٓٓعرفيا أحمد أب؛ الحجاج (    

الذيف ينتطيع؛ف التعميـ بمنت؛ن مت؛نط دافؿ الوو؛ؿ الدرانية  ؛يشارؾ فيو فريؽ مف المينييف  
 لقرائي  ؛تقديـ الفدمات العلاجية".؛الباحنيفل بيدؼ تشفيص الضعؼ ا

بأنيا ب  Teacher of the Kairserlsautern Center(2006, 1-3)حددىا 
"برنامج تدفؿ مُبكر لعلاج مشكلات التلاميذ القرائية  ؛ىذه البرامج قويرة المدن تترا؛ح مدة العلاج 

منت؛ن فيمو المقر؛   ؛ما ت أنب؛عًا  ؛يُفطط ليا ؛فقًا لحالة كؿ طوؿ  ؛ ٘ٔ -ٕٔفييا ما بيف ب ( 
يعرفو مف كممات  ؛تشج  التمميذ عمى ا،نتقلالية  ؛المراقبة الذاتية  كما تنماز بالمر؛نة  ؛انتجابتيا 
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عؿ المعنىل فالتمميذ مف الدرس اد؛ؿ يقرأ مف أجؿ  –في المقاـ اد؛ؿ  –لحاجات ادطواؿ  ؛تركيزىا 
 المعنى". 

 Oakland ؛ وأوكلاند Clernson University (2005) جامعتاب كميمن؛ف ؛أكدت

University (2005)   أف العيادات القرائية ، يمكف أف تك؛ف بديلًا لمتدريس الووي  أ؛ تحؿ  
محمول بؿ تُضاؼ إليو  ؛تعززه  ؛تتـ فارج الوؼ الدراني بشكؿ فردصل لتز؛يد الطوؿ با،نتراتيجيات 

أكنر نقة  ؛طلاقة عند القرا ة  كما أف  -دئذٍ عن-التي تمكنو مف قرا ة النص المكت؛بل فيوبح 
العيادات القرائية لينت نيائيةل  فالطوؿ الذص يعاني بعض الوع؛بات عميو ا،لتحاؽ ببرنامج جديد 

 ط؛يؿ المدن بعد ا،نتيا  مف برنامج العيادة القرائية. 
المدرنة  يمكف فيو  فى البحث الحاضر بأنياب مكاف منانب في –إجرائيًا  –؛عرفتيا الباحنة      

ممارنة التدريس بشكؿٍ فردص ؛جماعي  يتضمف م؛ادًا تعميميةً  ؛أجيزةًب نمعية  ؛بورية متفووة 
في تعميـ ميارات فيـ المقر؛ ل منؿب شرائط الكانيت  ؛ادقراص المدمجة  ؛أجيزة الحانب المحم؛ؿ  

؛بات تعمـ القرا ة  ؛علاجيـ ل ؛يُنتعاف فيو با،فتواوييفل لممناعدة في تشفيص التلاميذ ذ؛ص وع
؛بالتالي تقدـ العيادة القرائية فدماتيا لممعمميف دافؿ المدرنة  ؛للآبا  فارجيال حتى تتكاتؼ الجي؛د  

 ؛تتضافرل لتنمية ميارات التلاميذ في فيـ المقر؛  إلى أقوى حد ممكف .
 بنشأة الؼُاداث القشائُت 

يا إلى دعـ الدرانات العممية لمشكلات القرا ةل شيد مجاؿ تعميـ القرا ة تغيريف أنانييف أد
أ؛ليماب درانات تُعنى بطبيعة العمميات النونية ذات الومة بالقرا ة  ؛نانييماب نظريات القياس 
النوني الذص أكد انتفداـ ا،فتباراتل ن؛ا  المرتبطة بالجانب العقمي  أ؛ الجانب ا،نوعاليل 

 لتشفيص وع؛بات تعمـ القراة.
 Kippyلحركة الكبرن ،نتفداـ ا،فتبارات ؛المقاييسل أشار كيبي  ؛برر؛نتيجة ا

&Barr(1999, 7)  إلى أف الترب؛ييف أيقن؛ا أف ىناؾ تلاميذ ، يتمكن؛ف مف تعمـ القرا ةل برغـ
 امتلاكيـ القدرات الذىنية ؛الجندية اللازمة لتعمميا.

لات في امتلاؾ ميارات القرا ة  ؛أجريت عديد مف الدرانات عمى التلاميذ الذيف يعان؛ف مشك
؛كانت الدرانات بشكؿ فردصل لمحا؛لة اكتشاؼ أنباب تمؾ المشكمة  ؛محا؛لة حميا ؛؛ض  مقترحات 

 علاجية ل في ض؛  الحالة الفاوة بكؿ تمميذ  ؛مف ىنا كانت نشأة العيادات القرائية.    
 بأهوُت الؼُاداث القشائُت 

 Reading Recovery Council Of Northتو  في ض؛  ما أ؛رد -لمعيادات القرائية

America (1998, 1-7) -   أىمية كبرنل ن؛ا  بالننبة لممعمميف  أ؛ لمتلاميذ كما يأتيب 
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بالننبة لممعمميفب فيى تجعميـ أكنر ؛عيًا بما يمارن؛نو دافؿ الووؿ في تعميـ القرا ة  ؛تبويرىـ  -
يارات فيـ المقر؛   ؛تن؛ي  انتراتيجيات بج؛انب القو؛ر في عممية التدريس  ؛التركيز عمى م

التدريس  ؛توعيميا  ؛افتيار الم؛اد التعميمية  ؛تق؛يـ فيـ المقر؛ ل مما يجعؿ ليا مرد؛د إيجابي 
 عند التلاميذ.

بالننبة لمتلاميذب فالعيادات القرائية تناعدىـ في ال؛و؛ؿ إلى منت؛يات قرائية تقارب أقرانيـل مما  -
 ت فيـ المقر؛  بشكؿ أفضؿ. يجعميـ يمتمك؛ف ميارا

 ؛بالتالي يمكف إجماؿ أىمية العيادات القرائية بالبحث الحاضر في النقاط الآتيةب
 ارتواع أعداد التلاميذ ذ؛ص وع؛بات تعمـ القرا ة في المدارسل فاوة ا،بتدائيةَ. -ٔ
ة في عدـ إفادة التلاميذ ذ؛ص وع؛بات تعمـ القرا ة مف طرائؽ التدريس التقميدية المنتفدم -ٕ

 الووؿل فاوة م  قِدَـ الم؛اد التعميمية المنتفدمة.
وع؛بة إعداد تماريف علاجية لمتلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ في فو؛لنا الحاليةل نظراً لكنافة أعداد  -ٖ

 التلاميذ بدافؿ الووؿ.
؛ج؛د فر؛ؽ فردية ذات مدن م؛نت  بيف التلاميذ في ميارات فيـ المقر؛  في الووؿ الدرانيل  -ٗ

 ا،بتدائي.  فاوة 
 بأهذاف الؼُاداث القشائُت 

  ؛د؛ا؛د در؛يش  Ortlieb, E., & Doepker, G. M. (2009)أ؛رتمب ؛آفريف أشارت درانتا ب 
 ت إلى أف العيادات القرائية تيدؼ إلى بٜٙ  ٕٓٔٓ(
 تز؛يد المعمميف بنظريات ح؛ؿ عمميات القرا ة  ؛كيوية اكتناب مياراتيا. -ٔ
 منت؛ن النم؛ القرائي لمتلاميذ.مناعدة المعمـ في تحديد  -ٕ
تمكيف المعمـ مف ت؛ظيؼ طرائؽ التدريس ادكنر منانبة لمم؛قؼ التعميمي  ؛ت؛ظيويا دافؿ  -ٖ

 الوو؛ؿل لم؛اجية المتطمبات القرائية الفاوة بكؿ تمميذ عمى حدة.
 ال؛و؛ؿ بالمعمميف إلى منت؛ن الممارنيف المبدعيف  ؛ى؛ ما يتطمب التفطيط بعنايةل فضلًا عف -ٗ

 تقديـ المببرات لمفططاتيـ.
 المناعدة في ال؛و؛ؿ بالتلاميذ ذ؛ص وع؛بات تعمـ القرا ة إلى منت؛ن ممانؿ دقرانيـ.   -٘
 زيادة نقة التلاميذ بأنونيـ  ؛اجتيازىـ المراحؿ التعميمية بنجاح.   -ٙ
 بهكىناث الؼُاداث القشائُت، وتصوُوها 

   ل  ؛؛يمن؛ف Klein (2000, 1-6) وكلين ، ؛Thomas(1992, 1-5 أشار كؿ مف ب  
Wilson(2000,1-2)  إلى أف لمعيادات القرائية نلانة مك؛نات رئينةل  ىي ب 
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المنح التشفيويب ؛ذلؾ بوحص كؿ تمميذ عمى حدة  ؛تطبيؽ ما يمزـ مف افتباراتل منؿب افتبار  -ٔ
 ا ة النص  تعرُّؼ الحر؛ؼ  ؛افتبار قرا ة الكممات  ؛افتبار كتابة الجمؿ ؛تحميميا  ؛افتبار قر 

جمنة التعميـب ؛تتضمف كلًا مف ب قرا ة القوص  ؛تشكيؿ الحر؛ؼ  ؛كتابة الكممات  ؛تركيب  -ٕ
القوص  ؛قرا ة كتب جديدة. ؛، بد عمى المعمـ أف ينجؿ كؿ ما ينجزه التمميذ مف مياـ  ؛يد؛ف 

 كؿ ما يراه مف ملاحظات.
مج العيادات القرائيةل إذ ؛جب تدريبو عمى تدريب المُعمـب يُعد تدريب المُعمـ جزً ا رئينًا مف برنا -ٖ

-ميارات فاوة بملاحظة أدا  التلاميذ في القرا ة  ؛التحميؿ  ؛التونير  كما يُدرب           
 عمى ا،نتراتيجيات اللازمة علاج وع؛بات التعمـ الفاوة بكؿ تمميذ. -أيضًا

 رائية تتطمب في ما يميب؛مف فلاؿ العرض النابؽ يؤكد البحث الحالي عمى أف العيادات الق
 أف تك؛ف العيادة القرائية بعيدة عف الض؛ضا   ؛جيدة التي؛ية ؛الإضا ة. -
 تتن  لعدد كبير مف المعمميف ؛التلاميذ في آف ؛احد. -
تك؛ف منانبة لمتدريس الوردص  ؛الجماعي  في؛جد بييا منضدة كبيرة أ؛ مقاعد لمجم؛س بشكؿ  -

 مى مقو؛رات وغيرة لمتدريس الوردص.نوؼ دائرة لمتدريس الجماعي  ؛تحت؛ص ع
 ضر؛رة مشاركة الآبا  ؛دعميـ لمعممية التعميمية مف فلاؿ متابعة أطواليـ في قرا اتيـ بالمنزؿ. -
 مشاركة بعض المتط؛عيف لمعمؿ بالعيادات القرائية  ؛متابعة قرا ة التلاميذ ؛تد؛يف الملاحظات. -
معممي التربية الفاوة مف أجؿ دعـ برنامج تعا؛ف معممي العيادات القرائية م  معممي الووؿ ؛  -

 العيادات القرائية.
غرفة العيادات القرائية تحت؛ص عمى ( ا،فتبارات كافتبار القرا ة المقنف  ؛افتبارات الذكا ت ؛ كذلؾ  -

 تحت؛ص عمى ( الكتب المتن؛عة  ؛م؛اد تعميمية مبرمجة  ؛افلاـ ؛اقراص مدمجة تفص القرا ةت
 بهج الؼُاداث القشائُتههاساث التخطُط لبرنا 

؛يُقود بالتفطيط ىُنا في البحث الحالي ؛ض  تو؛ر مُنبؽ لمفطط العلاجية الفاوة بالتلاميذ ذ؛ص 
وع؛بات تعمـ فيـ المقر؛   ؛فؽ منت؛اه القرائي. ؛ن؛ؼ نعرض لبعض ىذه الميارات كما حددىا 

Teacher of the Kairserlsautern Center(2006, 3) ؛م؛ريس  Morris D. 

 فيما يلي: . (69-72 ,1999)
ميارة و؛غ ادىداؼب تيدؼ العيادات القرائية إلى تمكيف التلاميذ مف ميارات فيـ المقر؛    -ٔ

كنابيـ انتراتيجيات القرا ة.  ؛مناعدتيـ في التعمـ بانتقلالية  ؛ا 
لتق؛يـ ؛تعمؿ ادىداؼ كم؛جيات ،فتيار أفضؿ الم؛اد التعميمية لمتلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ  ؛ا

 المنتمر في ض؛  تمؾ ادىداؼ.
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 ؛يتطمب تحديد ادىداؼ ما يميب 
؛وؼ حالة التمميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ القرائي  ؛مدن نرعتو  ؛مي؛لو لمقرائية  ؛الميارات التي  -

 يتقنيا.
 تحديد الزمف الملائـ لبرنامج العيادات القرائية  ؛تك؛ف الفطط قويرة المدن. -
عاده وياغتو  أ؛ تأليؼ محت؛ن منانب لمتلاميذ ميارة إعداد المحت؛نب ؛  -ٕ يشمؿ افتياره  ؛تنظيمو  ؛ا 

ذ؛ص وع؛بات التعمـ القرائي. ؛يقود بتنظيـ المحت؛ن في برنامج العيادات القرائية ترتيب در؛نيا 
ترتيبًا منطقيًا مف النيؿ إلى الوعب  ؛مف المحن؛س لممجرد  ؛مف المعم؛ـ لممجي؛ؿ  ؛مف 

 تيار موردات تتنانب ؛المنت؛ن المغ؛ص لمتمميذ.البنيط لممركب  ؛اف
 انتراتيجيات التعميـ  ؛التعمـب تعتمد العيادات القرائية عمى مجم؛عة مف المبادن  مف أىمياب   -ٖ

 .التدريس الوردص  ؛الجماعي 
 .مر؛نة التدريس 
 .انتقلالية المتعمـ 
 .نرعة التعمـ 
 .تنجيؿ الملاحظات بشكٍؿ منتمر 
 تب.  قرا ة عدد كبير مف الك 

يوف  ؛ دانيؿ Pinnell(2000,1)؛أكد بينيؿ   .Evan Ortlieb & Daniel L  ؛ا 

Pearce .2013) ) أف تدريس القرا ة ؛فؽ العيادات القرائية ينير ؛فؽ مجم؛عة مف الفط؛ات
 كتاليب

  قرا ة كتب مأل؛فةب فيقرأ التمميذ كتيبات وغيرة مأل؛فو دُرنت لو في النابؽ  كي يقرأىا بطلاقة
 ؛نقة.

 .عادة تركيبيا  التحميؿ ؛التركيبب يطمب المعمـ مف التمميذ تحميؿ بعض الكممات  ؛ا 
  قرا ة كتب جديدةب يفتار المعمـ كتابًا جديدًا في نياية كؿ درس  ؛ينجؿ المعمـ كؿ ما يلاحظو

 أننا  قرا ة التمميذ.
 ميا في عممية القرا ة. مناقشة ا،نتراتيجياتب فيناقش المعمـ التمميذ في ا،نتراتيجيات التي انتفد 
التق؛يـب ىناؾ كنير مف ميارات التق؛يـ يجب أف يتمكف منيا معمـ العيادات القرائية مف بينيا  -ٗ

إعداد ا،فتبارات التشفيوية  ؛ينبغي أف يك؛ف المعمـ عمى ؛عي بمعايير نجاح التمميذ في برامج 
 تامي.العيادات القرائية. ؛،بد أف يك؛ف التق؛يـ قبمي  ؛تك؛يني  ؛ف
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 بالاستراتُجُاث المستخذهت في الؼُادة القشائُت، ودوسها في تنوُت فهن المقشوء 
؛ن؛ؼ يُعنى البحث في ىذا الجز  بعرض مجم؛عة مف ا،نتراتيجيات المعينة لمعمـ العيادة 
 القرائيةل لجعؿ التمميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ القرائي يمتمؾ ميارات فيـ المقر؛  بشكٍؿ أفضؿ  ؛مف تمؾ

 ا،نتراتيجيات ما يميب
ت لمجم؛عة مف ا،نترتيجيات القرائيةل ٕ٘ٔٓ  ؛منتور ولاح (Ellis (2009)إليس أشارت 

 لتدريب التلاميذ ذ؛ص وع؛بات القرا ة  ؛منياب 
انتراتيجية تحميؿ الفوائص الد،ليةب ؛تُعنى بتحميؿ التمميذ لمنص المقر؛   ؛تقنيمو  ؛التمييز  -ٔ

عية  ؛التعرؼ عمى الكممات الجديدة  ؛الحكـ عمى النص ؛تمفيوو  ؛لكي بيف فكره الرئينو ؛الور 
يتـ ذلؾ ،بد عمى التمميذ أف يقرأ النص قرا ة متأنية وامتة  ؛يحدد الكممات الموتاحية  ؛تحديد 

 العلاقات بيف ادفكار.
بالقرا ة ؛يقرأ انتراتيجية قرا ة الك؛راؿب ؛ىُنا يقرأ التمميذ النص بو؛رة جماعية  حيث يق؛ـ المعمـ  -ٕ

معو التلاميذ في نوس ذات ال؛قت بو؛ٍت عاٍؿ  ؛ىذا ، يجعؿ التمميذ ذ؛ص وع؛بات القرا ة يشعر 
بالتيديد أ؛ الف؛ؼ مف الوشؿ في القرا ة. ؛يجب أف تك؛ف النو؛ص المقر؛ئة تتميز بالمتعة 

 ؛التش؛يؽ ؛التنغيـ بالننبة لمتلاميذ.
-ٖأ المعمـ النص  نـ يبأ التمميذ بالقرا ة بشكٍؿ متكرر مف (انتراتيجية القرا ة المتكررةب ىنا يقر  -ٖ

ت مرات ٘-ٖت مرات لم؛و؛ؿ إلى المنت؛ن المطم؛ب  ،بد مف تكرار جمنات القرا ة مف (ٗ
 ت دقيقة لمتمميذ ال؛احد. ٕٓ-ٓٔأنب؛عيًا ؛أف يك؛ف زمف الجمنة يترا؛ح ما بيف (

 Lerner(1997)وليرنر ، Graham& Johnson(1989)بينما حدد جرىاـ  ؛جنن؛ف 
 لاث مرحؿ كالتاليب؛فؽ نتمر ا،نتراتيجيات  لمجم؛عة أفرن مف؛وؼ 

 أ؛ً،ب انتراتيجيات تنشيط الفموية المعرفية " قبؿ القرا ة "ب
تيدؼ ىذه ا،نتراتيجية إلى تنشيط الفموية المعرفية النابقة لمتمميذ ح؛ؿ م؛ض؛ع معيفل ليربط 

 فلاؿ المقارنة ؛التحميؿ  ؛مف ىذه ا،نتراتيجيات ما يميب المعم؛مات النابقة بالجديدة مف
انتراتيجية منح  أ؛ انتطلاع النصب ؛ىنا يطم  التمميذ عمى الم؛ض؛ع قبؿ القرا ةل لتحنيف  -ٔ

 مر؛نة القرا ة  ؛تحنيف فيـ المقر؛   ؛يمكف اتباع الفط؛ات التاليةب
  ؛التعرؼ عمى ادد؛ار المفتموة  الإعداد لإطلاع التمميذ عمى م؛ض؛ع يرتبط بفبرتو النابقة

 لمشفويات في قوة ما.
   إعطا  التمميذ فروة للانتماع أننا  قرا ة المعمـ لمقوة  ؛محا؛لة ربط القوة بفبرات التمميذ

 ؛طرح أنئمة تناعد التمميذ عمى ت؛ق  الإجابة أننا  القرا ة.
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فكار ح؛ؿ م؛ض؛ع ما بتنشيط انتراتيجية تحريؾ ادفكارب يقود بيا إنارة ما لدن التمميذ مف أ  -ٕ
 فمويتو المعرفية  ؛ذلؾ مف فلاؿ الفط؛ات التاليةب

 .عرض المنير أماـ التمميذ منؿب و؛رة  كممة مكت؛بة 
 .عطائو فروة لمتوكير  يطمب المعمـ مف التمميذ ؛ض  عبارات ليا علاقة بالمنير م  تشجيعو ؛ا 
 .ينجؿ المعمـ كؿ ما يق؛ـ بو التمميذ مف انتجابات 
  كلًا مف المعمـ ؛التمميذ بتونيؼ المعم؛مات التي أداىا ؛ت؛ضيح ادفكار التي تحتاج إلى شرح.يق؛ـ 
انتراتيجية الفطة النابقة لمقرا ةب ؛ىى قريبة الشبة بانتراتيجية تحريؾ ادفكار  ؛تنير ؛فؽ نلاث  -ٖ

 فط؛ات كالتاليب
 ميذ عف الم؛ض؛ع قبؿ القرا ة  ما أعرؼ ؛ما أريد معرفتو ؛ما تعممتوب فتيتـ بتحديد ما يعرفو التم

؛ما يريد معرفتو  ؛ما تعممو بالوعؿ مما قرأ ؛ىى تناعد التمميذ عمى التعمؽ في التوكير  ؛تعطي 
 المعمـ فروة لمتدريس التواعمي.

 نانيًاب انتراتيجيات التناؤؿ " أننا  القرا ة" ب  
ؿ أفضؿ  ؛يجب تن؛ي  تشير الدرانات إلى أف ادنئمة تناعد عمى انتدعا  المعم؛مات بشكٍ 

ادنئمة  ؛مراقبة عمميات التوكير الفاوة بالتمميذ  ؛مف ىذه ادنئمةب ىؿ ىذا معق؛ؿ؟ ما العلاقة بيف 
كذا ؛كذا؟ ماذا يحدث بعد ىذا؟ ؛ىناؾ انتراتيجيات تناعد عمى تنمية فيـ المقر؛  ؛فؽ ىذه 

 ا،نتراتيجية منؿب
لنونو نلاث انئمة في نلاث مراحؿب نؤاؿ قبؿ  انتراتيجية نؤاؿ الذاتب ؛ىنا يطرح التمميذ -ٔ

القرا ة  ؛نؤاؿ أننا  القرا ة  ؛نؤاؿ بعد القرا ة. ؛تتطمب ىذه ا،نتراتيجية النشاط ؛الحي؛ية مف 
 التمميذ م  النص المكت؛ب  مما يزيد فيمو لمنص المقر؛ .

ميذ ؛المعمـ  ؛يدرب انتراتيجية طرح ادنئمة التبادليةب ؛ىنا تتـ عممية طرح ادنئمة بيف التم -ٕ
 المعمـ التمميذ عمى طرح انئمة فاعمة.  

عادة الوياغة " بعد القرا ة "ب  نالناًب انتراتيجيات التمفيص  ؛ا 
عادة وياغة  مف الميارات التي ، يمتمكيا التمميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ ميارة التمفيص  ؛ا 

 ذلؾ مف منؿبم؛ض؛ع ما بعد قرائتو  ؛ت؛جد بعض ا،نتراتيجيات المعينة في 
انتراتيجية التمفيصب ؛ليذه ا،نتراتيجية عدة ض؛ابط  منؿب حذؼ المعم؛مات غير الضر؛رية   -ٔ

 حذؼ المعم؛مات المتكررة  ؛ض  موطمح رئيس بدً، مف العناور.
انتراتيجية فريطة القوةب ىدفيا تمكيف التمميذ مف إعادة النقاط الرئينة لمقوة ؛بالتالي  -ٕ

 فيميا.
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ت ٕٛٓٓت  ؛كريماف بدير (ٕٛٓٓت  جابر عبد الحميد (ٕٙٓٓالقلا ؛آفر؛ف ( ؛نجد ففر الديف
قد حدد؛ا مجم؛عة مف انتراتيجيات التعمـ النشط مؤكدًا أىميتيا في فيـ المقر؛   ؛مف أىـ 

 ا،نتراتيجيات التي تعتمد عمى التعمـ النشط ما يميب
 ؛بيئتو المحيطة  ؛يناعده  انتراتيجية التعمـ بالمعبب فمف فلاؿ المعب يكتشؼ الطوؿ نونو

 المعب في تط؛ير ذاتو  ؛تنمية توكيره.
  انتراتيجية التعمـ الذاتيب ؛ىى تتمركز ح؛ؿ المتعمـ  ؛يتعمـ ىُنا بداف  مف ذاتو  ؛انطلاقٌا مف

 قدرتو ؛مي؛لو  فالمتعمـ ى؛ المنؤ؛ؿ اد؛ؿ عف تعممو.
 ت مف فلاؿ تبادؿ المعارؼ  فالمعمـ انتراتيجية الح؛ار ؛المناقشةب ؛ىى تعتمد عمى تعديؿ الفبرا

 يعتمد عمى معرفة المتعمـ النابقة.
  انتراتيجية لعب ادد؛ارب ؛ىي تمنيؿ تمميذيف أ؛ أكنر لم؛قؼ ما بشكؿ تمقائي  ؛يتدرج الح؛ار

مف فلاؿ الم؛قؼ الذص يق؛ـ التمميذ بتمنيمو  عمى أف يضطم  التلاميذ غير المشاركيف ؛التلاميذ 
؛م؛ف بد؛ر الناقد ؛الملاحظ  ؛بعد انتيا  العرض التمنيمي يتـ الح؛ار غير المشاركيف يق

 ؛المناقشة.
   انتراتيجية حؿ المشكلاتب يُعرض م؛قؼ مُشكؿ عمى التلاميذل كنقطة انطلاؽ لمبحث ؛التوكير

اعدة إياىـ في حميال ؛يناقش المعمـ تلاميذه بعد طرح المشكمة  ؛ي؛جييـ إلى العمميات المن
ؿ إليو التلاميذ  مف فلاؿ تشجيعيـ عمى التوكير  ؛انترجاع المعم؛مات  انتياً  بتق؛يـ ما ت؛وت

 مف حم؛ؿ لممشكمة . 
  انتراتيجية قدح الذىفب ىُنا يعطى المعمـ لمتلاميذ م؛ض؛عًا  أ؛ يطرح نؤاً، مرتبطًا بالدرس في

بر قدر ممكف مف المعم؛مات  ؛الوِكر  ؛الحم؛ؿ و؛رة مجم؛عات  ؛يطمب إلييـ التوكير في أك
الإبداعية  ؛يمكف أف تُنتفدـ تمؾ ا،نتراتيجية بشكؿ فردص  أ؛ جماعيل كمحا؛لة لمت؛وؿ إلى 

 الحؿ ادكنر منانبة لممشكمة ( م؛ض؛ع الم؛قؼ التعميميت . 
 ابات ؛ليس انتراتيجية العمؿ في مجم؛عاتب ؛ىُنا يعتمد التلاميذ عمى بعضيـ البعض في الإج

عمى المعمـ  ؛د؛ر المعمـ ى؛ مُرشد فقط  ؛يقدـ المناعدات التي قد يحتاج إلييا التلاميذ 
 لم؛و؛ؿ إلى الحؿ المنانب.

  انتراتيجية التعمـ مف ادقرافب فكؿ تمميذ عميو تعميـ تمميذ آفر  مقدمًا لو المناعدةل ،كتناب
 ميارة جديدة.

ه ا،نتراتيجيات في أننا  إعداد البرنامج المقترح ؛قد عُني البحث الحاضر بتطبيؽ بعض ىذ
القائـ عمى العيادات القرائيةل لتنمية ميارات فيـ المقر؛  لدن التلاميذ ذ؛ص وع؛بات تعمـ القرا ة في 

 المرحمة ا،بتدائية.  
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ا: 
ً
 :إجشاءاث إػذاد هىاد البحث، وأداتُهثانُ

لقائـ عمى العيادات القرائية في تنمية ميارات ىدؼ البحثُ الحالي إلى درانة فاعمية البرنامج ا  
فيـ المقر؛  لتلاميذ ذ؛ص وع؛بات القرا ة بالوؼ الراب  ا،بتدائي. ؛ن؛ؼ يشتمؿ ىذا المح؛ر عمى 
؛وؼ لمجتم  البحث  ؛أد؛اتو المفتموة ؛طرؽ التحقؽ مف ودقو ؛نباتو  ؛متغيرات البحث ؛المعالجات 

 أنئمة البحث.الإحوائية التي انتفدمت للإجابة عف 
 منيج البحثب 

عداد قائمة    اعتمد البحث الحالي عمى المنيج ال؛وويب ؛الذص انتفدـ في الإطار النظرص  ؛ا 
بميارات فيـ المقر؛   ؛المنيج التجريبي  ذ؛ التوميـ شبو التجريبيب الذص انتفدـ لبياف مدن فاعمية 

التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ لدن يـ المقر؛  البرنامج القائـ عمى العيادات القرائية لتنمية ميارات ف
 بالمرحمة ا،بتدائية.

 عينة البحثب
مجم؛عة مف تلاميذ الوؼ الراب  ا،بتدائي ذ؛ص وع؛بات تعمـ القرا ة بمدرنة الونار تمنمت في  

 ا،بتدائية التابعة لإدارة الجمرؾ التعميمية.
 أد؛ات البحثب

لبحثب ما ميارات فيـ المقر؛  المنانبة التلاميذ ذ؛ص للإجابة عمى النؤاؿ اد؛ؿ مف أنئمة ا  
 وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية ؟ تمت الإجرا ات التاليةب

 أ؛ً،ب إعداد قائمة بميارات فيـ المقر؛  المنانبة لتلاميذ الوؼ الراب  ا،بتدائي ذ؛ص وع؛بات القرا ة.
 اليدؼ مف إعداد القائمةب  - أ

مقر؛  المنانبة لتلاميذ الوؼ الراب  ا،بتدائي ذ؛ص وع؛بات تعمـ القرا ة.رُود أىـ ميارات فيـ ال    
 بالقائمة؛وؼ  - ب

 لبنا  ىذه القائمة اطمعت الباحنة عمى عديد مف الدرانات ؛البح؛ث العربية التى تنا؛لت م؛ض؛ع     
اىيـ ت  أحمد إبر ٜٕٓٓميارات القرا ة بووة عامة  ؛فيـ المقر؛  بووة فاوة منؿب ماىر شعباف (

ت  نيى ناىر ؛آفر؛ف ٕٕٓٓت  نيد رجب (ٕٚٔٓت  ىالة إنماعيؿ (ٕٙٔٓ؛ زىرية إبراىيـ (
 ت.ٕٕٓٓ(

 عدبُ  لكؿ ت؛ويؼ يمي ؛فيما ت ميارة فرعية ٗٔت ميارات رئينة  يندرج تحتيا (ٗتك؛نت القائمة مف (
  القائمةب أبعاد مف
 ت ميارات فرعية.ٙميارة الويـ الحرفي لمنص المقر؛ ب تتضمف ( .ٔ
 ت ميارات فرعية.ٗميارة الويـ ا،نتنتاجي لمنص المقر؛ ب تتضمف ( .ٕ
 ت ميارات فرعية.ٕميارة الويـ النقدص لمنص المقر؛ ب تتضمف ( .ٖ
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 ت ميارات فرعية.ٕميارة الويـ الإبداعي لمنص المقر؛ ب تتضمف ( .ٗ
  -ب ما يمي تـ مُراعاه القائمة؛عند وياغة موردات 

 ح.؛ض؛ح العبارات ؛كتابتيا بشكؿ وحي 
 .منانبة الميارة لعينة البحث 
 . أف تك؛ف الميارات مندرجة تحت مظمة ميارات فيـ المقر؛ 
  تـ انتفداـ مقياس ليكرت الفماني  حيث انقنمت إلى فمس منت؛يات كالتاليب 

" درجة  غير م؛افؽ ٕ" درجات  غير م؛افؽ "ٖ" درجات  محايد " ٗ" درجات  م؛افؽ"٘( م؛افؽ تمامًا " 
 جة. ؛تعكس تقدير الدرجات في حالة ؛ج؛د عبارة نمبيةت " در ٔتمامًا"
  -بالقائمةودؽ حناب  -ج

 ودؽ المحكميفب- 
حُنب ودؽ قائمة ميارات فيـ المقر؛  المنانبة لتلاميذ الوؼ الراب  ذ؛ص وع؛بات تعمـ   

محكـ مف النادة  تٖٔ(عمى عدد ا،نتبانة  القرا ة بانتفداـ ودؽ المحكميف حيث عرضت
بمقدمة تمييدية  اموح؛بً مناىج ؛طرائؽ التدريس  ؛النادة أناتذة الوحة النونية أناتذة ال

بيدؼ التأكد مف  و ؛التعريؼ الإجرائي لموطمحات  ؛اليدؼ منو البحث ا لمجاؿ تضمنت ت؛ضيحً 
بدا  ملاحظات ما ؛ضعت لقيانو لقياس  ا؛ودقي ا ولاحيتي       -ح؛ؿب النادة المحكميف ؛ا 
 القائمةياغة موردات مدص ؛ض؛ح ؛ملائمة و. 
  القائمةمدص ؛ض؛ح تعميمات . 
  القائمة لعينة البحثموردات  منانبةمدص. 
 .تعديؿ أ؛ حذؼ أ؛ إضافة ما تر؛نو نيادتكـ يحتاج الى ذلؾ 

 Lawsheكما قامت الباحنة في البحث الحالي بحناب ودؽ المحت؛ص بانػتفداـ معادلػة ل؛شػي 
قائمػة لكػؿ موػردة مػف موػردات  Content Validity Ratio (CVR)لحناب ننػبة وػدؽ المحتػ؛ص  

 ت In Johnston, P; Wilkinson, K, 2009, P5 (ميارات فيـ المقر؛ . 
قائمػة فيػـ المقػر؛  ت ننب اتواؽ المحكميف ؛معامؿ ودؽ ،؛شى لموػردات ٔ؛ي؛ضح جد؛ؿ (    

 لتلاميذ الوؼ الراب  ا،بتدائي ذ؛ص وع؛بات القرا ة.
 
 
 
 
 



 يةفاعلية برنامج قائم على العيادات القرائية في تنمية مهارات فهم المقروء لدى عينة من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائ 
 هبه عز الدين إبراهيمد. /                           

 جاهؼت بىسسؼُذ –مجلت كلُت التربُت                         177          (                             2222– َىلُى) –(  39الؼذد )

 ت ٔجد؛ؿ (
قائمة فيـ المقر؛  لتلاميذ الوؼ الراب  لموردات  اتواؽ المحكميف ؛معامؿ ودؽ ،؛شىننب 

 تٖٔ(ف=    ذ؛ص وع؛بات القرا ة. ا،بتدائي

 و

 انعدد 

 انكهي 

 نهًحكًين

 عدد 

 يساث 

 الاتفاق

 عدد 

 يساث 

 الاختلاف

 نسبت 

 الاتفاق

  % 

 يعايم 

 صدق لاوشي

CVR 

 انمساز 

تعهك  ًُ  ان

 بانًفسدة

 تمُبم 52.5 3223 1 12 13 1

 تمُبم 52.5 3223 1 12 13 2

 تعُدل وتمُبم 5263 426. 2 11 13 3

 تمُبم 52.5 3223 1 12 13 4

 تمُبم 5263 426. 2 11 13 5

 تمُبم 52.5 3223 1 12 13 6

 تمُبم 1 155 5 13 13 7

 تمُبم 52.5 3223 1 12 13 .

 تمُبم 52.5 3223 1 12 13 3

 تمُبم 5263 426. 2 11 13 15

 تمُبم 52.5 3223 1 12 13 11

 تمُبم 1 155 5 13 13 12

 تعُدل وتمُبم 5263 426. 2 11 13 13

 تمُبم 1 155 5 13 13 14

  ؛بذلؾ تـ الإجابة عف النؤاؿ اد؛ؿ ؛بذلؾ تـ الت؛وؿ إلى القائمة في و؛رتيا النيائية 
 لمبحث. 

نانبة لتلاميذ الوؼ الراب  ا،بتدائي ذ؛ص وع؛بات نانيًاب إعداد افتبار ميارات فيـ المقر؛  الم
 القرا ة.

 اليدؼ مف إعداد ا،فتبارب  - أ
 قياس مدن تمكف تلاميذ الوؼ الراب  ا،بتدائي ذ؛ص وع؛بات تعمـ القرا ة مف ميارات فيـ المقر؛ .

 با،فتبار؛وؼ  -ب
 ية التى تنا؛لت م؛ض؛علتوميـ ا،فتبار اطمعت الباحنة عمى عديد مف الدرانات ؛البح؛ث العرب   

ت  حنف ٕٕٔٓميارات القرا ة بووة عامة  ؛فيـ المقر؛  بووة فاوة منؿب عبد الرازؽ مفتار (
 تٕٕٓٓت  إيماف محم؛د (ٜٕٔٓشحاتة ؛آفر؛ف (

ت أننتا نص قرائي ر؛عى منانبتيا لعينة البحث  ؛يندرج أنوؿ كؿ نص عدد ٕ؛تك؛ف ا،فتبار مف (
 لورعية لويـ المقر؛ .ت نؤاؿ لقياس الميارات اٗٔ(

؛تـ عمؿ جد؛ؿ م؛اووات للافتبار  رُ؛عى فيو ال؛زف الننبي لكؿ ميارة رئينة  ؛اشتمؿ 
 -ت نؤاً،  م؛ض؛عيًا " افتيار ا،جابة الو؛اب مف بيف أربعة بدائؿ ( إٔٛا،فتبار في النوييف عمى (

                                              
 ( 8انظر ملحق رقم) 



 يةفاعلية برنامج قائم على العيادات القرائية في تنمية مهارات فهم المقروء لدى عينة من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائ 
 هبه عز الدين إبراهيمد. /                           

 جاهؼت بىسسؼُذ –مجلت كلُت التربُت                         178          (                             2222– َىلُى) –(  39الؼذد )

الدرجة العظمى للأفتبار  د ت  ؛قدرت الدرجاب بحناب درجة ؛احدة لكؿ إجابة و؛اب  ؛بمغت -ج -ب
 ت درجة.ٕٛ(
 وياغة تعميمات ا،فتبارب  -ج

رُ؛عى في التعميمات الني؛لة ؛ال؛ض؛ح ؛تحديد المطم؛ب مف التلاميذ بشكٍؿ مباشر  ؛تـ عرض 
بمقدمة تمييدية تضمنت  محكـ مف النادة أناتذة المناىج ؛طرائؽ التدريس تٖٔ(عمى عدد ا،فتبار 
  بيدؼ التأكد مف ولاحيتو و ؛التعريؼ الإجرائي لموطمحات  اليدؼ منو؛  البحث ا لمجاؿ ت؛ضيحً 

بدا  ملاحظات ما ؛ض  لقيانو ؛ودقو لقياس    النادة المحكميف. ؛ا 
النادة أعضا  ىيئة التدريس مف حكميف بحناب ننب اتواؽ المُ في البحث الحالي قامت الباحنة  ؛

  ؛اوبح جاىزاً إلى ا،فتبار في و؛رتو النيائيةا،فتبار ؛بذلؾ تـ الت؛وؿ  أنئمةمف  نؤاؿعمي كؿ 
 لمتطبيؽ عمى أفرد المجم؛عة التجريبية.

 ضبط ا،فتبارب - د
ت تمميػػذ مػػف ٕٓمؤلوػػة مػػف ( مجم؛عػػةعمػػى  لػػو انػػتطلاعيةٌ  تجربػػةٌ  -لضػػبط ا،فتبػػار – أُجريػػت

 ةمجم؛عػػػ(غيػػػر  ٕٕٔٓ/ٓٔ/ٕٗالتلاميػػػذ ذ؛ص وػػػع؛بات الػػػتعمـ بمدرنػػػة الونػػػار يػػػ؛ـ ادحػػػد الم؛افػػػؽ 
 تل ؛ذلؾ بيدؼ الحو؛ؿ عمى البيانات الإحوائية التى تتعمؽ بالفوائص التاليةبالبحث
 حناب ودؽ ا،فتبار. .ٔ
 حناب نبات ا،فتبار. .ٕ
 تحميؿ موردات ا،فتبار لمحو؛ؿ عمى ب .ٖ
 معامؿ ني؛لة الموردات. -
 الموردات. يةمعامؿ تمييز  -
 تحديد زمف ا،فتبار. .ٗ

ا،فتبػار  ؛قػدرت درجاتػو  تطلاعية  وػححت الباحنػةا،نػ المجم؛عػة؛بعد تطبيؽ ا،فتبار عمى 
 للإجابة الفطأ. ي ت، ش( للإجابة الو؛اب  ؛ تدرجة ؛احدةبػ (

 بمراحؿ ضبط ا،فتبار؛فيما يمى 
 حناب ودؽ ا،فتبارب .ٔ

 ودؽ المُحَكتميفبؿ تـ التحقؽ مف ودؽ ا،فتبار مف فلا 
 عمى مجم؛عة مف المتفووػيف فػى رِضعُ  للمتحقؽ مف مدن تمنيؿ ا،فتبار للأىداؼ المحددة لو 
تـ ؛مجاؿ المناىج ؛طرائؽ التدريس  المغة العربية  تدريس  مجاؿ في ض؛  آرا  المحكمػيف   لؿَ دِ عُ ؛مف نَ

 .؛أُعيد و؛غ بعض الموردات

                                              
 ( 2انظر ملحق رقم) 
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 حناب نبات ا،فتبارب .ٕ
ت تمميػذًا مػف ذ؛ص وػع؛بات الػتعمـ (غيػر مجم؛عػة ٕٓطُبِؽَ ا،فتبار عمى مجم؛عة مؤلوة مػف (

ت  ؛ى؛ معامؿ نبات مرتو ل ؛بالتالي ٜٔ.ٓبحثت  ؛حُنِبَ معامؿ النباتل بانتفداـ معامؿ ألوا  ؛بمغ (ال
 يمكف ال؛ن؛ؽ في نتائج ا،فتبار.

 تحميؿ موردات ا،فتبارب .ٖ
  لكؿ موردة مف موردات ا،فتبارب الني؛لةحناب معاملات 

فى ا،فتبار  ؛ى؛ يمنؿ أ؛ وع؛بة موردة ما   لت؛ضيح مدن ني؛لة لمعامؿ الني؛لة حُنِبَ 
عد عمى كؿ موردة مف موردات ا،فتبار  ؛تُ  و؛ابًاإجابة  التلاميذ الذيف أجاب؛االننبة المئ؛ية مف 

ت  حيث تك؛ف الموردة التى يقؿ 0.8 - 0.2بيف (ما  ني؛لتياقيمة معامؿ  تالموردة مقب؛لة إذا ترا؛ح
متناىية  ت0.8(تى يزيد معامؿ ني؛لتيا عف متناىية الوع؛بة  ؛الموردة ال ت0.2(معامؿ ني؛لتيا عف 

  .ت2011الني؛لةل لذا ينبغى حذؼ كلا الن؛عيف مف الموردات (النيد  
 ل0.71) - 0.39(ترا؛حت ما بيف  رأف معاملات الني؛لة لجمي  موردات ا،فتبا دَ جِ ؛قد ؛ُ 

موردة مف موردات أن تُحذؼ ؛بالتالى لـ   0.58) – 0.34( ما بيفب بينما ترا؛حت معاملات الوع؛بة
 .ت نؤاً، (28 افتبار ميارات فيـ المقر؛ ؛ظؿ عدد أنئمة   ا،فتبار
 حناب معاملات التمييزية لكؿ موردة مف موردات ا،فتبار ب 

 -الضعيؼ  ؛التمميذ ص الق؛  التمميذعبر معامؿ التمييزية عف قدرة الموردة عمى التمييز بيف يُ 
الإجرا ات  -لحناب معامؿ التمييزية لكؿ موردة مف موردات ا،فتبار -تْ عَ بِ فيما يقينو ا،فتبار  ؛قد اتُ 

 بالآتية
 فى ا،فتبار تنازليًا. التلاميذترتيب درجات  -
 .فى الطرؼ العم؛ن (الإرباعى ادعمىت التلاميذمف درجات %ت 27(ووؿ الن
  .فى الطرؼ النومى (الإرباعى اددنىت التلاميذمف درجات  ت%27(فوؿ  -
لحناب معامؿ التمييزية لكؿ موردة مف موردات ل Johnsonة ج؛نن؛ف انتفداـ معادل -

(فؤاد البيي  موردة غير مميزة ت0.2(عف  تمييزىاالموردة التى يقؿ معامؿ  دْ عَ ؛تُ   ا،فتبار
أكبر مف  افتبار ميارات فيـ المقر؛ ت  ؛قد تبيف أف معاملات التمييزية لموردات 2011  النيد

 ت.0.2(
 زمف ا،فتبارب .ٗ

حناب زمف ا،فتبار عف طريؽ تنجيؿ الزمف الذص انتغرقة كؿ تمميذ في ا،جابة عمى تـ 
ت ٕٙأنئمة ا،فتبار نـ قنمتو عمى عدد التلاميذ  ؛مف نـ تـ حناب مت؛نط الزمف  ؛فكاف ينا؛ص(

 دقيقة.
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 تـ حناب زمف ا،فتبار بانتفداـ المعادلة التالية ب
  زمن الاختبار =            مجموع الازمنة

 الكلى                                 التلاميذعدد                           
 الو؛رة النيائية للافتبارب     

بعػػد حنػػاب ؛نباتػػو  ؛التحقػػؽ مػػف منانػػبة مورداتػػو   -وبعػػد التأكػػد مػػف وػػدق -وػػار ا،فتبػػار 
  .ت موردةً ٕٛ( منًامتض ا لمتطبيؽوالحً  فى و؛رتو النيائية  -معاملات الني؛لة  ؛التمييزية

؛لمتأكد أف جمي  أفراد عينة البحث مف تلاميذ وع؛بات تعمـ القرا ة تـ تطبيؽ افتبػار فػي الػذكا  العػاـ 
 كما يميب

 افتبار الموو؛فات المتتابعة المم؛نة لراففب
ت ٜٚٚٔ؛آفػر؛ف (   ؛قػاـ كػؿ مػف فػؤاد أب؛حطػب  J.C.Ravenأعػد ىػذا ا،فتبػار جػ؛ف رافػف  

ت عمػى ٖٜٛٔو بما يتلائـ م  البيئة العربية  نـ قػاـ نػيد عبػدالعاؿ بإعػادة تقنينػو عػاـ (بتجربتو ؛تقنين
 البيئة المورية .

؛تعد موو؛فات رافف مف افتبارات الػذكا  غيػر الموظػي  ؛ىػي فاليػة مػف تػأنير النقافػة إلػى حػد   
 كبير ؛تعتمد أنانًا عمى التطبيؽ الجمعي.

 تٕٔ(ة أقناـ ىي ( أ ت  ( أب ت  ( ب ت يشمؿ كؿ منيا مف نلان تتك؛ف الموو؛فات المتتابعة
بندًا   ؛يتك؛ف كؿ بند مف الموو؛فات مف شػكؿ أ؛ نمػط انانػى اقتطػ  منػو جػز  معػيف   ؛تحتػو نػتو 

 أجزا  يفتار مف بينيا التمميذ الجز  الذص يكمؿ الوراغ في الشكؿ ادناني .
 بتوحيح ا،فتبار -ب 

ت ( أ ت  ( أب ت  ( ب ت مػػف افتبػػار الموػػو؛فات المتتابعػػػة   يجيػػب التلاميػػذ عمػػى المجم؛عػػػا 
؛ذلؾ مف فلاؿ افتيار الجػز  النػاقص مػف بػيف البػدائؿ النػتة المقدمػة لػو   ؛، ي؛جػد نػ؛ن بػديؿ ؛احػد 

؛معػػدؿ ذكػػا   وػػحيح  ؛يعطػػي الموػػحح درجػػة ؛احػػدة للإجابػػة الوػػ؛اب   ؛وػػوراً للإجابػػة الفاطئػػة .
 ت درجة فما ف؛ؽ.ٜٜ-ٜٓك؛ف مف (التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ ي

نالناًب إعداد البرنامج القائـ عمى العيادات القرائية لتنمية ميارات فيـ المقر؛  لدن تلاميذ وع؛بات 
 تعمـ القرا ة.

تـ إعداد البرنامج في ض؛  الو؛رة النيائية لقائمة ميارات فيـ المقر؛  المنانبة لتلاميذ الوؼ  -ٔ
 التعمـ القرائي.الراب  ا،بتدائي ذ؛ص وع؛بات 

                                              
   (5رقم )انظر ملحق 
 ( 6انظر ملحق رقم) 
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ا،طلاع عمى الدرانات ؛البح؛ث النابقة  ؛قد أفادت الباحنتيف مف الإطار النظرص الذص تـ إعداده  -ٕ
في البحث الحالي  ؛الذص تضمف العيادات القرائية ؛ما تشممو مف انتراتيجيات لتنمية ميارات فيـ 

 المقر؛  لدن تلاميذ الوؼ الراب  ا،بتدائي ذ؛ص وع؛بات التعمـ.
مف نـ تـ إعداد دليؿ المعمـ  ؛كتاب التمميذ ؛فقًا لبرنامج العيادات القرائيةل لتنمية ميارات فيـ ؛ 

 المقر؛  لدن تلاميذ الوؼ الراب  ا،بتدائي ذ؛ص وع؛بات القرا ة.
 إعداد دليؿ المعمـب 

فؽ برنامج تـ إعداد ىذا الدليؿل ليناعد مُعمـ المغة العربية في تنويذ در؛س القرا ة المُوممة ؛ 
 العيادات القرائية  ؛اشتمؿ الدليؿ عمى الآتيب 

ادىداؼ  -مقدمة  فمنوة الدليؿ  الوئة المنتيدفة  التق؛يـ المنتفدـ  مك؛ناتوب ( الفطة الزمنية -
 ا،نتراتيجيات المنتفدمةت  تعميمات انتفداـ الدليؿ.   -ادىداؼ الإجرائية -العامة

 إعداد كتاب التمميذ ب 
 تاب التمميذ لتلاميذ الوؼ الراب  ا،بتدائي ذ؛ص وع؛بات القرا ة  ؛ر؛عي فيو الآتيب تـ إعداد ك

ا،عتماد عمى قائمة ميارات فيـ المقر؛  المنانبة لتلاميذ الوؼ الراب  ا،بتدائي ذ؛ص وع؛بات  -
 القرا ة.

شطة اشتمؿ كتاب التمميذ عمىب مقدمة  ادىداؼ الإجرائية بكؿ درس  محت؛ن الم؛ض؛عات  ادن -
التي نيمارنيا التمميذ ن؛اً  يشكؿ فردص أ؛ جماعي تحت إشراؼ مف المُعمـ ؛ت؛جيول بيدؼ 

 تحقيؽ ادىداؼ المرج؛ة مف البرنامج. 
 تجشبت البحث: 

عداد أد؛ات البحث  ؛م؛اده التعميمية  تـ تطبيؽ تجربة البحث بمدرنة  بعد ا،نتيا  مف توميـ ؛ا 
الجمرؾ التعميمية  ؛لتنويذ تجربة البحث اتب  مجم؛عة مف الإجرا ات كما الونار ا،بتدائية التابعة لإدارة 

 يميب
 تحديد عينة البحث. -
 زمف تطبيؽ البحث. -
 التطبيؽ القبمي دد؛ات البحث. -
 تنويذ برنامج العيادات القرائية عمى مجم؛عة البحث. -
 التطبيؽ البعدص دد؛ات البحث. -

 

                                              
 ( 7انظر ملحق رقم) 
 ( 8انظر ملحق رقم.) 
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 عينة البحثب 
يذًا  ؛تمميذة بالوؼ الراب  ا،بتدائي مف ذ؛ص وع؛بات ت تممٖٛتك؛نت عينة البحث مف (

 ـ.ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓالقرا ة بمدرنة الونار ا،بتدائية لمعاـ الدراني 
تـ تطبيؽ افتبار فيـ المقر؛  عمى التلاميذ  ؛اشتمؿ ا،فتبار عمى قطعتيف لمقرا ة يتب  كؿ 

تلاميذ  ؛قد حوؿ أفراد عينة ت نؤاؿ افتيار مف متعدد لقياس منت؛ن فيـ المقر؛  لدن الٗٔقطعة (
 %ت.ٓ٘البحث فى ا،فتبار عمى درجات متدنية ( أقؿ مف 

كذلؾ تـ تطبيؽ افتبار الموو؛فات المتتابعة المم؛نة لرافف  ؛ى؛ افتبار والح لمتطبيؽ في 
مفتمؼ البيئات ؛النقافات  ؛قد حوؿ افراد عينة البحث عمى درجة في افتبار الذكا  تترا؛ح بيف 

 درجة فيما ف؛ؽ.ت ٜٜ-ٜٓ( 
ت تمميذًا ٖٛ؛في ض؛  المعايير النابقة تـ تحديد التلاميذ ذ؛ص وع؛بات القرا ة  ؛كاف عددىـ (

 في المجم؛عة التجريبية لمبحث.
؛اعتمد البحث الحالي عمى المنيج التجريبي  بتوميمو شبة التجريبي ذص المجم؛عة ال؛احدة  

ية قبؿ إدفاؿ المتغير المنتقؿ ؛ى؛         (البرنامج ؛تـ تطبيؽ أد؛ات البحث عمى المجم؛عة التجريب
القائـ عمى العيادات القرائيةت  ؛اليدؼ مف انتفداـ المتغير المنتقؿ ى؛ إحداث تغيير في المتغير 
التاب  ( فيـ المقر؛ ت في التجربة  ؛مف نـ تـ تطبيؽ أد؛ات البحث بعد إدفاؿ المتغير المنتقؿ لقياس 

 بيف القيانيف القبمي  ؛البعدص.تأنيره  ؛حناب الورؽ 
 زمف تطبيؽ البحثب 

  ؛قد انتغرؽ ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓتـ تطبيؽ البرنامج فلاؿ الووؿ الدراني اد؛ؿ لمعاـ الدراني 
 ت جمنة.٘ٔت جمنات أنب؛عيًا  ؛بمغ إجمالي عدد الجمنات (ٖت أنابي  ب؛اق  (٘التدريس (

 التطبيؽ القبمي دد؛ات البحثب 
المقر؛   ؛افتبار الموو؛فات المتتابعة المم؛نة لرافف عمى تلاميذ الوؼ  تـ تطبيؽ افتبار فيـ

ت  ؛ذلؾ بيدؼ ٕٕٔٓ/ٔٔ/ٔٔت إلى الفميس(ٕٕٔٓ/ٔٔ/ٚالراب  ا،بتدائي  فى الوترة مف ادحد (
 ال؛ق؛ؼ عمى منت؛ن أدا  التلاميذ قبؿ تطبيؽ البرنامج العلاجي.

 ثبتنويذ برنامج العيادات القرائية عمى مجم؛عة البح
تـ تدريس ميارات فيـ المقر؛  مف فلاؿ العيادات القرائية لعينة البحث في الوترة مف ادننيف 

 ت.ٕٕٔٓ/ٕٔ/ٖٕت إلى الفميس (ٕٕٔٓ/ٔٔ/٘ٔ(
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 التطبيؽ البعدص دد؛ات البحثب
بعد ادنتيا  مف تطبيؽ برنامج العيادات القرائية عمى تلاميذ الوؼ الراب  ا،بتدائي ذ؛ص 

ت ٕٕٔٓ/ٕٔ/ٕٙ ة  تـ تطبيؽ أد؛ات البحث مرة أفرن بعديًا ؛ذلؾ في الوترة مف ادحد (وع؛بات القرا
 ت.ٕٕٔٓ/ٕٔ/ٖٓإلى الفميس( 

حتى تتـ المقارنة بيف القيانييف القبمي ؛البعدص مف فلاؿ المعالجات الإحوائية لمتأكد مف  
قر؛  لدن تلاميذ الوؼ الراب  فاعمية البرنامج القائـ عمى العيادات القرائية في تنمية ميارات فيـ الم

 ا،بتدائي مف ذ؛ص وع؛بات التعمـ.
ا: نتائج البحث،

ً
  وتحلُلها ثالث

ً
 :وتفسيرها ا،إحصائُ

  ؛التحقػؽ مػف ؛تونػيرىا ا إحوػائيً  ؛تحميميػانتػائج البحػث   -فػي ىػذا القنػـ -تتنا؛ؿ الباحنػة 
َـ ل حParametric ارامترن لبػػالإحوػػا  اوػػحة فػػرض البحػػثل با،عتمػػاد عمػػى  "ت" افتبػػار يػػث انػػتُفدِ

  ؛حُنِػب المت؛نػط الحنػابى  ؛ا،نحػراؼ المعيػارن Paired- samples "T" Testلمعينتػيف المػرتبطتيف 
 حُنِػبَ كمػا لدرجات طلاب مجم؛عة البحػث فػى كػلا القيانػيفب القبمػي  ؛البعػدص ،فتبػارب فيػـ المقػر؛   

 (البرنػامج القػائـ عمػى العيػادات القرائيػةت ؿالمنػتق المتغيػر تأنير حجـ حناب بيدؼ ؛ذلؾ التأنيرل حجـ
 التػأنير حجػـ انػتفداـ ؛مِػفْ نتػـ يوػبح لذلؾ ت؛ضح ، الإحوائية الد،لة دف لمبحثل التاب  المتغير فى
نقوػو.  ؛يعػ؛ض الآفػر  عمػؿ يكمؿ فكلاىما لالور؛ؽ لقيـ الإحوائية الد،لة لتونير المكمؿ ال؛جو ى؛
 ت.ٚٚ  ٕٙٓٓ  عبد المنعـ أحمد(

 
 
 
 

 ت.ٜٖٗ  ٜٜٔٔ(فؤادأب؛ حطب  ؛ آماؿ وادؽ  
 بالآتي الورض وحة افتبار البحث ىذا انتيدؼ -
التلاميذ ذ؛ص وع؛بات الػتعمـ  درجات مت؛نطي بيفت ٘ٓ.ٓ( ≥ منت؛ن عند اإحوائيً  داؿ فرؽ ي؛جد ،

 .  ميارات فيـ المقر؛  فتبار، ؛البعدص  القبميب القيانيف في بالمرحمة ا،بتدائية

 فيما يأتي عرضٌ مووؿٌل للإجابة عف أنئمة البحثب؛ 
مػػا ميػػارات فيػػـ المقػػر؛  المنانػػبة التلاميػػذ ذ؛ص ت نتػػائج الإجابػػة عػػف النػػؤاؿ البحنػػي اد؛ؿل ؛ىػػ؛ب ٔ(

 وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية ؟
 أُجيب عف ىذا النػؤاؿ آنوًػا بالقنػـ النػاني مػف البحػث  ؛الفػاص بػإجرا ات إعػداد مػ؛اد البحػث 

 ؛أداتيو توويلًال حيث تضمفَب
 إعداد قائمة بميارات فيـ المقر؛  المنانبة لتلاميذ الوؼ الراب  ا،بتدائي ذ؛ص وع؛بات القرا ة. 12
 إعداد افتبار في فيـ المقر؛ . 22
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 تطبيؽ افتبار الموو؛فات المتتابعة المم؛نة لرافف. 32
ما أنس بنا  العيادات القرائيةل  .ت نتائج الإجابة عف النؤاؿ البحني النانيل ؛الذص ينص عمىب "ٕ(

 لتنمية ميارات فيـ المقر؛  المنانبة التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية ؟
أُجيػػب عػػف ىػػذا النػػؤاؿ آنوًػػا بالقنػػـ النػػاني مػػف البحػػث  ؛الفػػاص بػػإجرا ات إعػػداد مػػ؛اد البحػػث  

ةب الويػػـ الحرفػػي لمػػنص المقػػر؛   الويػػـ ؛أد؛اتػػو تووػػيلًال حيػػث ت؛وػػمت الباحنػػة إلػػى أربعػػة أبعػػاد رئينػػ
ا،نتنتاجي لمنص المقر؛   الويػـ النقػدص لمػنص المقػر؛   الويػـ ا،بػداعي لمػنص المقػر؛ ل ؛ يتضػمفْ 

 كؿ بُعد منيا مجم؛عة مف الميارات الورعية.
رائيػة ت نتائج الإجابة عف النؤاؿ البحني النالثل ؛الذص ينص عمػىب "مػا تػأنير انػتفداـ العيػادات القٖ( 

 في تنمية ميارات فيـ المقر؛  لدن التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية؟"
النالػػثل أعػػدَتْ الباحنػػة قائمػػة تتضػػمف أربعػػة ميػػارات رئينػػة لويػػـ  البحنػػى النػػؤاؿ عػػف لإجابػػةل

ارات افتبػار ميػ -فػي ضػ؛ئيا -المقر؛ ل تتضمف كؿ ميارة منيا مجم؛عػة مػف الميػارات الورعيػةل أُعِػدَ 
فيـ المقر؛   ؛؛ضّحَتْ إجرا ات إعداده آنوًا بالقنـ الناني مػف البحػث  ؛الفػاص بػإجرا ات إعػداد مػ؛اد 

 داؿ فػرؽ ي؛جػد ،البحث  ؛أداتيو توويلًال كمػا تػـ التحقػؽ مػف فػرض البحػث  ؛الػذن يػنص عمػى أنػوب "
 مـ بالمرحمة ا،بتدائيةالتلاميذ ذ؛ص وع؛بات التع درجات مت؛نطي بيفت ٘ٓ.ٓ( ≥ منت؛ن عند اإحوائيً 

ت  ؛الشػكؿ رقػـ ٕرقػـ (؛ي؛ضػح الجػد؛ؿ  ".ميػارات فيػـ المقػر؛  فتبػار، ؛البعػدص  القبميب القيانيف في
مجم؛عػة درجات  يت لمور؛ؽ بيف مت؛نطتلحناب قيمة ( الباحنةا لما ت؛ومت إليو ممفوً ت الآتياف ٔ(

 لمنصب البحث فى القيانيفب القبمي  ؛البعدص لميارة الويـ الحرفي
لميارة  القبمي  ؛البعدص القيانيف يالبحث ف مجم؛عةد،لة الورؽ بيف مت؛نط درجات ب تٕ( رقـ جد؛ؿ

 بالويـ الحرفي لمنص المقر؛ 

انفهى انحسفي 

 نهنص انًمسوء 
 اندزجت

 اختباز "ث" انمياس انبعدي انمياس انمبهي

 نصانح
يسبع 

µإيتا 
2

 انًتىسط 
الانحساف 

 انًعيازي
 انًتىسط

نحساف الا

 انًعيازي
ليًت ث


 
دزجاث 

 انحسيت

يستىي 

 اندلانت

 0.5 انبعدي دال 37 6.071 76925. 9474. 31101. 1053. دزجت2 (1يهازة )

 0.51 انبعدي دال 37 6.249 86541. 1.1842 39286. 1842. دزجت2 (2يهازة )

 0.44 انبعدي دال 37 5.402 84377. 1.1316 44626. 2632. دزجت2 (3يهازة )

 0.51 انبعدي دال 37 6.169 80052. 1.1842 45961. 2895. دزجت2 (4يهازة )

 0.44 انبعدي دال 37 5.432 77707. 1.1316 47107. 3158. دزجت2 (5يهازة )

 0.68 انبعدي دال 37 8.922 67468. 1.3684 44626. 2632. دزجت2 (6يهازة )

انًهازة 

 انسئيست ككم

 دزجت12
 0.84 انبعدي دال 37 14.117 2.06577 6.9474 88932. 1.4211
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الويـ الحرفي  ميارة فى إحوائيًا داؿ فرؽ ؛ج؛دب   ؛الرنـ البيانى النابقيفالجد؛ؿ مف يتضح
مت؛نط  لوالح؛البعدصل ؛ذلؾ  القبمي  يفبالقيان فى البحث  مجم؛عة درجات يمت؛نط بيفلمنص 
 .البديؿ الورض ؛قُبِؿَ  ؿ اد؛ الوورص الورض رُفِضَ  ؛بذلؾ البعدصل القياس درجات

تل جا  مت؛نط درجات طلاب مجم؛عة البحث فى الويـ الحرفي لمنصبالميارة الرئينة اد؛لى (
ت  فى حيف كاف فى القياس ٜ.ٙالقياس البعدص لميارة الويـ الحرفي لمنص فى ىذه الميارة الورعية (

تائج جا ت لوالح القياس البعدص  ت أف الن14.117ت  ؛تُظير قيمة "ت" بيف المت؛نطيف (ٗ.ٔالقبمي (
؛جا  حجـ تأنير المتغير المنتقؿ (البرنامج القائـ عمى العيادات القرائيةت فى الميارة الورعية اد؛لى 

تل ٘ٔ.ٓت  ؛ىى أكبر مف (0.84مف ميارات الويـ الحرفي لمنص كبيراًل حيث بمغت قيمة مرب  إيتا (
تـ فيناؾ فاعمية لمبرنامج القائـ  عمى العيادات القرائية فى تنمية الميارة الرئينة اد؛لىب الويـ ؛مِفْ ن

 الحرفي لمنص.
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 القبمي  ؛البعدص القيانيف يالبحث ف مجم؛عةد،لة الورؽ بيف مت؛نط درجات ب تٖ( رقـ جد؛ؿ
 بلميارة الويـ ا،نتنتاجي لمنص المقر؛  

الويـ ا،نتنتاجي لمنص 
 الدرجة المقر؛ 

 افتبار "ت" لقياس البعدصا القياس القبمي

 لوالح
مرب  
 إيتا 
µ2 المت؛نط 

ا،نحراؼ 
 المت؛نط المعيارن

ا،نحراؼ 
 قيمة ت المعيارن

درجات 
 الحرية

منت؛ن 
 الد،لة

 تٔميارة (
ٕ 
 درجة

 0.68 البعدص داؿ ٖٚ 8.757 83359. 1.1842 00000. 0000.

 ٕ تٕميارة (
 درجة

 0.66 البعدص داؿ ٖٚ 8.403 75290. 1.0263 00000. 0000.

 تٖميارة (
ٕ 
 درجة

 0.47 البعدن داؿ ٖٚ 5.738 83146. 8947. 34257. 1316.

 ٕ  تٗميارة (
 درجة

 0.62 البعدن داؿ ٖٚ 7.756 0.77707 1.1316 27328. 0789.

 ٛ الميارة الرئينة ككؿ
 درجات

 0.87 البعدن داؿ ٖٚ 15.829 1.61804 4.2368 41315. 2105.
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الويػػػـ  ميػػػارة فػػػى إحوػػػائيًا داؿ فػػػرؽ ؛جػػػ؛دب   ؛الرنػػػـ البيػػػانى النػػػابقيفالجػػػد؛ؿ مػػػف يتضػػػح
 لوػالح؛البعدصل ؛ذلػؾ  القبمي  يفبالقيان فى البحث  مجم؛عة درجات يمت؛نط بيفا،نتنتاجي لمنص 

 .البديؿ الورض ؛قُبِؿَ  اد؛ؿ  الوورص الورض رُفِضَ  ؛بذلؾ البعدصل القياس مت؛نط درجات
تل جػا  مت؛نػط درجػات طػلاب الويػـ ا،نػتنتاجي لمػنصيػارة الرئينػة اد؛لػى (؛فيمػا يتعمػؽ بالم

ت فى حػيف كػاف فػى القيػاس ٕٗ.ٗمجم؛عة البحث فى القياس البعدص لميارة الويـ ا،نتنتاجي لمنص (
ت أف النتائج جا ت لوػالح القيػاس البعػدص  15.829ت  ؛تُظير قيمة "ت" بيف المت؛نطيف (ٕٔ.ٓالقبمي (

ير المتغير المنتقؿ (البرنامج القائـ عمى العيادات القرائيةت فى ميارات الويـ ا،نػتنتاجي ؛جا  حجـ تأن
تـ فيناؾ فاعمية لمبرنامج ٘ٔ.ٓت  ؛ىى أكبر مف (0.87لمنص كبيراًل حيث بمغت قيمة مرب  إيتا ( تل ؛مِفْ ن

 لويـ ا،نتنتاجي لمنص.القائـ عمى العيادات القرائية فى تنمية الميارة الورعية اد؛لى مف ميارات ا
لميارة  القبمي  ؛البعدص القيانيف يالبحث ف مجم؛عةد،لة الورؽ بيف مت؛نط درجات ب تٗ( رقـ جد؛ؿ

 .الويـ النقدص لمنص المقر؛ 

 الدرجة الويـ النقدص

 افتبار "ت" القياس البعدص القياس القبمي

 لوالح
 مرب  إيتا 

µ2 ا،نحراؼ  المت؛نط
 المعيارن

،نحراؼ ا المت؛نط
 المعيارن

درجات  قيمة ت
 الحرية

منت؛ن 
 الد،لة

 تٔميارة (
2 
 0.54 البعدص داؿ ٖٚ 6.600 677. 1.0263 36954. 1579. درجة 

 تٕميارة (
 2 
 0.58 البعدص داؿ ٖٚ 7.219 855. 1.1579 38831. 1053. درجة 

 4 الميارة الرئينة ككؿ
 0.7 البعدن داؿ ٖٚ 9.561 1.159 2.1842 50319. 2632. درجة
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الويػـ النقػدص  ميػارة فػى إحوػائيًا داؿ فرؽ ؛ج؛دب   ؛الرنـ البيانى النابقيفالجد؛ؿ مف يتضح
مت؛نػػط  لوػػالح؛البعػػدصل ؛ذلػػؾ  القبمػي  يفبالقيانػػ فػػى البحػػث  مجم؛عػة درجػػات يمت؛نػػط بػػيفلمػنص 
 .بديؿال الورض ؛قُبِؿَ  اد؛ؿ  الوورص الورض رُفِضَ  ؛بذلؾ البعدصل القياس درجات

تل جا  مت؛نط درجات طلاب مجم؛عة البحػث الويـ النقدص لمنص؛فيما يتعمؽ الميارة الرئينة (
ت  ٖٕٙ.ٓت  فى حيف كاف فى القيػاس القبمػي (ٗٛٔ.ٕفى القياس البعدص لميارة الويـ النقدص لمنص (

حجػـ تػأنير ت أف النتائج جا ت لوالح القياس البعدص  ؛جػا  ٙ٘.ٜ؛تُظير قيمة "ت" بيف المت؛نطيف (
المتغير المنتقؿ (البرنامج القائـ عمػى العيػادات القرائيػةت فػى ميػارات الويػـ النقػدص لمػنص كبيػراًل حيػث 

تـ فينػػاؾ فاعميػػة لمبرنػػامج القػػائـ عمػػى ٘ٔ.ٓت  ؛ىػػى أكبػػر مػػف (ٚ.ٓبمغػػت قيمػػة مربػػ  إيتػػا ( تل ؛مِػػفْ نػػ
 العيادات القرائية فى تنمية ميارات الويـ النقدص لمنص.

 القبمي  ؛البعدص القيانيف يالبحث ف مجم؛عةد،لة الورؽ بيف مت؛نط درجات ب ت٘( قـر  جد؛ؿ
 بلميارة الويـ الإبداعي لمنص المقر؛  

الويـ 
الإبداعي 
لمنص 
 المقر؛ 

 الدرجة

 افتبار "ت" القياس البعدص القياس القبمي

 لوالح
مرب  
 إيتا 
µ2 ا،نحراؼ  المت؛نط

ا،نحراؼ  المت؛نط المعيارن
 قيمة ت معيارنال

درجات 
 الحرية

منت؛ن 
 الد،لة

 ٕ تٔميارة (
 درجة

 0.41 البعدص داؿ ٖٚ 5.052 78798. 9737. 44626. 2632.

 ٕ  تٕميارة (
 درجة

 0.42 البعدص داؿ ٖٚ 5.281 85049. 9211. 39286. 1842.

الميارة 
الرئينة 
 ككؿ

ٗ 
 درجة

 0.58 دنالبع داؿ ٖٚ 7.292 1.15757 1.8947 64504. 4474.
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الويػػػـ  ميػػػارة فػػػى إحوػػػائيًا داؿ فػػػرؽ ؛جػػػ؛دب   ؛الرنػػػـ البيػػػانى النػػػابقيفالجػػػد؛ؿ مػػػف يتضػػػح
 لوػالح؛البعػدصل ؛ذلػؾ  القبمػي  يفبالقيانػ فػى البحػث  مجم؛عػة درجػات يمت؛نط بيفا،بداعي لمنص 
 .ؿالبدي الورض ؛قُبِؿَ  اد؛ؿ  الوورص الورض رُفِضَ  ؛بذلؾ البعدصل القياس مت؛نط درجات

تل جا  مت؛نط درجات طلاب مجم؛عة البحث فى القياس الويـ ا،بداعي لمنص؛فيما يتعمؽ بميارة (
ت  فى حيف كاف فى القياس القبمي ٜٗٛ.ٔالبعدص لميارة الويـ الحرفي لمنص فى ىذه الميارة (

 ت أف النتائج جا ت لوالح القياس البعدص ٕٜٕ.ٚت  ؛تُظير قيمة "ت" بيف المت؛نطيف (ٚٗٗ.ٓ(
؛جا  حجـ تأنير المتغير المنتقؿ (البرنامج القائـ عمى العيادات القرائيةت فى الميارة الويـ ا،بداعي 

تـ فيناؾ فاعمية ٘ٔ.ٓت  ؛ىى أكبر مف (ٛ٘.ٓلمنص كبيراًل حيث بمغت قيمة مرب  إيتا ( تل ؛مِفْ ن
 ،بداعي لمنص.لمبرنامج القائـ عمى العيادات القرائية فى تنمية الميارة ميارات الويـ ا

؛يتضح مف العرض النابؽ ؛ج؛د فرؽ بيف مت؛نطي درجات تلاميذ المجم؛عة التجريبية فى 
افتبار فيـ المقر؛  بالتطبيقيف القبمي  ؛البعدص لوالح التطبيؽ البعدص  حيث بمغ المت؛نط في 

ت  لوالح ٔٛ.ٖت  بينما بمغ في التطبيؽ البعدص ( ٛ٘.ٓالتطبيؽ القبمي ،فتبار فيـ المقر؛  ( 
التطبيؽ البعدص  مما يشير إلى ؛ج؛د فاعمية ،نتفداـ العيادات القرائية ؛تحنف بميارات فيـ المقر؛  

 لدن التلاميذ ذ؛ وع؛بات التعمـ بعد تطبيؽ البرنامج.
بالننبة لميارة الويـ الحرفي لمنص المقر؛  بمغ مت؛نط درجات التلاميذ في التطبيؽ القبمي 

ت  ؛كاف ٜٗ.ٙت؛نط درجات المجم؛عة في التطبيؽ البعدص لنوس الميارة (ت بينما بمغ مٕٗ.ٔ( 
ت ؛ىي قيمة ٔٔ.ٗٔت  كما تبيف أف قيمة "ت" المحن؛بة لتمؾ الميارة (ٕ٘.٘مت؛نط الورؽ بينيما ( 

دالة إحوائيًا  مما يشير إلى ؛ج؛د تحنف ممح؛ظ في ميارة الويـ الحرفي لممجم؛عة التجريبية بعد 
 تطبيؽ البرنامج.

؛يرج  ىذا التحنف إلى انتفداـ العيادات القرائية ؛ما تشممة مف انتراتيجات متن؛عة  
 ؛ادنشطة المفتموة.

بالننبة لميارة الويـ ا،نتنتاجي لمنص المقر؛  بمغ مت؛نط درجات التلاميذ في التطبيؽ 
ت  ؛كاف ٖٕ.ٗ( ت بينما بمغ مت؛نط درجات المجم؛عة في التطبيؽ البعدص لنوس الميارةٕٔ.ٓالقبمي ( 

ت ؛ىي قيمة ٕٛ.٘ٔت  كما تبيف أف قيمة "ت" المحن؛بة لتمؾ الميارة (ٕٓ.ٗمت؛نط الورؽ بينيما (
دالة إحوائيًا  مما يشير إلى ؛ج؛د تحنف ممح؛ظ في ميارة الويـ ا،نتنتاجي لممجم؛عة التجريبية بعد 

نتنتاجي لمنص المقر؛  تطبيؽ البرنامج  مما يشير إلى ؛ج؛د تحنف ممح؛ظ في ميارة الويـ ا،
 لممجم؛عة التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج.

؛يرج  ىذا التحنف إلى انتفداـ انم؛ب الح؛ار  ؛المناقشة  ؛التعمـ في مجم؛عات مما ناعد 
 التلاميذ عمى  التمكف مف إدراؾ الوكر الرئينة  ؛الورعية.
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لتلاميذ في التطبيؽ القبمي بالننبة لميارة الويـ النقدص لمنص المقر؛  بمغ مت؛نط درجات ا
ت  ؛كاف ٛٔ.ٕت بينما بمغ مت؛نط درجات المجم؛عة في التطبيؽ البعدص لنوس الميارة (ٖٕٙ.ٓ( 

ت ؛ىي قيمة ٔٙ٘.ٜت  كما تبيف أف قيمة "ت" المحن؛بة لتمؾ الميارة (ٜٔ.ٔمت؛نط الورؽ بينيما (
الحرفي لممجم؛عة التجريبية بعد دالة إحوائيًا  مما يشير إلى ؛ج؛د تحنف ممح؛ظ في ميارة الويـ 

تطبيؽ البرنامج  مما يشير إلى ؛ج؛د تحنف ممح؛ظ في ميارة الويـ النقدص لمنص المقر؛  لممجم؛عة 
 التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج.

بالننبة لميارة الويـ ا،بداعي لمنص المقر؛  بمغ مت؛نط درجات التلاميذ في التطبيؽ القبمي 
ت  ؛كاف ٜٛ.ٔ؛نط درجات المجم؛عة في التطبيؽ البعدص لنوس الميارة (ت بينما بمغ متٚٗٗ.ٓ( 

ت ؛ىي قيمة ٜٕ.ٚت  كما تبيف أف قيمة "ت" المحن؛بة لتمؾ الميارة (ٖٗٗ.ٔمت؛نط الورؽ بينيما (
دالة إحوائيًا  مما يشير إلى ؛ج؛د تحنف ممح؛ظ في ميارة الويـ ا،بداعي لممجم؛عة التجريبية بعد 

مما يشير إلى ؛ج؛د تحنف ممح؛ظ في ميارة الويـ النقدص لمنص المقر؛  لممجم؛عة  تطبيؽ البرنامج 
 التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج.

؛لمتعرؼ عمى حجـ ادنر تـ انتفداـ معادلة إيتا تربي   حيث ؛جد أف قيـ حجـ ادنر دالة بو؛رة 
يادات القرائية في تنمية ميارات فيـ القائـ عمى الع عمى فاعمية البرنامج كبيرة  ؛ىذا ادنر يُعد دليلًا 

  المقر؛  لدن عينة مف التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ بالمرحمة ا،بتدائية.
كما تتوؽ نتائج البحث م  الدرانات التي تنا؛لت فيـ المقر؛  لدن التلاميذ ذ؛ص وع؛بات تعمـ 

ناتب درانة ىالة إنماعيؿ القرا ة  ؛أنو يمكف تنميتو مف فلاؿ بعض ا،نتراتيجيات  ؛مف ىذه الدرا
 ت.ٕٙٔٓت  ؛درانة محمد عمي (ٕٙٔٓت  ؛درانة نالي نور (ٕٚٔٓ(

كما تتوؽ نتائج البحث م  درانات أكدت أىمية تنمية فيـ المقر؛  لدن التلاميذ ذ؛ص وع؛بات 
 ت.ٕٙٔٓت  درانة مرز؛ؽ ع؛ض (ٕٚٔٓالتعمـ  ؛مف ىذه الدراناتب درانة أحلاـ محمد (

 البحث في النقاط التاليةب ؛يمكف تونير نتائج
 انتفداـ العيادات القرائية ناعد التلاميذ عمى التمكف مف ميارات فيـ المقر؛ . .ٔ
انتفداـ انتراتيجيات متن؛عة دافؿ العيادات القرائية كنتراتيجية القوة  ؛لعب ادد؛ار  ؛التعمـ  .ٕ

 التعا؛ني ... ؛غيرىا قدـ تعممًا ممتعًا لمتلاميذ.
وة مكف التلاميذ مف التواعؿ م  ادفريف  ؛التعبير عف آرا ىـ بحرية ناعد انتفداـ أنشطة مفتم .ٖ

 التلاميذ ذ؛ص وع؛بات القرا ة عمى التعبير الموظي.
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 تىصُاث البحث:
 يُ؛وي البحث الحالي في ض؛  ما ت؛وؿ إليو مف نتائج بالتاليب

 ضر؛رة العناية بميارات فيـ المقر؛  لدن التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ. -ٔ

تز؛يد المدارس بأدج؛ات التشفيصل لمكشؼ المُبكر عف التلاميػذ الػذيف يعػان؛ف مػف ضػعؼ فػى  -ٕ
 امتلاؾ ميارات فيـ المقر؛ .

ضر؛رة انتفداـ  ؛توعيؿ انتراتيجيات التعمـ الحدينة  ؛التي تنمح لمتلاميذ بالمشاركة ؛التواعػؿ  -ٖ
 ؛النقاش ن؛ا  كاف بينيـ البعض  أ؛ بينيـ ؛بيف المُعمـ.

 ة مف أد؛ات البحث الحالي عند تدريس ميارات فيـ المقر؛  لمتلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ.الإفاد -ٗ
 هقترحاث البحث:

 يُمكف لمبحث الحالي اقتراح الم؛ض؛عات التاليةب
عمػؿ بحػػث ممانػػؿل لتعػػرؼ فاعميػػة العيػػادات القرائيػػة مػ  فئػػات أفػػرن مػػف التلاميػػذ ( بطيػػى  الػػتعمـ   -ٔ

 حؿ تعميمية مفتموة.المتأفر درانيًا ...ت   ؛بمرا

 تكنيؼ الدرانات التي تتنا؛ؿ وع؛بات فيـ المقر؛   ؛الكشؼ المُبكر عف التلاميذ.  -ٕ

برنػامج لتػدريب معممػي المغػة العربيػة عمػى توعيػؿ العيػادات القرائيػةل لبيػاف مػدن أىميتيػا فػي عػػلاج  -ٖ
 ضعؼ امتلاؾ ميارات فيـ المقر؛ .
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 المشاجغ
 المراج  العربيةب 

 ؛ا،تجاه القرائي الويـ تنمية في الدائرص البيت انتراتيجية ت؛ظيؼ ت. ٜٕٔٓ.(البدرص الدىب أب؛ .1
 لمعم؛ـ الد؛لية المجمة أفرن  بمغات الناطقيف العربية المغة متعممي لدن القرا ة تعميـ نح؛

 ع المن؛رة  المدينة – البشرية ؛التنمية العممي لمبحث العربية المؤننة   ؛النونية الترب؛ية
 ت.ٖٕ(

ت. انتراتيجية التدريس التبادلي ؛فعاليتو في تنمية الويـ القرائي لدن التلاميذ ٕٚٔٓأحلاـ محمد.( .2
ت  صب ٕٓت  ع(٘ذ؛ص وع؛بات التعمـ في القرا ة. مؤننة التربية الفاوة ؛التأىيؿ. مج(

ٔٔٗ-ٔٗ٘. 
ة في تحنيف ت. أنر انتراتيجية ما ؛را  المعرفٕٙٔٓأحمد إبراىيـ و؛ماف  ؛ زىرية إبراىيـ. ( .3

ميارات ا،نتيعاب القرائي في المغة العربية لدن طمبة الوؼ العاشر ادناني في مدينة 
 ت. ٗت. ع (ٚٔعماف. مجمة العم؛ـ الترب؛ية ؛النونية. مج (

تب ٙٔت. العيادات القرائية. ؛رقة عمؿ. مجمة القرا ة ؛المعرفة. ع (ٕٕٓٓأحمد أب؛ حجاج. ( .4
 عرفة  كمية التربيةب جامعة عيف شمس.الجمعية المورية لمقرا ة ؛الم

ت. برنامج تدريبي في القرا ة لمعممي غير العربية في المرحة المت؛نطة ؛أنره ٕٚٔٓأحمد ادح؛ؿ.( .5
في تنمية ميارات الويـ القرائي لدن تلاميذىـ في مادة المغة العربية. المجمة الترب؛ية. 

 . ٖٕٙ-ٜٔٔت.صب ٕٕٔ.ع(ٖٔالك؛يت. 
ت. فاعمية انتراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الويـ القرائي ٕٛٔٓأحمد نيد محمد. ( .6

لدن طلاب الننة النانية في قنـ درانات الشرؽ اد؛نط بجامعة دانك؛ؾ. جامعة الن؛داف 
 .ٜٔ-ٔت. صبٔ. ع(ٜٔلمعم؛ـ ؛التكن؛ل؛جيا. مج

؛الكتابة لدن التلاميذ  ت. برنامج مقترح لتحنيف ميارات القرا ةٕٕٓٓإيماف محم؛د عبد الحميد. ( .7
 ت.ٕت. ع(ٜمف ذ؛ص وع؛بات التعمـ. المجمة الد؛لية الترب؛ية المتفووة. مج (

ت. فاعمية برنامج تدريبي فى تنمية ميارات وياغة ا،فتبارات ٕٙٔٓبد؛ن أحمد محمد الطيب. ( ..
 التحويمية لمعممى القرا ة ؛تأنيره عمى تلاميذىـ فى إطار ا،نتعداد لمدرانة الد؛لية

)PIRLS ت. مجمة القرا ة ؛المعرفة  الجمعية المورية لمقرا ة ؛المعرفة  كمية التربية  جامعة
 ٘ٚ-ٕٔت  ٖٚٔعيف شمس. ع (

 العربي الوكر دار : القاىرة ؛التعمـ. التدريس . انتراتيجيات) ٕٛٓٓ جابر.( الحميد عبد جابر  .3
 ؛النشر. لمطباعة
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 رائيالق يـالو ميارات تنمية في النشط لمتعمـ يتفراتيجانت ت؛ظيؼ أنرت. ٕٗٔٓحاتـ الغمباف. (  .15
الراب  ادناني. رنالة ماجنتير غير منش؛رة. الجامعة ادنلامية  الوؼ تمميذات لدن
 بغزة.

 الدارة. مور. ؛النوني الترب؛ية الموطمحات معجـت. ٖٕٓٓحنف شحاتو  ؛زينب النجار. (  .11
 ؛الت؛زي  لمنشر المبنانية

ت.فاعمية برنامج قائـ عمى ٜٕٔٓص  نيى محمد عبد الرحمف. (______  ؛عطا  عمر بحير  .12
مدفؿ الح؛اس المتعددة في علاج وع؛بات تعمـ القرا ة لدن تلاميذ المرحمة ا،بتدائية. 

 ت.ٕت. ي؛لي؛ ج(ٜٔٔمجمة كمية التربية ببنيا. العدد (
؛بات ت. فاعمية القمـ الإلكتر؛ني القارن  في علاج بعض وعٕٙٔٓعبيدص.(فالد فاطر ال .13

القرا ة الجيرية ؛تنمية ميارات الويـ القرائي لدن التلاميذ ذ؛ص وع؛بات القرا ة بالوؼ 
النالث ا،بتدائي. مجمة العم؛ـ الترب؛ية. جامعة الممؾ نع؛د. المممكة العربية النع؛دية. 

 .ٕٕٓ-ٓٛٔت.صب ٙع(
 لدن القرائي الويـ ميارات تنمية في المتشعب التوكير انتراتيجية فاعمية..(2015) ىلاؿ فالد .14

 المجمد.  أني؛ط جامعة . التربية كمية مجمة .أفرن بمغات الناطقيف العربية المغة متعممي
 ت.ٗع(   31

ت. أنر برنامج بالعيادات القرائية لعلاج الضعؼ في بعض الميارات ٕٓٔٓدا؛د در؛يش. ( .15
ماجنتير غير القرائية لدن تلاميذ الوؼ الراب  ادناني في محافظة فاف ي؛نس. رنالة 

 منش؛رة. الجامعة الإنلامية. غزة. 
 انتراتيجية ؛اددب  القرا ة تعميـ .تٕٙٓٓ.( الشعبي الديف علا  ؛محمد طعيمة أحمد رشدص .16

 . العربي الوكر دار :القاىرة متن؛ع  لجمي؛ر مفتموة
 ت. القاىرة. مكتبةٕت. نيك؛ل؛جية الوئات الفاوة ؛المع؛قيف. ط (ٕٓٓٓزينب محم؛د شقير.( .17

 النيضة المورية.
ت. أنر انتراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الويـ القرائي لدن ٕٙٔٓنالي نور. ( ..1

 طالبات الوؼ التان  بغزة. رنالة ماجنتير. كمية التربية. الجامعة الإنلامية. غزة. 
يـ القرائي ت. فاعمية انتراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات الؤٕٔٓننا  محمد حنف.( .13

؛ا،تجاه نح؛ العمؿ التعا؛ني لدن تلاميذ الوؼ النالث الإعدادص. المجمة الترب؛ية. كمية 
 .ٕٔٙ-ٕ٘ٓ. صب ٜٕالتربية  جامعة ن؛ىاج. مج 
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ت. انتراتيجية تدرينية قائمة عمى نظريات درانة المعنى لتنمية ٕٕٓٓنيد رجب محمد. (  .25
الناطقيف بغيرىا. مجمة كمية التربية في  ميارات فيـ المقر؛  لدن دارني المغة العربية

 ت.  ٖت  ع (ٗٗالعم؛ـ الترب؛ية. كمية التربية  جامعة عيف شمس. مج (
في تنمية  DR-TAت. انتفداـ نشاط التوكير الم؛جو بالقرا ةٕٛٔٓالشيما  النيد محمد.( .21

ا ة ميارات فيـ المقر؛  العامة ؛الن؛عية لدن طلاب الوؼ الناني الإعدادص. مجمة القر 
؛المعرفة. الجمعية المورية لمقرا ة ؛ المعرفة  كمية التربية  جامعة عيف شمس. 

 . ٙٗٔ-ٔٛت  صبٕٗٓع(
ت. فاعمية انتراتيجيتي النمذجة ؛التمفيص في علاج وع؛بات ٕٕٔٓعبد الرازؽ مفتار محم؛د.( .22

ية فيـ المقر؛  ؛فوض قمؽ القرا ة لدن دارنات المدارس الوديقة لموتيات. المجمة الد؛ل
 ت.ٖٔللأبحاث الترب؛ية. جامعة الإمارات العربية المتحدة. ع( 

 المقر؛  فيـ ميارات تنمية في المغة كؿ مدفؿ عمى قائـ برنامجت. ٕٔٔٓ. (وبرص العظيـ عبد .23
 التدريس  ؛طرؽ المناىج في درانات مجمة .بغيرىا الناطقيف العربية المغة متعممي لدن
 ت.ٚٔع(   شمس عيف جامعة – التربية كمية

ت. الإحوا  البارامترن ؛اللابارامترن فى افتبار فػر؛ض البحػ؛ث ٕٙٓٓ( الدردير. عبد المنعـ أحمد .24
 النونية ؛الترب؛ية ؛ا،جتماعية. القاىرةب عالـ الكتب.

 ؛علاقتيا العربي القارئ لدن المقر؛  انتيعاب تراتيجياانتت. ٕٗٓٓعمى عبد العظيـ نلاـ. ( .25
ت. ٖٕٔ. مجمة التربية. جامعة ادزىر.(النص ؛ن؛ع جنس؛ال التعميمي مف المنت؛ن بكؿ

 .ٕٕٓ-ٗٛٔصب 
   القاىرة.  بغيرىا لمناطقيف العربية المغة لتعميـ العربي المعيارص الإطار تٕٙٔٓ .(مدك؛ر عمى .26

 الإنلامي. الوكر دار
 أف طوؿ كؿ حؽ مف : العالمي الت؛جو ىذا تحقيؽ عمى نعمؿ كيؼت.ٕ٘ٓٓ.(ي؛نس عمي فتحي .27

 الضيافة  بدار القرا ة ؛المعرفة  الجمعية النادس العممي المؤتمر  )ئا متميزاًقار  يك؛ف
 .شمس عيف جامعة

ت. وع؛بات التعمـ الت؛جيات الحدينة في التشفيص ؛العلاج. ٕ٘ٔٓفتحي موطوى الزيات.( ..2
 القاىرة. مكتبة ادنجم؛ المورية.

 تحنيف النرعة في العر؛ض برنامج بانتفداـ را ةالق تدريس فاعميةت. ٕٗٓٓفتحي ي؛نس. (  .23
ة. ع ؛المعرف القرا ة مجمة  راتا،ما بد؛لة ا،بتدائي الراب  الوؼ تمميذات لدن ؛الويـ

 .٘ٗٔ-ٜٜت. صب ٖٓ(
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 في العامة  التدريس طرائؽ ت.   ٕٙٓٓ.(  ناور ي؛نس جميؿ  جياد محمد القلا  الديف ففر  .35
 الجامعي. الكتاب دار :العيف المعم؛مات. عور

ت. منػػاىج البحػػث ؛طػػرؽ التحميػػؿ الإحوػػائي فػػي ٜٜٔٔطػػب  ؛ آمػػاؿ وػػادؽ . (فػػؤاد أبػػ؛ ح .31
 العم؛ـ الترب؛ية ؛ا،جتماعية. القاىرةب مكتبة ادنجم؛ المورية.

عمـ النوس الإحوائي  ؛قياس العقؿ البشػرص. القػاىرة ب دار الوكػر  ت.ٕٔٔٓالنيد. ( فؤاد البيي  .32
 العربي.

 الت؛زي  ؛الطباعة. ؛ عمافب دار المنيرة لمنشر . شطتب التعمـ الن ٕٛٓٓكريماف محمد بدير (  .33
ت. أنر برنامج تدريبي ،نتراتيجيات التعميـ التبادلي عمى ما ؛را  ٕٚٓٓماجد محمد عنماف.( .34

الويـ لدن الطلاب ذ؛ص وع؛بات الويـ القرائي في الوؼ الفامس ا،بتدائي. جامعة 
 . ٖٛٚ- ٖٓٗت. صب ٔ. ع(ٖٕأني؛ط. مجمة كمية التربية. مج 

ا ؛تطبيقاتي النظرية أننيا:المقر؛  فيـ ت. انتراتيجياتٜٕٓٓماىر شعباف عبد البارص. ( .35
 .؛الطباعة ؛الت؛زي  لمنشر المنيرة دار  :ادردفالعممية. 

   عماف ادردف   ؛التطبيؽ النظرية بيف المقر؛   ؛فيـ القرا ة أنس . (2000) حبيب محمد .36
 .. 2 ط   ؛الت؛زي  ؛النشر لمطباعة عمار دار

ت. أنر ت؛ظيؼ القوص الرقمية في تنمية ميارات الويـ القرائي لدن ٕٙٔٓمحمد عمي نميـ.( .37
 طلاب الوؼ النالث ادناني. رنالة ماجنتير. كمية التربية. الجامعة الإنلامية. غزة.

ت. وع؛بات التعمـ بيف الميارات ؛ا،ضطرابات. دار ووا  لمنشر ٕٓٔٓمحمد عمي الن؛بي.( ..3
 ماف.؛الت؛زي . ع

 رائيالق الويـ راتميا بعض تنمية في مقترحة انتراتيجية فعالية ت.ٕٙٓٓمحمد لطوي جاد. (  .33
 .؛المعرفة ةرا لمق المورية الجمعية.؛المعرفة را ةالق مجمة .الإعدادص الناني الوؼ لتلاميذ

 ت.ٕٕ(ٔ٘جامعة عيف شمس. 
 ادنس بغيرىا  لمناطقيف العربية المغة تعميـ في المعاور المرج  ت.ٕٚٔٓ.(الناقة محم؛د  .45

 . العربي الوكر دار   القاىرة التدريس  ؛طرائؽ ؛المدافؿ
 مدافموب العاـ التعميـ في العربية المغة تعميـت. ٕٕٓٓمحم؛د كامؿ الناقة  ؛ ؛حيد النيد حافظ. ( .41

 .شمس عيف بجامعة التربية كمية مطب؛عات .القاىرة .؛فنياتو
عادة نردىا في تحنيف ت. أنر انتفدٕٙٔٓمرز؛ؽ ع؛ض ىلاؿ.( .42 اـ انتراتيجية القوة ؛ا 

منت؛يات الويـ القرائي لدن الطلاب ذ؛ص وع؛بات التعمـ في البادية الشمالية الشرقية. 
 رنالة ماجنتير. جامعة آؿ البيت. ادردف.
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 -بيا لغير الناطقيف العربية المغة لتعميـ الشريؼ ادزىر نمنمة ت.ٕٙٔٓرنلاف.( موطوى  .43
 لغير العربية المغة لتعميـ زايد الشيخ مركز :القاىرة .اد؛ؿ الكتاب – ـالمتقد المنت؛ن
 .بيا الناطقيف

ت. التأفر الدراني  أنبابو  أناره  ؛طرؽ علاجو. ؛ىراف دار العرب ٕٓٔٓموطوى منو؛رص. (  .44
 لمنشر ؛الت؛زي .

 ت. أنر التدريب عمى بعض انتراتيجيات القرا ة في تحنيفٕ٘ٔٓمنتور ولاح نميماف.(  .45
الطلاقة القرائية لدن التلاميذ ذ؛ص وع؛بات التعمـ  المجمة العربية لدرانات ؛بح؛ث العم؛ـ 
الترب؛ية ؛ا،ننانية. مؤننة دكت؛رة حناف در؛يش لمفدمات الم؛جنتية ؛التعميـ التطبيقي. 

 .ٚٔٔ-ٕٚت. صب ٔمور. ع(
معمـ القرا ة بيف  ت.ٕٔٔٓالمؤتمر العممي الحادص عشر لمجمعية المورية لمقرا ة ؛المعرفة.( .46

مياـ التعمـ ؛م؛اجية وع؛بات التعمـ في ال؛طف العربي. الجمعية المورية لمقرا ة 
 ي؛لي؛. ٕٔ-ٕٓ؛المعرفة.

ت. وع؛بات تعمـ القرا ة بيف ٕٚٓٓالمؤتمر العممي الناب  لمجمعية المورية لمقرا ة ؛المعرفة.( .47
عرفة. كمية التربية. جامعة عيف ال؛قاية ؛التشفيص ؛العلاج. الجمعية المورية لمقرا ة ؛الم

 ي؛لي؛. ٔٔ-ٓٔشمس. 
ت. فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى انتراتيجية التدريس التبادلي ٕٛٓٓناجح عمي الف؛الدة.( ..4

لتنمية ميارات الويـ القرائي لدن التلاميذ وع؛بات التعمـ بالمرحمة ادنانية في ادردف. 
لنونية العميا. جامعة عماف العربية لمدرانات رنالة دكت؛راه. كمية الدرانات الترب؛ية ؛ا

 العميا. ادردف.
في تنمية  SBTDت. أنر ت؛ظيؼ انتراتيجيات التعمـ النشط في ض؛  برنامجٕٚٔٓندا  أي؛ب.( .43

ميارات الويـ القرائي لدن تلاميذ الوؼ الناني ادناني. رنالة ماجنتير. الجامعة 
 الإنلامية بغزة. فمنطيف.

ت. برنامج قائـ عمى التعمـ ٕٕٓٓلنيد  ؛ عمى نعد  ؛ نيد فيمي. (نيى نامر  ؛؛حيد ا .55
المدمج لعلاج وع؛بات تعمـ القرا ة لدن تلاميذ المرحمة ا،بتدائية. مجمة كمية التربية 

 ت.ٕت. يناير ج(ٕٔٔببنيا.     ع (
ت. فعالية برنامج إلكتر؛ني لتنمية ميارتي النرعة ؛الويـ ٕٚٔٓىالة إنماعيؿ المورص. (  .51

لقرائي لدن تمميذات الوؼ الراب  ادناني بغزة. رنالة ماجنتير غير منش؛رة. كمية ا
 التربية في الجامعة الإنلامية. غزة.
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 الويـ راتميا بعض تنمية في الذاتي التناؤؿ راتيجيةانت اعميةت. فٜٕٓٓيانيف العذيقي. (  .52
جامعة أـ القرن.  رنالة ماجنتير غير منش؛رة. .النان؛ص اد؛ؿ الوؼ طلاب لدن القرائي

 مكة المكرمة.
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