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 :ستخمصالم
تنمية  عمىقياس أثر المدخؿ المنظكمي في تدريس الرياضيات   ىدؼ البحث الحإلى إلى   

التفكير البصرم كالمشاعر الأكاديمية لدل تلاميذ الصؼ السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا، 
كتـ إعداد اختبار التفكير البصرم، كمقياس المشاعر الأكاديمية في كحدة الأعداد الطبيعية 
 كدليؿ المعمـ كتـ التدريس لممجمكعة التجريبية باستخداـ المدخؿ المنظكمي ، كالمجمكعة

ـ، كبمغ عدد 0202/0200الضابطة باستخداـ الطريقة المعتادة في الفصؿ الدراسي الثاني
( تلاميذ، كتـ تطبيؽ اختبار التفكير 5)( تلاميذ، كالضابطة 5)تلاميذ المجمكعة التجريبية

البصرم، كمقياس المشاعر الأكاديمية قبمي/ بعدم عمى المجمكعتيف التجريبية، كالضابطة، 
ج عف فاعمىة المدخؿ المنظكمي في تدريس الرياضيات عمى  تنمية التفكير كأسفرت النتائ

البصرم كالمشاعر الأكاديمية لدل تلاميذ الصؼ السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا، ككجكد 
 علاقة ارتباطية طردية بيف التفكير البصرم كالمشاعر الأكاديمية 

 المشاعر الأكاديمية.  بصرم،الكممات المفتاحية: المدخؿ المنظكمي، التفكير ال
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Abstract: The effect of Systemic Approach on Developing the 
Visual Thinking and the Academic Feelings among Pupils with 

Hearing Impairment in the Primary Stage 
   The current research aimed to measure the effect of systemic 
approach on developing the visual thinking and the academic 
feelings among the seventh grade pupils with hearing impairment. 
The visual thinking test, the academic feelings scale in the natural 
numbers unit and a teacher’s guide were constructed. Then the 
experimental group was taught using the systemic approach, while 
the control group was taught using the regular teaching method in 
the school year 2021/2022. The experimental group pupils were 
comprised of (5) pupils, while the control group pupils were 
comprised of (5) pupils, then the visual thinking test and the 
academic feeling scale were pre-post administred to the 
experimental and control groups. The results indicated 
effectiveness of the systemic approach on developing the visual 
thinking and the academic feelings among the seventh grade 
pupils with hearing impairment, and there is a direct correlation 
between the visual thinking and the academic feelings. 

Key words: Systemic Approach, Visual Thinking, Academic 
Feelings 
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 مقدمة:
تعد الرياضيات مف العمكـ الأساسية، لما تحظى بو مف أىمية فى الحياة إلىكمية، كالتى      

لا يستغني عنيا أل فرد ميما كانت ثقافتو كدرجة رقيو، فالرياضيات يسرت الطريؽ لتطكر 
العمـ كالتقنيات كاليندسة كالطب كغيرىا مف العمكـ؛ فيى " ممكة العمكـ كخادمتيا؛ " لذا تعد مف 

كثر المكاد الدراسية أىمية كحيكية، كمف الركائز الأساسية لأل نجاح كتقدـ عممى، لما تتميز أ
بو مف ميارات تساعد التلاميذ عمى التفكير السميـ كالبناء عند مكاجية المشكلات إلىكمية 

 المتنكعة.
الأمـ  كيمثؿ الاىتماـ بالتلاميذ ذكم الاحتياجات الخاصة أحد المقاييس التي تكضح تقدـ   

، كلذا يجب الاىتماـ بتعمىميـ عمى أنو خدمة حيث يشكمكف نسبة كبيرة مف المجتمع كتحضرىا
كاستثمار في الكقت ذاتو ، كاستثمار في المكارد البشرية لمدكلة ،الأمر الذم يستكجب الاتجاه 

 إلى تطكير سياسة تعمىميـ.
ى تقدـ الدكؿ التي كانت تعتبرىـ كيعد الاىتماـ بذكم الاحتياجات الخاصة مؤشرنا ميما عم    

قكل معطمة كمستثناه بحكـ ظركفيـ الخاصة التي أثارت كثيرنا مف المشكلات سكاء تربكية أك 
 )*(. (0222اجتماعية أك اقتصادية كغيرىا)بدكم ، 

كقد يُشكؿ فقداف التمميذ حاسة مف حكاسو خطكرة كبيرة، حيث قد يككف ذلؾ سببنا في تأخره،   
أقرانو العادييف خاصة إذا لـ يتـ تعكيضو عف الحاسة التي فقدىا، كتُعد حاسة  أك تخمفو عف

السمع بمثابة الجسر الرابط بيف التمميذ كما يُحيط بو، فإذا فُقدت ىذه الحاسة أك ضعُفت فإنو 
يعيش عمى ىامش الحياة، خاصة إذا ما فشؿ المحيطكف بو في التكاصؿ معو فيك يقؼ 

كر حكلو،كلا يفيـ كلا يستطيع أف يُعبر عف نفسو فيك الحاضر مكقؼ المتفرج عمى ما يد
 (.0222الغائب المحاط بجدار الصمت)يكسؼ ،

كقد أنعـ الله سبحانو كتعالى عمى الإنساف بنعـ كثيرة، كمنيا حاسة السمع ،تمؾ الحاسة التي 
دراؾ كؿ ما يدكر حكلو، فتساعده عمى التكي ؼ مع تساعده عمى الإحساس بكؿ ما يحيط بو،كا 

دراكاتو، لذا  العالـ المحيط بو كالتكافؽ معو،فيي الجسر الذم مف خلالو يُككف الفرد مفاىيمو كا 
أصبح الاىتماـ بذكم الاحتياجات الخاصة بصفة عامة، كالمعاقيف سمعينا بصفة خاصة مف 

                                                           

(*)
 .السابع الاصدار  APA تم التىثيق وفق   
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أكثر المجالات جذبنا للاىتماـ في عصرنا الحإلى، فأم تمميذ يعتمد بشكؿ أساسي عمى حكاسو 
 (.0225ي التعامؿ مع البيئة التي يعيش فييا)عبدالعزيز:ف

المعاقنيف  كتبدك العلاقة كاضحة بيف درجة الإعاقة السمعية كالتحصيؿ الأكاديمي لدل التلاميذ
سمعينا، حيث إف أكثر المجالات الأكاديمية تأثرا بالإعاقة السمعية ىي مجالات القراءة كالعمكـ 

 (.      0222كالرياضيات؛ تمؾ التي تعتمد عمى النمك المغكم)الركساف،
كلقد أصبح حؽ التمميذ المعاؽ سمعينا في التربية كالتعمىـ أمرنا معترفنا بو في جميع       
معات التي تتيح مبدأ تكافؤ الفرص لكؿ الأطفاؿ كلكف قد يحكـ المعمـ عمى التمميذ المجت

المعاؽ سمعينا بالغباء أك الضعؼ التحصيمي كعمى النقيض قد يككف ذكينا كلديو 
 (.0225قدرات)بطيخ،

تمثؿ الرياضيات أىمية بالغة في المجتمع فيي عمـ لو كظيفتو الاجتماعية التي يظير أثرىا   
يع المجالات كتطبيقات الحياة فلا تقتصر عمى فئة معينة مف المجتمع بؿ تشمؿ كؿ في جم

الفئات عادييف كذكم الاحتياجات الخاصة ، كلا يجب تدريس الرياضيات لممعاقيف سمعينا 
 (. 0222بشكؿ منفصؿ عف حياتيـ العممية ك البيئية )قرشـ ،

الأخرل لما ليا مف تطبيقات متعددة في كتحتؿ الرياضيات مكانة متميزة بيف الفركع المعرفية 
مجالات الحياة، كتعد مف المكاد الدراسية الميمة التي تدرس لممعاؽ سمعينا، حيث تسيـ بدرجة 
كبيرة في تنمية معمكماتيـ عف البيئة،كأكجو النشاط الميني بيا؛ بؿ كتكظيفيا في خدمة الميف 

 (.     0222الأخرل مستقبلا )عبدالقادر، 
تحصيؿ المعرفة بلا تفكير، فالتفكير ىدفنا رئيسن مف أىداؼ التربية لتنمية قدرات  كيصعب    

التلاميذ كاستخداـ طرؽ ككسائؿ متعددة لمكصكؿ إلى المعارؼ كالمعمكمات كحؿ ما يكاجييـ 
،  حمادةمف مشكلات ليككنكا قادريف عمى النجاح في المستقبؿ كالمساىمة في تنمية المجتمع)

0223.) 
كتكجد فركؽ بيف التلاميذ في التفكير فقد يعتمد تفكير التمميذ عمى الرؤية كىذا يسمى تفكير    

فراغي )غير لفظي( كيككف شامؿ حيث أف جميع المعارؼ يحدث بينيا اتصاؿ في الفراغ 
كيشمؿ ذلؾ التركيب، كالحدس، كالاستدلاؿ، كالاستقراء، كتكليد الأفكار،كالابتكار، كعادة يتأثر 

التفكير بالمغة البصرية ،بينما التفكير الذم يعتمد عمى السمع ىك تفكير تتابعي يتـ بصكرة  ىذا
خطية متسمسمة عبر الزمف كيشمؿ التحميؿ، كتنظيـ المعمكمات،كالاستدلاؿ الاستنباطي 

 .(Austega,2022)الخطي،كعادة يتأثر ىذا التفكير بالمغة المفظية فيك تفكير لفظي 
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% مما يراه 22% مما يسمع ،02% مما يقرأ ،02أف الإنساف يتذكر  كقد ثبت عممينا   
% مما يقكلو ،أم إف ما يراه الإنساف يككف أدكـ في الذاكرة أكثر مما يقرأه فالمغة 52‘

البصرية لغة عالمية يفيميا الإنساف باختلاؼ لغتو أك ليجتو فيي تساعد عمى فيـ النص 
دراؾ المكتكب المصاحب ليذه المغة البصرية مم ا ينمي قدرة الفرد عمى التفكير كا 

 (.0222العلاقات)عبدالرحمف :
كيستند عمؿ الذاكرة الإنسانية إلى مبدأ ربط الأفكار ببعضيا كتخزينيا عمى شكؿ صكر ذىنية 
فى الذاكرة طكيمة المدل، كعند استحضار كاحدة منيا مف الذاكرة فإنيا تأتى بالأفكار المرتبطة 

                                       .(Mange & others (2015 ,كاحدة تمك الأخرل
 :(0222ميدم:)ثلاثة انكاع رئيسة لمتفكير تـ تصنيفيا بناء عمى الحكاس ك ىى  كيكجد

 ،كالنغمػات كالمحادثػات ، الصػكت أدكاتػو كمف السمع حاسة عمى كيعتمد :السمعي التفكير • 
 .الخ ...
 الصػكر، كالألػكاف ، كالخطػكط أدكاتػو كمػف البصػر حاسػة عمػى كيعتمػد   :البصـري التفكيـر •

 .الخ...التخطيطية كالرسكـ المجردة
 مثػؿ، طبيعيػة حساسػة معمكمػات عمػى يرتكز حيث الشعكر عمى كيعتمد :التفكير الشعوري  •

 .الخ... العاطفية، كالتكتر، كالشعكر، كالحدس ، كالحالة الحرارة الكزف، كدرجة
 عمػى الفػرد قػدرة تتػرجـ العمميػات مػف منظكمػة بأنػو البصػرم التفكيػر( 0222)ميػدم،كيعػرؼ 

لفظيػة منطكقػة  لغػة إلػى الشػكؿ ذلػؾ يحمميػا التػي المغػة البصػرية كتحكيؿ البصرم الشكؿ قراءة
  التإلىة: الميارات المنظكمة ىذه كتتضمف منو المعمكمات كاستخلاص مكتكبة أك

 الشػكؿ كطبيعػة أبعػاد تحديػد عمػى القػدرة كىػي :ووصـف  الشـكل عمـى التعـرف مهـارة -
 .المعركض

 خصػائص كتحديػد الشػكؿ فػي العلاقػات رؤيػة عمػى القػدرة كىػي :الشـكل تحميل مهارة -
 .كتصنيفيا العلاقات تمؾ

 فػي العلاقػات عناصػر بػيف الػربط عمػى كىػي القػدرة :الشـكل فـي العلاقـات ربـط مهارة -
يجاد الشكؿ  .فييا بينيا كالمغالطات التكافقات كا 

 فػي كالمغالطػات الفجػكات تكضػيح عمػى كىػي القػدرة :الغمـو  وتفسـير إدراك مهـارة -
 .بينيا كالتقريب العلاقات
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هــي القــدرة عمـى اســتنتاج معــاني جديـدة والتوصــل إلــى  المعـاني اســتخلاص مهـارة -
 مف خلاؿ الشكؿ المعركض مع مراعاة تضمفمفاهيم ومبادئ عممية 

الخطػػػكة ىػػػي محصػػػمة الخطػػػكات الخمػػػس ىػػػذه الخطػػػكة الخطػػػكات السػػػابقة إذ أف ىػػػذه 
 السابقة.

التفكير البصرم أنو تفكير تمثيمى يسبؽ الكعى كأنو كحدة  (Jin & Shen ,2019) كعرؼ   
 كاحدة مف الإدراؾ كالتصكر الذل يتطمب القدرة عمى رؤية الأشكاؿ البصرية عمى أنيا صكر.

البصػػػرية، حيػػػث يحػػػدث ىػػػذا كىػػػك قػػػدرة عقميػػػة مرتبطػػػة بصػػػكرة مباشػػػرة بالجكانػػػب الحسػػػية     
التفكيػر عنػدما يكػكف ىنػاؾ تناسػؽ متبػادؿ بػػيف مػا يػراه المػتعمـ مػف أشػكاؿ كرسػكمات كعلاقػػات 

 (2019 , كمػػا يحػػدث مػػػف ربػػط كنتاجػػات عقميػػػة معتمػػدة عمػػى الرؤيػػػا كالرسػػـ المعػػركض 
Güney                         .) 

 :(Plough, 2011)كتكمف أىمية التفكير البصرم في
 مية الميارات المختمفة مف خلاؿ التدريب البصرم عمىيا.تن -
 الاتصاؿ مع الآخريف كالتكاصؿ معيـ كمع خبراتيـ. -
 تنمية ميارات حؿ المشكلات. -
 يساعد التمميذ عمى إنشاء النماذج. -
 دعـ تبادؿ الأفكار كتسييؿ الإدارة الصفية. -
للإشػػارة إلػػى  2330اـ كالمشػػاعر الأكاديميػػة ظيػػر كمصػػطمح لأكؿ مػػرة عمػػى يػػد بيكػػريف عػػ   

المشاعر التي تحدث في سياقات التعمىـ كىك مصطمح يستخدـ لكصػؼ مشػاعر الطػلاب أثنػاء 
الػػتعمـ كالتحصػػيؿ كالتػػدريس فػػي الفصػػكؿ الدراسػػية كالتػػي تحػػدث نتيجػػة لمتفػػاعلات بػػيف مختمػػؼ 

إلػى أىميػة العمميات النفسية كالفسيكلكجية التي تحدث قبؿ كأثناء كبعد عمميػة الػتعمـ ممػا يشػير 
 .) Goldberg , 2012)    الجانب العاطفي الكجداني في تنمية التحصيؿ الدراسي  

كتعرؼ  مجمكعة معقدة مف التفاعلات بيف الذاتية كالعكامؿ المكضكعية كالتي يمكػف أف       
تؤدم إلى التجػارب العاطفيػة مثػؿ مشػاعر الإثػارة )متعػة ػ اسػتياء( كىػى فػي كثيػر مػف الأحيػاف 

 .( Lewis & others , 2008)اليدؼ كقابمة لمتعديؿ  مكجية
كىى ردكد فعػؿ عمػى أحػداث خارجيػة أك داخميػة كتسػتمر أكثػر مػف بضػع ثػكاف أك دقػائؽ       

أك ساعات كتظير في اسػتجابات فسػيكلكجية تظيػر فػي )معػدؿ ضػربات القمػب كالتعػرؽ كتػكتر 
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يمػػػاءات الجسػػػـ كغيرىػػػا مػػػف العناصػػػر  العضػػػلات( كنشػػػاط الػػػدماغ كالأفكػػػار كتعبيػػػرات الكجػػػو كا 
(Reevy , 2010 ). 

كتنقسػػػػـ المشػػػػاعر الأكاديميػػػػة إلػػػػى مشػػػػاعر سػػػػمبية تتضػػػػمف )الخػػػػكؼ، كالقمػػػػؽ، كالغضػػػػب،     
 كالممؿ( كمشاعر إيجابية تتضمف )المتعة، كالفخر، كحب الاستطلاع، كالتحدم( 

 ( Pekrun , 2014 )كتؤثر المشاعر السمبية عمى عممية التعمـ مف خلاؿ : 
انتباه الطلاب: تأخذ المشػاعر السػمبية انتبػاه الطػلاب بعيػدا عػف الػتعمـ فمشػاعر القمػؽ مػف  -

 الفشؿ تؤدم إلى عدـ التركيز في ميمة التعمـ .
ؿ القمػػػؽ كالخجػػػؿ الدافعيػػػة: تػػػأثير المشػػػاعر السػػػمبية عمػػػى الدافعيػػػة يكػػػكف متغيػػػر حيػػػث يقمػػػ -

الػػػػدكافع الذاتيػػػػة نحػػػػك الػػػػتعمـ بينمػػػػا يمكػػػػف أف تكػػػػكف ىػػػػذه المشػػػػاعر دافػػػػع لتجنػػػػب الفشػػػػؿ 
 كخصكصان إذا كاف الطالب يتكقع تحقيؽ النجاح .

التنظيـ الذاتي لمتعمـ : المشاعر السمبية تقمؿ مف قدرة الطالػب فػي اسػتخداـ التفكيػر المػرف  -
 التنظيـ الذاتي .كما أنيا تقكض قدرات الطالب المتعمقة ب

اسػػتراتيجيات الػػتعمـ: تنػػامي المشػػاعر السػػمبية مثػػؿ القمػػؽ يػػؤدم إلػػى اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات  -
 تعمـ جامدة.  

 ( Pekrun , 2014 )كتؤثر المشاعر الإيجابية عمى عممية التعمـ مف خلاؿ : 
اعر انتبػػاه الطػػلاب : تػػأثير المشػػاعر الإيجابيػػة عمػػى الػػتعمـ يكػػكف متغيػػر حيػػث تعمػػؿ المشػػ -

الإيجابية غير المتعمقة بمكضكع التعمـ مثؿ الفخر عمى صرؼ انتباه الطلاب عف مكضكع 
الػتعمـ بينمػا تعمػؿ مشػاعر المتعػة كالػتعمـ كالإثػارة المتعمقػة بميمػات الػتعمـ إلػى تركيػز انتبػاه 
الطػػلاب حػػكؿ الميمػػة التعمىميػػة نفسػػيا حيػػث تػػدفع ىػػذه المشػػاعر الطػػلاب إلػػى الانغمػػاس 

 بالنشاط .
لدافعيػػػة : تفعيػػػؿ المشػػػاعر الإيجابيػػػة مثػػػؿ المتعػػػة يزيػػػد مػػػف دافعيػػػة الطػػػلاب كيعػػػزز مػػػف ا -

اىتماميـ بالمكاد التعمىمية كما يصنع ذكريات إيجابية حكؿ ميمة الػتعمـ ممػا يزيػد مػف بقػاء 
 أثر التعمـ .

التنظػػيـ الػػذاتي لمػػتعمـ : تعزيػػز المشػػاعر الإيجابيػػة يعمػػؿ عمػػى تعزيػػز الفكػػر المػػرف لمطػػلاب  -
 التنظيـ الذاتي أثناء التعمـ الأمر الذم يتطمب التخطيط لمتعمـ.ك 

استراتيجيات التعمـ : تسػاعد تفعيػؿ المشػاعر الإيجابيػة لتكظيػؼ اسػتراتيجيات مرنػة كخلاقػة  -
 تحقؽ التعمـ العميؽ كتنظيـ المكاد التعمىمية.  
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يؤثر البعد  كلممشاعر دكر حاسـ في العمميات المعرفية، كخاصة في مياـ التعمـ. حيث  
العاطفي في عمميات التعمـ كالتفكير،  كتتمثؿ المشاعر الأكاديمية في )المتعة كالغضب كالقمؽ 

 .(Ghali , 2010)ك الضجر
 & Frenzel) دراسة كمف الدراسات التي اىتمت بالمشاعر الأكاديمية في الرياضيات   

others. , 2010( كدراسة ،)Chen & others , 2012( كدراسة ، ) ،0220صالح ،)
 ,Trezise(، كدراسة )Sierra , Gonzalez , 2014(، كدراسة )0220كدراسة )ىديؿ، 

Reeve , 2014(ك دراسة،)Peixoto & others , 2015) 
، كتبنػػػاه مركػػػز تطػػػكير تػػػدريس العمػػػكـ 2331كظيػػػر المػػػدخؿ المنظػػػكمي فػػػي مصػػػر عػػػاـ      

بدراسات عديػدة فػى ىػذا المجػاؿ، ، كقاـ 0222بجامعة عيف شمس عمى المستكل القكمى عاـ 
كمػػا ىػػتـ بعقػػد عديػػد مػػف المػػؤتمرات بعضػػيا أقػػيـ عمػػى المسػػتكل القػػكمي كبعضػػيا الآخػػر عمػػى 

 المستكل الإقميمي العربي.
فالتدريس باستخداـ المدخؿ المنظكمى يعمؿ عمى ربػط المفػاىيـ بصػكرة مخططػات منظمػة     

ػؿ عمػى ذاكػرة التمميػذ، بينيما علاقات شبكية بحيث تشغؿ حيزان أقؿ مف ذا كرة التمميػذ فيقػؿ الحْم 
مزيػػػد مػػف المعمكمػػات، كتخزينيػػػا  كمػػف ثػػـ يكػػكف ىنػػػاؾ مكػػاف اكبػػر اك فرصػػػة اكبػػر لإسػػتيعاب

سترجاعيا كتكفير الجيد العقمى المبذكؿ لييكمية ىذه المفاىيـ داخؿ الذاكرة ) حمػػػػػػػػػػػػػػػػػػاد،  كا 
0223.) 

متكاممة لممفاىيـ، كقد اعتمدت كىذا يعنى أف المدخؿ المنظكمى يقكـ عمى الرؤية ال
عمىو بعض الجامعات فى تصميـ الخدمات التعمىمية بتكنكلكجيا التعمىـ كأنظمتو، كمنيا جامعة 
ىكنج ككنج التطبيقية كيعتمد المدخؿ المنظكمى فى التعمـ بشكؿ أساسى عمى نظريات عمـ 

د عمى أف يككف المتعمـ النفس المعرفى، التى تيتـ بدراسة العمميات العقمية الداخمية، كتؤك
معالجان نشطان لممعمكمات، لا مستقبلان سمبيان ليا، كمف ىذه النظريات نظرية التركيب اليرمى 
لمذاكرة، النظرية البنائية، نظرية أكزكبؿ في التعمـ المعرفي، كنظرية منظكمة الذاكرة )المالكى، 

0222                          .) 
كيمكف تحقيؽ المدخؿ المنظكمي بالنسبة لعممية التعمىـ كالتعمـ عندما يتـ تكفير سمات 
المدخؿ المنظكمي مف المنظكمية كالبنائية كالكمية كازدكاجية التغذية كالتكامؿ كالاستمرارية كالمظمة 

لاستفادة مف التربكية كالجكدة، كما يرتكز المدخؿ المنظكمي عمى النظرة الكمية الشاممة كالتكامؿ كا
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استراتيجيات التعمـ كالتعمىـ الحديثة، لذا تتعدد الأسس التى يقكـ عمىيا المدخؿ المنظكمي كمف 
 (:0225أىميا )الكبيسي، 

 ضركرة  كجكد  تفاعؿ  عاـ  بيف جميع  عناصر النظاـ. -
 الكيفية التى يتـ بيا التفاعؿ بيف ميارات النظاـ. -
 إلىو مرة ثانية لاستمرار الارتقاء.التغذية المرتدة: عكدة نتائج النظاـ  -
 تحديد المداخلات بدقة، كأسإلىب المعالجة كخصائص النكاتج المتكقعة. -

كىناؾ العديد مف الدراسات التى أثبتت فاعمىة المدخؿ المنظكمى في تدريس الرياضيات مثؿ 
ى ( كالتى تكصمت لفاعمىة المدخؿ المنظكمى فى تدريس الرياضيات ف0221دراسة ) رحيـ ،

( كالتى 0223تنمية التفكير الجانبى لدل طلاب الصؼ الرابع العممي، كدراسة )عبدربو،
تكصمت إلى فاعمىة منيج مقترح فى ضكء المدخؿ المنظكمى فى تنمية مفاىيـ الرياضيات 
كالميارات الحياتية لدل التلاميذ ذكل إضطراب التكحد بالمرحمة الإبتدائية كدراسة ) 

ثبتت أثر المدخؿ المنظكمى في تدريس الرياضيات عمى اكتساب ( كالتى أ0202الشيرم،
 المفاىيـ الرياضية كالاحتفاظ بتعمميا لدل طالبات الصؼ السادس الابتدائي .

كمف الكاضح أف معظـ الدراسات كالبحكث اىتمت باستخداـ المدخؿ المنظكمي  في 
ة ميارات التفكير العمىا، كما مختمؼ المراحؿ التعمىمية، لما لو مف فاعمىة كأثر كبير في تنمي

يتضح أف التفكير البصرم لـ يأخذ مساحة كافية مف الاىتماـ، كمف ىذا المنطمؽ نجد أف 
ىناؾ حاجة ممحة لتبنى استراتيجيات كمداخؿ حديثة لتنمية التفكير البصرم، كالمشاعر 

لبحكث في الأكاديمية مثؿ المدخؿ المنظكمى الذل تشير بأىميتو الكثير مف الدراسات كا
تدريس الرياضيات كتأتى ىذه الدراسو لتسيـ في اختبار أثر استخداـ المدخؿ المنظكمى في 
تدريس الرياضيات عمى تنمية التفكير البصرم، كالمشاعر الأكاديمية لدل تلاميذ الصؼ 

 السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا.  
 الإحساس بالمشكمة: 
 ؿ:تكلد الإحساس بمشكمة البحث مف خلا  

الدراسات السابقة التي  أشارت إلى أف كاقع تعمىـ الرياضػيات مػا زاؿ يعػانى صػعكبات  -
كمشكلات تكاجو التلاميذ فى دراستيـ ليا، كعدـ قػدرة الكثيػر مػنيـ عمػى فيػـ دركسػيا، 

حساسػػػيـ بصػػػعكبة تعمميػػػا مثػػػؿ دراسػػػة )محمػػػد،  كانخفػػػاض التفكيػػػر البصػػػرم لػػػدييـ، كا 
(، كدراسػػة Frey & Fisher,2008كدراسػػة) (،0222( ، كدراسػػة )ميػػدم، 0222
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(، كدراسػة Colin, 2011(،  كدراسػة )0223(، ، كدراسػة) سػعيد، 0223)حمػادة، 
 (.0202(، )عبد المطيؼ، 0222، عبدربو)

 الدراسات السابقة التي  أشارت إلى انخفاض المشاعر الأكاديمية مثؿ دراسة  -
(Frenzel, others , 2007)    دراسػة ،(Goetz, others, 2011) كدراسػة ،

(، كدراسػة 0222، كدراسػة )أحمػد، (Adriana, 2016)(،  كدراسػة 0220)صػالح، 
 (.0222)فاكم، 

بمدرسػػة  إجػػراء مقابمػػة مػػع بعػػض تلاميػػذ الصػػؼ السػػابع الابتػػدائي المعػػاقيف سػػمعينا  -
التربيػػة الخاصػػة بمدينػػة سمسػػطا كطػػرح بعػػػض الأسػػئمة عمىيػػـ مثػػؿ مػػا شػػعكرؾ أثنػػػاء 

؟ىػػؿ تسػػتمتع أثنػػاء أداء كاجبػػات الرياضػػيات المنزليػػة ؟ كلمػػاذا؟   حصػػص الرياضػػيات
ىؿ تشعر بأل نكع مػف الحمػاس عنػد دخػكؿ معمػـ الرياضػيات ؟ ىػؿ تسػتمتع بالتحػدم 
المتضػمف فػػي مكضػكعات الرياضػػيات ؟ مػا شػػعكرؾ بخصػكص امتحػػاف الرياضػػيات ؟ 

رياضػيات لعػدـ ما قدراتؾ لمتابعة حصػة الرياضػيات ؟ ىػؿ تشػعر بالممػؿ عنػد دراسػة ال
رغبتؾ في تعمميا؟ كلماذا؟  كمف خلاؿ إجابات التلاميذ تبػيف أف ىنػاؾ مشػاعر سػمبية 
لػػدل تلاميػػذ الصػػؼ السػػابع الابتػػدائي المعػػاقيف سػػمعينا ممػػا يؤكػػد أىميػػة إجػػراء البحػػث 

 الحإلى.
إعػػػػداد اختبػػػػار استكشػػػػافي فػػػػي التفكيػػػػر البصػػػػرم بعػػػػد تػػػػـ  2عمػػػػؿ دراسػػػػة استكشػػػػافية  -

(، كدراسػػػػػػة)حمادة، 0222عػػػػػػدة دراسػػػػػػات مثػػػػػػؿ دراسػػػػػػة)عبدالرحمف، الاطػػػػػػلاع عمػػػػػػى 
(، كتـ تطبيقو عمى مجمكعػة 0202(، )عبد المطيؼ، 0223(، كدراسة)ناىؿ، 0222
تلاميذن مف مدرسة التربية الخاصة بمدينة سمسطا بالفصؿ الدراسػي الأكؿ لمعػاـ  5مف 

حػيف كانػت ( درجػة فػي 2.21بمػغ متكسػط الػدرجات ) ـ، حيػث0202/0200الدراسي 
% ، كأظيػػرت نتػػائج تطبيػػؽ الاختبػػار عػػف كجػػكد 02( درجػػة بنسػػبة02الدرجػػة الكميػػة )

ضػػعؼ فػػي ميػػارات التفكيػػر البصػػرم لػػدل تلاميػػذ الصػػؼ السػػابع الابتػػدائي المعػػاقيف 
 سمعينا. 

                                                           

 . استكشافً تفكٍر بصري اختبار1ملحق1
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مما سبؽ يتضح انخفاض التفكير البصرم لدل تلاميذ الصؼ السابع الابتدائي       
جع ذلؾ إلى عدـ ملائمة الطرؽ التى تُدرس بيا  فلا ترقى إلى تنمية المعاقيف سمعينا كقد ير 

التفكير البصرم، ىذا ما دفع الباحث للاىتماـ بدراسة كيفية تنمية التفكير البصرم كالمشاعر 
 الأكاديمية مف خلاؿ المدخؿ المنظكمي لدل تلاميذ الصؼ السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا.

 مشكمة البحث وأسئمت :
حددت مشكمة البحث الحإلى في قصكر في كؿ مف ميارات التفكير البصرم كالمشاعر ت

الأكاديمية لدل تلاميذ الصؼ السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا الأمر الذم  جعؿ البحث 
 الحإلى يسعى إلى تنمية التفكير البصرم كالمشاعر الأكاديمية.  

 الإجابة عن السؤال الرئيس الاتى: ويتم التعر  لمشكمة البحث ودراستها من خلال 
مػػػا أثػػػر المػػػدخؿ المنظػػػكمي فػػػي تػػػدريس الرياضػػػيات عمػػػى تنميػػػة التفكيػػػر البصػػػرم كالمشػػػاعر 

 ؟الأكاديمية لدل تلاميذ الصؼ السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا
 وتتم الإجابة عمى  من خلال الإجابة عن الأسئمة الفرعي  الأتية:

ي تػػدريس الرياضػػيات عمػػى تنميػػة التفكيػػر البصػػرم لػػدل مػػا أثػػر المػػدخؿ المنظػػكمي فػػ  .1
  تلاميذ الصؼ السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا؟

ما أثر المدخؿ المنظكمي في تدريس الرياضيات عمى تنمية المشػاعر الأكاديميػة لػدل  .2
 ؟تلاميذ الصؼ السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا

كالمشػػاعر الأكاديميػػة لػػدل تلاميػػذ الصػػؼ التفكيػػر البصػػرم مػػا العلاقػػة الارتباطيػػة بػػيف  .3
 .السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا

 أهداف البحث:
تعرؼ أثر المػدخؿ المنظػكمي فػي تػدريس الرياضػيات عمػى تنميػة التفكيػر البصػرم لػدل  -

 تلاميذ الصؼ السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا.
المشػػاعر الأكاديميػػة تعػػرؼ أثػػر المػػدخؿ المنظػػكمي فػػي تػػدريس الرياضػػيات عمػػى تنميػػة  -

 لدل تلاميذ الصؼ السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا.
دراسة العلاقة الارتباطية بيف التفكير البصرم كالمشاعر الأكاديميػة لػدل تلاميػذ الصػؼ  -

 السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا.
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 أهمية البحث:
عمػػػى تنميػػػة التفكيػػػر اسػػػتفادة المعممػػػيف فػػػي كيفيػػػة التػػػدريس بالمػػػدخؿ المنظػػػكمى ليػػػنعكس  -

البصػػػرل كالمشػػػاعر الأكاديميػػػة ك انػػػكاع اخػػػرل مػػػف التفكيػػػر لػػػدل تلاميػػػذ الصػػػؼ السػػػابع 
 الابتدائي المعاقيف سمعينا.

قػػد يفيػػد مخططػػى منػػاىج الرياضػػيات فػػى مراعػػاة المػػدخؿ المنظػػكمي فػػي عػػرض المحتػػكل  -
 العممي.

 يس بالمدخؿ المنظكمي.تكجيو نظر القائميف عمى العممية التعمىمية إلى إمكانات التدر  -
اسػػػػتفادة البػػػػاحثيف مػػػػف أدكات البحػػػػث مثػػػػؿ اختبػػػػار التفكيػػػػر البصػػػػرم، كمقيػػػػاس المشػػػػاعر  -

 الأكاديمية، كمكاد التعمـ مثؿ دليؿ المعمـ لتدريس الرياضيات كفؽ المدخؿ المنظكمي.
يُعتبػػػر البحػػػث اسػػػتجابة للاتجاىػػػات الحديثػػػة التػػػي نػػػادت بالاىتمػػػاـ بالمػػػدخؿ المنظػػػكمي،   -

 ا التفكير البصرم.كأيضن 
 حدود البحث:

كحػػدة الأعػػداد الطبيعيػػة المقػػررة عمػػى تلاميػػذ الصػػؼ السػػابع الابتػػدائي المعػػاقيف سػػمعينا  .2
 ـ.0200/ 0202بالفصؿ الدراسي الثاني 

مجمكعػػة مػػف تلاميػػذ الصػػؼ السػػابع الابتػػدائي المعػػاقيف سػػمعينا بمدرسػػة التربيػػة الخاصػػة  .0
 بمحافظة           بنى سكيؼ.  -التابعو لإدارة سمسطا التعمىمية –بمدينة سمسطا 

 الالتزاـ بالخطة الزمنية المحددة مف قْبؿ الكزارة لتدريس الكحدة المشار إلىيا. .0
 منهج البحث:

 ( Quasi- experimentalريبى القائـ عمى التصميـ شبو التجريبى )المنيج التج    
ضػابطة( حيػث تػـ التػدريس لتلاميػذ المجمكعػة التجريبيػة  -بإستخداـ نمػكذج المجمكعتيف)تجريبيػة

 باستخداـ المدخؿ المنظكمي، كتعرض تلاميذ المجمكعة الضابطة لطريقة التدريس المعتادة.
           :أدوات البحث

 التفكير البصرم في كحدة الأعداد الطَّبيعية)إعداد الباحث(.اختبار  (1
 )إعداد الباحث(.المشاعر الأكاديمية مقياس  (2

 :  فرو  البحث
يكجد فرؽ داؿ إحصائينا  بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  (1

 التجريبية.في التطبيؽ البعدم لاختبار التفكير البصرم لصالح تلاميذ المجمكعة 
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يكجد فرؽ داؿ إحصائينا  بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  (2
 في التطبيؽ البعدم لمقياس المشاعر الأكاديمية لصالح تلاميذ المجمكعة التجريبية.

تكجد علاقة ارتباطية مكجبة دالة إحصائينا بيف درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية في  (3
 . المشاعر الأكاديميةدم لكؿ مف اختبار التفكير البصرم كمقياس التطبيؽ البع
 إلتزـ الباحث بالتعريفات الإجرائية التإلىة:مصطمحات البحث: 

تكضيح كتفسير المفاىيـ كالتعميمات كالمكضكعات في إطار منظكمة  المدخل المنظومي:     
كضػػكعات بحيػػث تمكػػف تلاميػػذ متكاممػػة مػػف العلاقػػات كالػػركابط بػػيف المفػػاىيـ كالتعميمػػات كالم

الصػػؼ السػػابع الابتػػدائي المعػػاقيف سػػمعينا مػػف التقػػدـ نحػػك الأىػػداؼ التػػي سػػبؽ تحديػػدىا كذلػػؾ 
 بكاسطة عمؿ منضبط كمرتب للأجزاء.

: تمميػػذ الصػػؼ السػػابع الابتػػدائي الػػذم لديػػو مشػػكمة فػػي التكاصػػؿ السػػمعي مػػع المعــاق ســمعيًا  
م، كيكلػػد لديػػػو مشػػػاعر اكاديميػػة سػػػمبية تجػػػاه مػػػادة معمػػـ الرياضػػػيات ممػػػا يعػػكؽ تفكيػػػره البصػػػر 

 الرياضيات.  
نمػػط مػػف أنمػػاط التفكيػػر ينشػػأ لػػدل تمميػػذ الصػػؼ السػػابع الابتػػدائي المعػػاؽ  التفكيــر البصــري:

سػػػمعينا نتيجػػػة اسػػػتثارة العقػػػؿ بمثيػػػرات بصػػػرية كيسػػػتدؿ عمىػػػو مػػػف خػػػلاؿ حػػػؿ مشػػػكمة أك إدراؾ 
علاقػػػة أك تمييػػػز نمػػػط أك قػػػراءة شػػػكؿ بصػػػرم كتحكيػػػؿ المغػػػة البصػػػرية التػػػي يحمميػػػا إلػػػى لغػػػة 

 مىيا التمميذ في اختبار التفكير البصرم المعد لذلؾ.                                                                           مكتكبة، كيقاس بالدرجة التي يحصؿ ع
الأحاسيس التي يشعر بيا  تمميذ الصؼ السابع المعاؽ سمعينا كرد فعؿ المشاعر الأكاديمية: 

ميات التعمـ في حجرات الدراسة أك لو في أم مكقؼ رياضياتي مثير لانفعالاتو أثناء عم
خارجيا، كتتضمف المتعة كحب الاستطلاع كالتحدل كالفخر كالحماسة كالارتياح كأحاسيس 
إيجابية، كما تتضمف القمؽ كالإحباط كالضجر كالغضب كالخكؼ كأحاسيس سمبية كتقاس 

 بمقياس المشاعر الأكاديمية المعد لذلؾ.
 الإطار النظري:  
 مدخل المنظومي:المحور الأول: ال

 مفهوم المدخل المنظومي: (1-1)
يعد ىذا المدخؿ مف المداخؿ الحديثة في التدريس كالتعمـ كقد أفردت لو الأبحاث العديد    

مف التعريفات فقد عرؼ بأنو" دراسة المفاىيـ كالمكضكعات مف خلاؿ منظكمة متكاممة 
تتضح فييا كافة العلاقات بيف أم مفيكـ أك مكضكع كغيره مف المفاىيـ أك المكضكعات 
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را عمى ربط ما سبؽ دراستو مع ما سكؼ يدرسو في أم مرحمة مف مما يجعؿ الطالب قاد
مراحؿ الدراسة مف خلاؿ خطة كاضحة محددة لإعداده مف خلاؿ منيج معيف أك تخصص 

 (.0222معيف " )فيمي، 
 بأنو: المدخؿ المنظكمي كيُعرؼ

تكضيح كتفسير المفاىيـ كالتعميمات كالمكضكعات في إطار منظكمة متكاممة مف   -
العلاقات كالركابط بيف المفاىيـ كالتعميمات كالمكضكعات مما يتيح لمطالب القدرة عمى 
ربط التعمـ السابؽ كاللاحؽ ضمف مراحؿ تعمىمية متعددة باستخداـ تخطيط منظـ لمنيج 

 (.0220محدد كتخصص محدد . )المنكفي، 
طريقة تحميمية لمتخطيط كنظامية تمكف مف التقدـ نحك الأىداؼ التي سبؽ تحديدىا كذلؾ  -

بكاسطة عمؿ منضبط كمرتب للأجزاء التي يتألؼ منيا النظاـ كمو كتتكامؿ كتتشابؾ 
كتتفاعؿ تمؾ الأجزاء كفقا لكظائفيا التي تحددت لمميمة ،كىذه المنظكمة في حالة تغير 

 (.0220)شياب،  ديناميكي دائـ ."
بناء شبكي تتجمع فيو عناصر أك مككنات مكضكع أك مقرر كتترابط معان في تفاعؿ تبادلي  -

بحيث يتأثر كؿ منيا ببقية العناصر كتعمؿ تكامميان لتحقيؽ أىداؼ محددة كاضحة )عبيد، 
0222.) 

ذلؾ التركيب الذم يتألؼ مف مجمكعة مف الأجزاء المتداخمة التى تتفاعؿ مع بعضيا  -
البعض، كترتبط فيما بينيا بعلاقات تأثير كتأثر مستمر، كيؤدم كؿ جزء منيا كظيفة 

 :(.0225محددة كضركرية لممنظكمة بأكمميا )الصعيدم، 
  كيُعرؼ المدخؿ المنظكمي إجرائينا في ىذا البحث بأنو: 

 تكضيح كتفسير المفاىيـ كالتعميمات كالمكضكعات في إطار منظكمة متكاممة مف العلاقات
تلاميذ الصؼ السابع الابتدائي كالركابط بيف المفاىيـ كالتعميمات كالمكضكعات بحيث تمكف 

مف التقدـ نحك الأىداؼ التي سبؽ تحديدىا كذلؾ بكاسطة عمؿ منضبط  المعاقيف سمعينا
 كمرتب للأجزاء.

 خطوات المدخل المنظومي: (1-2)
( 2ىة كالمكضحة فى شكؿ ) يمكف إيجاز خطكات التدريس بالمدخؿ المنظكمي فى النقاط التإل

 (. 0220. ) شياب ، 
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يتـ مف خلاؿ التعرؼ عمى ما بحكزة المتعمـ مف مرحمة التعرف عمى المعمومات السابقة : .1

معارؼ سابقة فى بنيتو المعرفية حكؿ مكضكع الدرس كيتـ ذلؾ مف خلاؿ عرض منظكمة 
الدرس فى بدايتو لمكشؼ عف خبرة المتعمـ السابقة، كىناؾ طرؽ مساعدة لمكشؼ عف 

ترتيب المعارؼ  المعرفة المسبقة مثؿ المناقشة كالمقابلات الشخصية ككتابة التقارير ثـ
السابقة لممتعمـ حكؿ المكضكع ثـ ربطيا بالمعارؼ الجديدة فى المنظكمة، مما يسيؿ 
دخكليا بسيكلة فى البنية المعرفية لممتعمـ، كالغرض مف ذلؾ تنشيط منظكمة المعارؼ 

 السابقة لدل المتعمـ كتنشيط الذاكرة . 
عمـ التلاميذ عمى البحث كالتقصى فى ىذه المرحمة يحث الممرحمة الاشتراك أو الإندماج : .0

عف المعمكمات كالمفاىيـ الجديدة باستخداـ الأفكار المماثمة فى الذاكرة ، باستخداـ أسإلىب 
تشكيؽ تجذب انتباه التلاميذ ، كما يتفاعؿ التلاميذ بفاعمىة مع الخبرات الجديدة التى تثير 

لدييـ مف معرفة.  كيقتصر لدييـ تساؤلات عديدة يصعب الإجابة عمىيا بما ىك متكافر 
دكر المعمـ فى ىذه المرحمة عمى تكجيو التلاميذ كتزكيدىـ بالمكاد التى تساعدىـ عمى 
اكتشاؼ العلاقات بيف المعرفة السابقة كالمعرفة الجديدة المقدمة إلىيـ مف خلاؿ القياـ 

 بالعديد مف التجارب كالأنشطة.

مرحلة التقويم 

 المنظومى

مرحلة التعرف على 

 المعلومات السابقة
 ضافةلإمرحلة  التوسع وا

 مرحلة شرح المنظومة مرحلة الاندماج

 ( مراحل التدرٌس المنظومى1كل )ش
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ة يقكـ التلاميذ بعرض ما تكصمكا إلىو فى ىذه المرحممرحمة شرح المنظومة وتفسيرها : .3
أك اكتشفكه فى المرحمة السابقة، كيعرضكف الحمكؿ التى تعرفكا عمىيا مف خلاؿ الأنشطة 
ككذلؾ الأسإلىب التى استخدمكىا لمكصكؿ إلى ىذه الحمكؿ، كىذه المرحمة أقؿ تمركزان 

حتى يتكصمكا إلى حكؿ المتعمـ مف سابقتيا ، كالمعمـ يقكد المناقشات كيكجو تلاميذه 
المفاىيـ كالعلاقات التى تربطيا ببعضيا ، كما يكجو تلاميذه لتحميؿ المنظكمة إلى 

 مككناتيا ثـ إعادة تجميعيا. 
:فى ىذه المرحمة يكجو المعمـ التلاميذ إلى مجمكعة  مرحمة الإضافة والتوسع المنظومى .2

و مثؿ إجراء تجارب مف الأنشطة المناسبة التى تعينيـ عمى تكسيع المعنى ك تعميق
عممية إضافية أك أنشطة إضافية أك تكجيو التلاميذ لقراءة مكضكع متعمؽ بالمفيكـ محؿ 
الدراسة فى مجمة عممية أك جريدة أك كتاب ما، كتيدؼ إلى زيادة التنظيـ العقمى 
لمخبرات التي اكتسبيا التلاميذ عف طريؽ ربطيا بخبرات سابقة، حيث يتـ التعرؼ عمى 

التلاميذ عمى استخداـ المعرفة المكتسبة فى مكاقؼ تعمىمية جديدة، كتعتبر  مدل قدرة
 ىذه المرحمة بمثابة تمييد لمنظكمة الدرس القادـ .

اليدؼ مف ىذه المرحمة معرفة الصعكبات التى يكاجييا مرحمة التقويم المنظومى : .5
ستمر يشمؿ جميع التلاميذ أثناء دراسة المنظكمات البنائية ؛ لذا فالتقكيـ المنظكمى م

مراحؿ التدريس ، حيث يمكف المعمـ مف معرفة ما اكتسبو المتعمـ مف خبرات أك تحديد 
أكجو القصكر لتجنبيا، كيستخدـ المعمـ العديد مف الأسإلىب، مثؿ التقكيـ بممفات الطالب، 

 2المقابلات الشخصية، كالاختبارات اختبارات المناسبة التي تتصؼ بالصدؽ ك الثبات
سبؽ يتضح أف نمكذج المدخؿ المنظكمى يمتاز عف غيره مف النماذج فى عدة كمما 

جكانب لعؿ مف أىميا أنو يقدـ المحتكل العممي كطريقة بحث كيساعد المتعمـ عمى التفكير 
مف خلاؿ قيامو بالعديد مف الأنشطة كالتجارب ، كيساعد عمى التعمـ القائـ عمى المعنى  كما 

 اعى بيف التلاميذ كيشجعيـ عمى التعاكف كالعمؿ الجماعي.ينمى ميارات الاتصاؿ الجم
 :مميزات المدخل المنظومي (1-3)

 (:0225يتميز المدخؿ المنظكمي فى أنو)سعكدم،
يحػػػكؿ التركيػػػز مػػػف ثقافػػػة الػػػذاكرة إلػػػى ثقافػػػة الابتكػػػار كالإبػػػداع كالعمػػػؿ عمػػػى تحقيػػػؽ   -

التػػػػػكازف فػػػػػي الرسػػػػػالة التعمىميػػػػػة بػػػػػيف تخػػػػػريج كػػػػػكادر كظيفيػػػػػة كتخػػػػػريج كػػػػػكادر لمعمػػػػػؿ 
 الحر،كفي ىذا تحقيؽ لمجكدة الشاممة في التعمىـ كالتعمـ .
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التمميػػذ فػػي مقػػرر أك  يعمػػؿ عمػػى إبػػراز الييكػػؿ الأساسػػي لمخبػػرات التػػي يتعامػػؿ معيػػا -
كحػػػػده أك مكضػػػػكع ممػػػػا يسػػػػاعد عمػػػػى تػػػػكفير الكقػػػػت كالجيػػػػد كمػػػػا يسػػػػاعد عمػػػػى عػػػػدـ 

 الاستغراؽ في التفاصيؿ كعمى منع الحشك كالتكرار . 
يجعػػػؿ المػػػتعمـ محػػػكرا لمعمميػػػة التعمىميػػػة فيػػػك الػػػذم يبحػػػث كيكتشػػػؼ حتػػػى يصػػػؿ إلػػػى  -

كيسػػاعدىـ عمػى اكتسػاب الخبػػرات النتيجػة بنفسػو كيراعػي الفػػركؽ الفرديػة بػيف التلاميػذ 
 مف بعضيـ البعض مف خلاؿ المناقشة كالحكار .

لو القدرة عمى تضػميف مقػررات معاصػره تتنػاغـ فػي محتكاىػا كأسػإلىبيا مػع التكنكلكجيػا  -
المتقدمة ،كمف خلالو كؿ المكاد ليا أمكانيو الإسياـ فػي تنميػة العمميػات المعرفيػة مثػؿ 

 رار كالتفكير فكؽ المعرفي.ميارة حؿ المشكلات كاتخاذ الق
يزيد مف قدرة التمميذ عمى التعرؼ عمى العلاقات كالترابطات بيف مككنات أم منظكمػة  -

 كعمى تكليد المعرفة كليس عمى تقميدىا أك حفظيا .
يزيد مف فرص نجاح المعمـ في تعمىـ المادة التعمىمية كيعمؿ أيضا عمػى تجنػب المعمػـ  -

لعشػػػكائية كالارتجإلىػػػة كالأخطػػػاء كمػػػا يسػػػمح المعمػػػـ الكقػػػكع فػػػي الكثيػػػر مػػػف الفكضػػػى كا
بالطريقة المنيجية المنظمة كيمكنو مف تحديد أىدافو بدقو ككضكح ،كمف انتقاء كسائؿ 
الاتصاؿ التعمىميػة المناسػبة ،كيسػاعده عمػى رسػـ طػرؽ كاسػتراتيجيات التقػكيـ المناسػبة 

تقانيا . لمتلاميذ كالحكـ بمكضكعية عإلىة عمى مدل تحقيؽ أىداؼ الت  عمـ كا 
يعمػػؿ عمػػى خضػػكع المنظكمػػة التعمىميػػة لنػػكع مػػف الضػػبط كالمراجعػػة عػػف طريػػؽ تػػكافر  -

التغذيػػػة الراجعػػػة فالاختبػػػارات التقكيميػػػة التػػػي تعػػػد بطريقػػػة منظكميػػػة تيػػػتـ بتقػػػكيـ نمػػػك 
التلاميػذ مػف كافػة الجكانػب كىػذا يترتػػب عمىػو تحسػيف كتنقػيح العمميػة باسػتمرار كصػػكلان 

 .  لأفضؿ النتائج
مكاكبػػػة الاتجاىػػػات الحديثػػػة كالنظريػػػات الحديثػػػة لمتربيػػػة التػػػي تطالػػػب بػػػتعمىـ التلاميػػػذ  -

ميارات التفكير خاصة التفكيػر البصػرم لإنيػا أىػـ مػف إكسػاب التلاميػذ المعرفػة حيػث 
أف المعرفة ميمة كلكنيا غالبان ما تصبح قديمة لكف ميارات التفكيػر تبقػي دائمػان جديػدة 

 كمتجددة.
 دريس المنظكمى بعدة مميزات يمكف تناكؿ بعضيا عمى النحك التالى : كيتسـ الت

ييػػتـ التػػدريس المنظػػكمى بػػالمتعمـ كينظػػر إلىػػو عمػػى أنػػو محػػكر العمميػػة التعمىميػػة ، حيػػث  -
يقػػػكـ بالبحػػػث كالتجريػػػب كالاكتشػػػاؼ حتػػػى يصػػػؿ لممعرفػػػة بنفسػػػو ، ممػػػا يتػػػيح لػػػو الفرصػػػة 
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مى فى المكاقؼ، كما أنو يعمؿ عمى تنمية لممارسة عمميات العمـ ، كيصبح لو فكر منظك 
 (.Knight, 2002التحصيؿ )

يسػػعى التػػدريس المنظػػكمى إلػػى تحقيػػؽ الجػػكدة الشػػاممة لمػػتعمىـ أل ييػػتـ بمػػدخلات العمميػػة  -
التعمىميػػة لمكصػػكؿ إلػػى مخرجػػات تعمىميػػة مناسػػبة جيػػدة المسػػتكل ، حيػػث ينظػػر لمتػػدريس 

ف مػػػف مجمكعػػػة مػػػف العناصػػػر المرتبطػػػة عمػػػى أنػػػو نظػػػاـ لػػػو مدخلاتػػػو كمخرجاتػػػو ، كيتكػػػك 
تبادليان كالمتكاممػة كظيفيػان ، كالتػى تعمػؿ كفػؽ نسػؽ معػيف لتحقيػؽ أىػداؼ محػددة  )نصػر، 

0222 .) 
يسػػػػتيدؼ التػػػػدريس المنظػػػػكمى تحسػػػػيف عمميػػػػة التػػػػدريس كتطكيرىػػػػا بمػػػػا يحقػػػػؽ الأىػػػػداؼ   -

الػػذل يسػػتيدؼ المنشػػكدة ،كبالتػػالى يسػػيـ فػػى معالجػػة أكجػػو القصػػكر فػػى التػػدريس المعتػػاد 
 (.0222أداء التمميذ بينما نجد أف عممية التدريس أعـ كأشمؿ مف التمميذ )معكض ، 

يسػيـ التػدريس المنظػكمى فػى تحقيػؽ أىػداؼ التػدريس الفعػاؿ كىػذا مػا لايسػتطيع التػدريس  -
المعتاد تحقيقو كبيف ىػذه الأىػداؼ  تنميػة الأسػمكب العممػى فػى التفكيػر كالإسػياـ فػى حػؿ 

تعمىميػػػة، كتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر الإبػػػداعى كالاسػػػتدلالى، كتنميػػػة الميػػػارات المشػػػكلات ال
 (. 0222المتنكعة . )الشربينى، الطناكم، 

يسيـ في كضع استراتيجية تخضع لمتقكيـ المستمر تستيدؼ تنظيـ جميع عمميات تصميـ  -
 التػػدريس بصػػكرة منظمػػة تعمػػؿ معػػان عمػػى نحػػك متكافػػؽ كمتفاعػػؿ لتحقيػػؽ أىػػداؼ منظكميػػة

 (. 0220التدريس)نصر، 
يقمؿ مػف الحشػك كالتكػرار لممعمكمػات ممػا يعطػى مسػاحة لػذىف المػتعمـ لاسػتقباؿ المعػارؼ  -

 كمف ثـ القياـ بالعمميات العقمية.
يزيد مف قدرة الطالب عمى الاستنتاج الاستقرائى كالاستنباطى كذلؾ عند اكتسابو ميارات  -

 (. 0220تعمـ جيدة كمرتبطة معان )محمد، 
 التدريس المنظكمى فى رفع كفاءة التعمىـ كالتعمـ فى العديد مف فركع المعرفة.  يسيـ -
كقػد تمػت مراعػاة ىػػذه المميػزات فػي إعػػداد دليػؿ المعمػـ بمػا يتماشػػى كىػذه المميػزات لممػػدخؿ    

 المنظكمي.
 :أهداف المدخل المنظومي (1-4)

(، )فيمػي، 0222شياب ،) (،0222ييدؼ الأخذ بالمدخؿ المنظكمي إلى )فيمي ، جكسكي ،
 (: 0222شياب، 
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تنميػػػػة القػػػػدرة عمػػػػى التفكيػػػػر المنظػػػػكمي لػػػػدل التلاميػػػػذ بحيػػػػث يكػػػػكف قػػػػادران عمػػػػى الرؤيػػػػة  -
المستقبمية الشػاممة لأم مكضػكع دكف أف يفقػد جزيئاتػو أم يػرل الجزيئػات فػي إطػار كمػي 

 مترابط 
تركيػػب دخػػكلان للإبػػداع تنميػػة القػػدرة عمػػى رؤيػػة العلاقػػات بػػيف الأشػػياء نفسػػيا، كالتحميػػؿ كال -

 الذم ىك مف أىـ مخرجات أم نظاـ تعمىمي ناجح . 
 خمؽ جيؿ قادران عمى التعامؿ الإيجابي مع النظـ البيئية التي يعيش بيا  -
رفػػع كفػػػاءة كتطػػكير العمميػػػة التعمىميػػة بصػػػكرة منظكميػػػة شػػاممة قائمػػػة عمػػى نظػػػرة سػػػميمة  -

يقة تفكيرنا في كيفيػة التغييػر كالتطػكير لتغيير نظاـ التعمىـ ، كتؤكد عمى أىمية تغيير طر 
 . 

رفػػع كفػػاءة العمميػػة التعمىميػػة بكجػػو عػػاـ كالتأكيػػد عمػػى ربػػط فػػركع المعرفػػة المختمفػػة ربطػػان  -
منظكميان كممػا أمكػف ذلػؾ، ككضػع المعمػـ فػي صػدارة العمميػة التعمىميػة حيػث أف دكره فػي 

 شدان . المنظكمة لـ يعد منفذان ليا بؿ قائدان مخططان كمكجيان كمر 
مسػػػاعدة التلاميػػػذ عمػػػى الػػػتعمـ بشػػػكؿ ذم معنػػػى ، حيػػػث يؤكػػػد المػػػدخؿ المنظػػػكمي عمػػػى  -

 ضركرة أف يدرؾ الطلاب بكضكح طبيعة كدكر المفاىيـ كالعلاقة بينيا. 
إعطػػاء التلاميػػذ الخبػػرات التعمىميػػة بصػػكرة منظكميػػة تتنػػاغـ فييػػا جكانػػب الخبػػرة المختمفػػة  -

 أثناء عممية التعمـ. المعرفية كالكجدانية كالنفس حركية
تنمية قدرة التلاميذ عمى التفكير الاستدلإلى ، بمعنى أف الأفكػار المتضػمنة الكاسػعة تقػدـ  -

أكلا فػػي بعػػض المكضػػكعات ثػػـ تصػػاغ صػػياغة اسػػتدلإلىة كيسػػتخدـ فييػػا التحميػػؿ خػػلاؿ 
 دراسة المخططات المنظكمية. 

 إعطاء منظكمة عامة لممادة التي سيتـ تعمميا.  -
رة التلاميػػذ عمػػى التفكيػػر الاسػػتنباطي ، بمعنػػى أف الأفكػػار المتضػػمنة الصػػغيرة تنميػػة قػػد -

تقدـ أكلا في بعض المكضكعات، ثـ تصاغ استنباطو لبنػاء المخططػات المنظكميػة أثنػاء 
 عممية التعمـ. 

تسػػػييؿ عمميػػػػة الػػػػتعمـ كزيػػػػادة سػػػػرعتيا ، كزيػػػادة القػػػػدرة عمػػػػى الاحتفػػػػاظ بالمػػػػادة المتعممػػػػة  -
 خداميا في مكاقؼ الحياة المختمفة. كاسترجاعيا كاست
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 الاعتبارات الواجب مراعاتها لمتدريس بالمدخل المنظومي: (1-5)
تكجػػػػػػػػد مجمكعػػػػػػػػة مػػػػػػػػػف الاعتبػػػػػػػػارات التػػػػػػػػػي يجػػػػػػػػب مراعاتيػػػػػػػػا عنػػػػػػػػػد الأخػػػػػػػػذ بالمػػػػػػػػػدخؿ       

 ( مثؿ: 225، 0222المنظكمي)محمكد ،
الرؤيػػػة الكميػػػة الشػػػاممة فػػػي عمميػػػة الػػػتعمىـ كالػػػتعمـ بيػػػدؼ تحقيػػػؽ التنميػػػة لمختمػػػؼ جكانػػػب  -

شخصية المتعمـ كليس فقط في جانب كاحد أك في جكانب محدكدة فلابد مف مراعاة الثلاث 
 جكانب لشخصية المتعمـ كىي الجانب المعرفي كالكجداني كالميارم . 

ة بيػػػدؼ التأكيػػػد عمػػػى كحػػػدة المعرفػػػة كالبعػػػد عػػػف أم تقػػػديـ العمػػػكـ بصػػػكرة متكاممػػػ :التكامػػؿ -
تفكيؾ كتفتيػت المعرفػة ، حيػث أكػد العممػاء عمػى أف تجزئػة المعرفػة كتفتيتيػا كتقسػيميا إلػى 
مجػػالات كمػػكاد كثيػػرة يجعػػؿ الطالػػب يدرسػػيا بطريقػػة مفككػػة بحيػػث تصػػبح عرضػػة لمنسػػياف 

 كغير قابمة لمتطبيؽ أك الاستخداـ الفعمى في الحياة .
نيػا تتطمػب ااسػتراتيجيات الػتعمـ / الػتعمىـ التػي تنػادم بيػا الاتجاىػات الجديػدة حيػث الأخذ ب -

الخػػػػركج مػػػػف ثقافػػػػة الػػػػذاكرة كالتركيػػػػز عمػػػػى الػػػػتعمـ الػػػػذاتي كتنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر) تعمىػػػػـ 
 التفكير(. 

 كاستفاد البحث الحإلى مف ىذه الاعتبارات في إعداد دليؿ المعمـ لمتدريس بالمدخؿ المنظكمي.
 لمحور الثاني: المعاقين سمعيًا:ا 
  :الاعاقة السمعيةتعريف  (2-1)

أم خمؿ يصيب السمع نتيجة لعكامؿ كراثية أك غير كراثية، مما يؤدل إلى فقداف جزئػي  -
لمسمع الذم يتطمب اسػتخداـ المعينػات السػمعية لإجػراء عمميػو التكاصػؿ، أك فقػداف كمػي 

الإشػػػارة كاليجػػػاء الإصػػػبعي، الػػػذم يتطمػػػب تعمػػػـ أسػػػإلىب التكاصػػػؿ عمػػػى سػػػبيؿ المثػػػاؿ 
 (.0225كالشفاه كالإيماء لإجراء عممية التكاصؿ)إبراىيـ، 

مجمكعة مف المشكلات التي تحكؿ دكف أف يقكـ الجياز السمعي عند الفرد بكظائفػو أك  -
تقمؿ مف قدرة الفرد عمى سماع الأصكات المختمفة، كتتػراكح الإعاقػة السػمعية فػي شػدتيا 

متكسػػطة التػػي ينػػتج عنيػػا ضػػعؼ سػػمعي إلػػى الدرجػػة الشػػديدة مػػف الػػدرجات البسػػيطة كال
 (، )إبراىيـ، أبك عطية(.0225جدا كالتي ينتج عنيا صمـ") شقير،

مصطمح يعبر عف "مدل كاسع مػف درجػات فقػداف السػمع يتػراكح بػيف الصػمـ أك الفقػداف  -
اسػتخداـ الشديد الػذم يعػكؽ عمميػة تعمػـ الكػلاـ كالمغػة، كالفقػداف الخفيػؼ الػذم لا يعػكؽ 

 (.0223الأذف في السمع كتعمـ الكلاـ كالمغة)كامؿ، 
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  :المعاقين سمعيًاتعريف  (2-2)
مصػػػطمح يشػػػمؿ فئػػػات الصػػػـ كضػػػعاؼ السػػػمع ، فالشػػػخص الأصػػػـ ىػػػك الػػػذم حػػػرـ مػػػف  -

حاسة السمع ، أك ىك مف فقد القدرة السمعية قبؿ تعمـ الكلاـ ، أك مف فقدىا بمجرد تعمـ 
ت بسرعة ، بينما الشخص ضػعيؼ السػمع ىػك الػذم فقػد الكلاـ لدرجة أف أثار التعمـ فقد

جػػػزءان مػػػف حساسػػػيتو للأصػػػػكات فػػػي إحػػػدل أذنيػػػػو أك ىػػػك الػػػذم لديػػػػو بقيػػػة بسػػػيطة مػػػػف 
 (.0222السمع)حسف، 

الافػػػراد الػػػذيف لا يسػػػتطيعكف التعامػػػؿ مػػػع الأسػػػإلىب التعمىميػػػة المعتػػػادة كأسػػػإلىب الحيػػػاة   -
تحصػػيميـ الأكػاديمي لممنػػاىج التعمىميػػة إلىكميػة نظػػرا لفقػػدىـ حاسػة السػػمع ممػػا يػؤثر فػػي 

التػػي تقػػدـ لمعػػادييف، الأمػػر الػػذم يسػػتكجب كضػػعيـ فػػي مػػدارس خاصػػة كتقػػديـ خػػدمات 
 (.    0222خاصة ليـ تتناسب كطبيعة كدرجة إعاقتيـ) العطار ، يحيى ، 

" أفراد يعانكف مػف اضػطرابات فػي عمميػة السػمع ، نتيجػة انخفػاض مسػتكل قػدرتيـ عمػى  -
ديسػػػبؿ أك أكثػػػػر ،  01ـ العػػػادم ؛ حيػػػث يبمػػػغ مػػػػا فقػػػدكه مػػػف حػػػدة السػػػمع سػػػماع الكػػػلا

كبالتػػػإلى يصػػػعب عمىيػػػـ سػػػماع الكػػػلاـ العػػػادم كفيمػػػو دكف مسػػػاعدة خاصة)الشػػػخص، 
0222.) 

كيُعػػرؼ المعػػاؽ سػػمعينا إجرائينػػا فػػي البحػػث الحػػإلى تمميػػذ الصػػؼ السػػابع الابتػػدائي الػػذم        
مػـ الرياضػيات ممػا يعػكؽ تفكيػره البصػرم، كيكلػد لديػو لديو مشكمة في التكاصؿ السػمعي مػع مع

 مشاعر اكاديمية سمبية تجاه مادة الرياضيات.  
 التصنيف التربوي لممعاقين سمعيًا: (2-3)

 ( المعاقيف سمعينا إلى اربعة مستكيات ىي:20-22، 0220صنؼ )زيداف، مطر، 
كل صفا ( ديسيبؿ كلا يتطمب ىذا المست52ػ 05المستكل الأكؿ: فقد السمع مف ) -

 خاصان أك مدرسة خاصة كلكف يحتاج إلى مساعدات سمعية كنطقية.
( ديسيبؿ كيتطمب ىذا المستكل صفا خاصان 23ػ 55المستكل الثانى: فقد السمع مف )  -

 أك مدرسة خاصة مساعدات سمعية كنطقية كالمغة.
( ديسيبؿ كيتطمب ىذا المستكل صفان 23ػ 12المستكل الثالث: فقد السمع مف )  -

 أك مدرسة خاصة مساعدات سمعية كنطقية كالمغة كالجانب الأكاديمى. خاصان 
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( ديسيبؿ فما فكؽ كيتطمب ىذا المستكل صفان 32المستكل الرابع: فقد السمع مف ) -
خاصان أك مدرسة خاصة مساعدات سمعية كنطقية كالمغة كالجانب الأكاديمى 

 كالتربكم.
 التلاميذ مجمكعة البحث الحإلى.كقد تـ الاستفادة مف ىذا التصنيؼ في اختيار 

 :السمات المعرفية لممعاقين سمعيًا (2-4)
مستكل ذكاء المعاقيف سمعيا لا يختمؼ عف ذكاء أقرانيـ العادييف، كبالرغـ مف تدني أدائيـ   

عمى اختبارات الذكاء، فإف ذلؾ لا يعني أنيـ أقؿ ذكاء مف أقرانيـ العادييف، كمف أىـ السمات 
 (.0222لممعاؽ سمعينا )عامر، محمد، المعرفية الأكاديمية 

 يعتمد عمى عكامؿ التعزيز البصرم. -
 يظير سمككا كأداءا غامضان يؤدم إلى  تحصيؿ منخفض. -
 لدية ميارات القراءة أقؿ مف مستكل الصؼ. -
 يتحرؾ بصعكبة مف المحسكس إلى المجرد. -
 لا يرغب في البحث عف مساعدة إذا دعت الضركرة إلىيا. -
 كالتعمىمات المكتكبة كلا المعمكمات المتتابعة. لا يتبع التكجييات -
 المغة المكتكبة ضعيفة. -
 يحتاج إلى تكرار مستمر. -
 سرعة النسياف كصعكبة الاحتفاظ بالمعمكمات. -
 تشتت الانتباه كضعؼ التركيز. -
كقد تمت مراعػاة ىػذه الخصػائص فػي إعػداد دليػؿ المعمػـ، كاختبػار التفكيػر البصػرم، كمقيػاس  

 مية.المشاعر الأكادي
 الاعتبارات الواجب مراعاتها لمتدريس لممعاقين سمعيًا:  (2-5)

 ( :0222كمف ىذه الاعتبارات )العطار، يحيى ،       
 استغلاؿ النشاط الحركي لممعاؽ سمعيان بمشاركتو في العديد مف الأنشطة المختمفة. -
 استغلاؿ جميع حكاسو الأخرل السميمة كخاصة البصر. -
جسمو كالتعامؿ معو برفؽ كليف كتكفير الممارسة إلىدكية تشجيعو عمى استخداـ أعضاء  -

 كالمعب اليادؼ .
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أبجدية  –قراءة الشفاه  –الاعتماد عمى استراتيجية الاتصاؿ الكمى ) لغة الإشارة  -
الأصابع( فيذا يساعد عمى اتصاؿ المعاؽ سمعيان مع الآخريف كالتعاكف معيـ كرفع 

 مستكاه الأكاديمي.
 مية قصيرة كربطيا بغيرىا مف النكاحي حتى يظؿ يقظان كفعالان.إشراكو في أنشطة تعمى -
 الاعتماد بشكؿ أساسي عمى تدريب العمميات العقمية لممعاؽ سمعينا.   -
 التدرج في التدريبات مف السيؿ إلى الصعب . -
 عدـ إظيار العطؼ الزائد كعدـ المغالاة في ذلؾ . -
 المسئكلية كاعتماده عمى نفسو. ضركرة تكميفو بكاجبات يقكـ بيا كذلؾ مف أجؿ تحممو -
ضركرة إدخاؿ الطمأنينة إلى نفسو كالأماف باستمرار أثناء التعامؿ معو حتى يتـ نزع  -

 الخكؼ كالقمؽ لديو .
عداد أنشطة دليؿ المعمـ،  كتمت مراعاة ىذه الاعتبارات في إعداد اختبار التفكير البصرم، كا 

عداد مقياس المشاعر الأكاديمية.  كا 
 التربوية لممعاقين سمعيًا: الاحتياجات (2-6)

 (: 0220كمف أىـ الاحتياجات التربكية لممعاؽ سمعينا)أحمد ، 
استخداـ مكاد تعمىمية مزكدة بكسائؿ بصرية تكضح المػادة العمميػة كتقمػؿ مػف اسػتخداـ  -

.  المغة المجردة مثؿ استخداـ الصكر كالرسكـ
 كلغاتيا.ربط المفاىيـ كالمصطمحات العممية بمصطمحات إشارات الصـ  -
تاحػػة الفرصػػة لإبػػداء  - اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات تقػػكـ عمػػى التعػػاكف كالمشػػاركة كالتفاعػػؿ كا 

 الرأم حكؿ المكضكعات العممية.
تنميػػػػة الميػػػػارات العمميػػػػة مػػػػف خػػػػلاؿ ربػػػػط الػػػػتعمـ بالأنشػػػػطة إلىدكيػػػػة كالعمػػػػؿ المعممػػػػي  -

 كتشجيعو عمى تناكؿ الأشياء.
)بطيخ، ؽ نمػػػػك عقمػػػػى سػػػػميـ لممعػػػػاقيف سػػػػمعيناكىنػػػػاؾ مجمكعػػػػة مػػػػف المتطمبػػػػات التربكيػػػػة لتحقيػػػػ

 (ىي:0225
 .تفريد التعمىـ كاستخداـ أسإلىب التعمىـ الفردم 
 .الأخذ بأسإلىب التعمـ الذاتي 
 .شارات كصفية  ربط الكممات التي يتعممكنيا بمدلكلات حسية، كا 
 .جعؿ سرعة تعممو بطيئو لزيادة تركيز انتباىو 
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 كالتدرج مف السيؿ إلى الصعب. ،تحقيؽ مبدأ التكرار المستمر 
 .استخداـ كسائؿ تعمىمية بصرية في تكضيح المفاىيـ المجردة 
 .تثبيت ما تعممو بالأسإلىب المشكقة كالتكرار 
 .إتاحة الفرصة لمفيـ كالشعكر بالنجاح، كالثقة بالنفس 
  بزملائيـ العادييف، كتكضيح قيمة استخداـ حكاسيـ الاخرل. مقارنتيـعدـ 

عداد أنشطة دليؿ المعمـ، كتـ مراعاة  ىذه الاعتبارات في إعداد اختبار التفكير البصرم، كا 
عداد مقياس المشاعر الأكاديمية.  كا 

 شروط التدريس لممعاقين سمعيًا: (2-7)
 (: 0221كيكجد مجمكعة مف الشركط لمتدريس لممعاقيف سمعينا)القمش، المعايطة،  

  كيسػتمع إلىػو جيػدنا كيتحػدث معػو عػف التأكد مف أف المعاؽ سمعينا ينظػر لكجػو المػتكمـ
 قرب.

 .الكلاـ معو بصكت كاضح مفيكـ كليس مرتفعنا 
 .تخصيص كقت لمكلاـ، كالتحدث معو عف شيء يحبو كييتـ بو بدكف مقاطعة 
 .مساعدتو عمى تطكير لغتو كعدـ إجباره عمى الكلاـ 
  لمسػػاعدتو عػػدـ كجػػكد مػػؤثرات صػػكتية مثػػؿ التمفػػاز، أك المكسػػيقى عنػػد التحػػدث معػػو

 عمى التركيز.
 .قراءة كتب مميئة بالصكر المفيدة 
 .استخداـ الحديث كجينا لكجو قدر الإمكاف 
 المفيدة. بالأنشطة تشجيعو عمى القياـ 
 (:0222)قرشـ ، (&0225التدريس لمتمميذ المعاؽ سمعينا عمى)بطيخ، طرؽكتقكـ 
 .تكظيؼ ما تبقى لديو مف حكاس خاصة حاسة البصر 
 يجاد الحمكؿ البديمة الملائمة لممشكلات التي تكاجيو. مراقبة المعمـ  لو أثناء تعممو كا 
  الانتقػاؿ مػػف مكقػػؼ لآخػر مػػف خػػلاؿ ملاحظػة المكقػػؼ بانتبػػاه، كمعرفػة الكيفيػػة التػػي يػػتـ

 بيا المعالجة.
 .استخداـ الصكر كالأشكاؿ في تكضيح الأفكار مع تكرار عرضيا لتثبت في الذاكرة 

  مميئة بالمثيرات التي تجذب الانتباه، كيستجيب ليا بػأكبر قػدر أف تككف بيئة التعمـ
 مف النجاحات.
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  تقػػػديـ الخبػػػرات التعمىميػػػة فػػػي صػػػكرة جرعػػػات صػػػغيرة متتإلىػػػة يمكػػػف اسػػػتيعابيا كفيميػػػا
 بسيكلة.

 .تكفير بيئة محفزة بيا خبرات تعمىمية مباشرة محسكسة 
 ميذ.التفاعؿ المتكازف ككجكد علاقة تفاعمىة بيف المعمـ كالتلا 
 .تقديـ مفاىيـ الرياضيات ببطء حسب قدراتيـ كمستكياتيـ 
 مستكل النمك المغكم لدييـ.، كمراعاة عدـ التسرع في تقديـ إجابات ليـ 
 .تكفير فرص للاكتشاؼ المكجو، كربط الرياضيات ببيئة المعاقيف سمعينا 
 .التكرار غير العشكائي في حالة استخداـ مكاد كنماذج محسكسة 
 حالة شؾ كحيرة كتردد تتطمب البحث بيدؼ التخمص منيا كالكصكؿ إلى شعكر  المشكمة

شػػػعارىـ بػػػالقمؽ إزاء كجػػػكد  بالارتيػػاح، لػػػذلؾ فيػػػي تقػػكـ عمػػػى إثػػػارة تفكيػػػر التلاميػػذ كا 
كيتطمب إيجاد الحػؿ المناسػب ليػا قيػاـ التلاميػذ ، مشكمة لا يستطيعكف حميا بسيكلة

 .الحؿبالبحث لاستكشاؼ الحقائؽ التي تكصؿ إلى 
 كتمت مراعاة ىذه الشركط في إعداد أنشطة دليؿ المعمـ. 

    المحور الثالث التفكير البصري:  
 مفهوم التفكير البصري: (3-1)
 تكجد عدة تعريفات منيا: 

الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ الفعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ للأشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكاؿ ،كالألػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكاف ،كالمخططػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات "                                 -
(Baeher & Logie, 2005.) 

التفكير الذم يثير عقؿ التمميذ باستخداـ مثيرات بصػرية لإدراؾ العلاقػة نمط مف أنماط  -
بػػػيف المعػػػارؼ كالمعمكمػػػات الرياضػػػية كاسػػػتيعابيا كتمثميػػػا كتنظيميػػػا كدمجيػػػا فػػػي بنيتػػػو 
المعرفيػػة كالمكاءمػػة بينيػػا كبػػيف خبراتػػو السػػابقة كتحكيميػػا إلػػى خبػػرة مكتسػػبة ذات معنػػي 

 (.0223بالنسبة لو)حمادة،
اط التفكير ينشط عندما يثار عقؿ التمميذ عف طريؽ مثيرات بصرية يترتب نمط مف أنم -

عمىو استنتاج المعمكمات مف الاشياء المرئية بشكؿ افضؿ معتمدة في ذلؾ عمى الرؤية 
 (.0220 أميف،كالرسـ المعركض)

- (  ,baroudiميارة الفرد عمى تخيؿ كتقديـ فكرة اك معمكمة ما باستخداـ الصكر كالرسكـ
2015.) 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 2022 الأولالجزء 

 

26 

كسػػيمة لتنظػػيـ الأفكػػار، كتحسػػيف القػػدرة عمػػى التفكيػػر ، كالاتصػػاؿ فيػػك كسػػيمة لتكسػػيع   -
مدل قدرة الفرد عف طريؽ تجاكز العالـ الخطػي القػائـ عمػى المغػة المكتكبػة ، كالجػداكؿ 
، كدخػػكؿ العػػالـ غيػػر الخطػػي القػػائـ عمػػى العلاقػػات المعقػػدة ، كالشػػبكات ، كالخػػرائط ، 

 .(Gray ,2014)كالرسكـ البيانية
تكظيؼ المثيرات البصػرية كالصػكر كالرسػكـ كالأشػكاؿ اليندسػية كالمخططػات البيانيػة   -

في تخزيف المعمكمات كاجراء العمميػات العقميػة المختمفػة كنقػؿ الرسػالة التعمىميػة بصػكرة 
بسػػػػيطة ككاضػػػػحة لممتعممػػػػيف، كمسػػػػاعدتيـ فػػػػي الحصػػػػكؿ عمػػػػى المعمكمػػػػات كتفسػػػػيرىا 

تمثيميػػػا كالتعبيػػػر عنيػػػا بصػػػريا كلفظيػػػا، ممػػػا يػػػؤدم إلػػػى زيػػػادة كادراكيػػػا كحفظيػػػا، ثػػػـ 
 (.0225التحصيؿ العممي كاستيعاب المعمكمات الجديدة بسرعة كاتقاف)نضاؿ، 

مجمكعة مػف الميػارات التػي تشػجع المػتعمـ عمػى التمييػز البصػرم لممعمكمػات العمميػة  -
)عػػػامر،  لغػػة ىلػػٳمػػف خػػلاؿ دمػػج تصػػكرات البصػػرية مػػػع خبراتػػو المعرفيػػة لمكصػػكؿ 

 (. 0222المصرم، 
كيعرؼ التفكير البصرم إجرائيا في ىذا البحث بأنو: نمط مف أنماط التفكير ينشا لدل     

تمميذ الصؼ السابع الابتدائي المعاؽ سمعينا نتيجة استثارة العقؿ بمثيرات بصرية كيستدؿ عمىو 
صرم كتحكيؿ المغة مف خلاؿ حؿ مشكمة أك إدراؾ علاقة أك تمييز نمط أك قراءة شكؿ ب

البصرية التي يحمميا إلى لغة مكتكبة، كيقاس بالدرجة التي يحصؿ عمىيا التمميذ في اختبار 
 التفكير البصرم المعد لذلؾ.      

     
 :أهمية التفكير البصري( 3-2) 
يرتبط التفكير البصرم بالقدرة عمى الإدراؾ المكاني فيك ينمي القدرة عمى التخيؿ، كالعمؿ   

العقمي، كالصكر الذىنية لممكاقؼ، كيعتمد عمى استخداـ الصكر، كالرسكـ البيانية، كالخرائط 
 (.   0222الذىنية، كالمخططات.. كغيرىا)عبيد ،

طي كىك أقرب إلى الابتكارية ، فالفرد الذم يتمتع كيعتبر ىذا النكع مف التفكير تفكير غير نم 
بالتفكير البصرم ينجذب نحك الميف الابتكارية مثؿ التصميـ ، كالرسـ كغيرىا ،كيتميز الأفراد 
الذيف يتمتعكف بالتفكير البصرم بالقدرة عمى عمؿ صكر ذىنية لممفاىيـ كربطيا بالمعمكمات 

 (.Austega, 2007كالخبرات السابقة المرتبطة بيا )
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( &) 0222(& )عمػػػػار، القبػػػػاني،0220،  حبيػػػػبكتكمػػػػف أىميػػػػة التفكيػػػػر البصػػػػرم فػػػػي )    
 Plough,2011)& (Roam, 2021:)(& )0200حنفي، 
 تنمية القدرة عمى التصكر البصرم، كالقدرة المكانية.  -
يزيد مف قدرة التلاميذ عمى استيعاب كتمثيؿ المعرفة مف خػلاؿ الحػكاس المختمفػة ممػا  -

 عمى تنمية الإحساس الإدراكي كالتمييز. يساعد
مصػػدر جيػػد لفػػتح الطريػػؽ لممارسػػة الأنػػكاع الأخػػرل مػػف التفكيػػر مثػػؿ التفكيػػر الناقػػد  -

 كالابتكارم.
 .جديدة لدل التلاميذ منظكرات كبناء التفكير يعمؽ -
 يساعد في التعامؿ مع الأعداد كبخاصة عند عرض البيانات في أشكاؿ بصرية. -
 قراءة الأشكاؿ البصرية مف خلاؿ التدريب البصرم عمىيا.تنمية ميارات  -
ربط الأشياء كالأفكار كالمعمكمات بصكر كأشكاؿ كرمكز بصرية مما يسيؿ اسػتيعابيا  -

 كفيميا.
 .تشجيع التلاميذ عمى الممارسة الأفضؿ لاتخاذ القرارات كالتعمـ  -
 جعؿ التلاميذ يتسمكف بالحيكية كالنشاط. -

 yang,  leeكمػػف الدراسػػات التػػي أكػػدت عمػػى أىميػػة التفكيػػر البصػػرم دراسػػة  )     
( التػػػي ىػػػدفت الػػػى معرفػػػة تػػػأثير التػػػدريس بالاسػػػتراتيجيات المعرفيػػػة عمػػػى ميػػػارات 2013,

التػػي  aydin, 2013)التفكيػػر البصػػرل فػػي الرياضػػيات لطػػلاب الصػػؼ التاسػػع، كدراسػػة)
التفكير البصرم كدافع الإنجاز لدل طلاب المرحمػة تناكلت دراسة مقارنة حكؿ العلاقة بيف 

 ,Mokos, kanfoussi)الثانكيػػة المكىػػكبيف كغيػػر المكىػػكبيف فػػي الرياضػػيات، كدراسػػة
التػػػي اسػػػتيدفت ميػػػارات التفكيػػػر البصػػػرم العفػػػكم لطػػػلاب المرحمػػػة الابتدائيػػػة فػػػي  (2013

ي ىػػدفت الػػى ( التػػbaroudi, 2015أنػػكاع مختمفػػة مػػف المشػػكلات الرياضػػية، كدراسػػة )
التعػػرؼ عمػػى علاقػػة دراسػػة الجبػػر بػػالتفكير البصػػرل كمػػدل فعإلىػػة تنميػػة التفكيػػر البصػػرل 
كمياراتػػػػػػػو عمػػػػػػػى تنميػػػػػػػة المسػػػػػػػتكل التحصػػػػػػػيمي فػػػػػػػي الجبػػػػػػػر لطػػػػػػػلاب المرحمػػػػػػػة الثانكيػػػػػػػة ، 

التػػي تناكلػػت أثػػر التمثيػػؿ المرئػػي الحاسػػكبي عمػػى التفكيػػر   (Yang, 2015)كدراسػػة)
التي تناكلػت  (Erhan, 2016)في المرحمة الثانكية، كدراسة  البصرم في تعمـ الرياضيات

اسػػػػتخداـ الػػػػتعمىـ بمسػػػػاعدة الكمبيػػػػكتر فػػػػي تطػػػػكير التفكيػػػػر البصػػػػرم فػػػػي الرياضػػػػيات فػػػػي 
 المدرسة الأعدادية
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كقػػػد تػػػـ التأكيػػػد عمػػػى ىػػػذه الأىميػػػة فػػػي دليػػػؿ المعمػػػـ ليراعييػػػا المعمػػػـ عنػػػد التػػػدريس 
 بالمدخؿ المنظكمي.

 كير البصري:( مهارات التف3-3)
 (:0222يتضمف التفكير البصرم الميارات التإلىة )عبدالرحمف، 

تمييز النمط في الشكؿ البصرم:كىك قدرة التمميذ عمى تمييز نمط مف الأنماط مثؿ  -
 تكممة سمسمة أعداد أك أشكاؿ بنفس النمط.

عة تمييز التماثؿ في الشكؿ البصرم :كىي قدرة التمميذ عمى تمييز التماثؿ بيف مجمك  -
 مف الأشكاؿ أك الصكر أك الأعداد.

تمييز الاختلاؼ :كىي قدرة التمميذ عمى تمييز الاختلاؼ بيف مجمكعة مف الأشكاؿ  -
 أك الصكر أك الأعداد.

 ( أف التفكير البصرم يتضمف الميارات التإلىة:  0222كقد ذكر )ميدم،
كطبيعة الشكؿ ميارة التعرؼ عمى الشكؿ ككصفو: يقصد بيا القدرة عمى تحديد أبعاد  -

 المعركض. 
ميارة تحميؿ الشكؿ:  يقصد بيا القدرة عمى رؤية العلاقات في الشكؿ كتحديد  -

 خصائص تمؾ العلاقات كتصنيفيا. 
ميارة ربط العلاقات في الشكؿ:  يقصد بيا القدرة عمى الربط بيف عناصر العلاقات  -

يجاد التكافقات بينو  كالمغالطات فييا .   في الشكؿ كا 
دراؾ كتفسير الغمكض: ىي القدرة عمى تكضيح الفجكات كالمغالطات في ميارة إ -

 العلاقات كالتقريب بينيا.
ميارة استخلاص المعاني: ىي القدرة عمى استنتاج معاني جديدة كالتكصؿ إلى مفاىيـ  -

كمبادئ عممية مف خلاؿ الشكؿ المعركض مع مراعاة تضمف ىذه الخطكة الخطكات 
 ىي محصمة الخطكات الخمس السابقة.  السابقة إذ أف ىذه الخطكة

كما يمكف أف يتضمف التفكير البصرم مجمكعة مف الميارات التي إذا مارسيا التمميذ       
في إطار عدد مف التدريبات كالأنشطة اليادفة، كما يتضح كمنتج تعمـ في مجمكعة مف 

 (.0222 الميارات الخاصة ،كمف ىذه الميارات   )عمى،
ىي القدرة عمى الاحتفاظ بالصكرة البصرية ليتـ استرجاعيا في كقت الذاكرة البصرية:  (أ 

 لاحؽ كمف مككناتيا الذاكرة طكيمة المدل كالذاكرة قصيرة المدم كالذاكرة العاممة. 
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كىك عبارة عف تحريؾ أك إدارة الصكرة العقمية لجسـ ما لانجاز أم التدوير العقمي :  (ب 
 ىك مكجكد في عالـ الكاقع .  تكجيو بصرم يختمؼ عف ما

ىك القدرة عمى إدراؾ تتابع كتسمسؿ الظكاىر البصرية كالتعرؼ عمى النمط البصري: (ج 
القاعدة التي تسير عمىيا تمؾ الظكاىر كالتعبير عنيا في علاقات كقكاعد رياضية 

 تربط ىذا التتابع أك التسمسؿ لاستخداميا في حؿ مشكمة ما. 
رة عمى تقديـ الأدلة البصرية عمى صحة قضية ما كأحد القد :ىكالاستدلال البصري (د 

 الكسائؿ البديمة لحؿ المشكلات. 
كىي تقنية تساعد الأفراد كمجمكعات العمؿ الصغيرة عمى  الاستراتيجية البصرية: (ق 

إعداد الخطط كتنفيذىا كالتحقؽ مف نتائجيا لانجاز مياـ محددة بطرؽ بصرية كالعمؿ 
رص المشاركة النشطة مف جانب الأفراد في إنتاج بيذه الإستراتيجية يحسف مف ف

الأفكار الإبداعية كالتعمىقات كالمدخلات التي ربما لـ تكف معمنو قبؿ جمسة التخطيط 
 الاستراتيجي البصرم . 

 (:0220كيشمؿ التفكير البصرم الميارات الآتية)أميف،      
 الاستنتاج.-الربط.  -.   التحميؿ-الإدراؾ كالتفسير.     التمثيؿ.   -التكصيؼ.     -

كتمت الاستفادة مف ىذه الميارات في اعداد قائمة ميارات التفكير البضرم، كاختبار ميارات 
 التفكير البضرم، كدليؿ المعمـ.

 المحور الرابع: المشاعر الأكاديمية:     
 المشاعر الأكاديمية: ماهية  (4-1)

المكضكعية كالتي يمكف أف مجمكعة معقدة مف التفاعلات بيف الذاتية كالعكامؿ   -
تؤدم إلى التجارب العاطفية مثؿ مشاعر الإثارة )متعة ػ استياء( كىى في كثير مف 

 الأحياف مكجية اليدؼ كقابمة لمتعديؿ
                                      (Lewis&others, 2008 ) 

س في مصطمح يستخدـ لكصؼ مشاعر التلاميذ أثناء التعمـ كالتحصيؿ كالتدري -
الفصكؿ الدراسية كالتي تحدث نتيجة لمتفاعلات بيف مختمؼ العمميات النفسية 
كالفسيكلكجية التي تحدث قبؿ كأثناء كبعد عممية التعمـ مما يشير إلى أىمية الجانب 

 ( Goldberg , 2012العاطفي في تنمية التحصيؿ الدراسي )
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ما يتعمؽ بالأنشطة المقدمة المشاعر التى يتـ دراستيا كفؽ سياقات تربكية محددة في -
  (Hanin, Nievwenhoven, 2016).كالإنجاز كنكاتج التعمـ

الحالة التى تسيطر عمى التمميذ بمظاىر كأحاسيس مختمفة كالخكؼ كالإحباط كالقمؽ  -
كالإرتباؾ، كالفضكؿ كالسعادة كحب الإستطلاع كالتحدل عند تعرضو لممكاقؼ 

 (.  0222الرياضية الغامضة أثناء عمميتى التعمىـ كالتعمـ )فاكل، 
لى بأنيا: الأحاسيس التي يشعر بيا  كتعرؼ المشاعر الأكاديمية اجرائينا في البحث الحإ    

تمميذ الصؼ السابع المعاؽ سمعينا كرد فعؿ لو في أم مكقؼ رياضياتي مثير لانفعالاتو أثناء 
عمميات التعمـ في حجرات الدراسة أك خارجيا، كتتضمف المتعة كحب الاستطلاع كالتحدل 

كالإحباط كالضجر كالغضب كالفخر كالحماسة كالارتياح كأحاسيس إيجابية، كما تتضمف القمؽ 
  كالخكؼ كأحاسيس سمبية كتقاس بمقياس المشاعر الأكاديمية المعد لذلؾ.

 أهمية المشاعر الأكاديمية في عممية التعمىم: (4-2)
يمكػػف النظػػر فػػي العلاقػػة بػػيف المعرفػػة كالمشػػاعر كالقػػدرة عمػػى الإنجػػاز حيػػث إف معتقػػدات    

كالقػػدرة عمػػى التحصػػيؿ مػػف خػػلاؿ تػػدعيـ الطالػػب تػػؤثر عمػػى كفاءتػػو كيمكػػف تحسػػيف المعرفػػة 
 (. Goldberg , 2012الجانب العاطفي  )

كيعد كؿ مف المشاعر كالإدراؾ يتفاعلاف معنا، كيشكؿ كؿ منيما الآخر، كىذا يتطمب     
تييئة بيئة التعمىـ كالتعمـ الحافزة للاتجاىات المكجبة لدل المتعمميف نحك المعمميف كمادة 

 (.0222المشاعر المكجبة الداعمة لمتعمـ الفعاؿ )اسماعيؿ ، التعمـ، كحفز كتشجيع 
كالمشاعر الأكاديمية ليا دكر حاسـ في العمميات المعرفية، كخاصة في مياـ التعمـ كتنمية 
التفكيػػػر، كتنميػػػة المشػػػاعر الأكاديميػػػة نحػػػك الػػػتعمىـ تسػػػاعد عمػػػى تحقيػػػؽ الحاجػػػات الانفعإلىػػػة 

المشػػػػاعر الأكاديميػػػػة فػػػػي عمميػػػػة الػػػػتعمـ مػػػػف خػػػػلاؿ  كالكجدانيػػػػة لػػػػدل التلاميػػػػذ كتكمػػػػف أىميػػػػة
 (:0222)جكلماف، 

 . تحقيؽ التمكف مف الميارات التعمىمية 
 . تمثؿ نكاة لتحقيؽ مستكيات راقية مف الإنجاز 

كيتعمـ العقؿ بصكرة أسرع كأفضؿ في كجكد بيئة مدرسية تتصؼ بالتحدم مع التأكيد عمى   
لبيئة التعمىمية الصحية ليا آثار إيجابية في التعمـ ككذلؾ عدـ التيديد فالجك الدراسي المريح كا

البيئة داخؿ الفصؿ التي تكفر لممتعمـ القدرة عمى الاختيار كالتعبير عف رأيو مما يزيد  مف 
 (.Dhindsa , 2012كAbiolaالمشاعر الأكاديمية الايجابية لدل المتعمـ)
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جعؿ التمميذ نشط أثناء عممية التعمـ أك فالمشاعر الإيجابية كالمشاعر السمبية ىى التى ت    
العكس، كالمشاعر الإيجابية تتضمف الأمؿ، المتعة كالإغاثة كالسعادة كالنجاح كالفخر 
كالقناعة، بينما المشاعر السمبية تتضمف القمؽ كالممؿ كالخزل كالغضب كالغيرة كالخكؼ كالسأـ 

لىأس  .(Yavorsky, 2017) ، (Macklem, 2015)،  (Yukselir,Harputlu, 2014)كا 
كما أف المشاعر السمبية تعكؽ استعداد التلاميذ مف البقاء أك المثابرة فى إكماؿ الميمة 
المكمفيف بيا، كتؤثر تأثيران سمبيان عمى تعزيز اىتماماتيـ كتحفيز جيدىـ اتجاه تمؾ الميمات، 

المنخفض، لا فعمى سبيؿ المثاؿ: نجد أف التلاميذ الذيف يشعركف بالخجؿ بسبب تحصيميـ 
يككف لدييـ دافعية كلا مثابرة عندما يكاجيكف صعكبات فى حؿ المشكلات الرياضية، ككذلؾ 
المشاعر الإيجابية تؤثر بشكؿ إيجابى فى حؿ المشكلات الرياضية مف خلاؿ ما يجده التمميذ 

 & Kim)مف متعة فى الإكتشافات الجديدة الى يتكصؿ إلىيا كالتى تككف حافز لدافعية التمميذ
Hodges, 2012). 

 كيكمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف دكر    تنميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة المشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاعر الأكاديميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة نحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػك    
 , Hannula & others , 2004 (Jensen )&) &(Kielven,2001أنيػا)  الػتعمىـ فػي

2005(&)Frenzel & others , 2010): 
 تعزيز التعميـ كتنمية التفكير. -
 تساعد عمى الاحتفاظ بالمعمكمات في الذاكرة. -

 بيف الطلاب كالمعمـ كالطلاب كبعضيـ البعض. تمثؿ لغة لمتكاصؿ -
 تساعد عمى تنمية العمميات المعرفية. -
 تشكيؿ شغؼ التعمـ. -
 تساعد في تنظيـ أكلكيات الانتباه لدل الطلاب. -
 تضيؼ إلى التعمـ المتعة كالإثارة. -
 تنمي القدرة عمى التفاعؿ مع المشكلات. -
ثارة مما يتيح الدعـ لتحقيؽ أ -  ىداؼ التعمـ.تضيؼ لمتعمـ معنى كا 
 تساعد عمى تصكر الأىداؼ كالتحديات . -
 تفتح العقؿ عمى الأفكار كحؿ المشكلات . -
 تساعد الطلاب في مكاجية المكاقؼ الصعبة . -
 تنمي قدرة الطالب أثناء حؿ المشكلات . -
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 تتيح التعرؼ عمى نقاط القكة كالضعؼ الخاصة بالطالب . -
 تعمؿ عمى تنمية اتجاه إيجابي نحك التعمـ .  -

 كتـ التاكيد عمى ىذه الاىمية في دليؿ المعمـ.
 دور المعمم في تنمية المشاعر الأكاديمية: (4-3)

يتمثػػػػػؿ دكر المعمػػػػػـ فػػػػػي تنميػػػػػة المشػػػػػاعر الأكاديميػػػػػة لػػػػػدل التلاميػػػػػذ فػػػػػي أنو)جنسػػػػػف، 
 :(Oriol& others, 2016)(، 0223(، )عزيز، 0222
حػكؿ مخػاكفيـ كقمقيػـ زيادة إحساس التلاميػذ بػالأمف فػي المدرسػة كتشػجيع المناقشػات  -

كدكاعػي الضػػغكط إذ إف مجػرد كجػػكد الفرصػػة لمتحػدث حػػكؿ ىػذه المكضػػكعات يسػػاعد 
 في اختزاؿ العبء .

 تكظيؼ أنشطة المجمكعات الصغيرة، كنمذجة الاتصاؿ الجيد، كحؿ المشكلات. -
مسػػاعدة التلاميػػػذ فػػػي صػػػقؿ ميػػػارات حػػػؿ المشػػكلات كاتخػػػاذ القػػػرار لػػػدييـ كلػػػيس حػػػؿ  -

 خاذ القرارات ليـ. المشكلات أك ات
إعطاء الفرصة لمتلاميذ لمتعبير عف أنفسيـ مف خػلاؿ الفػف كاسػتخداـ الألػكاف كالتعبيػر  -

 الحركي كالشعر كالأناشيد كالحكار كأنشطة المجمكعات الصغيرة.
تنشػػيط الػػتعمـ السػػابؽ مػػف خػػلاؿ مراجعػػة الػػدركس السػػابقة كتقػػديـ تغذيػػة راجعػػة ككضػػع  -

 زيد مف ثقة المتعمميف في التعمـ .إلىات لمتقكيـ الذاتي مما ي
 تقديـ تغذية راجعة مباشرة ) فكرية( في المكاقؼ التعمىمية.  -
 ييتـ بشدة بالتلاميذ، كيشعر باستجاباتيـ الذكية بخصكص المادة أك طريقة عرضيا. -
يعتػػرؼ بمشػػاعر التلاميػػذ حػػكؿ مسػػائؿ الكاجبػػات الصػػفية أك سياسػػاتيا كيشػػجعيـ عمػػى  -

 اعر كقد يستطمع آراءىـ في بعض القضايا.التعبير عف تمؾ المش
يشػػػػػجع التلاميػػػػػذ عمػػػػػى طػػػػػرح أسػػػػػئمتيـ كاستفسػػػػػاراتيـ كييػػػػػتـ كثيػػػػػران بكجيػػػػػات نظػػػػػػرىـ  -

 الشخصية. 
يكضح لمتلاميذ بشكؿ صػريح أك ضػمني بأنػو ييػتـ كثيػران بفيميػـ لممػادة كمعرفػة جميػع  -

 أبعادىا بدقة .
الأكاديميػة لػدل التلاميػذ حيػث أف مما سبؽ يتضح دكر المعمـ في تنمية المشاعر         

المعمـ ىك القائـ عمى العممية التعمىمية في جميع مراحميا كىك الأكثر قربان مف الطالب كما 
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أف لو دكران ميمنا في تأميف بيئػة تعمىميػة إيجابيػة آمنػة تسػاعد التلاميػذ عمػى القيػاـ بعمميػات 
 التعمىـ كالتعمـ.

 ؿ المعمـ.كتـ تكضيح ىذه الادكار لممعمـ في دلي
 دورالمشاعر الأكاديمية في تعمم الرياضيات: (4-4)

تتغير مشاعر التلاميذ خلاؿ تعمىـ الرياضػيات كتختمػؼ مػف سػياؽ لآخػر، حيػث تتػأثر 
مشػػػاعر التمميػػػذ كتختمػػػؼ قبػػػؿ كأثنػػػاء كبعػػػد المكاقػػػؼ الدراسػػػية المختمفػػػة مػػػف حصػػػص كمعامػػػؿ 

كحػؿ مشػكلات كفقػان لطبيعػة التمميػذ كالبيئػة الصػفية كالمعمػـ كغيػر ذلػؾ مػف عناصػر  كاختبػارات
 التعمىـ المختمفة كيتأثر تدريس الرياضيات بما ينتاب التمميذ  مف مشاعر خلاؿ ذلؾ. 

كالمشػػاعر الأكاديميػػػة أثنػػاء تعمػػػـ الرياضػػػيات تكػػكف متباينػػػة فعنػػػد حػػؿ التمميػػػذ لمشػػػكمة 
الفضكؿ، يمي ذلؾ الشعكر بػالحيرة كالقمػؽ إذا كانػت المشػكمة غيػر  رياضية قد ينتابو في البداية

مألكفػػة أك صػػػعبة كتكػػرار الفشػػػؿ فػػي الحػػػؿ قػػد يثيػػػر الإحبػػاط، كحػػػدكث التقػػدـ فػػػي الحػػؿ يػػػأتي 
 (. Hannula&others. , 2004بالغبطة كالارتياح)

 كالعديػػػػد مػػػػف الأسػػػػباب المؤديػػػػة لمفشػػػػؿ فػػػػي أداء الميػػػػاـ الرياضػػػػية تعػػػػكد إلػػػػى العكامػػػػؿ
حساسػػيـ بعػػدـ  الكجدانيػػة كالعاطفيػػة فػػي تعمػػـ الرياضػػيات كىػػى تفسػػر شػػعكر الطػػلاب بػػالقمؽ كا 
الارتياح كالإحباط كالتي غالبان ما تمنعيـ مف معالجة الميمات الرياضية بشكؿ ناجح كتحد مف 

 (Ignacio &others. , 2006)قدراتيـ عمى التفكير 
 ر ميـ حيث يساعد عمى :كتنمية المشاعر الأكاديمية نحك الرياضيات أم 

( Aleen , Carifio ,2007 ) ،(Kleine &others. ,2005 ) 
 تنشيط كتنظيـ كتركيز كتحسيف الأداء في حؿ المشكلات الرياضية .  -
 تحسيف التحصيؿ في الرياضيات.  -
 تنمية الثقة بيف المعمـ كالطالب.  -
 الحد مف القمؽ في مكاجية المشكلات الرياضية . -
 ة تساعد عمى التفكير كتعمؿ عمى تنميتو.تكفير أجكاء صفي -
 تنمية قدرة الطالب عمى التكاصؿ مع المعمميف كأقرانو مف الطلاب. -
يسػػػاعد عمػػػى تنميػػػة مشػػػاعر إيجابيػػػة كالشػػػعكر بالمتعػػػة أثنػػػاء الػػػتعمـ عمػػػى تحفيػػػز نقػػػاط  -

الاشتباؾ العصبي بيف الخلايا العصبية المسؤكلة عف التفكير ك التعمـ ، مف ثـ ينشػ  
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 0220أقكل، كيؤدم إلى تخزيف المعمكمػات فػي الػذاكرة طكيمػة المػدل)كيميس ،  ركابط
 ) 

يمكف لممشاعر الأكاديمية أف يككف ليا آثار إيجابية كأخرل سمبية عمى الصلات البينية في    
غرفػػة الصػػؼ، كىنػػاؾ بعػػض العكامػػؿ التػػي تػػػؤدم إلػػى تكػػكيف مشػػاعر إيجابيػػة كسػػمبية، كمػػػف 

 (.0222ككيف مشاعر أكاديمية إيجابية لدل الطلاب ) عزيز ، العكامؿ التي تؤدم إلى ت
 إعطاء الطالب الحرية في إدارة تعمميـ بأنفسيـ .  -
 معرفة حاجات الطلاب الكجدانية .  -
 التعرؼ عمى الاختلافات بيف الطلاب كدافعيتيـ .  -

  .(0225كينبغي ترتيب المناىج الدراسية بطريقة تساعد الطلاب عمى أف: )جابر، 
 يحممكا مكاقفيـ كمنظكراتيـ كانفعالاتيـ كيكضحكىا. -
 يفكركا في القيـ كالمشاعر السائدة في المجتمع . -
 يقارنكا أفكارىـ كعكاطفيـ كانفعالاتيـ مع أفكار الآخريف كانفعالاتيـ . -
 يضعكا أنفسيـ في مكضع الآخريف. -
ليػا صػبغة يخبركا المشاعر المتضمنة في المكاقؼ، كخاصة تمؾ التي يغمب أف تكػكف  -

 انفعإلىة .
 ينمكا مياراتيـ في التقييـ كاتخاذ القرار. -

كيعمػػؿ البحػػث الحػػإلى عمػػى تنميػػة المشػػاعر الأكاديميػػة نحػػك الرياضػػيات لػػدل تلاميػػذ 
 الصؼ السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا كذلؾ مف خلاؿ:

 تكفير بيئة صفية ىادئة في جك مف الحرية كالمتعة مع قدر مف التحدم .  -
 و أسئمة لمتلاميذ تدفعيـ نحك التفكير في أكثر مف اتجاه.تكجي

 التعبير بالرمكز كمما أمكف ذلؾ عف المشكلات كالحمكؿ الرياضية . -
 الحد مف المشاعر السمبية مثؿ الخكؼ كالقمؽ كالغضب.

 تنمية المشاعر الايجابية مثؿ حب الاستطلاع كالمتعة أثناء التعمـ.
 الخطوات الإجرائية لمبحث:   

المػدخؿ المنظػكمي، كالتفكيػر دراسة مسحية لمدراسات السـابقة التـي أجريـت فـي مجـال  (2
البصػػػػرم، كالمشػػػػاعر الأكاديميػػػػة للأسػػػػتفادة منيػػػػا فػػػػي إعػػػػداد اختبػػػػار التفكيػػػػر البصػػػػرم، 

 كمقياس المشاعر الأكاديمية ، كدليؿ المعمـ في ضكء المدخؿ المنظكمي.
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لتلاميـذ الصـف  الأعداد الطبيعيةوحدة  الاستكشافي في إعداد اختبار التفكير البصري  (0
كتػـ ذلػؾ بعػد الاطػلاع عمػى بعػض الدراسػات السػابقة، السابع الابتدائي المعاقين سـمعيًا

   كالإطار النظرم حكؿ التفكير البصرم، كمف الدراسات التي تـ الاطلاع عمىيا
( ، 0222( كدراسػػػػػػػػة )عمػػػػػػػػى،0222(، كدراسػػػػػػػػة)حمادة، 0222دراسػػػػػػػػة )عبػػػػػػػػدالرحمف، 

( 0220( ، كدراسػػػػػػػة)أميف، 0222( كدراسػػػػػػػة )زيػػػػػػف العابديػػػػػػػػف،0223كدراسػػػػػػة)حمادة، 
(، كلحسػػػػػػاب ثبػػػػػات الاختبػػػػػار تػػػػػػـ 0202(، كدراسػػػػػة)الميثي، 0222كدراسػػػػػة )عبدربػػػػػو، 
( 5كركنباخ؛ حيث تػـ تطبيقػو عمػى مجمكعػة اسػتطلاعية قكاميػا ) -استخدـ معامؿ ألفا 

كىػي  2.20معامؿ ثبات المقياس ا، كبمغتلاميذ بالصؼ السابع الابتدائي المعاقيف سمعين 
 درجة عإلىة مف الثبات.

إعداد اختبار التفكير البصري في وحدة الأعداد الطبيعية  لتلاميذ الصف السابع  (3
 الابتدائي المعاقين سمعيًا: 

:ييدؼ الاختبار إلى قياس مدل اكتساب تلاميذ تحديد الهدف من الاختبار (2 -0)
 سمعينا ميارات التفكير البصرم.الصؼ السابع الابتدائي المعاقيف 

: كقد تـ ذلؾ مف خلاؿ الإطلاع عمى تحديد قائمة بمهارات التفكير البصري  (0 -0)
الأدبيات التربكية كالدراسات السابقة في التفكير البصرم، كقد تـ تحديد مجمكعة 
مف الميارات المناسبة لمحتكل كحدة الأعداد الطبيعية  بالفصؿ الدراسي الثاني 

تمييز  -تمييز التماثؿ في الشكؿ البصرم  -الذاكرة البصرية  كىي: ميارة
،  كقد تـ عرض قائمة 0تمييز النمط في الشكؿ البصرم  -المطابقة  -الاختلاؼ 

ىذه الميارات عمى مجمكعة مف السادة المحكميف لإبداء آرائيـ، كتـ التعديؿ في 
 ضكء ما اقترحو السادة المحكمكف. 

تمػػػت صػػػياغة مفػػػردات الاختبػػػار بحيػػػث تشػػػمؿ  :صـــيامة مفـــردات الاختبـــار  (0 -0)
الأداءات اللازمػة لتحقيػػؽ كػؿ ميػػارة مػػف ميػارات التفكيػػر البصػػرم كذلػؾ مػػف خػػلاؿ: 
الاطلاع عمى مجمكعة مف اختبارات تقػيس التفكيػر البصػرم، كتحميػؿ محتػكل كحػدة 
 الأعداد الطبيعية لمصؼ السػابع الابتػدائي المعػاقيف سػمعينا بالفصػؿ الدراسػي الثػاني،

                                                           

 
2
 (  قائمة مهارات التفكير البصري. 2ملحق) 
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مػػػػع مراعػػػػاة  كضػػػػكح المطمػػػػكب مػػػػف كػػػػؿ مفػػػػردة مػػػػف مفػػػػردات الاختبػػػػار، كمناسػػػػبة 
صػػػػياغتيا، كسػػػػيكلة ألفاظيػػػػا، كتخصػػػػيص مفػػػػردة أك أكثػػػػر لقيػػػػاس سػػػػمكؾ )أك أداء( 

مفػػردة مكزعػػة عمػػى  02لمتأكػػد مػػف تحقػػؽ كػػؿ ميػػارة، كقػػد بمػػغ عػػدد مفػػردات الاختبػػار
 خمسة أسئمة يكضحيا الجدكؿ التإلى

 (2جدكؿ)
 التفكير البصرم تكصيؼ اختبار 

أرقام  المهارات الرئيسية
 المفردات

عدد مفردات 
 الوزن النسبى السؤال

 2.221 0 2 الذاكرة البصرية
تمييز التماثؿ في 
 2.000 1 0 الشكؿ البصرم

 2.000 1 0 تمييز الاختلاؼ
تمييز النمط في 
 2.000 1 2 الشكؿ البصرم

 2.000 1 5 المطابقة
 2 02  المجمكع

:كذلػؾ مػف خػػلاؿ عػرض الاختبػار فػي صػػكرتو التحقـق مـن صــدق الاختبـار   (2 -0)
عمػػى مجمكعػػة مػػف السػػادة المحكمػػيف المتخصصػػيف فػػي مجػػاؿ طػػرؽ تػػدريس  الأكليػػة

الرياضيات لإبداء الرأم حكؿ مدل ارتباط كملائمة كمناسبة كؿ سػؤاؿ بالميػارة التػي 
ملائمػػػة كمناسػػػبة يقيسػػػيا، كمػػػدل شػػػمكؿ أسػػػئمة الاختبػػػار لمميػػػارات المحػػػددة، كمػػػدل 

الأسػػػئمة لتلاميػػػذ الصػػػؼ السػػػابع الابتػػػدائي المعػػػاقيف سػػػمعينا، كتػػػـ إجػػػراء التعػػػديلات 
اللازمػػة فػػي ضػػكء مػػا تػػـ الإجمػػاع عمػػى تعديمػػو مػػف قبػػؿ السػػادة المحكمػػيف، كأصػػبح 

ا لمتطبيؽ.  0الاختبار في صكرتو النيائية  ىذه صالحن

                                                           

3
 .(   اختبار التفكير البصري3ملحق)   
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ح كعػدـ اخػتلاؼ :لضػماف مكضػكعية التصػحيإعداد مفتـاح تصـحيل للاختبـار (5 -0)
حتػػي  ،2تقػػدير الػػدرجات مػػف مصػػحح إلػػى آخػػر، تػػـ إعػػداد مفتػػاح تصػػحيح للاختبػػار

 يحصؿ التمميذ عمى درجة محددة لكؿ مفردة.
: بعػػػد أف تػػػـ التحقػػػؽ مػػػف صػػػدؽ الاختبػػػار، التجربـــة الاســـتطلاعية للاختبـــار (2 -0)

ككضعت التعمىمات الخاصة بتطبيقو كتصحيحو، طُبػؽ الاختبػار عمػى مجمكعػة مػف 
يػػػذ الصػػػؼ الصػػػؼ الثػػػامف الابتػػػدائي المعػػػاقيف سػػػمعينا بمدرسػػػة التربيػػػة الخاصػػػة تلام

بػػػإدارة بنػػػي سػػػكيؼ التعمىميػػػة التابعػػػة لمحافظػػػة بنػػػي سػػػكيؼ عمػػػػى  بمدينػػػة سمسػػػطا
( تلاميػػػػػػػػذ بالفصػػػػػػػػؿ الدراسػػػػػػػػي الثػػػػػػػػاني مػػػػػػػػف العػػػػػػػػاـ الدراسػػػػػػػػي 5مجمكعػػػػػػػػة قكاميػػػػػػػػا )

بالصػػؼ السػػابع ـ، عمػػى اعتبػػار أنيػػـ درسػػكا كحػػدة الأعػػداد الطبيعيػػة 0202/0200
الابتػػػدائي المعػػػاقيف سػػػمعينا ، بعػػػد إعطػػػائيـ جرعػػػة تنشػػػيطية لمحتػػػكل كحػػػدة الأعػػػداد 

زمػػػػف  -الطبيعيػػػػة لمػػػػدة أسػػػػبكعيف، كذلػػػػؾ بيػػػػدؼ حسػػػػاب كػػػػؿ مػػػػف: ثبػػػػات الاختبػػػػار
 الاختبار

لحساب معامػؿ  Flanganباستخداـ معادلة فلانجاف  حساب ثبات الاختبار:  (1 -0)
درجػػػات نصػػػفي الاختبػػػار، كبمغػػػت قيمػػػة  ثبػػػات الاختبػػػار عػػػف طريػػػؽ حسػػػاب تبػػػايف

(، مما تشير إلى أف الاختبػار ذك ثبػات عػإلى )عػلاـ، 2.13معامؿ ثبات الاختبار )
0222 .) 

زمػف  متكسػط تـ حساب زمػف الاختبػار عػف طريػؽ أخػذ:حساب زمن الاختبار  (2 -0)
الاسػػتطلاعية عمػػى الاختبػػار ليمثػػؿ زمػػف إجابػػة أفػػراد مجمكعػػة التجربػػة إجابػػة جميػػع 

دقيقػػة، كأصػػػبح  22تيـ عػػػف الاختبػػار ىػػػك ار، حيػػث بمػػػغ متكسػػط زمػػػف إجابػػالاختبػػا
 قابلان لمتطبيؽ.   الاختبار في صكرتو النيائية

  إعداد مقياس المشاعر الأكاديمية: (2
ييدؼ المقياس إلى قياس المشاعر الأكاديمية  لدل تلاميذ  المقياس:الهدف من  (1 -3)

 الصؼ السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا.

                                                           

4
 (   مفتاح تصحيح اختبار التفكير البصري.4ملحق)   
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بعد الإطلاع عمى العديد مف الأبحاث كالدراسات التي تحديد محاور المقياس:  (0 -0)
 استخدمت ضمف أدكاتيا مقاييس المشاعر الأكاديمية، كمنيا دراسات كؿ مف

(Kleine & others. , 2005(  ، )Ignacio & others. , 2006 ), (Frenzel 
& others. , 2007( ، )Goetz&others, 2008 ،)Goetz&others, 2011) ،)

(Goetz&others, 2012 ،0220(، )صالح.(          ) Villavicencio, Bernardo , 
، تػـ تحديػد ( 0222التكنسي،  (، )Sierra, Gonzalez , 2014( ، )0220(، )ىديؿ، 2013

 المحاكر الخمسة الآتية :
 (0جدكؿ )

 أبعاد مقياس المشاعر الأكاديمية نحك الرياضيات
 المقصود ب  ياسأبعاد المق ـ

2 
 البعــــــــــــد الأول:
حب الاسػتطلاع 

. 

عمميػػػػة استكشػػػػافية مكجيػػػػو نحػػػػك استكشػػػػاؼ المعرفػػػػة 
كيتضمف الرغبة القكية لمعرفة الأشياء كالتساؤؿ ككثرة 

 النقاش .

0 
ـــــاني: ـــــد الث  البع
المتعػػػػػػػػػػػة أثنػػػػػػػػػػػاء 

 التعمـ .

شعكر ينتاب التمميذ عندما يشعر بالقدرة عمى التفاعؿ 
 التعمىمي .مع معطيات المكقؼ 

0 
ـــــث: ـــــد الثال  البع

 القمؽ .
إخفػػػاؽ بػػػالخبرة الشخصػػػية فػػػي مكاجيػػػة الحاجػػػة إلػػػػى 
، أك  إجػػراء حسػػابات أك تحميػػؿ مسػػألة تتضػػمف أرقامػػا ن

 ىندسة، أك مفاىيـ رياضية .

2 

ــــــع: ــــــد الراب  البع
 الغضب 

شػػعكر سػػمبي ينتػػػاب التمميػػذ عنػػػد شػػعكره بالإحبػػػاط أك 
الرياضػػػية كيدفعػػػو التعػػػرض ليجػػػكـ عنػػػد إتمػػػاـ الميػػػاـ 

نحػػػػك الرغبػػػػة فػػػػي الػػػػرفض كالانسػػػػحاب مػػػػف المكاقػػػػؼ 
 الرياضية .

 البعــد الخــامس: 5
 شعكر ينتاب التمميذ مف تكرار المكقؼ التعمىمي .  الممؿ.
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صياغة عبارات المقياس بحيث تشتمؿ عمى: عبارات  تـ صياغة عبارات المقياس: (0 -0)
المقياس، كعبارات سالبة: تعكس عدـ مكجبة: تعكس استحساف ) قبكؿ( المتعمـ لمكضكع 
 استحساف ) رفض ( المتعمـ لنفس مكضكع المقياس.

كضع تعمىمات المقياس: تـ صياغة مجمكعة مف التعمىمات تضمنت اليدؼ مف  (2 -0)
المقياس ككذلؾ مثالان تكضيحينا لكيفية الاستجابة لعباراتو كقد ركعي أف تككف مناسبة في 

 م. صياغتيا لطلاب الصؼ الأكؿ الثانك 
( كالتي تقابؿ استجابات 5-2طريقة تصحيح المقياس:خُصصت الأكزاف مف )  (5 -0)

التلاميذ )أعارض بشدة، أعارض، أحيانا ن أعارض كأحيانا ن أكافؽ، أكافؽ، أكافؽ بشدة ( حسب 
 نكع العبارة )مكجبة أك سالبة( حسب الجدكؿ الآتي :
 (0جدكؿ )

 العبارةتكزيع الدرجات عمى مفردات المقياس حسب نكع 
نكع 
 العبارة

أعارض 
أكافؽ  أكافؽ متردد أعارض بشدة

 بشدة
 5 2 0 0 2 مكجبة
 2 0 0 2 5 سالبة

 ( درجة.00( درجة، كالدرجة الصغرل لممقياس )225كبذلؾ تككف الدرجة العظمى لممقياس )
تحديد صلاحية الصكرة الأكلية لممقياس: بعد إعداد المقياس في صكرتو الأكلية تـ   (2 -0)

عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ المناىج كطرؽ التدريس 
مصحكبنا بمقدمة تكضح اليدؼ مف الدراسة، كتعريؼ المشاعر الأكاديمية لإبداء الرأم كالحكـ 

كسلامة الصياغة المغكية لأبعاد المقياس، كمناسبة  عمى صلاحيتو لتحقيؽ اليدؼ منو،
عبارات المقياس لطلاب الصؼ الأكؿ الثانكم، كشمكؿ العبارات لأبعاد المقياس، كصدؽ 

 العبارات في قياس أبعاد المقياس، كضكح كؿ مف العبارات كتعمىمات المقياس .
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 (2جدكؿ ) 
 الرياضيات عمى أبعادهتكزيع مفردات مقياس المشاعر الأكاديمية في 

ارقاـ العبارات داخؿ  الكزف النسبى العدد أبعاد المقياس
 المقياس

 0،  0، 2 %20 0 حب الاستطلاع البعد الأول:
 2، 1، 2، 5، 2 %0211 5 المتعة أثناء التعمـ البعد الثاني:
 20، 20، 22، 22، 3 % 02 2 القمؽ البعد الثالث:

 ،22 
، 22، 21، 22، 25 %00 5 الغضب البعد الرابع:

23 
 00، 00، 02، 02 %21.0 2 الممؿ البعد الخامس:

  %222 00 العدد الكمي
 التجربة الاستطلاعية لممقياس:  (1 -0)

( تلاميذ مف تلاميذ الصؼ 5تـ تطبيؽ المقياس عمى المجمكعة الاستطلاعية لمبحث )    
 كذلؾ بيدؼ: السابع الابتدائي المعاقيف سمعينا

 حساب معامل ثبات المقياس : -
تـ حساب الثبات باستخداـ معادلة الفاكركنباخ، كطريقة إعادة تطبيؽ المقياس بفاصؿ زمني 

( 2.220( في التطبيؽ الأكؿ ك) 2.253أسبكعيف كتبيف أف معامؿ الثبات الكمية لممقياس ) 
 ( . 2.25في التطبيؽ الثاني كىى قيمة دالة إحصائيا ن عند مستكل دلالة ) 

 حساب زمن تطبيق المقياس : -
تـ تطبيؽ التجربة الاستطلاعية لممقياس، كتـ تقدير الزمف الذم استغرقتو الطالبات لأداء 
المقياس، عف طريؽ حساب المنكاؿ ، فتـ حساب منكاؿ الأزمنة التي استغرقتيا كؿ طالبة مف 

كبناء عمى ذلؾ فإف طالبات المجمكعة الاستطلاعية في الإجابة عف مفردات الاختبار ، 
 ( دقيقة .   02الزمف اللازـ للإجابة ىك ) 
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 : )**(( الصكرة النيائية لممقياس  (2 -0)
( مفردة تتـ الإجابة عمىيا كفؽ سمـ خماسي كبذلؾ 00تككف المقياس في صكرتو النيائية مف )

 ( .00( كالدرجة الصغرل لممقياس )225تككف الدرجة العظمى لممقياس )
 في ضوء المدخل المنظومي:إعداد دليل المعمم  (5
تـ إعداد  دليؿ لممعمـ كقد احتكل عمى مجمكعة مف الدركس بيا تعمىمات لكي يتعػرؼ المعمػـ  

كأىػػػـ  ،فػػػي ضػػػكء المػػػدخؿ المنظػػػكمي عمػػػى الخطػػػكات المتبعػػػة لتػػػدريس كحػػػدة الأعػػػداد الطبيعيػػػة
الإرشػػػادات التػػػي يحتكييػػػا الػػػدليؿ فػػػي تػػػدريس الكحػػػدة لمتلاميػػػذ، كقػػػد اشػػػتمؿ دليػػػؿ المعمػػػـ عمػػػى 

 العناصر الآتية: 
: كتيػػػدؼ إلػػػى تكضػػػيح أىميػػػة التػػػدريس فػػػي ضػػػكء المػػػدخؿ المنظػػػكمي فػػػي محتػػػكل المقدمـــة-

ا إلى محتكل الدليؿ كعنكاف الكحدة، كالفئة المستيدفة، كما تكضح ا لأىداؼ الدليؿ، كتشير أيضن
الخاصػػة لمكحػػدة، كالخطػػة الزمنيػػة التػػي يمتػػزـ بيػػا المعمػػـ فػػي تػػدريس كحػػدة الأعػػداد الطبيعيػػة ، 

 كالأدكات كالأنشطة المقترحة، كأسإلىب التقكيـ.
 كيشتمؿ دليؿ المعمـ عمى دركس كحدة الأعداد الطبيعية . عنوان الوحدة:-
قيف سمعينا بمدرسة التربية الخاصة تلاميذ الصؼ السابع الابتدائي المعا الفئة المستهدفة:-

 بمدينة سمسطا. 
 كىي الأىداؼ المرجك تحقيقيا بعد تدريس الكحدة .الأهداف العامة لموحدة: -
 الخطة الزمنية لمكضكعات كحدة الأعداد الطبيعية  كما بالجدكؿ الآتي: -

 (5جدول )
 يوضل الخطة الزمنية لتوزيع موضوعات وحدة الأعداد الطبيعية 

 عدد الحصص العنــــــــــــــــوان الدرسرقم 
 3 الطَّبيعية الأعداد مجمكعةُ  1

الجزئيَّة  المجمكعاتْ  بعضُ  2
 3 ط مف

 3الأعداد  كمقارنةُ  ترتيبُ  3
                                                           

(
*

)*
 مقٍاس المشاعر الأكادٌمٍة  . (5ملحق) 
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 عدد الحصص العنــــــــــــــــوان الدرسرقم 
 الطَّبيعيَّة

 الأعداد عمى العمميات 4
 8 الطَّبيعية

 2 العدديَّة الأنماطُ  5
 19 المجـــــــــــــــــموع الكمـى لمحصص

 
بعػػػد التكصػػػؿ لمصػػػكرة المبدئيػػػة لػػػدليؿ المعمػػػـ المعػػػد فػػػي ضػػػكء المػػػدخؿ  ضـــبط دليـــل المعمـــم:-

المنظكمي ، تـ عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في المنػاىج كطػرؽ تػدريس 
الرياضيات، كذلػؾ لإبػداء آرائيػـ فػي محتػكل الػدليؿ، ككفقػان لآراء السػادة المحكمػيف أصػبح دليػؿ 

 ، كذلؾ بعد إجراء التعديلات المناسبة.5يائيةالمعمـ في صكرتو الن
 تحديد مجموعة البحث: (2

تـ اختيار مجمكعة البحث عشكائيان مف تلاميذ الصؼ السابع الابتدائي المعػاقيف سمعينابمدرسػة 
تلاميػذن، كتػـ تقسػيميا إلػى مجمػكعتيف إحػداىما تجريبيػة  22التربية الخاصة بمدينػة سمسػطا مػف

كالثانيػػػة ضػػػابطة كتػػػدرس بالطريقػػػة المعتػػػادة كذلػػػؾ فػػػي الفصػػػؿ كتػػػدرس بالمػػػدخؿ المنظػػػكمي، 
، كقػػػد تػػػـ ضػػػبط  بعػػػض المتغيػػػرات التػػػي 0200/  0202الدراسػػػي الثػػػاني مػػػف العػػػاـ الدراسػػػي 

يمكف أف تؤثر عمى نتػائج البحػث، كذلػؾ بالتأكػد مػف تكػافؤ المجمػكعتيف فػي التفكيػر البصػرم، 
المشػػػاعر  كمقيػػػاس، التفكيػػػر البصػػػرم تبػػػاركالمشػػػاعر الأكاديميػػػة، كذلػػػؾ بػػػالتطبيؽ القبمػػػى لاخ

 الأكاديمية.
كالمشػػػػاعر  التفكيػػػػر البصػػػػرم،التأكػػػػد مػػػػف تكػػػػافؤ المجمػػػػكعتيف التجريبيػػػػة كالضػػػػابطة فػػػػي   (1

 تـ تطبيؽ أدكات القياس قبمينا، كتـ التكصؿ لمنتائج الآتية كما بالجدكؿ الآتي:الأكاديمية :
 
 
 

                                                           

5
 ( دليل المعلم.6ملحق ) 
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 (6جدول )
ودلالتها الإحصائية بين  Mann-Whitney Test"لاختبار مان ويتني  Zيوضل قيمة " 

 متوسطى رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق القبمي لأدوات البحث

الجدكليػػة ممػػا يػػدؿ عمػػى عػػدـ  (Z( المحسػػكبة أقػػؿ مػػف قيمػػة )Zممػػا سػػبؽ يتضػػح أف: قيمػػة )
كجػػكد فػػرؽ ذم دلالػػة إحصػػائية بػػيف متكسػػطي رتػػب درجػػات المجمكعػػة التجريبيػػة كالمجمكعػػة 

 الضابطة فى التطبيؽ القبمي لأدكات الدراسة مما يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف.
 :تنفيذ تجربة البحث (8

لمعتػػادة لتلاميػػذ المجمكعػػة ، كالطريقػػة ابالاسػػتراتيجية المقترحػػةتػػـ التػػدريس لممجمكعػػة التجريبيػػة 
( دقيقػػة فػػي الفصػػؿ الدراسػػي 25(حصػػة مػػدة كػػؿ منيػػا )23الضػػابطة، كقػػد اسػػتغرؽ التػػدريس)

ـ ، كبعػػػد الانتيػػػاء مػػػف التجربػػػة تػػػـ تطبيػػػؽ اختبػػػار 0202/0200الثػػػاني مػػػف العػػػاـ الدراسػػػي 
التلاميػذ  التفكير البصرم في كحدة الأعداد الطبيعية ، كمقياس المشاعر الأكاديمية بعػدينا عمػى

 مجمكعة البحث.
 ملاحظات عمى التجربة: (9

 السمبيات:
فػػى بدايػػػة التطبيػػؽ كػػػاف نظػػاـ الفصػػػؿ شػػبو فكضػػػكم، نظػػران لعػػػدـ تعػػكد التلاميػػػذ عمػػػى  -

العمػػػؿ مجمكعػػػات، كلكػػػف سػػػرعاف مػػػا تػػػـ التغمػػػب عمػػػى ىػػػذه المشػػػكمة بتكعيػػػة التلاميػػػذ 

مجموع  العدد المجموعة الاداة
 الرتب

متوسط 
 الرتب

درجة 
 الحرية

( Zقيمة )
 (Zقيمة) الجدولية

 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
 1... 5... الإحصائية

 اختبار 
 التفكير
 البصري

 ...6 ....3 5 التجريبية
 مير دالة 525.. 2.58 1.96 8

 ...5 ...25 5 الضابطة

مقياس 
المشاعر 
 الأكاديمية

 .5.9 .29.5 5 التجريبية
 مير دالة 675.. 2.58 1.96 8

 .5.1 .25.5 5 الضابطة
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لػػزاـ قائػػد كػػؿ مجمكعػػة بالمحافظػػة عمػػى  نظػػاـ مجمكعتػػو بضػػركرة العمػػؿ فػػى ىػػدكء، كا 
 كالمناقشة فى ىدكء.

كجػػػػكد خمػػػػط عنػػػػد بعػػػػض التلاميػػػػذ فػػػػى تحديػػػػد بعػػػػض الأشػػػػكاؿ كالأرقػػػػاـ المختمفػػػػة أك  -
المتشابية اك المطابقة ليذه الاشكاؿ كالارقػاـ، كقػد اتضػح ذلػؾ عنػد تنفيػذ بعػض أكراؽ 
العمؿ ، كقد تـ التغمب عمى ىذه المشكمة مف خلاؿ تكضيح ىذه الاشياء بشكؿ عممى 

 المدرسة مف خلاؿ رؤية التلاميذ ليا بشكؿ بصرم مجسـ داخؿ
كقكع بعض حصص الرياضػيات فػي نيايػة إلىػكـ الدراسػي ممػا أثػر سػمبيا عمػى حمػاس  -

كتركيز بعض التلاميذ داخؿ المجمكعات اثنػاء الشػرح، كتػـ التغمػب عمػى ىػذه المشػكمة 
 عض الحصص.مف خلاؿ التعاكف مع السادة الزملاء مدرسي المكاد الاخرل كتبديؿ ب

كانت ىناؾ مشكمة نقػص الامكانيػات داخػؿ المدرسػة لعػدـ كجػكد معمػؿ اكسػاط مجيػز  -
 Dataبالكامػػؿ، كتػػـ التغمػػب عمػػى ىػػذه المشػػكمة بالاسػػتعانة بػػبعض الامكانيػػات مثػػؿ 

Show . 
 لايجابياتا

اسػػػتخداـ المػػػدخؿ المنظػػػكمي سػػػاعد التلاميػػػذ عمػػػى ربػػػط المعػػػارؼ السػػػابقة بالمعػػػارؼ  -
العلاقػػات بينيػػا ممػػا يتػػيح الفرصػػة التعػػرؼ عمػػى العلاقػػات كالأفكػػار الجديػػدة كتكضػػيح 

 .العلاقات تمؾ دراؾٳالتي تربط بيف عناصر المحتكم ك
كجػػػكد الصػػػكر كالرسػػػكـ كالأشػػػكاؿ التكضػػػيحية كالمخططػػػات كأيضػػػا اسػػػتخداـ الألػػػكاف   -

 تخػػػػزيف لػػػػيٳسػػػػاعد التلاميػػػػذ عمػػػػى تنظػػػػيـ المعمكمػػػػات المرتبطػػػػة بػػػػالمحتكل مػػػػا يػػػػؤدم 
 تمميذ.ال عقؿ داخؿ كمنظمو مبسطو بصكرة المعمكمات

تضميف المدخؿ المنظكمي لمصكر كالأشكاؿ المختمفة للأنشطة التعمىمية فػي الأنشػطة  -
 كأكراؽ العمؿ  كمناقشة محتكاىا بيف التلاميذ ساعد في التمييز بيف المفاىيـ.  

قػات بػيف المفػاىيـ التدريس كفقػا المػدخؿ المنظػكمي سػاعد عمػى اكتشػاؼ التلاميػذ لمعلا -
كتطبيقيا فػي مكاقػؼ جديػدة ؛حيػث أنيػـ يسػترجعكف العلاقػات بػيف المفػاىيـ ممػا يػؤدم 

.لإ  يجابيتيـ أثناء المكقؼ التعمىمي كالفيـ الصحيح لممفيكـ
ادم المػػدخؿ المنظػػكمي الػػى زيػػادة الدافعيػػة لػػدل التلاميػػذ نحػػك الػػتعمـ بعيػػدا عػػف الممػػؿ  -

 مف خلاؿ جك يتسـ بالتعاكف كتبادؿ الأفكار كالآراء. المرتبط بالطريقة التقميدية كذلؾ 
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أتػػػاح المػػػدخؿ المنظػػػكمي لمتمميػػػذ صػػػكرة شػػػاممو كمتكاممػػػو عػػػف الأفكػػػار كالمعمكمػػػات   -
المتضػػػػمنو بالكحػػػػدة كاممػػػػة ، عػػػػف طريػػػػؽ تضػػػػميف أكبػػػػر قػػػػدر ممكػػػػف مػػػػف المعمكمػػػػات 

لفرعيػة  ممػا كالعلاقات كالركابط بيف المعمكمات المختمفو عػف طريػؽ الأفػرع الرئيسػية كا
 يتيح لمتمميذ فيـ أفضؿ.

نشػػػاط بعػػػػض التلاميػػػػذ ضػػػػعاؼ المسػػػػتكم  كسػػػػرعة اسػػػػتجاباتيـ عنػػػػد تنفيػػػػذ الأنشػػػػطة،  -
كحرصػػيـ الػػدائـ عمػػى اثبػػات كفػػاءتيـ ككػػاف ذلػػؾ ممحكظػػا بالتحديػػد فػػي الأنشػػطة التػػي 

 تتطمب حركة في الفصؿ.
ا فػػي مناسػػبة المػػدخؿ المنظػػكمي لمسػػتكل تحصػػيؿ كػػؿ مجمكعػػة كػػاف لػػو تػػأثيرن  - ا كاضػػحن

جذب انتباه التلاميذ، فقد احسكا بأف ما يقدـ ليـ مناسب لإمكانياتيـ كقدراتيـ مما أدل 
إلى تأكد كؿ مجمكعة بأنيا تتعمـ بالطريقة المناسبة ليا فمػـ يمتفػت أحػدىـ إلػى أم مػف 

 المجمكعات الأخرل.
ية حياتيػة سػكاء فرح التلاميذ فرحان كبيران بتطبيؽ أكراؽ العمؿ التى تتضمف أشكاؿ بصر  -

 داخؿ المدرسة أك فى المنزؿ .
عند تنفيذ أكراؽ عمؿ لدرس) الأنماط البصرية( أبدع التلاميذ كثيػران فػى تصػميـ بعػض  -

 الأنماط كفى اكتشاؼ الأنماط .
تكافػػػػؽ كتػػػػرابط المراحػػػػؿ الخمسػػػػة لممػػػػدخؿ المنظػػػػكمي مػػػػع الميػػػػارات الرئيسػػػػة لمتفكيػػػػر  -

 تنميتيا لدل التلاميذ كرفع مستكل أدائيـ.البصرم، مما ساىـ بدرجة كبيرة فى 
المػػػدخؿ المنظػػػكمي لا يقػػػدـ المعمكمػػػات مػػػف أجػػػؿ التحصػػػيؿ فقػػػط، بػػػؿ يتػػػيح الفرصػػػة  -

ا أدكاتػػو المعرفيػػة لمكصػػكؿ إلػػػى  لمتلاميػػذ لمقيػػاـ بػػبعض العمميػػات كالإجػػػراءات مسػػتخدمن
 الحؿ الصحيح لممشكمة.

 المعالجة الإحصائية: (.1
لاميػػذ مجمكعػػة البحػػث فػػي أدكات القيػػاس، كتػػـ رصػػد النتػػائج تػػـ تصػػحيح أكراؽ إجابػػات الت    

فػي جػػداكؿ؛ تمييػػدنا لمعالجتيػا إحصػػائينا، كالتحقػػؽ مػف صػػحة فػػركض البحػث، كتحميػػؿ النتػػائج، 
 ( في المعالجات الإحصائية.00( إصدار )SPSSكتفسيرىا، كتـ استخدـ برنامج )
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 تحميل النتائج، وتفسيرها: (11
 -الأول:لتحقق من صحة الفر  ا   

يكجػد فػرؽ داؿ إحصػائينا  بػيف  بالنسبة لمفرض الأكؿ مػف فػركض البحػث كالػذم  يػنص عمػى: "
متكسػطي درجػػات تلاميػػذ المجمػػكعتيف التجريبيػػة كالضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػدم لاختبػػار التفكيػػر 

 ".البصرم لصالح تلاميذ المجمكعة التجريبية 
  Mann-Whitney Testاف كيتنػػي كلمتحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار مػػ   

كدلالتيا الإحصائية بيف متكسطى رتب درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضػابطة  فػى 
 ، كيتضح ذلؾ مف الجدكؿ التإلى:التفكير البصرمالتطبيؽ البعدم لاختبار 

 ( 7جدول )
ودلالتها الإحصائية بين   Mann-Whitney Test" لاختبار مان ويتني Zيوضل قيمة "

التفكير متوسطى رتب درجات المجموعتين التجريبية والضابطة  فى التطبيق البعدي لاختبار 
 البصرم

مجموع  العدد المجموعة
 الرتب

متوسط 
 الرتب

درجة 
 الحرية

( Zقيمة )
 الجدولية

 (Zقيمة)
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

قوة 
العلاقة 
لاختبار 
مان 
وتيني 

 (T)ق

دلالة 
قوة 
 1... 5... العلاقة

المجموعة 
 ...8 ....4 5 التجريبية

 كبيرة ...1 1... 2.611 2.58 1.96 8
المجموعة 
 ...3 ...15 5 الضابطة

( الجدكلية تساكم Z( كقيمة )0.222( المحسكبة )Zكيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )    
عند درجة حرية  2.22( عند مستكل ثقة 0.52كتساكم ) 2.25( عند مستكل ثقة 2.32)
(2. ) 
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( الجدكلية، مما يدؿ عمى Z( المحسكبة أكبر مف قيمة )Zمما سبؽ يتضح أف: قيمة )     
كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطي رتب درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة 

ككؿ لصالح المجمكعة التجريبية،  التفكير البصرمالضابطة فى التطبيؽ البعدم لاختبار 
، كىذا يدؿ عمى أف متكسط درجات  2.25" دالة عند مستكل  Zحيث كانت قيمة " 

التفكير المجمكعة التجريبية أعمى متكسط درجات مف المجمكعة الضابطة فى اختبار 
؛ مما يدؿ عمى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية، كبذلؾ تـ البصرم

 التحقؽ مف صحة ىذا الفرض.
كتـ حساب حجـ التأثير باستخداـ معادلة قكة العلاقة لاختبار ماف كيتني كاتضح أف دلالة قكة 

 العلاقة بيف المتغير المستقؿ كالتابع كبيرة  حيث أنيا تساكم الكاحد الصحيح.
ت إلػػى ( التػػي تكصػػم 0222دراسػػة )عبػػدالرحمف، كتتفػػؽ ىػػذا النتػػائج مػػع دراسػػة كػػؿ مػػف      

فاعمىة برنامج في الرياضيات لتنمية التفكير البصرم لدم التلاميذ الصـ في المرحمة الابتدائية 
كمف أىـ نتائجيا نمػك قػدرة التلاميػذ عمػى اسػتخداـ التفكيػر البصػرم فػي إدراؾ كػلا مػف التماثػؿ 

ج ( التػػي تكصػػمت إلػػى فعإلىػػة برنػػام0222كالاخػػتلاؼ كالػػنمط بػػنفس الدرجػػة، كدراسػػة )محمػػد،
كمبيػػكترم لتػػدريس الرياضػػيات عمػػى التحصػػيؿ كبعػػض جكانػػب التفكيػػر البصػػرم كالاتجػػاه نحػػك 

( 0222اسػػػتخداـ الكمبيػػػكتر لػػػدم التلاميػػػذ الصػػػـ بالصػػػؼ الأكؿ الأعػػػدادم ، كدراسػػػة )حمػػػادة،
التػػػي تكصػػػمت إلػػػى فاعمىػػػة اسػػػتخداـ الألعػػػاب التعمىميػػػة بػػػالكمبيكتر لتنميػػػة التحصػػػيؿ كالتفكيػػػر 

( التػػي تكصػػمت 0222ضػيات لػػدم تلاميػػذ المرحمػة الابتدائيػػة، كدراسػة)عمى، البصػرم فػػي الريا
باسػػتخداـ الكمبيػػكتر فػػي "FractalGeometry"إلػػى فاعمىػػة كحػػدة مقترحػػة فػػي ىندسػػة الفراكتػػاؿ

تنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر البصػػػػرم كالميػػػػؿ نحػػػػك الرياضػػػػيات الديناميكيػػػػة لػػػػدل تلاميػػػػذ المرحمػػػػة 
لتي تكصمت إلى  فاعمىةإثراء محتكل كحدة الأعداد الطبيعية  ( ا0223الابتدائية كدراسة )سعيد،

الفراغية لمصؼ العاشر الأساسي في ضكء ميارات التفكير البصػرم كقػد تكصػمت الدراسػة إلػى 
قائمػػة بميػػارات التفكيػػر البصػػرم الكاجػػب تكافرىػػا فػػي كحػػدة الأعػػداد الطبيعيػػة  الفراغيػػة لمصػػؼ 

نسػػب تػػكافر ىػػذه الميػػارات ممػػا سػػاقيا إلػػى كضػػع العاشػػر الأساسػػي ، كمػػا تكصػػمت إلػػى تػػدني 
( التػػػػي 0223محتػػػػكل لميندسػػػػة الفراغيػػػػة مثػػػػرم بميػػػػارات التفكيػػػػر البصػػػػرم ، كدراسػػػػة)حمادة،

تكصػمت إلػى فاعمىػة شػبكات التفكيػر البصػرم فػػي تنميػة ميػارات التفكيػر البصػرم كالقػدرة عمػػى 
ه التلاميػػذ نحػػك حميػػا، حػػؿ كطػػرح المشػػكلات المفظيػػة فػػي الرياضػػيات إلػػى جانػػب تحسػػيف اتجػػا

( التػي تكصػمت إلػى فاعمىػة برنػامج كمبيػكتر متعػدد الكسػائط فػي 0222كدراسة)زيف العابديػػف، 
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اكتساب بعػض مفػاىيـ كميػارات نظريػة الفكضػى كتنميػة التفكيػر البصػرم كالناقػد لػدل الطػلاب 
س التبادلي (التي استخدمت استراتيجية التدري0220أميف، (المعمميف شعبة الرياضيات، كدراسة

البصػػػرم كالتحصػػػيؿ كخفػػػض القمػػػؽ  فػػػي تعمىػػػـ الرياضػػػيات كأثرىػػػا عمػػػى تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر
(التي تناكلت أثر منيج مطكر 0222)عبدربو، ، كدراسةاليندسي لدل تلاميذ المرحمة الأعدادية

في رياضيات الصؼ السابع لمتلاميذ المعػاقيف سػمعينا فػي تنميػة التفكيػر البصػرم كالتحصػيؿ ، 
( التي تناكلت أثر استخداـ كحدة تدريسية مقترحة قائمة عمػى التمثػيلات 0202كدراسة)الميثي ،

"عمػػى اكتسػػاب المفػػاىيـ اليندسػػية كتنميػػة التفكيػػر البصػػرم Davisالبصػػرية كفقنػػا لنمػػكذج "ديفػػز 
 لدم تلاميذ المرحمة الابتدائية.

رجاع ىذه النتيجة إلى  :أف المدخؿ المنظكمي ساعد عمى كيمكف تفسير كا 
إبراز الييكؿ الأساسي لمخبرات التػي يتعامػؿ معيػا التمميػذ ممػا سػاعد عمػى تػكفير الكقػت  -

 كالجيد كعدـ الاستغراؽ في التفاصيؿ كعمى منع الحشك كالتكرار. 
جعؿ التمميذ محكرنا لمعممية التعمىمية فيك الذم يبحػث كيكتشػؼ حتػى يصػؿ إلػى النتيجػة  -

ا الفركؽ الفرديػة بػيف التلاميػذ كيسػاعدىـ عمػى اكتسػاب الخبػرات مػف بنفسو كير  اعي أيضن
 بعضيـ البعض مف خلاؿ المناقشة كالحكار .

زيػػادة فػػرص نجػػاح المعمػػـ فػػي تعمىػػـ المػػادة التعمىميػػة كيعمػػؿ أيضػػا عمػػى تجنػػب المعمػػـ  -
ـ الكقػػػكع فػػػػي الكثيػػػػر مػػػػف الفكضػػػػى كالعشػػػػكائية كالارتجإلىػػػػة كالأخطػػػػاء كمػػػػا يسػػػػمح المعمػػػػ

بالطريقة المنيجية المنظمة كيمكنو مف تحديػد أىدافػو بدقػو ككضػكح ،كمػف انتقػاء كسػائؿ 
الاتصػػاؿ التعمىميػػة المناسػػبة ،كيسػػاعده عمػػى رسػػـ طػػرؽ كاسػػتراتيجيات التقػػكيـ المناسػػبة 

تقانيا .   لمتلاميذ كالحكـ بمكضكعية عإلىة عمى مدل تحقيؽ أىداؼ التعمـ كا 
قات بيف  الرياضػيات كالمػكاد الدراسػية الأخػرل ممػا يؤكػد مساعدة المعمـ عمى ابرز العلا -

عمػػى كحػػدة العمػػكـ ، كيػػتـ بػػذلؾ تلافػػي مشػػكمة تجزئػػة المعرفػػة التػػي تجعميػػا غيػػر قابمػػة 
 لمتطبيؽ أك الإستخداـ الفعمى في الحياة 

جعؿ التمميذ قادرنا عمى الرؤية المستقبمية الشاممة لأم مكضكع دكف أف يفقد جزيئاتػو أم  -
 زيئات في إطار كمي مترابط.يرل الج

 تنمية قدرة  التلاميذ عمى رؤية العلاقات بيف الأشياء نفسيا.  -
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رفػػع كفػػاءة العمميػػة التعمىميػػة بكجػػو عػػاـ كالتأكيػػد عمػػى ربػػط فػػركع المعرفػػة المختمفػػة ربطػػان  -
منظكميػػان كممػػا أمكػػف ذلػػؾ كضػػع المعمػػـ فػػي صػػدارة العمميػػة التعمىميػػة حيػػث أف دكره فػػي 

 عد منفذان ليا بؿ قائدان مخططان كمكجيان كمرشدان . المنظكمة لـ ي
إعطاء التلاميػذ الخبػرات التعمىميػة بصػكرة منظكميػة تتنػاغـ فييػا جكانػب الخبػرة المختمفػة  -

 المعرفية كالكجدانية كالنفس حركية أثناء عممية التعمـ .
مسػػػاعدة التلاميػػػذ عمػػػى الػػػتعمـ بشػػػكؿ ذم معنػػػى، حيػػػث يؤكػػػد المػػػدخؿ المنظػػػكمي عمػػػى  -

 ركرة أف يدرؾ الطلاب بكضكح طبيعة كدكر المفاىيـ كالعلاقة بينيا. ض
تكفير لأنشطة متنكعة، كتبادؿ الأدكار بيف التلاميػذ كتبػادؿ الخبػرات  ممػا يتػيح الفرصػة  -

 لمتلاميذ لمنظر لأم مكقؼ بشكؿ إيجابي كتنمية التفكير البصريمدييـ. 
عمػػى المعمكمػػات ، كعػػدـ تقػػديـ الاعتمػػاد عمػػى التمميػػذ كنشػػاطو كمشػػاركتو فػػى الحصػػكؿ  -

المعمكمػػات بطريقػػة جػػاىزة ممػػا سػػاىـ فػػى إتاحػػة الفرصػػة لػػتعمـ التلاميػػذ فػػى منػػاخ صػػفى 
 يتصؼ بالحرية كالتفاعؿ كيراعي الفركؽ الفردية.

تقديـ التغذية الراجعة الفكرية مف قبؿ المعمـ لكؿ تمميذ مف خلاؿ التكجيػو المباشػر أسػيـ  -
 يـ.  فى تنمية التفكير البصريمدي

إتاحػػة الأمثمػػة كالتػػدريبات كالأنشػػطة كانػػت مكجيػػة بدقػػة كبصػػكرة أكثػػر تركيػػزا نحػػك إبػػراز  -
النكاحى المنظكمية كالفنية فى الرياضيات، كالتقكيـ بصفة مستمرة أسيـ أيضا في تعديؿ 
سمككيـ كتنمية مسػتكاىـ المعرفػى إلػى جانػب اكتشػاؼ نػكاحى القػكة كالضػعؼ لػدييـ ممػا 

 تفكير البصرم. ساعد في تنمية ال
استخداـ مخططات منظكمية بصرية لتمثيؿ المفاىيـ كالعلاقات المكانية مما ساعد عمى  -

 تنمية التفكير البصرم لدل التلاميذ المعاقيف سمعينا.
جعؿ التمميذ قادرناعمى تسمية الخطكط التي تصؿ بيف المفػاىيـ كالاىتمػاـ بكممػات الػربط  -

 في التدريس بالمدخؿ المنظكمي.التي يتـ استخداميا فيي جزء اساسي 
اتاحػػة الفرصػػة لمتلاميػػذ لممارسػػة ميػػارات تفكيػػر متعػػددة سػػكاء منفػػرديف أك تحػػت إشػػراؼ  -

 معمميـ فى مكاقؼ تدريسية متعددة.
جعؿ الطلاب يعايشكف المكقؼ التعمىمي كيندمجكف معو مما كاف لو الأثػر الكاضػح فػى  -

 تحسيف قدرتيـ عمى استخداـ مثؿ ىذا المكضكع الجديد مف التفكير " التفكير البصرم". 
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 -التحقق من صحة الفر  الثاني:  
يكجػد فػرؽ داؿ إحصػائينا  بػيف متكسػطي درجػات تلاميػذ المجمػكعتيف  ينص الفرض الثاني عمػى"

التجريبيػػة كالضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػدم لمقيػػاس المشػػاعر الأكاديميػػة لصػػالح تلاميػػذ المجمكعػػة 
 ".التجريبية 

 Mann-Whitneyكلمتحقؽ مف صحة الفرض قاـ الباحث باستخداـ اختبػار مػاف كيتنػي     
Test   بػػػػيف متكسػػػػطى رتػػػػب درجػػػػات المجمكعػػػػة التجريبيػػػػة كالمجمكعػػػػة كدلالتيػػػػا الإحصػػػػائية

الضابطة  فى التطبيؽ البعدم لمقياس المشػاعر الأكاديميػة ، كيتضػح ذلػؾ مػف الجػدكؿ التػإلى 
: 

 (2جدكؿ )
كدلالتيا الإحصائية بيف   Mann-Whitney Test"  لاختبار ماف كيتني Zيكضح قيمة "  

متكسطى رتب درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة  فى التطبيؽ البعدم لمقياس 
 المشاعر الأكاديمية

مجموع  العدد المجموعة
 الرتب

متوسط 
 الرتب

درجة 
 الحرية

( Zقيمة )
 الجدولية

 (Zقيمة)
 المحسوبة

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

قوة 
العلاقة 
لاختبار 
مان 
وتيني 

 (T)ق

دلالة 
قوة 
 1... 5... العلاقة

المجموعة 
 ...8 ....4 5 التجريبية

 كبيرة ...1 1... 2.619 2.58 1.96 8
المجموعة 
 ...3 ...15 5 الضابطة

( الجدكلية تساكم Z( كقيمة )0.223( المحسكبة )Zكيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )
عند درجة حرية  2.22( عند مستكل ثقة 0.52كتساكم ) 2.25 ( عند مستكل ثقة2.32)
( الجدكلية ، مما يدؿ عمى كجكد Z( المحسكبة أكبر مف قيمة )Zيتضح أف: قيمة )، ك (2)

فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطي رتب درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة 
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ككؿ لصالح المجمكعة التجريبية ، حيث  المشاعر الأكاديميةفى التطبيؽ البعدم لمقياس 
، كىذا يدؿ عمى أف متكسط درجات المجمكعة  2.25" دالة عند مستكل Zكانت قيمة "

؛ مما  المشاعر الأكاديميةالتجريبية أعمى مف متكسط درجات المجمكعة الضابطة فى مقياس 
تـ التحقؽ مف يدؿ عمى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية، كبذلؾ 

 صحةالفرض الثاني.
كما قاـ الباحث بحساب حجـ تأثير الاستراتيجية المقترحة باستخداـ معادلة قكة العلاقة 
لاختبار ماف كيتني كاتضح أف دلالة قكة العلاقة بيف المتغير المستقؿ كالتابع كبيرة  حيث أنيا 

 تساكم الكاحد الصحيح.
، كدراسػػػة )صػػػالح، (Goetz&others. 2011)كتتفػػػؽ ىػػػذا النتػػػائج مػػػع دراسػػػة كػػػؿ مػػػف    

، كدراسػػػػة )أحمػػػػد، (Adriana, 2016)(، كدراسػػػػة 0220(، كدراسػػػػة )مصػػػػالحة ، 0220
 (.0222(، كدراسة )فاكل، 0222

رجاع ىذه النتيجة إلى:   كيمكف تفسير كا 
 احتراـ مشاعر التلاميذ كتقبميا كالتفاعؿ معيا . -
 الدركس بطريقة مشكقة تتضمف التحدم .عرض  -
 البعد عف التكرار في الأمثمة كالتدريبات التي تصيب الطالب بالممؿ -
 استخداـ طرؽ تدريس تعمؿ عمى إعماؿ العقؿ . -
 إلقاء المعمـ لمتعمىمات في إطار مف الحرية كالبساطة . -
 إزالة أسباب القمؽ كالغضب بسرعة مف المكاقؼ التعمىمية .  -
الدراسػػي بيئػػة مػػف الحريػػة تسػػمح بالمناقشػػات بػػيف الطػػلاب كالمعمػػـ كالطػػلاب جعػػؿ الفصػػؿ  -

 كأنفسيـ .
 تكفير بيئة صفية ىادئة في جك مف الحرية كالمتعة مع قدر مف التحدم .  -
 تصميـ أنشطة تمثؿ محفز لمطلاب لمقياـ بعممية الاكتشاؼ كالاستدلاؿ .  -
 مف اتجاه .تكجيو أسئمة لمتلاميذ تدفعيـ نحك التفكير في أكثر  -
 التعبير بالرمكز كمما أمكف ذلؾ عف المشكلات كالحمكؿ الرياضية . -
 تدريب الطلاب عمى تقديـ الحجج كنقدىا نقد منطقي . -
 الحد مف المشاعر السمبية مثؿ الخكؼ كالقمؽ كالغضب . -
 تنمية المشاعر الايجابية مثؿ حب الاستطلاع كالمتعة أثناء التعمـ . -
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لمتلاميػػذ، كعػػدـ الشػػعكر بالممػػؿ، كزيػػادة إقبػػاليـ عمػػى الػػتعمـ ،  تنػػكع المكضػػكعات المقدمػػة -
حيث كفر أجكاء نفسية مريحة ليـ؛ مما أدل إلى تكفير حرية التعبير عػف أفكػارىـ ميمػا 
كانػػت غريبػػة، كاسػػترجاع المخػػزكف المعرفػػي، كربطػػو بالمعرفػػة الجديػػدة ممػػا عػػزز الثقػػة 

 جبة. بالنفس لدييـ كبالتإلى كجكد مشاعر اكاديمية مك 
قيػػاـ  المػػدخؿ المنظػػكمي عمػػى مبػػدأ اسػػتمتاع التلاميػػذ بدراسػػة الرياضػػيات، كمػػا أنػػو يػػكفر   -

جك يسكده المرح، كالسػعادة، كالحػب لمػادة الرياضػيات كانعكػاس ذلػؾ فػي طػرؽ التػدريس 
كالأنشػػطة غيػػر الركتينيػػة المسػػتخدمة، ذات الطبيعػػة الشػػيقة كالتػػي تثيػػر تفكيػػر التلاميػػذ 

كحماسػػػيـ كتشػػػكيقيـ لممارسػػػة الأنشػػػطة المختمفػػػة كتجعميػػػـ يشػػػعركف  كزيػػػادة اىتمػػػاميـ،
بأىميػػة الرياضػػيات، كقيمتيػػا فػػي الحيػػاة، كتسػػتثير عنػػدىـ الرغبػػة فػػي دراسػػة المػػادة مػػف 
ناحيػػػة كحبيػػػا، كالاستكشػػػاؼ، كالتفػػػكؽ فييػػػا مػػػف ناحيػػػة أخػػػرل، ممػػػا أسػػػيـ فػػػي تنشػػػيط 

ط كالحيكية كيعتمػد عمػى المناقشػة التفاعؿ الصفي بيف التلاميذ ، كتييئة جك يتسـ بالنشا
كالحػػكار، ممػػا أدل إلػػى تبػػادؿ الخبػػرات العاطفيػػة التػػي تزيػػد مػػف تعمػػـ التلاميػػذ، كتحسػػف 

 ميميـ نحك مادة الرياضيات.
تركيػػػػز المػػػػدخؿ المنظػػػػكمي عمػػػػػى تقػػػػػديـ المعمكمػػػػػات كتكصػػػػيميا  كتبسػػػػيطيا بشػػػػكؿ شػػػػيؽ  -

 ادة الرياضياتكجذاب، بما لا يخؿ بالنكاحى العممية كالمكضكعية لم
التفاعػػؿ الكجػػداني مػػع المكضػػكع الػػذم يدرسػػو التلاميػػذ مػػف ناحيػػة،  كبيػػنيـ كمعمميػػـ مػػف  -

تاحػة حريػة التعبيػر عػف مخرجػات الػتعمـ  ناحية أخرل كبيف التلاميذ فيما بينيـ كذلؾ ، كا 
 كتقبؿ المعمـ لجميع استجابات التلاميذ للأسئمة في إطار المدخؿ المنظكمي.

 الفر  الثالث:التحقق من صحة 
يػػنص الفػػرض الثالػػث عمػػى": تكجػػد علاقػػة ارتباطيػػة مكجبػػة دالػػة إحصػػائينا بػػيف درجػػات مجمكعػػة 

 البحث في التطبيؽ البعدم لكؿ مف اختبار التفكير البصرم كمقياس المشاعر الأكاديمية ".
لمتحقؽ مف صحة الفرض، تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات التلاميذ مجمكعة البحث في 
اختبار التفكير البصرم، كدرجاتيـ في مقياس المشاعر الأكاديمية في التطبيؽ البعدم،كقد بمغت 

( كىك ارتباط قكم ؛ مما يدؿ عمى أف العػػلاقة بيف التفكير 2.10قيمة معامؿ الارتباط بينيما )
 (.  2.22بصرم، كالمشاعر الأكاديمية علاقة ارتباطية طردية دالة عند مستكل )ال
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كبالتػػإلى فػػإف تحسػػف ميػػارات التفكيػػر البصػػرم سػػاعد عمػػى تحسػػف فػػي المشػػاعر الأكاديميػػة لػػدل 
مجمكعة البحث كالعكس، كىذا يرجع إلى أثر استخداـ المدخؿ المنظكمي في تػدريس الرياضػيات 

 ير البصرم، كالمشاعر الأكاديمية لدل التلاميذ مجمكعة البحث.عمى تنمية ميارات التفك
 التوصيات: 

إعػػػػداد برنػػػػامج تػػػػدريبي لممعممػػػػيف أثنػػػػاء الخدمػػػػة لمتػػػػدريب عمػػػػى كيفيػػػػة اسػػػػتخداـ المػػػػدخؿ  -
 المتظكمى في تدريس الرياضيات لتنمية التفكير التأممى في الرياضيات .

كمى ، لأنػػػػو يجعػػػػؿ التلاميػػػػذ تشػػػػجيع معممػػػػي الرياضػػػػيات عمػػػػى اسػػػػتخداـ المػػػػدخؿ المنظػػػػ -
يفكػػػركف بطريقػػػة بصػػػرية مػػػف خػػػلاؿ تحميػػػؿ الكميػػػات إلػػػى جزيئػػػات كتكػػػكيف الكميػػػات مػػػف 

 الجزيئات .
تدريب القائميف بالإشراؼ عمى طلاب التربية العممية بكميػات التربيػة عمػى كيفيػة اسػتخداـ  -

 المدخؿ المنظكمى فى تعمىـ كتعمـ الرياضيات.
خذ فى الأعتبارأف يػتـ ىػذا التطػكير كفػؽ المػدخؿ المنظػكمى يجب عند تطكير المناىج الأ -

كخاصة فى تنظيـ محتكل المنػاىج لأنػو يراعػى كػلا مػف المػدل كالتتػابع كالتنسػيؽ كيظيػر 
 المحتكل فى صكرة مترابطة كمتكاممة كذات معنى مع استبعاد الحشك كالتكرار.

 ارات التفكير البصرم.في المرحمة الابتدائية بحيث تنمي مي الرياضياتتطكير مناىج  -
التنميػػة المينيػػة بتػػدريب المعممػػيف قبػػؿ الخدمػػة بيػػدؼ تمكيػػنيـ مػػف الميػػارات التدريبيػػة اللازمػػة  -

 التفكير البصرم لدل تلاميذىـ.لتنمية 
تبني كزارة التربية كالتعمىـ كالأكاديمية المينية لممعمميف لنتائج البحث كتكصياتو في تنميػة  -

الرياضػػيات، ممػػا يسػػاعد عمػػى تحقيػػؽ الجػػكدة التعمىميػػة فػػي  التفكيػػر البصػػرم كالميػػؿ نحػػك
 الرياضيات.

إعػػداد دليػػؿ المعمػػـ فػػي جميػػع المراحػػؿ التعمىميػػة لتػػدريب المعمػػـ عمػػى كيفيػػة تنميػػة التفكيػػر  -
البصػػػػػرم كالمشػػػػػاعر الأكاديميػػػػػة مػػػػػف خػػػػػلاؿ  المػػػػػدخؿ المنظػػػػػكمي، ككضػػػػػع الإرشػػػػػادات 

 الكاضحة لمساعدة المعمـ عمى استخداميا.
يػػػد عمػػػى تنميػػػة التفكيػػػر البصػػػرم، كالمشػػػاعر الأكاديميػػػة لػػػدل التلاميػػػذ لمػػػتعمـ كشػػػرط التأك -

 أساسي لحدكث التعمـ.
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 :المقترحات
 دراسة أثر المدخؿ المنظكمي في تنمية التفكير الناقد لدل تلاميذ المرحمة الأعدادية.  -
بالمرحمػػػة دراسػػػة أثػػػر اسػػػتخداـ المػػػدخؿ المنظػػػكمي فػػػي عػػػلاج صػػػعكبات تعمػػػـ الرياضػػػيات  -

 الأعدادية.
دراسػػػػة أثػػػػر اسػػػػتخداـ المػػػػدخؿ المنظػػػػكمي فػػػػي تنميػػػػة الحػػػػس العػػػػددم لػػػػدل تلاميػػػػذ المرحمػػػػة  -

 الأعدادية.
 دراسة أثر استخداـ المدخؿ المنظكمي في تنمية التفكير الإحصائي. -
التفكيػػر البصػػرم دراسػة أثػػر اسػتخداـ اسػػتراتيجيتي البيػت الػػدائرم، كالػػتعمـ الفػردم فػػي تنميػة  -

  تلاميذ المعاقيف سمعينا بالمرحمة الأعداديةلدل ال
التفكيػر البصػرم، دراسة فاعمىة برنامج قائـ عمػى عػادات العقػؿ، كخػرائط التفكيػر فػي تنميػة  -

 .كالميؿ نحك الرياضيات
لػدم التفكير البصرم، كالمشػاعر الأكاديميػة دراسة أثر استخداـ قبعات التفكير الست عمى  -

 تلاميذ المرحمة الأعدادية.
كأثػره عمػى تنميػة ميػارات حػؿ التفكيػر البصػرم تطكير منيج الرياضيات في ضػكء ميػارات  -

 المشكلات.
دراسػػػػة فاعمىػػػػة اسػػػػتراتيجية قائمػػػػة عمػػػػى الػػػػدمج بػػػػيف إسػػػػتراتيجيات مػػػػارزانك كالػػػػتعمـ المعػػػػزز  -

لػػػػدل تلاميػػػػػذ المرحمػػػػػة التفكيػػػػػر البصػػػػػرم، كالمشػػػػاعر الأكاديميػػػػػة بالحاسػػػػكب عمػػػػػى تنميػػػػة 
 الأعدادية.
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 المراجـع:
   أولا. المراجع العربية:

برنامج مقترح لتحسيف تكاصؿ الأميات مع أطفاليف كأثرة في النضج (.0225إبراىيـ، عبير محمد.) 
 . رسالة ماجستير، معيد الدراسات كالبحكث التربكية، جامعة القاىرة. الاجتماعى لمطفؿ الأصـ

. تدريس الرياضيات لمتلاميذ المعاقيف سمعينا(. 0222إبراىيـ، مجدم عزيز،أبكعطية، جمعة حمزة.)
 القاىرة: عالـ الكتب.
أثر استخداـ استراتيجية قائمة عمى الدمج بيف التفكير المتشعب (. 0222أحمد، محمد صلاح محمد.)

لأكاديمية نحك الرياضيات لدم كالخرائط الذىنية في تنمية ميارات التفكير الرياضي كالمشاعر ا
 . رسالة دكتكراه، كمية التربية: جامعة بنيا. طلاب المرحمة الثانكية

.القاىرة : مكتبة زىراء  مداخؿ تدريس العمكـ : لذكل الاحتياجات الخاصة(. 0220أحمد، نعيمو حسف.)
 الشرؽ.

. القػػػػاىرة : دار الفكػػػػر  رالمكىبػػػػة العمميػػػة كأسػػػػإلىب التفكيػػػ(. 0222إسػػػماعيؿ ، حمػػػػداف محمػػػد عمػػػػى .) 
 العربي .

(.اسػتخداـ اسػتراتيجية التػدريس التبػادلي فػي تعمىػـ الرياضػيات كأثرىػا 0220أمػيف، شػحاتة عبػد الله أحمػد.)
عمػػى تنميػػة ميػػارات التفكيػػر البصػػرم كالتحصػػيؿ كخفػػض القمػػؽ اليندسػػي لػػدل تلاميػػذ المرحمػػة 

 . 12 -2،  5مجمة تربكيات الرياضيات ، الأعدادية. 
فاعمىػػػة برنػػػامج للأنشػػػطة اللاصػػػفية فػػػي العمػػػكـ فػػػي تنميػػػة بعػػػض (. 0222بػػػدكم، مػػػركة محمػػػد ميػػػدم.) 

رسػػػالة ماجسػػػتير، جامعػػػة  الميػػػارات الحياتيػػػة لمصػػػؼ الثػػػامف الابتػػػدائي ذكم الإعاقػػػة السػػػمعية.
 عيف شمس.
المجمكعات المدخؿ لتدريس الرياضيات المعاصرة لمتلاميذ الصـ )كحدة (. 0225بطيخ، فتيحة أحمد.)

 .القاىرة:عالـ الكتب.كالعمميات عمىيا(
دار . كالفاعمىة الاستراتيجيات –التدريس كالتعمىـ: الأسس النظرية  .(0225).جابر، عبدالحميد جابر

 القاىرة :الفكر العربي. 
إلى الدماغ: النمكذج الجديد لمتدريس(. 0222جنسف، إيريؾ.) د . ترجمة سلامة، ىشاـ محمػالتعمـ استنادا ن

 كعبد العزيز، حمدم أحمد، القاىرة : دار الفكر العربي .
. ترجمػػػة ليمػػػى الجبػػػإلى، عػػػالـ المعرفػػػة، الككيػػػت: المجمػػػس الػػػذكاء العػػػاطفي(. 0222جكلمػػػاف، دانيػػػاؿ .)

 الكطني لمثقافة كالفنكف كالآداب.
 لعربي.. دار الفكر ااتجاىات حديثة في تعمىـ التفكير.القاىرة(.0220حبيب، مجدم عبد الكريـ.)
 الاسكندرية : دار المعرفة الجامعية متحدكا الإعاقة .(. 0220حسف، عبد المحيي محمكد.)
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(. فاعمىة استراتيجية الكتابة مف أجؿ التعمـ فى تػدريس الرياضػيات 0222حسيف، إبراىيـ التكنسى السيد.)
 لتنميػػػػػػػة بعػػػػػػػض ميػػػػػػػارات التفكيػػػػػػػر التػػػػػػػأممى كالمشػػػػػػػاعر الأكاديميػػػػػػػة  لػػػػػػػدل تلاميػػػػػػػذ المرحمػػػػػػػة

 . 201 -52(، 20)02مجمة تربكيات الرياضيات،الأعدادية.
تطػػػكير ميػػػارتى القػػػراءة كالكتابػػػة بالمغػػػة الانجميزيػػػة لػػػدل تلاميػػػذ الصػػػؼ (. 0223حمػػػاد، خالػػػد ابػػػراىيـ.)

. رسػالة دكتػكراة، كميػة التربيػة، جامعػة عػيف السػادس فػي فمسػطيف باسػتخداـ المػدخؿ المنظػكمى
 شمس.

(.اسػػػػتخداـ الألعػػػػاب التعمىميػػػػة بػػػػالكمبيكتر لتنميػػػػة التحصػػػػؿ كالتفكيػػػػر 0222حمػػػػادة، فػػػػايزة أحمػػػػد محمػػػػد.)
المجمػػػػػػة التربكية،كميػػػػػػة التربيػػػػػػة البصػػػػػػرم فػػػػػػي الرياضػػػػػػيات لػػػػػػدل تلاميػػػػػػذ المرحمػػػػػػة الابتدائيػػػػػػة. 

 . 012-000، 00بسكىاج،جامعة جنكب الكادم،
كير البصرم فػي تنميػة ميػارات التفكيػر البصػرم (.فاعمىة شبكات التف0223حمادة، محمد محمكد محمد.)

كالقدرة عمى حؿ كطػرح المشػكلات المفظيػة فػي الرياضػيات كالاتجػاه نحػك حميػا لتلاميػذ الصػؼ 
 .22-25،  222مجمة الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس،الخامس الابتدائي. 

الرياضيات في مؤسسة طلاب الرابع (. أثر النمكذج التابع لممنظكـ في تدريس 0221رحيـ، مؤيد كاظـ.)
 .002ػػ 020(، 22)22مجمة الدراسات التربكية، عشر. 

 .عماف: دار الفكر.دراسات كأبحاث في التربية الخاصة(. 0222الركساف، فاركؽ فارع قفطاف.)
. دار النشػػػر سػػػيككلكجية ذكم الإعاقػػػة السػػػمعية، كتػػػربيتيـ(.0222زيػػػداف، سػػػحر،مطر، عبػػػدالفتاح رجػػػب. )

 الدكلي .
الكسػػػائط فػػػي اكتسػػػاب بعػػػض فاعمىػػػة برنػػػامج كمبيػػػكتر متعػػػدد  (.0222زيػػػف العابديػػػػف، جييػػػاف محمػػػكد .)

البصػرم كالناقػد لػدل الطػلاب المعممػيف شػعبة  مفاىيـ كميػارات نظريػة الفكضػى كتنميػة التفكيػر
 .رسالة دكتكراه ،كمية التربية بالإسماعيمية،جامعة قناة السكيس.الرياضيات

فعإلىة تدريس العمكـ باستخداـ المدخؿ المنظكمي تنمية (. 0225منى عبداليادم حسيف.)سعكدم،  
ميارات تكليد المعمكمات كتقييميا كالتفكيرالمعرفي لدل تلاميذ المرحمة الأعدادية بجميكرية 

المؤتمر العربي الخامس حكؿ المدخؿ المنظكمي في التدريس كالتعمـ نحك تطكير مصر العربية.
(  21-22تعمـ في الكطف العربي،مركز تطكيرتدريس العمكـ ، جامعة عيف شمس )منظكمة ال

 أبريؿ.
إثراء محتكل اليندسػة الفراغيػة فػي منيػاج الصػؼ العاشػر الأساسػي بميػارات (.0223سعيد، ناىؿ أحمد.)

 .رسالة ماجستير، كمية التربية بغزة، الجامعة الإسلامية،.التفكير البصرم
 . الرياض: مكتبة الممؾ فيد الكطنية .اضطرابات النطؽ كالكلاـ(. 0222د.)الشخص، عبد العزيز السي

مداخؿ عالمية في تطكير المناىج التعمىميةعمى ضكء (.0222الشربينى، فكزل، كالطناكم، عفت.) 
 القاىرة: مكتبة الانجمك المصرية.تحديات القرف الحادم كالعشريف.
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التكاصؿ كالتخاطب لمصامتكف كالمتعثركف في ىمسات كلمسات طرؽ (. 0225شقير، زينب محمكد.)
 . القاىرة : مكتبة النيضة المصرية.الكلاـ كالنطؽ

. المؤتمرالعربي الأكؿ الاتجاه المنظكمي كتنظيـ المعمكمات(. 0222شياب، منى عبد الصبكر محمد.)
حكؿ المدخؿ المنظكمي في التدريس كالتعمـ، مركزتطكير تدريس العمكـ جامعة عيف شمس 

 ( فبراير.21-22)
. المؤتمر العربي حكؿ المدخؿ الدخكؿ الآمف لممعرفة(. 0220.)شياب، منى عبد الصبكر محمد 

 .02 -0المنظكمي في التدريس كالتعمـ، 
محاضرة عف استخداـ المدخؿ المنظكمي في عمميتي التعمىـ (. 0220شياب، منى عبد الصبكر محمد.)

المنظكمي في التعمىـ كالبحث العممي.كمية التربية، جامعة . مقدمة لندكة عف المدخؿ كالتعمـ
 المنيا.

(.أثر المدخؿ المنظكمى في تدريس الرياضيات عمى اكتساب المفاىيـ 0202الشيرم، مانع عمى.)
مجمة الجامعة الاسلامية الرياضية كالاحتفاظ بتعمميا لدل طالبات الصؼ السادس الابتدائى. 

 .523ػػػػ  213(، 03)2 لمدراسات التربكية كالنفسية،
تعمـ الرياضيات باستخداـ فعإلىات الكيب ككيست لمصؼ التاسع (. 0220صالح، أكرـ صالح أحمد.)

 . رسالة ماجستير، كمية الدراسات العمىا: جامعة النجاح، فمسطيف.الأساسى "الجانب العاطفى"
إلىة كالنقدية في تحقيؽ منظكمة دكر السياسات الاقتصادية كالم(. 0225الصعيدم، عبدالله عبدالعزيز. )

كمية  21ػػ 22، الاستقرار الاقتصادم.المؤتمر الخامس لممدخؿ المنظكمي فى التدريس كالتعمـ
 التربية، جامعة عيف شمس: القاىرة.

(.القاىرة: المجمكعة استراتيجيتو-مياراتو-التفكير البصرم)مفيكمو(. 0222.)ييابٳعامر،طارؽ،المصرم،
 النشر.العربية لمتدريب ك 

الإعاقة السمعية، مفيكميا، أسبابيا، (. 0222عامر، طارؽ عبدالرؤكؼ،محمد، ربيع عبد الرؤكؼ .)
 . القاىرة: مؤسسة طيبة لمنشر كالتكزيع.               تشخيصيا

فعإلىة برنامج في الرياضيات في ضكء نمكذجي تحميؿ الميمة (. 0222عبد القادر، عبد القادر محمد.)
.رسالة العمميات العقمية في تنمية ميارات الرياضيات لدل التلاميذ المعاقيف سمعيناكتدريب 

 دكتكراه، كمية التربية ببنيا، جامعة الزقازيؽ.
تطػكير مػنيج ىندسػة المرحمػة الأعداديػة فػي ضػكء نمػكذج (. 0202عبد المطيؼ، آيػػػػػػػػة أحػػمػػػد عػػكيػػػس.) 

ة إحػدل كحداتػو المطػكرة لمصػؼ الأكؿ الأعػدادل عمػػى لعػادات العقػؿ كفاعمىػ” ككسػتا ككإلىػؾ ”
 كمية التربية، جامعة المنيا.  . رسالة دكتكراه، تنمية التحصيؿ كميارات التفكير البصرل لدييـ

تنميػػػػة التفكيػػػػر البصػػػػرم فػػػػي الرياضػػػػيات لتلاميػػػػذ المرحمػػػػة (. 0222عبػػػػدالرحمف، مديحػػػػو حسػػػػف محمػػػػد.)
 الـ الكتب..القاىرة :عالعادييف(–الابتدائية)الصـ 
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فاعمىػػة برنػػامج إرشػػادم لتحسػػيف التكاصػػؿ بػػيف المعمػػـ كالتمميػػذ الأصػػـ. (.0225عبػػدالعزيز، شػػيماء سػػند.)
 جامعة الزقازيؽ.    –رسالة ماجستير، كمية التربية ببنيا 

أثػر مػنيج مطػكر فػي رياضػيات الصػؼ السػابع لمتلاميػذ المعػاقيف (. 0222عبدربو، سيد محمػد عبػدالله. )
 ، جامعة بني سكيؼ.رسالة دكتكراة، كمية التربية .تنمية التفكير البصرم كالتحصيؿسمعينا في 

فاعمىة منيج مقترح في ضكء المدخؿ المنظكمي في تنمية مفاىيـ (. 0223عبدربو، سيد محمد عبدالله. )
مجمة كمية  الرياضيات كالميارات الحياتية لدل تلاميذ ذكم اضطراب التكحد بالمرحمة الابتدائية.

 .202ػػػػ  22(، 25)2التربية، 
. عماف: تعمىـ الرياضيات في ضكء متطمبات ثقافة المعايير كثقافة التفكير(. 0222عبيد، كليـ تاكضرس.)

 دار الميسرة. 
 . عماف : دار المسيرة.تعمىـ الرياضيات لجميع الأطفاؿ(. 0222عبيد، كليـ تاكضرس.)
 . القاىرة: عالـ الكتب. كمفاىيـ التعمىـ كالتعمـمعجـ مصطمحات (. 0223عزيز، مجدم ابراىيـ. )

 . القاىرة: عالـ الكتب.التدريس الإبداعي كتعمـ التفكير .(0222).عزيز، مجدم ابراىيـ
(.فعإلىة استراتيجية مقترحة قائمة عمى 0222العطار،محمد عبدالرؤؼ صابر، يحيى، سعيد حامد محمد.)

قمية في تدريس العمكـ عمى تنمية بعض ميارات نمكذجى تحميؿ الميمة كتدريب العمميات الع
مجمة كمية التربية عمميات العمـ الأساسية لدل التلاميذ المعاقيف سمعيان بالمرحمة الأعدادية. 

 . 22 -02(،  53) 22ببنيا، جامعة الزقازيؽ، 
تكجيياتو القياس كالتقكيـ التربكم كالنفسي)أساسياتو كتطبيقاتو ك (. 0222علاـ، صلاح الديف محمكد.)

 .. القاىرة. دار الفكر العربيالمعاصرة(
(. فاعمىػػػػػػػػػػػػػػػػػة كحػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة مقترحػػػػػػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػػػػػػي ىندسػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 0222عمػػػػػػػػػػػػػػػػػى، كائػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ عبػػػػػػػػػػػػػػػػػػد الله محمػػػػػػػػػػػػػػػػػػد .)

باستخداـ الكمبيػكتر فػي تنميػة ميػارات التفكيػر البصػرم كالميػؿ "FractalGeometry"الفراكتاؿ
،  22بكيػات الرياضػيات، مجمػة تر نحك الرياضيات الديناميكية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائيػة . 

53-205. 
التفكيػر البصػرم فػي ضػكء تكنكلكجيػا (. 0222عمار، محمد عيػد عمػار حامػد، كالقبػاني، كنجػكاف حامػد.)

 . الإسكندرية :دار الجامعة الجديدة.التعمىـ
تطكير منيج الرياضيات لممرحمة الأعدادية فى ضكء مبادلء برنامج (. 0222فاكم، خمؼ الله حممي.)

. ره عمى تنمية ميارات التفكير الإبداعى كبعض عادات العقؿ كالمشاعر الأكاديميةككرت كأث
 رسالة دكتكراة، كمية التربية: جامعة بنيا.

.المؤتمر العربي الأكؿ حكؿ الاتجاه الاتجاه المنظكمي في التدريس كالتعمـ(. 0222فيمي، أميف فاركؽ.)
، جامعة عيف شمس، المنظكمي في التدريس كالتعمـ. مركز تطكير تدريس   .02-2العمكـ

. المػػؤتمر العربػػي الثالػػث ػػػػ المػػدخؿ المنظػػكمي فػػى تػػدريس كتعمػػـ الحسػػاب(.0220فيمػػي، أمػػيف فػػاركؽ. )
 .022ػػػػ  002المدخؿ المنظكمي فى التدريس كالتعمـ، جامعة عيف شمس، القاىرة، 
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. تعمـ لمقرف الحادم كالعشريفالاتجاه المنظكمي في التدريس كال(. 0222فيمي، فاركؽ، جكسكي، جكلا.)
 القاىرة: المؤسسة العربية الحديثة لمطبع كلمنشر.    

المدخؿ المنظكمي في مكاجية التحديات (.1..2.) شياب، منى عبد الصبكر محمد فيمي، فاركؽ،
 .القاىرة:دار المعارؼ.التربكية المعاصرة كالمستقبمية

لمعممػػػػي ذكم الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة)النظرية ميػػػػارات التػػػػدريس (. 0222قرشػػػػـ،أحمد عفػػػػت مصػػػػطفى.) 
 القاىرة: مركز الكتاب لمنشر.كالتطبيؽ(.

سيككلكجية الأطفاؿ ذكم الاحتياجات (. 0221القمش،مصطفى نكرم، كالمعايطة، خميؿ عبد الرحمف.)
 . الأردف: دار المسيرة.الخاصة:مقدمة في التربية الخاصة

القاىرة:  إطار فمسفي كخبرات عالمية. -لممعكقيف سمعينا التعمىـ الجامعى (. 0223كامؿ، راضى عدلى.)
 الدارالعالمية لمنشر كالتكزيع.                                                                                      

لمنشر . عماف: مكتبة المجتمع العربي القدرات العقمية كالرياضيات(. 0225الكبيسي، عبدالكاحد حميد.)
 كالتكزيع.

(. أثر استخداـ كحدة تدريسية مقترحة قائمة عمى التمثيلات 0202الميثي، خالد جماؿ الديف أبك الحسف.)
"عمى اكتساب المفاىيـ اليندسية كتنمية التفكير البصرم Davisالبصرية كفقنا لنمكذج "ديفز 
 .020 -021( ، 01)23مجمة البحث التربكم، لدم تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

أثر استخداـ المدخؿ المنظكمي فى تدريس اليندسة المستكية عمى التفكير  (.0222المالكي، عكض صالح. )
 . رسالة دكتكراة، كمية التربية، جامعة أـ القرل.الرياضي لطلاب الرياضيات بكمية المعمميف بالطائؼ

تبرز التكامؿ بيف العمـ فاعمىة المدخؿ المنظكمي في بناء كحدة (.0220محمد، ايماف عثماف.)
كالتكنكلكجيا كالمجتمع عمى تنمية التفكير الابتكارم كالتحصيؿ الدراسي لتلاميذ المرحمة 

 الة ماجستير، كمية التربية، جامعة حمكاف.الأعدادية. رس
فعإلىػػة برنػػامج كمبيػػكترم لتػػدريس الرياضػػيات عمػػى التحصػػيؿ كبعػػض (.0222محمػػد، سػػيد عبػػد الػػرحيـ.)
ر البصػػرم كالاتجػػاه نحػػك اسػػتخداـ الكمبيػػكتر لػػدل التلاميػػذ الصػػـ بالصػػؼ الأكؿ جكانػػب التفكيػػ

 .رسالة ماجستير، كمية التربية،جامعة المنيا.الأعدادم
. المؤتمر العربي الأكؿ حكؿ المدخؿ المنظكمي في المنيج المنظكمي(. 1..2.) محمكد، حسيف بشير

، جامعة  ( فبراير 22ػ 21عيف  شمس ) التدريس كالتعمىـ. مركز تطكير تدريس العمكـ
فعإلىة استخداـ المدخؿ المنظكمي كالكسائط المتعددة في تحقيؽ بعض (. 0222ميمى اسحؽ.) ،معكض

، جامعة القاىرة.أىداؼ الكيمياء العضكية بالمرحمة الثانكية  .رسالة دكتكراه، كمية التربية بالفيكـ
في تدريس حساب المثمثات كأثره عمى التفكير فعإلىة المدخؿ المنظكمي (. 0220المنكفي، سعيد جابر)

المؤتمر العممي الرابع عشر: مناىج التعمىـ في ضكء  المنظكمي لدل طلاب المرحمة الثانكية.
 .232 -222مفيكـ الأداء ، 
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فاعمىػػة اسػػتخداـ برمجيػػات تعمىميػػة عمػػى التفكيػػر البصػػرم كالتحصػػيؿ فػػي (.0222ميػػدم، حسػػف ربحػػي.)
.رسػػػػالة ماجسػػػػتير، كميػػػػة التربيػػػػة ل طالبػػػػات الصػػػػؼ الحػػػػادم عشػػػػرتكنكلكجيػػػػا المعمكمػػػػات لػػػػد
 بغزة،الجامعة الإسلامية.

. استخداـ التدريس المنظكمى فى إعداد المعمـ العربى فى عصر العكلمة(. 0222نصر، محمد عمى.)
 ، المؤتمر العربى الأكؿ حكؿ المدخؿ المنظكمى فى التدريس كالتعمـ، مركز تطكير تدريس العمكـ

 يف شمس، القاىرة.جامعة ع
 تنمية ميارات شارؾ)عمى-زاكج-استراتيجية(فكر استخداـ فاعمىة(. 0225الديب.) حمد ماجد ،نضاؿ

التربية  كمية بغزة. الاساسي الثامف طلاب الصؼ لدل الرياضي كالتكاصؿ البصرم التفكير
 غزة. – الإسلامية العمىا، الجامعة الدراسات عمادة
ملائمة الأنشطة التعمىمية لأنماط التعمـ المفضمة لمطلاب المستصعبيف في  .(0220).ىديؿ، مصالحة

إطار الحصص الفردية كمساىمتيا بتحسيف الجانب الكجداني لمطلاب تجاه الرياضيات 
 . رسالة ماجستير، كمية التربية، أكاديمية القاسمي، باكا، الضفة الغربية. كتحصيميـ الرياضي

 .. الرياض : العبيكافترجمة سياـ جماؿ. ب الرياضياتتعمـ ح. (0220).كيميس ، جكدم
فعإلىػػة برنػػامج فػػي ضػػكء بعػػض اسػػتراتيجيات مػػا كراء المعرفػػة (. 0222يكسػػؼ، أنػػاس مصػػطفى كمػػاؿ.)

لتحسػػػيف ميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي كالتفكيػػػر البصػػػرم فػػػي المغػػػة الإنجميزيػػػة لػػػدل التلاميػػػذ الصػػػـ 
 تربية بقنا، جامعة جنكب الكادم.. رسالة ماجستير ،كمية البالمرحمة الأعدادية
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