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 برنامج تدريبي باستخدام التعمم البنائي  أثر
ت الفيم القرائي لدى ذوي صعوبا تنمية في

 التعمم في المرحمة الابتدائية بدولة الكويت
 
 
 
 
 

 عبد العزيز ناصر المطيري .د
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 أثر برنامج تدريبي باستخدام التعمم البنائي 
 في تنمية الفيم القرائي لدى ذوي صعوبات التعمم 

 في المرحمة الابتدائية بدولة الكويت 

  عبد العزيز ناصر المطيري .د

 ممخص:
تدريبي باستخداـ التعمـ البنائي  برنامج أثر معرفة إلى الدراسة هدفت

 الفهـ القرائي حيث تبمور فرض الدراسة الرئيسي في: مهارات تنمية في
التعمـ البنائي إلى تنمية كؿ مف الفهـ في يؤدي تطبيؽ برنامج تدريبي 

 القرائي لدى ذوي صعوبات تعمـ القراءة بالمرحمة الابتدائية بدولة الكويت.
 ع من الفرض الرئيسي عدة فروض فرعية وىي:ويتفر 

مهارات الفهـ القرائي  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط -ٔ
تلاميذ والدرجة الكمية بيف القياس القبمي والقياس البعدي لدى 

 وذلؾ لصالح القياس البعدي. المجموعة التجريبية
القرائي  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط مهارات الفهـ -ٕ

المجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس  والدرجة الكمية بيف
 البعدي وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية. 

متوسط مهارات الفهـ القرائي  في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا -ٖ
المجموعتيف الضابطة والتجريبية في القياس  والدرجة الكمية بيف

 القبمي.
 لأدوات التالية:واستخدمت الدراسة ا

                                           
 .  
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 (.ٜٜٛٔاختبار الذكاء غير المغوي )إعداد: كماؿ مرسي،  -ٔ
 )ب( )إعداد الباحث(.و اختبار الفهـ القرائي، الصورة )أ( -ٕ
مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة )إعداد فتحي الزيات،  -ٖ

ٕٓٓٚ.) 
 اختبار التعرؼ القرائي )إعداد الباحث(. -ٗ
 إعداد الباحث(.برنامج الدراسة ) -٘

 نتائج الدراسة:
  وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية بػػػػيف ابداء عمػػػػى الاختبػػػػار القبمػػػػي

القرائػػي  الفهػػـ مهػػارات جميػػ  فػػي التجريبيػػة المجموعػػة لػػدى البعػػدي وابداء
 αوالدرجػػػػػة الكميػػػػػة وهػػػػػذل الفػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى 

 ي.وذلؾ لصالح ابداء عمى الاختبار البعد ٔٓٓ.ٓ>

  وجػػػػػود فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متوسػػػػػطات أداء المجموعػػػػػة
التجريبية ومتوسطات أداء المجموعػة الضػابطة فػي القيػاس البعػدي فػي 
جميػػػػ  أبعػػػػاد الفهػػػػـ القرائػػػػي والدرجػػػػة الكميػػػػة وهػػػػذل الفػػػػروؽ ذات دلالػػػػة 

 وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية. ٔٓٓ.ٓ> αمستوى  عند إحصائية

  المجموعػػة  دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطات أداءعػػدـ وجػػود فػػروؽ ذات
التجريبية ومتوسطات أداء المجموعة الضػابطة فػي القيػاس القبمػي وفػي 

 جمي  مهارات الفهـ القرائي والدرجة الكمية.
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 :مقدمة
 مف كثير إلى اتفاؽ (ٖٙٓ، صٜٜٜٔعبد الحميد ) يشير جابر

 يكوف أف ويحتمؿ جدًا، مهـ يتعمموف كيؼ تعميـ التلاميذ أف عمى المربيف
 في جيد بعمؿ يقوموا لـ المربيف أف لوحظ أيضًا وقد لمتعميـ، النهائي الهدؼ

 الهدؼ. هذا تحقيؽ
ويؤكد التربويوف أف العممية التعممية لـ تعد مجرد نقؿ المعرفة 
العممية إلى المتعمـ، بؿ هي عممية محورها تعمـ التلاميذ كيؼ يتعمموف، 

معرفتهـ، وكيؼ يستخدموف العادات وكيؼ يفكروف، وكيؼ )يبنوف( 
العقمية )العممية( السميمة في تنفيذ أنشطة التعمـ ومعالجتها استقصائياً 
وتوظيفها في الحياة وفؽ المنظورات والحاجات الشخصية والاجتماعية 

 .عمى حدّ سواء
في القرف الحادي والعشريف أف  لمتربية اليونسكو لجنة تقرير أوضح ولقد

 مى أعمدة التربية ابربعة الآتية:التعمـ يُبنى ع
 .تعمـ لتعرؼ )التعمـ لممعرفة( واكتساب أدوات الفهـ 

 .)تعمـ لتعمؿ )التعمـ لمعمؿ 

 .)تعمـ لتكوف )التعمـ لتحقيؽ الذات أو ذواتنا 

  ،تعمػػـ لتعػػيش )الػػتعمـ لمعػػيش معػػاً والعػػيش مػػ  الآخػػريف( )عػػايش زيتػػوف
 (.ٜٔٔ، صٕٚٓٓ

أساساً لتعمـ فعاؿ جديد أنها تصبح  إف المغة أكثر بكثير مف كونها
حجر الزاوية لكؿ مسارات الإنساف حيث تمعب الدور المركزي في 

)محمد عاطؼ،  المدرسة وفي الحياة ابسرية وفي مجالات العمؿ
 (.ٔٓٔ، صٕٙٓٓ
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 ٕٕ 

وتعتبر صعوبات القراءة مف أكثر الموضوعات التي تتضمنها 
راءة في الصؼ ابوؿ البرامج المدرسية، فعادة ما يبدأ ابطفاؿ الق

الابتدائي أو ما قبؿ ذلؾ، ويستمر اعتمادهـ عمى القراءة خلاؿ جمي  
 مراحؿ الدراسة، ويعتبر الفشؿ في تعمـ القراءة مف أكثر المشكلات شيوعاً 

التعمـ، ولقد أظهرت الدراسة المسحية التي قاـ  صعوبات ذوي التلاميذ لدى
لبرامج صعوبات  ،Kirk & Elkins (1975)بها كؿ مف كيرؾ والكنز 

% مف ابطفاؿ المسجميف في تمؾ البرامج كانوا ٓٚ-ٓٙالتعمـ أف 
زيداف السرطاوي وعبدالعزيز السرطاوي، )يعانوف مف صعوبة في القراءة 

ٜٔٛٛ.) 
ويعتمد الفهـ القرائي عمى قدرة الفرد عمى ربط ما يقرأل بمعموماته 

 في القراءة أساسي أمر تنبؤال يعتبر ولهذا مستقبلًا، سيحدث وبما السابقة،
 يتمكف التمميذ مف الاستمتاع بالقراءة، والتأكد مف أف تنبؤل صحيح بحيث

 (. ٕٕٓٓ واينبرنر، )سوزاف القراءة قطعة أو القصة قراءة مف ينتهي أف بعد
( بأف الفهـ القرائي يتطمب معنى ,Lerner ٖٕٓٓوتذكر ليرنر )
 وفهـ صحيح لمنص. 

 مشكمة الدراسة:
لدراسات إلى أف وض  برامج تدخؿ علاجية مناسبة لذوي تشير ا

صعوبات الفهـ القرائي يسمح بالتحسف بنسبة كبيرة في قدرتهـ المغوية 
والفهـ القرائي بالمقارنة م  التلاميذ الذيف لـ يتمقوا أية برامج تدخؿ 

 (.Reid et al., 1991علاجية )
لمتعمـ،  تدريسنا طرؽ وفي مناهجنا في القراءة لتعميـ التعميمي والواق 

 هذا يصبح بحيث لممتعمـ، المقدـ القراءة لمحتوى وتطوير اهتماـ إلى يحتاج
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 ٕٖ 

كسابه العقمية قدراته وتنمية تفكيرل استثارة عمى المحتوى قادرًا  مهارات وا 

 النص، م  تفاعمه أثناء الفعمية والممارسة التدريب طريؽ الفهـ القرائي عف

 مف تجعؿ القراءة تدريس في حديثة ستراتيجياتإ إلى إتباع بحاجة أننا كما

 .التعمـ عممية في ومحورًا أساسيًا محركًا الطالب
إلى  الحديث العصر في التربويوف يدعو التي ومف النظريات

نظرية التعمـ البنائي في التدريس، وهي عممية اجتماعية،  هي استخدامها
ؿ حواسهـ التي يتفاعؿ المتعمموف فيها م  ابشياء، وابحداث مف خلا

تساعد عمى ربط معرفتهـ السابقة م  المعرفة الحالية التي تتضمف 
 فهمهـ تحسيف عمى وتساعد المتعمميف المعتقدات، وابفكار، والصور

 (.ٔٗ، صٕٚٓٓالمتعممة )عايش زيتوف،  لممادة
حيث يرى مؤيدو وأتباع النموذج البنائي أف المهاـ التربوية التي  

ميذ يجب أف تكوف حقيقية )أي مف واق  الحياة( وأف يتـ يتـ تقديمها لمتلا
تعممها مف خلاؿ التفاعلات الاجتماعية م  الآخريف، وعمى ذلؾ فإف 

م  التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ إنما يتمثؿ بطبيعة الحاؿ  التعامؿ مفتاح
في جعمهـ يقوموف ببناء معارفهـ خلاؿ المواقؼ الاجتماعية الحقيقية 

 (.ٖ٘ٗ، صٕٚٓٓ، )عادؿ عبد الله
وبرزت الحاجة إلى استخداـ برنامج تدريبي يقوـ عمى التعمـ البنائي 
 في التدريس لتنمية مهارات الفهـ القرائي لدى ذوي صعوبات تعمـ القراءة.

 أىداف الدراسة:
والدرجة الكمية  القرائي الفهـ مهارات متوسط في الفروؽ عمى التعرؼ -1

 عتيف التجريبية والضابطة.لذوي صعوبات تعمـ القراءة لممجمو 
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 ٕٗ 

برنامج قائـ عمى التعمـ البنائي في تنمية الفهـ القرائي لدى ذوي  بناء -2
 صعوبات تعمـ القراءة والكشؼ عف مدى فعاليته وأثرل.

 أىمية الدراسة:
تعتبر هذل الدراسة مف الدراسات الحديثة والجديدة في مجاؿ الفهـ  -1

ها والتي لـ يجد الباحث في القرائي وتطبيؽ نموذج التعمـ البنائي عمي
حدود عممه أف أحداً قد تطرؽ لها خاصة عند فئة صعوبات تعمـ 
القراءة، وتسعى الدراسة إلى إعداد برنامج قائـ عمى التعمـ البنائي في 
تنمية الفهـ القرائي لدى فئة مهمة وهـ ذوي صعوبات تعمـ الفهـ 

 القرائي في المرحمة الابتدائية بدولة الكويت.
يب التلاميذ ذوي صعوبات تعمـ الفهـ القرائي مف خلاؿ برنامج تدر   -2

يجابيته لديهـ في تنمية الفهـ القرائي  التعمـ البنائي وبياف أثرل وا 
 البنائي لديهـ بالمرحمة الابتدائية بدولة الكويت.

تقديـ برنامج في الفهـ القرائي البنائي لممدرسيف والمربيف لتنمية  -3
 القرائي واستيعابهـ. تلاميذ بنائييف في فهمهـ

 مصطمحات الدراسة:
  التعمم البنائي:

وهي إستراتيجية تعمـ قائمة عمى النظرية البنائية مف خلاؿ نموذج 
بايبي الخماسي، ويقوـ عمى التفاعؿ المشترؾ بيف المعمـ والمتعمـ، ويؤكد 
عمى التعمـ ذي المعنى القائـ عمى الفهـ بناء عمى خبراته ومعرفته 

ف خلاؿ الدور النشط لمتلاميذ وفؽ خمس مراحؿ متتالية تبدأ السابقة، م
 وهي:  Eبحرؼ 
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 ٕ٘ 

 التهيئة Engagement. 

 الاستكشاؼ Exploration. 

 الشرح Explanation. 

  التوس Elaboration. 

 التقويـ Evaluation. 

 (ٚٔ، صٕٙٓٓ)حسف زيتوف، كماؿ زيتوف، 
وابنشطة في بأنها مجموعة مف الإجراءات  ويعرفيا الباحث إجرائياً:

تعمـ وتعميـ مهارات الفهـ القرائي، والتي بدورها تعزز وترف  مف مفهومهـ 
لذاتهـ القرائية، في إطار أسس النظرية البنائية التي تؤكد المشاركة 

وبيف  الإيجابية مف قبؿ المتعمـ والتفاعؿ بينه وبيف خبراته السابقة وبينه
مفاً، وتقاس بالدرجة التي الآخريف في إطار المراحؿ الخمس، الموضحة س

 يحصؿ عميها التلاميذ مف خلاؿ ابنشطة المعدة لذلؾ.

 صعوبات تعمم القراءة:
هي صعوبات في الفهـ القرائي متمثمة في العجز عف فهـ المادة  

المقروءة نتيجة لعدـ فهـ معاني الكممات أو لعدـ إدراؾ العلاقات بيف 
لقرائي وقد قاـ الباحث بتحديد المعاني وصعوبة في إدراؾ مهارات الفهـ ا

 –تحديد الترادؼ –ابفكار الجزئية -الرئيسة تمؾ المهارات وهي: الفكرة
 الاستنتاج العاـ. –ترتيب ابحداث –تحديد التضاد

 ويعرفيا الباحث إجرائياً:
  حصػػوؿ التمميػػذ عمػػى درجػػة فػػي اختبػػار الػػذكاء غيػػر المغػػوي تسػػاوي أو

 تزيد عمى المتوسط.
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 ٕٙ 

  عمػػػى درجػػػة تسػػػاوي أو أقػػػؿ مػػػف المتوسػػػط فػػػي درجػػػات حصػػػوؿ التمميػػػذ
 اختبار مهارات الفهـ القرائي الصورة )أ(.

 عقمية أو بصرية أو سمعية أو جسدية أو انفعاليػة  إعاقة أية مف يعاني لا
 أو مف سوء الظروؼ التعميمية والبيئية.

  تنطبػػؽ عميػػه الخصػػائص السػػموكية لػػذوي صػػعوبات القػػراءة، كمػػا تقػػاس
 ير التشخيصي لذوي صعوبات القراءة.بمقياس التقد

 التعػػرؼ القرائػػي بحصػػوله عمػػى درجػػة تسػػاوي أو تزيػػد  اختبػػار يجتػػاز أف
 عف المتوسط.

 حدود الدراسة:
اقتصرت هذل الدراسة عمى عينة مف التلاميذ الذكور، في المرحمة 

الدراسي  لمفصؿ الابتدائي الخامس الصؼ في الفروانية، بمحافظة الابتدائية
ـ، واستغرؽ تطبيؽ البرنامج ٕٕٔٔٓ/ٕٔٔٓف العاـ الدراسي الثاني م

بمعدؿ حصتاف في ابسبوع ومدة  أسبوع( ٕٔالتجريبي ثلاثة أشهر )
 دقيقة، حيث طبؽ الباحث بنفسه البرنامج التدريبي. ٘ٗالحصة 

 :الإطار النظري
 التعمم البنائي:

 مقدمة:
نفس ويقوؿ: أنه يمكننا أف نمخص عمـ ال Ausubelيقر أوزوبؿ 

التربوي كمه في مبدأ واحد فقط هو: إف العامؿ الوحيد ابكثر أهمية 
وتأثيراً في التعمـ هو ما يعرفه المتعمـ بالفعؿ، أكِّدْ عمى هذا وليكف 

 تدريسؾ لطلابؾ عمى هذا ابساس.
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 ٕٚ 

لقد شهد البحث التربوي خلاؿ العقدييف الماضييف تحولًا في رؤيته 
نتيجة لمتحوؿ مف التركيز عمى العوامؿ لعمميتي التعميـ والتعمـ، وذلؾ 

الخارجية التي تؤثر في تعمـ المتعمـ مثؿ متغيرات المتعمـ، وبيئة التعمـ 
والمنهج، ومخرجات التعمـ، وغير ذلؾ مف العوامؿ، إلى التركيز عمى 
العوامؿ الداخمية التي تؤثر في المتعمـ، وخاصة ما يجري داخؿ عقؿ 

، دافعيته لمتعمـ، أنماط تفكيرل، أسموب تعممه، السابقة معرفته مثؿ: المتعمـ
السطحي إلى التعمـ ذي المعنى،  التعمـ مف الانتقاؿ تـ أي المعرفي، وأسموبه

حلالها محؿ  Constructivismوقد واكب ذلؾ التحوؿ ظهور البنائية  وا 
)حسف  Cognitivisوالنظرية المعرفية  Behavioristالنظرية السموكية 
 (.ٚٔ، صٕٙٓٓوف، زيتوف، كماؿ زيت

وتستند النظرية البنائية إلى فمسفة ترى أف عممية اكتساب المعرفة 
تعد عممية بنائية نشطة ومستمرة، تتـ مف خلاؿ تعديؿ في البنية المعرفية 
لمفرد مف خلاؿ آليات عممية التنظيـ الذاتي لممعرفة الجديدة، وتستهدؼ 

داـ النشط لها تكيفه م  الضغوط المعرفية بصورة صحيحة والاستخ
 )فاروؽ ولمهاراتها في فهـ الظواهر المحيطة وحؿ المشكلات المختمفة

 النفس عمـ نظريات وركزت (.ٗٓٔ، صٕٔٓٓمنى عبد الصبور،  فهمي،

المتعمـ معالجاً نشطً لممعمومات وليس مستقبلًا  يكوف أف عمى المعرفي
 (.Glasersfeld, E, 1992, P.719سمبياً لها )

في توجيه الباحثيف  Jean Piaget بياجيه جاف إلى يرج  الفضؿ وأف
إلى أهمية ما يجري في عقؿ الفرد وذلؾ مف خلاؿ نظريته التي وضعها 
في النمو المعرفي ومسألة بنائية المعرفة، بحيث يمكننا القوؿ إف نظرية 
بياجيه في التعمـ المعرفي تمثؿ الإطار العاـ أو الملامح العامة لمنظور 
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، ٕٙٓٓلمعرفة واكتسابها )حسف زيتوف، كماؿ زيتوف، البنائية عف ا
 (. ٜ٘ص

 مفيوم البنائية:
خمت المعاجـ الفمسفية والنفسية والتربوية مف إشارة لمادة البنائية 
باستثناء المعجـ الدولي لمتربية والذي عرفها بأنها "رؤية في نظرية التعمـ 

ط التفكير لديه، ونمو الطفؿ، قوامها أف الطفؿ يكوف نشطاً في بناء أنما
 نتيجة تفاعؿ قدراته الفطرية م  الخبرة".

وتعرؼ البنائية بأنها موقؼ فمسفي يهتـ بالبناء العقمي عند المتعمـ 
المعرفة والتعمـ وصن  المعنى حيث تقدـ شرحاً وتفسيراً  في نظرية وهي

 . (Rakes, G.C, et.al, 1999)لطبيعة المعرفة وكيفية تعمـ ابفراد
اؿ بياجيه وفيجوتسكي هي ابكثر شيوعاً في التعبير عف أف أعم إلا

الفكر البنائي، ومف ثـ يمكف النظر إلى البنائية مف خلاؿ اتجاهيف 
 رئيسييف هما:

 .Cognitive constructivism بياجيه بفكار طبقاً  المعرفية البنائية -أ
 .Social constructivism فيجوتسكي بفكار طبقاً  الاجتماعية البنائية -ب

ولقد أسهـ بياجيه وفيجوتسكي في تنمية مفهوـ البنائية، فبينما ركز 
بياجيه عمى مراحؿ النمو العقمي التي يمر بها جمي  ابفراد بغض النظر 
عف السياؽ الاجتماعي أو الثقافي، فقد أعطى فيجوتسكي أهمية أكبر 
 لمجانب الاجتماعي مف التعمـ، حيث اعتقد أف التفاعؿ الاجتماعي م 
الآخريف يستحث تكويف وبناء ابفكار الجديدة، ويحسف نمو التعمـ العقمي 

 (.ٗٗٔ، صٜٜٜٔ)جابر عبد الحميد، 
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عمى أنها بناء الفرد لممعرفة العممية التي  Appletonوعرفها 
يكتسبها بنفسه وذلؾ مف خلاؿ الخبرات التعميمية التي يمر بها 

(Appleton, 1997). وعرفها Cobern ة توضح كيؼ بأنها طريق
 (.Cobern, w, 1993يحدث التعمـ )

ويرى البعض أنها تمثؿ نظرية في المعرفة، بمعنى أنها تهتـ بعمـ 
)ماهر صبري، إبراهيـ تاج  المعرفة، كما أنها نظرية في التعمـ المعرفي

 (.ٚٙ، صٕٓٓٓالديف، 
بأنها الطريقة التي يتـ مف خلالها حدوث التعمـ  Selden عرفها كما
مى أخذ آراء التلاميذ وخمفياتهـ المعرفية السابقة في الاعتبار مف وتقوـ ع

 (.Selden, J., 1996أجؿ إحداث تعمـ نشط ذي معنى )
ويرى الباحث أف نظرية بياجيه لمنمو العقمي في التعميـ فرضت 
نفسها عمى طرائؽ التدريس في مراحؿ التعمـ المختمفة، كما ناقش 

نظر متعددة، وأسفر ذلؾ عف تعديؿ  هذل النظرية مف وجهات التربويوف
أساليب التدريس في مختمؼ المواد، وتنظيـ المناهج بما يتماشى م  

 تغيراته وتوضيحاته.

 افتراضات النظرية البنائية:
ينطمؽ تصور النظرية البنائية حوؿ مشكمة المعرفة وقضاياها مف 

ص افتراضيف أساسييف، أولهما يختص باكتساب المعرفة، وثانيهما يخت
 بوظيفة المعرفة.

  يبنػػى الفػػرد الػػواعي المعرفػػة اعتمػػاداً عمػػى خبرتػػه ولا الافتررراض الأو :
يستقبمها بصورة سمبية مػف الآخػريف، فػالمتعمـ يكػوف نشػطاً وفعػالًا أثنػاء 

  .(ٓٛٚ، صٜٜٛٔعممية التعمـ )منى عبد الهادي، 
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أف البنية المعرفية  (Michael & Hester, 1999, p158) أوضح وقد 
لمفاهيـ وابفكار وغيرها لا تنتقؿ مف فرد لآخر بنفس المعنى نتيجة كا

لاختلاؼ خبرة ابفراد، فالتلاميذ لا يمكنهـ عمؿ نسخة مف معمومات 
 المعمـ.

 هػػػي التكيػػػؼ مػػػ  تنظػػػيـ  المعرفيػػػة العمميػػػات وظيفػػػة :الافترررراض الثررراني
 العػػالـ التجريبػػي وتنظيماتػػه ولػػيس اكتشػػاؼ الحقيقػػة الوجوديػػة المطمقػػة،
فالنقطػػة الرئيسػػية فػػي النظريػػة البنائيػػة هػػي ابفكػػار المسػػبقة التػػي يمكػػف 

 والمعمومػػػػػػػػات الجديػػػػػػػػدة ،أف يسػػػػػػػػتخدمها المػػػػػػػػتعمـ فػػػػػػػػي فهػػػػػػػػـ الخبػػػػػػػػرات
(Appleton, 1997, p303.) 

ولكي يحدث التعمـ ذو المعنى يجب أف ترتبط المفاهيـ الجديدة بما 
ا استمر دخوؿ يماثمها مف مفاهيـ مختزنة في البنية المعرفية، وكمم

معمومات جديدة واستمر ارتباطها بالمفاهيـ المماثمة لها في ذهف الفرد، 
نمت هذل المفاهيـ ومرت بمزيد مف التغيرات، ولكي يحدث تعمـ ذو معنى 

 يجب توافر ثلاثة شروط:
 يجب أف يتصؼ المحتوى المراد تعممه بالمعنى. -1
سابقة التي توجد أف يحاوؿ المتعمـ ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة ال -2

 لديه فعلًا.

يجب أف يمتمؾ مفاهيـ متصمة ومرتبطة تكوف بمثابة ركيزة فكرية  -3
 (.ٜٓ، صٕٔٓٓلمتعمـ اللاحؽ )فاروؽ فهمي، منى عبد الصبور، 

 المبادئ والأسس التي تقوم عميو النظرية البنائية:
هذل المبادئ  Vanderbilt University قدمت جامعة فاندربمت

تشجي  وتقبؿ استقلالية ومبادرة و  التعمـ وليس التعميـ،وهي تبنى عمى 
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تشج  و  تجعؿ التعمـ كعممية،و  المتعمميف، وتجعؿ المتعمميف كمبدعيف،
وتؤكد عمى الدور الناقد لمخبرة في التعمـ،  لممتعمميف، والاستقصاء البحث
حب الاستطلاع، وتأخذ النموذج العقمي لممتعمـ في الحسباف،  عمى وتؤكد

بداء والفهـ عند تقييـ التعمـ، وتؤسس عمى مبادئ النظرية وتؤكد ا
 –المعرفية، وتعمؿ عمى استخداـ المصطمحات المعرفية مثؿ: )التنبؤ

التحميؿ(، وتأخذ في الاعتبار كيؼ يتعمـ التلاميذ، وتشج   –الإبداع
المتعمميف عمى الاشتراؾ في المناقشة م  المعمـ أو فيما بينهـ، وترتكز 

التعاوني، وتض  المتعمميف في مواقؼ حقيقية، وتؤكد عمى  عمى التعمـ
المحتوى الذي يحدث التعمـ، وتأخذ في الاعتبار المعتقدات والاتجاهات 
لممتعمميف، وتزود المتعمميف بالفرص المناسبة لبناء المعرفة الجديدة 

 (.ٖٚٙ، صٕٚٓٓوالفهـ مف الخبرات )أحمد النجدي وآخروف، 

 مفكر البنائي:تصميم التعميم وفقاً ل
تعد بيئة التعمـ البنائي المكاف الذي يحتمؿ أف يعمؿ فيه المتعمموف 
معاً ويشجعوف بعضهـ البعض، مستخدميف في تحقيؽ ذلؾ ابدوات 
المتخمفة ومصادر المعمومات المتعددة، وهي بيئة مرنة تساعد المتعمـ 

لمشكلات وأنشطة حؿ ا التعمـ أهداؼ لتحقيؽ المعنى ذي التعمـ تحقيؽ عمى
 (.ٕٙ، صٕٗٓٓ)كماؿ زيتوف، 
التعميـ البنائي والتعميـ التقميدي نقؼ في مواجهة طرؽ  بيف ومقارنة

حجرات الدارسة، فمف الناحية التقميدية كاف التعميـ  في المتأصمة التدريس
قائماً عمى تكرار التلاميذ لما يتعممونه عمى أساس مف التقميد والمحاكاة 

 أو ة، سواء كاف ذلؾ في التقارير التي يقدمونهاوحفظ المعمومات الجديد

عنها، أما الممارسات التدريسية البنائية فإنها  يجيبوف التي الاختبارات في
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يعيدوا تشكيمها،  واف الجديدة المعمومات يستنبطوا أف عمى المتعمميف تساعد
وأف يحولوها إلى صيغ أخرى، ويحدث التحويؿ عف طريؽ خمؽ أفهاـ 

 ف بنيات معرفية جديدة ويتضح ذلؾ مف خلاؿ:جديدة تنتج ع
 حجرة الدراسة البنائية  حجرة الدراسة التقميدية

يعرض المنيج التعميمي كأجزاء تؤلرف كرً  مر  
 تأكيد الميارات الأساسية.

يعرررض المررنيج التعميمرري مررن الكرر  إلرر  الجررزء 
 م  تأكيد المفاىيم الكبيرة.

 الالتررررزام الصررررارم بمررررنيج تعميمرررري ثابررررت ىررررو
 القيمة الكبرى.

 متابعة أسئمة التمميذ ىي القيمة الأكبر.

تعتمررررد أنشررررطة المررررنيج اعتمرررراداً كبيررررراً عمرررر  
 الكتب الدراسية.

تعتمررررد أنشررررطة المررررنيج اعتمرررراداً كبيررررراً عمرررر  
المصررادر الأوليررة لمبيانررات  وعمرر  المررواد الترري 

 يتناوليا الت ميذ بأيدييم وعقوليم.

صرفحات بيضراء أنيرم  ينظر إل  الت ميرذ عمر 
 تنقش عمييا المعمومات عم  يد المدرس.

ينظررر إلرر  الت ميررذ كمفكرررين  ليررم نظريررراتيم 
 عن العالم.

يتصرررف المدرسررون بأسرررموب تعميمرري تقميررردي 
 ينقمون المعمومات إل  الت ميذ.

يتصرررررف المدرسررررون بصررررفة عامررررة بأسررررموب 
 تفاعمي يتوسطون بيئة الت ميذ.

  عمرررر  يبحررررث المدرسررررون ويسررررعون لمحصررررو
الجررررواب الصررررحيت  لمتثبررررت مررررن صررررد  تعمررررم 

 التمميذ.

يسررع  المدرسررون لمتوصرر  إلرر  وجيررات نظررر 
الت ميرررذ  لكرررري يفيمررروا تصرررروراتيم الحاضرررررة  

 ولتستخدم في الدروس ال حقة.

ينظر إلر  تقيريم تعمرم التمميرذ كصريفة منفصرمة 
عرررررن التررررردريس  ويحررررردث كميررررراً عرررررن طريررررر  

 الاختبار.

نسريج التردريس ويحردث  تقييم تعمم التمميذ من
عررن طريرر  م حظررات المرردرس لمت ميررذ  وىررم 
يعممرررون عرررن طرررر  عرررروض التمميرررذ وسرررج  

 .Portfolioأدائو 
 يعم  الت ميذ أساساً في مجموعات. يعم  الت ميذ أساساً كً  بمفرده.

  (.ٕٓٙ -ٕٚ٘، صٕٙٓٓ)جابر عبد الحميد،  

 مزايا التعمم البنائي:
لعممية لمعممية التعميمية، حيث أنه هو الذي  المتعمـ محوراً  مف يجعؿ -1

 يبحث ويجرب ويكتشؼ حتى يصؿ إلى النتيجة بنفسه.
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يجعؿ المتعمـ يقوـ بدور العمماء، مما ينمي لديه الاتجال الايجابي  -2
 نحو العمـ.

يتيح لممتعمـ الفرصة لممارسة عمميات التعمـ المختمفة كالملاحظة  -3
 والاستنتاج وفرض الفروض والقياس.

لدى المتعمميف، ويساعد عمى اكتساب التلاميذ  الفردية الفروؽ يراعي -4
المتعمميف  بيف والحوار المناقشة خلاؿ مف البعض بعضهـ مف لمخبرات

 أنفسهـ أو بيف المتعمميف والمعمـ.

يربط نموذج التعمـ البنائي بيف العمـ والواق  مما يتيح الفرصة أماـ   -5
 بة لمواق  الذي يعيشوف فيه.التلاميذ لرؤية أهمية العمـ بالنس

يساعد التلاميذ عمى التفكير بطريقة عممية، وفي أكبر عدد ممكف   -6
مف الحموؿ لممشكمة الواحدة مما يؤدي إلى تنمية التفكير الابتكاري 

 لديهـ.

الجماعي بيف التلاميذ والعمؿ كفريؽ  العمؿ عمى البنائي التعمـ يشج   -7
 واحد.

تدريس وفقاً لمطريقة التقميدية إلى ويوجه عاـ فإف الانتقاؿ مف ال
التدريس وفقاً لمطريقة البنائية يتطمب إحداث تغير في مكونات العممية 

( )ودي  ٜٜٗ، صٜٜٜٔ)منى عبد الصبور، أمنية الجندي،  التربوية
 (.ٕ٘، صٖٕٓٓمكسيموس، 

 دور المعمم في ظ  التعمم البنائي:
خمؽ بيئات  إف الإطار البنائي يتحدى المعمميف ويدفعهـ إلى

يشجعوف فيها هـ وتلاميذهـ عمى التفكير والاكتشاؼ ولا شكؿ أف هذا 
 (.ٕ٘ٚ، صٕٙٓٓيعد تحدياً كبيراً )جابر عبد الحميد، 
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أولًا: هناؾ مجموعة مف التوصيات التي ربما تساعد المعمـ عمى 
 تأدية عممية بصورة تتمشى م  مبادئ النظرية البنائية أهمها:

  .Teaching لا عمى التدريس Learningالتأكيد عمى التعمـ  -1
 النظر إلى المتعمميف عمى أنهـ أصحاب إرادة وغرض. -2

 تشجي  عممية الاستقصاء لدى المتعمـ. -3

 التأكيد عمى السياؽ الذي يحدث فيه التعمـ. -4

 التأكيد عمى ابداء والفهـ عند تقييـ التعمـ. -5

 الارتكاز عمى مبادئ النظرية المعرفية. -6
  اوني والحوار والمناقشة بيف المتعمميف.تدعيـ التعمـ التع -7

خمػػؽ بيئػػة بنائيػػة تسػػاعد عمػػى اكتشػػاؼ الاختلافػػات التػػي توجػػد لػػدى  -8
 التلاميذ بيف المعرفة السابقة والمعرفة الجديدة.

تهيئػػػة فػػػرص لممتعممػػػيف تسػػػمح لهػػػـ ببنػػػاء معػػػرفتهـ الخاصػػػة وصػػػن   -9
 المعنى.

لتػػي سػػوؼ الػػتمكف مػػف بعػػض الاسػػتراتيجيات وابسػػاليب التدريسػػية ا -11
تسػػػتخدـ فػػػي الموقػػػؼ التػػػدريس، وذلػػػؾ لمراعػػػاة الفػػػروؽ الفرديػػػة بػػػيف 

 المتعمميف.

التعمـ لمتلاميذ وليس المصدر ابساسػي  مصادر حدأ المعمـ يصبح أف -11
 لممعمومات. 

ومفػاهيمهـ  معػرفتهـ اسػتثارة عمػى تعمػؿ مشػكمة مواقػؼ فػي التلاميػذ دمج -12
 السابقة عف الموضوع أو المفهوـ. 

)حسػػف زيتػػوف، كمػػاؿ  لعمميػػة الػػتعمـ. ومرشػػداً  وموجهػػاً  راً ميسػػ يكػػوف أف -13
 (. ٜ٘، صٖٕٓٓ( )ودي  مكسيموس، ٔٛٔ، صٕٜٜٔزيتوف، 
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ثانياً: التمشي م  بعض الملامح التي تصبغ ممارساته بالصبغة 
 البنائية والتي مف أهمها:

قبػػوؿ ذاتيػػة المػػتعمـ ومبادراتػػه، حيػػث يقػػوـ بػػاقتراح حاجػػات المتعممػػيف  -ٔ
تنميػػػػة قػػػػدراتهـ وتهيئػػػػة المواقػػػػؼ المناسػػػػبة لإظهػػػػار  وتشػػػػجيعهـ عمػػػػى

  .مقدرتهـ بمفردهـ وتشجي  المبادرات الشخصية مف جانبهـ
يصػػنؼ، يتنبػػأ، يخمػػؽ( )اسػػتخداـ بعػػض المصػػطمحات المعرفيػػة مثػػؿ  -ٕ

 وذلؾ عند صياغة المهاـ التعميمية. 

 السماح لاستجابات التلاميذ أف توجه الدروس. -ٖ

المعمػػػـ بسػػػؤاؿ التلاميػػػذ عمػػػا لػػػديهـ مػػػف عنػػػد تقػػػديـ مفهػػػوـ جديػػػد يبػػػدأ  -ٗ
 معمومات وخبرات حوله قبؿ أف يقوـ هو بمناقشته. 

تشػػجي  التلاميػػػذ عمػػى الانػػػدماج فػػػي حػػوار ومناقشػػػة مػػ  المعمػػػـ ومػػػ   -٘
بعضػػهـ الػػبعض، بالإضػػافة إلػػى تػػوجيههـ إلػػى طػػرح ابسػػئمة وطمػػب 

 الاستفسارات.

 ولية.التلاميذ في خبرات قد تولد تناقضات لافتراضاتهـ اب -ٙ

 إعطاء فرض ووقت لمتلاميذ لكي يفكروا ويطوروا أفكارهـ. -ٚ

 تشجي  الاشتراؾ في المناقشات الجماعية التي تتـ داخؿ الفصؿ. -ٛ

تشػجي  التلاميػذ عمػى تقػػديـ تبريػرات مناسػبة لمػا تػػـ التوصػؿ إليػه مػػف  -ٜ
 حموؿ.

طريقػة الاسػتخداـ  تحػت التلاميػذ لػدى الاستطلاع وحب الفضوؿ تغذية -ٓٔ
( ٖٔٚ، صٕٙٓٓج دورة الػػتعمـ )جػػابر عبػػد الحميػػد، الفعػػاؿ لنمػػوذ

( )صػػفاء ابعسػػر، ٛٛٔ، صٕٙٓٓ)حسػػف زيتػػوف، كمػػاؿ زيتػػوف، 
 (.ٖٙ، صٖٕٓٓ
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 دور المتعمم في ظ  التعمم البنائي:
إف المسممة ابساسية لمنظرية البنائية تقوـ عمى أف المعرفة يتـ 

المفهوـ أو  بنائها بواسطة المتعمـ اعتماداً عمى الفهـ المسبؽ لديه عف
أف تكتشؼ  الموضوع، وفي إطار ذلؾ يقوؿ بياجيه )حتى تفهـ لا بد لؾ

وتعيد بناء ما تعممت، ويصبح ذلؾ متاحاً عند تؤهمه للإبداع والإنتاج 
وليس التكرار( وفي ضوء هذل الكممات نجد أف البنائية تنظر لممعرفة 

هي بذلؾ عمى أنها تبني داخؿ العقؿ وترتكز عمى المعرفة القبمية، و 
ترفض أف يكوف المتعمـ سمبياً، ومجرد وعاء فارغ تسكب في عقمه 

 (.ٕٗ، صٕٗٓٓالمعمومات )كماؿ زيتوف، 
( دور المتعمـ البنائي في ٜٓٔ، صٕٕٓٓولخص )محمود الوهر، 

 النقاط التالية:
 كؿ متعمـ يبني المعرفة بنفسه اعتماداً عمى خبرته. -1
 المتعمـ نشط يسعى لبناء معنى لخبراته. -2

المػػتعمـ مسػػئوؿ عػػف تعممػػه بدرجػػة كبيػػرة، والبيئػػة أحػػد المحػػددات لهػػذا  -3
 التعمـ.

نمػػػا يعيػػد بناءهػػا فػػػي  -4 المػػتعمـ لا يسػػتقبؿ المعمومػػػات بصػػورة سػػمبية، وا 
 ضوء معرفته السابقة وخبراته.

 يفترض في التعمـ أف يكوف أقؿ اعتماداً عمى المعمـ. -5

 بدوار التالية:بالإضافة إلى ما سبؽ فإف المتعمـ البنائي يقوـ با
  المتعمـ النشط: هػو الػذي يقػوـ بػدور نشػط فػي عمميػة الػتعمـ حيػث يقػوـ

والتقصػػي بػػدلًا مػػف الاسػػتقباؿ السػػمبي  الفػػروض وفػػرض والجػػدؿ بالمناقشػػة
النشط لممتعمـ يتمثؿ فػي الإكتسػاب النشػط لممعرفػة  الدور إف لممعمومات،

 وفهمها.
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 ف المعرفػػة والفهػػـ لهمػػا صػػفة المػػتعمـ الاجتمػػاعي: تؤكػػد البنائيػػة دائمػػاً أ
اجتماعيػػة فػػي المقػػاـ ابوؿ، حيػػث إف فهػػـ تمػػؾ المعػػارؼ لا يػػتـ بصػػور 
فرديػػة، ولكػػف بصػػورة اجتماعيػػة عػػف طريػػؽ المحادثػػة مػػ  الآخػػريف، أي 
أف الػػػػدور الاجتمػػػػاعي لممػػػػتعمـ يتمثػػػػؿ فػػػػي اكتسػػػػاب المعرفػػػػة، وفهمهػػػػا 

 بصورة اجتماعية.
  ة أف يكتشػػؼ الطػػلاب أو يعيػػػدوا المػػتعمـ المبتكػػر: تؤكػػد البنائيػػة ضػػرور

 ، صٕٙٓٓاكتشػػػاؼ المعرفػػػة بأنفسػػػهـ )حسػػػف زيتػػػوف، كمػػػاؿ زيتػػػوف، 
 (.ٕٖٛ، صٕٓٓٓ( )مديحة محمد، ٙٚٔ-٘ٚٔ

 تعقيب الباحث:
أنه في ضوء التعمـ البنائي يعد الفهـ والإدراؾ منطمقاً أساسياً في 

معرفة ذي المعنى، مف حيث التركيز عمى نشاط المتعمـ في بناء ال التعمـ
وذلؾ اعتماداً عمى معرفته وخبرته السابقة وبنيته المعرفية التي تعطي 

الجديدة خريطة ذات معنى تساعدل عمى صعود الجسر الواصؿ  لممعرفة
حداث عممية التكيؼ  إلى المعرفة الصحيحة وربطها بما يتلاءـ معها وا 

 م  العالـ المحيط به. 

رت النظرة التقميدية ومما سبؽ يتضح أف النظرية البنائية قد غي
لممعمـ مف كونه مرسلًا وناقلًا لممعرفة والمصدر الوحيد لها بالنسبة 
لممتعمـ، ولممتعمـ مف كونه متمقياً سمبياً لممعمومات يقوـ بعممية الحفظ 
والاستظهار، إلى النظر لممعمـ باعتبارل مشاركاً وموجهاً لعممية التعمـ، 

لى المتعمـ باعتبارل محور العممي ة التعميمية الذي يقوـ بدور نشط وا 
وايجابي في استقباؿ المعرفة وحفظها وفهمها والمشاركة بها وربطها بما 

 لديه مف بنيه معرفية وبنائها.
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 الفيم القرائي:
 مقدمة:
رائد البنائية الاجتماعية أف المغة هي العامؿ ابكثر  فيجوتسكي حدد

ؿ الخبرة الاجتماعية إلى أهمية في بناء المعنى لدى المتعمـ فهي أداة نق
ابفراد وتشكيؿ المناخ العاـ لبيئة الفصؿ، فبناء المعرفة وفقاً لنظرية 
فيجوتسكي يتـ مف خلاؿ المناقشة الجماعية والتفاوض بيف المعمـ 
والتلاميذ وبيف التلاميذ بعضهـ وبعض وذلؾ مف أجؿ توجيه تفكيرهـ 

 .(ٜٓٔ، صٕٔٓٓوتكويف المعنى )عبد السلاـ مصطفى، 

بأف الهدؼ مف القراءة  Stevens, 1988, p211)ويذكر ستيفنز )
بشكؿ عاـ هو استخلاص المعنى مف المقروء، لهذا فإف القدرة عمى فهـ 
المحتوى واستخلاص المعمومات الموجودة في هو مهارة في غاية 
 ابهمية لمنجاح في المناهج الدراسية المعتمدة عمى القراءة بصفة خاصة.

 القرائي:مفيوم الفيم 
تعرؼ القراءة عمى أنها عممية تعرؼ عمى الرموز المكتوبة التي 
تستدعي معاني تكونت مف خلاؿ الخبرة السابقة لمقارئ، أي بمعني آخر 
هي عممية تتضمف كلا مف الوصوؿ إلى المعاني التي يقصدها الكاتب 
 ويساهـ القارئ نفسه في صياغة تفسير هذل المعاني وتقديمها وانعكاساتها

 (. ٕٕ، صٜٙٛٔ)محمد منير، إسماعيؿ أبو العزايـ، 

تشمؿ تفسير الرموز  عممية المفكريف مف كثير رأي في القرائي والفهـ
التي يتمقاها القارئ عف طريؽ عينيه، ومف ثـ نطقها نطقاً صحيحاً، 
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والتعبير عف المواقؼ المختمفة التي تمثمها الرموز المقروءة وعمى هذا 
 عمميتاف منفصمتاف:فأف لمفهـ القرائي 

 عممية فسيولوجية أي استجابات الفرد لما هو مكتوب. ابولى: العممية 
  العمميػػة الثانيػػة: عمميػػة عقميػػة يػػتـ خلالهػػا تفسػػير المعنػػي، وتشػػمؿ هػػذل

والاسػػتنتاج، والقػػراءة بهػػذل الصػػورة عمميػػة معقػػدة، تشػػمؿ  التفكيػػر العمميػػة
مؿ بالإضػػافة إلػػى أكثػر مػػف التعػػرؼ عمػػى الكممػػات المطبوعػة، فهػػي تشػػ

 ذلؾ التفكير النقدي الخلاؽ ولذا ينبغي عمى القارئ ربط ما يقرأ بخبرتػه

وتقويمهػػػػػػا )أحمػػػػػػد عبػػػػػػد الله، فهمػػػػػػي  المقػػػػػػروءة المػػػػػػادة وتفسػػػػػػير السػػػػػػابقة،
 (.٘٘، صٕٓٓٓمصطفى، 

 ميارات الفيم القرائي:
( بأف الفهـ هو Harris & Sipay 1985يؤكد هاري وسيباي )

ا مف عمميات، وهو تفسير معاني المغة المكتوبة بناء القراءة بكؿ ما فيه
عمى عممية تفاعمية بيف تصور القارئ لمرموز المكتوبة التي تمثؿ المغة 
وبيف معرفة القارئ السابقة عف العالـ الخارجي، وأف الفهـ هو أساس 
عممية القراءة، وطالما إف الفهـ هو الهدؼ مف القراءة، والذي يسعى 

قه وتهدؼ العممية التعميمية إليه، فإف مهارات الفهـ المعمـ إلى تحقي
القرائي يمكف إف تندرج تحتها جمي  مهارات القراءة بما فيها مهارات الفهـ 
المباشر، والفهـ الإستنتاجي، والفهـ الناقد، والفهـ التذوقي، والفهـ 

 الإبداعي.
وأصبحت اببحاث الحالية تتناوؿ الفهـ القرائي عمى انه عممية 

ائية، يحاوؿ القراء مف خلالها بناء تصور لمنص، حيث تعد عممية بن
الفهـ كواحدة مف العمميات التي يبنيها الطلاب بخبرة متدرجة، بمساعدة 
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مساندة المعمـ عند الضرورة، وكمما ازدادت خبرة الطلاب كمما تناقصت 
المساندة المطموبة، ويعتمد الفهـ الفعاؿ بصورة أساسية أيضا عمى قدرة 

لقراء عمى استخداـ الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية مف اجؿ ا
 .(Lederer, 2000, p91)فهـ النص 

وبذلؾ أصبح النموذج ابكثر حداثة لعممية القراءة مبنيا عمى أساس 
النظرة المعرفية لمفهـ القرائي، وتفترض هذل النظرة إف القارئ الفعاؿ هو 

كامؿ بيف المعرفة الجديدة م  المعرفة الذي يبني المعنى مف خلاؿ الت
الموجودة لديه سابقا، واستخداـ الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية 

 .(Alfassi, 1999, p311)لتنمية ومراقبة الفهـ 
وعممية القراءة تقوـ عمى فهـ المقروء، وعميه فالذي يقرأ الكممات في 

 نه في الحقيقة لا يقرأ.النص المقروء دوف أف يفهـ معنى ما يقرأ فا

 تصنيف ميارات الفيم القرائي:
 (Harris & Sipay, 1985, p445-447) وسيباي هاريس، صنؼ

 مهارات الفهـ القرائي والتي حدداها بأنها:
 التعرؼ عمى المفردات وتحديد معناها. -1

 التعرؼ عمى الجممة. -2

 فهـ المعنى الخاص بالجممة. -3

 تحديد ابفكار الرئيسية. -4

 فكار الثانوية.تحديد اب -5

 فهـ العلاقات بيف السبب والنتيجة. -6

 تحديد اتجاهات وأهداؼ المؤلؼ. -7

 القدرة عمى توق  النتائج. -8
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( أف كؿ النظريات Wong, 1992, p65-66يذكر وونج )
المعاصرة المهتمة بالفهـ القرائي، تصور القارئ الجيد عمى أنه قارئ 

ط م  بداية فؾ ترميز فعاؿ، فالقراءة كعممية ما هي إلا نشاط يبدأ فق
النص، بينما الفهـ القرائي يستمزـ مف القارئ بناء وتوليؼ المعنى، 
والقارئ الاستراتيجي هو القارئ الذي يوظؼ خبرته السابقة في الربط 

 بينها وبيف المعمومات الجديدة الموجودة في النص.
كما يعتمد في فهـ النص عمى مدى وضوح النص الذي يعني 

مبنيه المعرفية لمقارئ حيث إف محتوى قرائي المناسب لهذل مناسبة النص ل
 (.Snow, 2002, p13البنية يزيد مف فرصه فهـ القارئ له )

وتتفؽ نتائج اببحاث المعرفية العديدة في فهـ النص، والتي أثبتت 
أف المعرفة السابقة هي عنصر هاـ لمفهـ القرائي، وأكد أندرسوف 

عمى دور المعرفة  (Anderson & Pearson , 1984)وبيرسوف 
السابقة لمقارئ في الفهـ القرائي، ولا يختمؼ القارئ الجيد عف القارئ 
الضعيؼ فقط في كمية المعرفة المتوفرة لديه ولكنه يختمؼ عنه أيضا 
بالقدرة عمى استخداـ هذل المعرفة لتيسير الفهـ، وقد أظهرت نتائج بعض 

قؿ قدرة عمى استخداـ معرفتهـ الدراسات بأنه عندما تـ تشجي  القراء اب
 Spires)السابقة فاف أداءهـ قد تحسف بشكؿ يشابه أداء القراء الجيديف 

& Donley, 1998 p249). 
هذل النظرة الاجتماعية والثقافية حوؿ تعمـ القراءة، تفترض بأف  إف

التلاميذ سوؼ يندمجوف ويتفاعموف في مهمة القراءة، فقط عندما يمبي 
هـ، ويزود القارئ بالفرصة لإشباع إحساسه بالكفاءة، سياؽ احتياجات

ابهداؼ،  تحقيؽ جؿأ مف ثابت دعـ ويقدـ بالتعاوف ويسمح استقلالية، ويدعـ
كما إف التعمـ الذي يحدث ضمف السياؽ الاجتماعي النشط يؤدي إلى 
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الايجابية حوؿ كفاءة الطلاب  والمعتقدات التنفيذية، العمميات ظهور ارتقاء
القراءة عندما تحدث التفاعلات  أنشطة في المعرفي الاندماج ويتأكد الذاتية

 .(Paris & Paris, 2001, p93-94)بيف السياؽ والطالب 

 تعقيب الباحث:
أف تعمـ مهارات الفهـ القرائي البنائي يتمثؿ في الربط بيف الخبرة 
السابقة لمتلاميذ )ما يعرؼ( والخبرة الجديدة )بما سيعرؼ( وحفظها 

ا والاستخداـ النشط لها وتطبيقها في النص القرائي واستخراج وفهمه
ابفكار والمفاهيـ البنائية وفؽ مراحؿ التعمـ البنائي واستراتيجياته، حيث 
يكوف بهذل الرؤية البنائية يتفاعؿ المعمـ والمتعمميف لتقديـ الخبرة الجديدة 

ي اكتشاؼ لممتعمـ، ويثمر التعاوف والمشاركة والحوار بيف التلاميذ ف
المفهوـ إلى فهـ أعمؽ وأبقى أثراً لممعرفة المتعممة، فإدراؾ التلاميذ 

 وطرؽ كيفية التعمـ بها وما يستنتجه ويكتشفه وما يفسرل لمعنى ما يتعمـ

 البنية المعرفية كاستنتاج ابفكار الرئيسية لمنص وابفكار الجزئية في
ها في ذاكرته وربطه ومعرفة معاني الكممات، فإنه يمكنه مف الاحتفاظ ب

بما سبؽ له أف تعممه في الموضوعات نفسها، ويجعمها معرفة ذات 
 .معنى

فكثيراً ما نلاحظ أف التلاميذ يعرفوف معاني كممات ولكنهـ لا 
ولا يربطونها بموضوعات مشابهه لاستنتاج ابفكار  بعض م  يربطونها

ديدة، ودائماً والفائدة ومعاني الكممات في القصص والنصوص القرائية الج
نجد أنهـ يفصموف أو لا يدركوف أنه يمكف استخداـ هذا الترابط بيف ما 
أمامهـ مف معمومات ومعرفة متمقاة وبيف ما لديهـ مف معمومات ومعرفة 

 موجودة وسابقة لديهـ.
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 صعوبات تعمم القراءة: 
 مقدمة:

يمكف القوؿ إف البدايات الباكرة لمحاولات وض  تعريؼ محدد 
الذي  Kirkكيرؾ  (، حيث أقترحٖٜٙٔالتعمـ كانت في عاـ )لصعوبات 

يعد مف أشهر المتخصصيف في هذا المجاؿ، صيغة التعريؼ وقدمها إلى 
اجتماع ممثمي عدد مف الجمعيات المهتمة بشئوف ابطفاؿ الذيف يعانوف 
مف تمؼ دماغي أو صعوبات في الإدراؾ، وتمت الموافقة عمى التعريؼ 

 بنصه التالي: 
ر مفهوـ صعوبات التعمـ إلى تأخر أو اضطراب أو تخمؼ في "يشي

واحدة أو أكثر مف عمميات الكلاـ، المغة، القراءة، التهجئة، الكتابة، 
العمميات الحسابية، نتيجة لخمؿ وظيفي في الدماغ أو اضطراب عاطفي 
أو مشكلات سموكية، ويُستثنى مف ذلؾ ابطفاؿ الذيف يعانوف مف 

تجة عف حرماف حسي أو تخمؼ عقمي أو حرماف صعوبات التعمـ النا
 ثقافي". 

ويرج  الفضؿ في اشتقاؽ مفهوـ صعوبات التعمـ إلى عالـ عمـ 
( وقد حظي هذا المفهوـ بالتقبؿ العاـ مف ٕٜٙٔكيرؾ ) النفس ابمريكي

المهتميف بالمجاؿ والمشتغميف به مف خلاؿ المؤتمر الذي نظمته 
 Ellinois (1963)إلينو  جامعةمجموعات مف الآباء بالاشتراؾ م  

 (. ٙٗ، صٜٜٛٔلمناقشة مشكلات ابطفاؿ التعميمية )فتحي الزيات، 

 :(NJCLD, 1994) تعريؼ المجنة القومية المشتركة لصعوبات التعمـ
مف الاضطرابات،  متجانسة غير مجموعة إلى يشير عاـ مصطمح هي

ستخداـ والتي تعبر عف نفسها مف خلاؿ صعوبات دالة في اكتساب وا
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القراءة أو الكتابة أو الاستدلاؿ أو القدرات  أو الحديث أو الاستماع قدرات
داخمية المنشأ ويفترض أف تكوف  /الرياضية، وهذل الاضطرابات ذاتية 

راجعة إلى خمؿ في الجهاز العصبي المركزي، ويمكف أف تحدث خلاؿ 
اتي، حياة الفرد، كما يمكف أف تكوف متلازمة م  مشكلات الضبط الذ

لكف هذل المشكلات لا تكوف أو ، ومشكلات الإدراؾ والتفاعؿ الاجتماعي
وم  أف صعوبات التعمـ يمكف أف تحدث ، لا تنشئ بذاتها صعوبات تعمـ

متزامنة م  بعض ظروؼ الإعاقة ابخرى )مثؿ: قصور حاسي أو تأخر 
عقمي أو اضطراب انفعالي جوهري( أو م  مؤثرات خارجية )مثؿ: فروؽ 

أي صعوبات  -تعميـ غير كاؼٍ أو غير ملائـ( إلا أنها /ة أو تدريسثقافي
، ٜٜٛٔ، ليست نتيجة لهذل الظروؼ أو المؤثرات )فتحي الزيات -التعمـ
 (.ٕٕٔ-ٕٔٔص

 تصنيف صعوبات التعمم: 
 بهػدؼ  الطفػؿ إليهػا يحتػاج التػي المهػارات تشػتمؿ :التعمم النمائية صعوبات

 وتصػنؼ هػذل الصػعوبات إلػى: ،التحصيؿ في الموضػوعات ابكاديميػة
صػػعوبات أوليػػة: وهػػي التػػي تعتبػػر وظػػائؼ عقميػػة أساسػػية متداخمػػة مػػ  

الإدراؾ( فػػإذا أصػػيبت فإنهػػا تػػؤثر فػػي  -الػػذاكرة -بعضػػها مثػػؿ )الانتبػػال
وهػػي ، النػػوع الثػػاني مػػف الصػػعوبات النمائيػػة وهػػي الصػػعوبات الثانويػػة

 الصعوبات الخاصة بالمغة الشفهية والتفكير.
 وهي المشكلات التي تظهر أصلًا مف قبؿ  :التعمم الأكاديمية صعوبات

 المدرسة وتشتمؿ عمى: 
 وصػػػػعوبات ، وصػػػػعوبات خاصػػػػة بالكتابػػػػة، صػػػػعوبات خاصػػػػة بػػػػالقراءة

 وصعوبات خاصة بالحساب. ، خاصة بالتهجئة والتعبير الكتابي
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 مفيوم صعوبات تعمم القراءة:
الشائعة بيف ابطفاؿ تكوِّف صعوبات القراءة نسبة كبيرة مف الحالات 

ولما كاف قدر كبير مف التعمـ ، الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ
فإف الصعوبات في هذا المجاؿ ، المدرسي يعتمد عمى القدرة عمى القراءة

يمكف أف تكوف ذات أثر مدمر وهداـ عمى الطفؿ وشخصيته )فتحي عبد 
 (.ٕٔٔص، ٜٜٓٔ، الرحيـ

ت مف العمميات ابساسية في ويعد التمييز بيف ابحرؼ والكمما
فابطفاؿ الذيف يستطيعوف أف يميزوا الاختلافات بيف ، سبيؿ تعمـ القراءة

ابحرؼ قبؿ دخوؿ المدرسة يكونوا أكثر استعداداً لمقراءة مف غيرهـ 
(Learner, 1997, p333.) 

 أسباب صعوبات تعمم القراءة:
 مجموعة العوام  الجسمية: -2

العوامؿ التي تعزى إلى التراكيب  يقصد بالعوامؿ الجسمية تمؾ
أو الفسيولوجية التي تشي  لدى ابطفاؿ الذيف ، الوظيفية والعضوية

وصعوبات القراءة بوجه ، يعانوف مف صعوبات التعمـ بصفة عامة
كالاختلاؿ العصبي الوظيفي أو السيطرة الجانبية بحد أجزاء ، خاص
 امؿ الوراثية.أو العو ، أو الاضطرابات البصرية والسمعية، المخ

 مجموعة العوام  البيئية: -1

، يرى العديد مف التربوييف أف فشؿ ابطفاؿ في اكتساب القراءة
مف خلاؿ عمميات التدريس  ،عميها تدريبهـ عدـ إلى ابولى بالدرجة يرج 

بالإضافة إلى تقميص الزمف المخصص لمقراءة ، عمى نحو فعاؿ وملائـ
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-ٕٕٗص، ٜٜٛٔ، ي الزياتفي البرنامج الدراسي ابسبوعي )فتح
ٕٗ٘.) 

 مجموعة العوام  النفسية: -3
يمكف تقرير أف العوامؿ النفسية التي تقؼ خمؼ صعوبات القراءة 

  يمي: فيما تتمايز

اضطرابات  -البصري الإدراؾ اضطراب -السمعي الإدراؾ اضطراب
   اضطرابات عمميات الذاكرة. -اضطرابات الانتبال الانتقائي -لغوية

  أن خصائص ذوي صعوبات الفيم القرائي ىي:يرى الباحث 
 -تحديد التضاد -تحديد الترادؼ -ابفكار الجزئية -الفكرة الرئيسة

 .الاستنتاج العاـ -ترتيب ابحداث

 تعقيب الباحث:
إف عممية تنمية مهارات الفهـ القرائي البنائية لذوي صعوبات تعمـ 

يه مف إدراؾ لممعرفة الفهـ القرائي وفؽ مراحؿ التعمـ البنائي وما يحتو 
ولممفاهيـ والحقائؽ وتوصيؿ المعمومة لمتمميذ بأف يعرؼ كيؼ يتعمـ 

وكيؼ يفسر ، ويبني معرفته ويفهمها والاحتفاظ بها والاستخداـ النشط لها
ويستنتج ويستكشؼ ويستخرج معاني الكممات في النص القرائي ليكوف 

دمه المعمـ مف مشاركه وما يق، ويربطها بما لديه مف خبرات، أفكار بنائية
وتعاوف م  الآخريف وزيادة بنيته المعرفية م  تأكيد التعمـ النشط الدائـ 

هي مف أنجح الطرؽ التعميمية ، والحصوؿ عمى المعمومة وتعميمها
 والتعمّمية وفؽ أحدث ابنظمة التربوية.
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 الدراسات السابقة:
 دراسات تناولت التعمم البنائي:

( إلى استقصاء أثر تعميـ Case, L, 1997هدفت دراسة كاز )
، وتعمـ الرياضيات وفقاً لمتعمـ البنائي في إحدى فصوؿ الثالث الابتدائي

تلاميذ منهـ اثناف منهـ مف ذوي صعوبات  (ٙ) الدراسة مجموعة وشممت
وهؤلاء الثلاثة ، وثالث يعاني مف تأخر متوسط في المغة والكلاـ، التعمـ

ما الثلاثة الباقيف فهـ مف ذوي أ، لديهـ صعوبات تعمـ رياضيات
بجانب استخداـ ، وذلؾ بناء عمى رأي معمميهـ، التحصيؿ العادي
وأشارت ، ( أسبوعاً ٚٔواستغرقت عممية التدريس )، المقاييس الفصمية

النتائج إلى أف طرؽ التدريس القائمة عمى التعمـ البنائي تؤثر في تعمـ 
 جمي  أفراد مجموعة الدراسة.

 -Maypole- Joanneراسة مايبوؿ كميمينزلي )وهدفت دراسة د

Lee- Clemens, 2001 إلى توضيح منظور البنائية ومعرفة الخبرة )
ووزعت ، عمى عينة مف الطلاب، السابقة لمطلاب في الفصؿ الدراسي

هي ابكثر استخداماً طبقاً لمنظرية ، مف عشر عناصر مكونة قائمة عميهـ
وتـ تدريب الطلاب عمى ، المدرسية وهي تستخدـ داخؿ الفصوؿ، البنائية

كاف  فقد، ابنشطة التي تتـ داخؿ الفصؿ وابدوات التدريسية المستخدمة
بناء  -سياقهـ المعرفي -يتـ تشجي  الطلاب لبناء معموماتهـ الخاصة

عمى خبرتهـ السابقة والمصادر ابولية والثانوية والبحث المستقؿ والعمؿ 
، عمى ممارسة التفكير الناقد والمستقؿ كما كاف يتـ تشجيعهـ، المشترؾ

 مف وأظهرت النتائج وجود حالة مف التطور المعرفي بجانب مجموعة

بجانب أيضاً ، لدى الطلاب ابخرى المجالات مف العديد في والنمو التطور
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وهذا التطور حدث ، تطورهـ في تقييـ المنظورات وحقائؽ الحياة المتعددة
 الدراسية طبقاً لمفهوـ البنائية.نتيجة المشاركة داخؿ الحجرة 

 ,Foxx- Robbie- Evelynوهدفت دراسة إيفميف روبي فوكس )

( إلى تقييـ عمـ أصوؿ التدريس القائـ عمى استخداـ الفكرة البنائية 2001
وأثرها عمى مهارات التفكير الناقد ومستوى ابداء والمشاركة في 

لنتائج أف البنائية وأظهرت ا، المعارض العممية عمى عينة مف الطلاب
تساعد الطلاب عمى تطوير اتجاهاتهـ ومهاراتهـ ومعرفتهـ التي 
ستساعدهـ بالشعور في الراحة والنجاح في المجتم  العممي والتكنولوجي 

 والدراسي.
( إلى معرفة أداء الطالبات ٕٔٓٓفتحي ) محمد سعاد دراسة وهدفت

ة البنائية في فهـ في عممية القراءة مف أجؿ الاستيعاب في ضوء النظري
وأشارت النتائج إلى أف المعرفة السابقة لمطالبات هي معرفة ، المقروء

وأكدت الدراسة ، ناقصة يعوزها الكثير مف الوضوح في الفهـ والاستيعاب
 أهمية المعرفة السابقة في الفهـ والاستيعاب.

إلى تدريب  (Bodely et al., 2003) وآخريف بودلي دراسة وهدفت
مدارس الابتدائية عمى استخداـ بعض المداخؿ والاستراتيجيات معممي ال

القائمة عمى النظرية البنائية وبخاصة نموذج التعمـ البنائي خماسي 
المراحؿ الذي أثبتت نتائج الدراسة فعاليته في زيادة إيجابية التلاميذ نحو 

 عممية التعمـ وقدرته عمى تنمية بعض مهارات التفكير العميا.
( إلى معرفة أثر ٕٗٓٓسة عبد الحي السيد محمد )وهدفت درا

استخداـ نموذج التعمـ البنائي في تدريس القواعد النحوية في التحصيؿ 
البعدي الفوري والمؤجؿ لدى تلاميذل الصؼ الثاني الإعدادي في المغة 

الدراسي واختبار المعمومات  التحصيؿ اختبار بإعداد الباحث وقاـ ،العربية
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دالة إحصائياً بيف متوسطي  فروؽ وجود إلى الدراسة وصمتت وقد ،السابقة
درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار التحصيؿ المعرفي 
البعدي الفوري وفي اختبار التحصيؿ الدراسي المعرفي البعدي المؤجؿ 

 وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية. 
 ( إلى معرفة أثرٕٗٓٓوهدفت دراسة عاطؼ محمد سعيد )

استخداـ نموذج تدريس بنائي مقترح في التحصيؿ الدراسي وتنمية 
وقد تـ بناء البرنامج المقترح في ظؿ نموذج خماسي ، مهارات التفكير

وقد توصمت ، المهارة بعد مرحمة التهيئة عرض مرحمة مضيفاً  ،المراحؿ
 الدراسة إلى فعالية البرنامج المقترح القائـ عمى النظرية البنائية في تفوؽ

وتنمية العديد ، تلاميذ المجموعة التجريبية في اختبار التحصيؿ الدراسي
 مف مهارات التفكير المحددة وتنمية مهارات تفكير تاريخي أخرى.

إلى المقارنة بيف فعالية  (Akar,E, 2005)أكار  وهدفت دراسة
المراحؿ والطريقة التقميدية المستخدمة  خماسي التعمـ البنائي التعمـ نموذج

تدريس الكيمياء في فهـ تلاميذ الصؼ العاشر لممفاهيـ الحمضية  في
وقد أظهرت النتائج تفوؽ تلاميذ ، واتجاهاتهـ نحو الكيمياء كمادة دراسة

ومقياس ، المجموعة التجريبية في اختبار تحصيؿ المفاهيـ الحمضية
 الاتجاهات نحو العموـ واختبار مهارات عمميات التعمـ.

( إلى معرفة أثر ٕ٘ٓٓد الله عبد الحافظ )وهدفت دراسة فؤاد عب
استخداـ نموذج التعمـ البنائي خماسي المراحؿ في اكتساب الطلاب 

وقد قاـ الباحث بإعداد اختبار ، بعض المفاهيـ النحوية في المغة العربية
وقد توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ، تحصيمي في المفاهيـ النحوية

رجات طلاب المجموعة التجريبية ذات دلالة إحصائية بيف متوسط د
والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار اكتساب المفاهيـ النحوية وذلؾ 
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لصالح المجموعة التجريبية مما يدؿ عمى فاعمية استخداـ نموذج التعمـ 
 البنائي في اكتساب طلاب الصؼ ابوؿ الثانوي لممفاهيـ النحوية.

( إلى بناء ٕ٘ٓٓـ )وهدفت دراسة عبد السلاـ مصطفى عبد السلا
نموذج بنائي مقترح في تصويب تصورات تلاميذ الصؼ الخامس 

وهدفت الدراسة أيضاً إلى توضيح فكرة ، الابتدائي عف مفهوـ الطاقة
وخطوات نموذج التدريس المقترح في ضوء أفكار البنائية في تصويب 

ناء وب، التصورات الخطأ لدى التلاميذ عف مفاهيـ الطاقة في مادة العموـ
دليؿ لممعمـ قائـ عمى فكرة وخطوات نموذج التدريس المقترح في ضوء 

وأسفرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف ، أفكار البنائية
 المجموعتيف التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية.

( إلى معرفة ٕٙٓٓوهدفت دراسة الحملاوي صالح عبد المعتمد )
داـ الذكاء المتعدد والبنائية في تنمية بعض مهارات أثر التعمـ باستخ

التفكير العميا في الرياضيات والاتجال نحوها لدى تلاميذ الصؼ الثاني 
وقد توصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائية بيف ، الإعدادي

متوسط درجات تلاميذ المجموعتيف التجريبيتيف )الذكاءات المتعددة 
هارات التفكير العميا )البعدي( وذلؾ لصالح تلاميذ البنائية( في اختبار م

مجموعة الذكاءات وذلؾ في الدرجة الكمية لاختبار مهارات التفكير العميا 
)البعدي( ووجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسط درجات تلاميذ 
المجموعتيف التجريبية والضابطة في اختبار مهارات التفكير العميا 

 لمجموعتيف التجريبيتيف.وذلؾ لصالح ا، )البعدي(

( إلى قياس أثر ٕٙٓٓوهدفت دراسة أماني حممي عبدالحميد )
عمى تحصيؿ تلاميذ ، التعمـ البنائي خماسي المراحؿ إستراتيجية استخداـ

الصؼ الثاني الإعدادي لمقواعد الإملائية في المغة العربية واتجاهاتهـ 
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فروؽ ذات دلالة وأشارت النتائج إلى وجود ، نحوها والعلاقة بينهما
إحصائية بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة لصالح المجموعة 

وأشارت أيضاً إلى وجود علاقة ارتباطيه موجبة بيف تحصيؿ ، التجريبية
التلاميذ في المجموعة التجريبية وبيف الاتجال الايجابي نحو القواعد 

إيجابي وفعاؿ  الإملائية مما يبيف أف إستراتيجية التعمـ البنائي لها دور
 في تحسف تحصيؿ واتجاهات التلاميذ.

( إلى المقارنة بيف تعمـ ٕٛٓٓوهدفت دراسة جماؿ مطر الشمري )
القراءة بالطريقتيف البنائية والتقميدية في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى 

وأشارت النتائج إلى وجود فروؽ ، تلاميذ الصؼ الخامس بدولة الكويت
ف المجموعتيف التجريبية والضابطة في تنمية مهارات دالة إحصائياً بي

التفكير الناقد لصالح المجموعة التجريبية تعزى لمطريقة البنائية في تعمـ 
وفروؽ دالة إحصائياً بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في ، القراءة

مهارات الفهـ القرائي لصالح المجموعة التجريبية تعزى لمطريقة البنائية 
 عمـ القراءة.في ت

 معرفة أثر استخداـ إلى (ٕٚٓٓ) محمود محمد سامية دراسة وهدفت
 مف التعميـ نموذج التعمـ البنائي في اكتساب تلاميذ الحمقة الثانية

 ابساسي بعض المفاهيـ النحوية في المغة العربية وتنميتها واتجاهاتهـ
 وأشارت النتائج إلى وجود فروؽ لصالح، النموذج نحو استخداـ

وأيضاً ، المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيمي لممفاهيـ النحوية
، توجد فروؽ لصالح المجموعة التجريبية للاتجال نحو استخداـ النموذج

 وتعزى النتائج إلى فعالية استخداـ التعمـ البنائي. 
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 تعقيب الباحث:
لـ يتـ العثور عمى دراسة سابقة واحدة سواء في البيئة العربية أو  -1

ابجنبية تناولت فعالية التعمـ البنائي في تنمية مهارات الفهـ القرائي 
لدى العادييف أو ذوي صعوبات تعمـ القراءة بشكؿ عاـ أو ذوي 

مما يوضح الحاجة الماسة ، صعوبات الفهـ القرائي بشكؿ خاص
 لهذل الدراسة وأهميتها في تطرقها لهذل الدراسة.

عمـ البنائي كمدخؿ دراسي بنماذجه أكدت الدراسات السابقة فاعمية الت -2
وأف له تأثير إيجابي في تنمية العديد مف النواتج التعميمية ، المختمفة

 لمواد مثؿ القراءة في المغة العربية ومواد أخرى ونصوص استيعابية

والكتابة والقواعد الإملائية والقواعد والمفاهيـ النحوية واكتساب  عممية
نمية أنماط التفكير وتنمية الاتجاهات نحو وتنمية المفاهيـ العممية وت

 المادة وتعديؿ التصورات الخاطئة.

دالة إحصائياً لصالح المجموعة التجريبية في التحصيؿ  فروؽ وجود -3
 الدراسي لمختمؼ المواد الدراسية تعزى إلى الطريقة البنائية.

التي تناولت التعمـ البنائي  -في حدود عمـ الباحث -ندرة الدراسات -4
 ذوي صعوبات التعمـ إلا دراسة واحدة في استقصاء وتنمية تعميـلدى 

مف ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات وهي  ثلاثة لدى الرياضيات وتعمـ
 .(Case, 1997دراسة )

تنمية التطور البنائي والمعرفي  في البنائية الدراسة حجرة فعالية إثبات -5
مؼ الصفوؼ في ضوء الفكر البنائي في مخت واتجاهاتهـ التلاميذ لدى

 والمراحؿ التعميمية.

المناهج  في البنائي التعمـ تطبيؽ ضرورة عمى الدراسات معظـ أوصت -6
 وذلؾ لمردود تعميمي أفضؿ.، التعميمية وتدريب المعمميف عميها
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 دراسات تناولت الفيم القرائي:
( إلى فحص فعالية Padron, 1992هدفت دراسة يوليندا بادروف )

، وعلاقات السؤاؿ والجواب، ي التعمـ التبادليالتدريب عمى إستراتيجيت
عمى استخداـ التلاميذ ابسبانييف ثنائي المغة للاستراتيجيات المعرفية في 

بمغت ، قراءة النصوص وفهمها بالمغة الانجميزية باعتبارها لغة أجنبية
 فتضمف، ( تمميذاً مف تلاميذ الصؼ الراب  والخامس الابتدائيٜٛالعينة )

علاقات السؤاؿ والجواب حيث تـ  إستراتيجية عمى لاميذلمت التدريب
تعميمهـ أف إجابات ابسئمة يمكف أف تكوف واضحة في النص أو موجودة 
في النص بشكؿ ضمني مف خلاؿ الاستنتاج أو أف الإجابات تعتمد عمى 

بيف  وتوصمت إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً ، معرفة التمميذ السابقة
 والضابطة لصالح المجموعة التجريبية. المجموعتيف التجريبية

( إلى قياس دور التعمـ ٜٜٙٔهدفت دراسة يعقوب موسى عمي )
التعاوني في علاج صعوبات تعمـ مهارات القراءة لدى تلاميذ مرحمة 

لى تشخيص صعوبات تعمـ مهارات القراءة الصامتة ، التعميـ ابساسي وا 
علاجي لذوي ووض  برنامج ، التي تواجه تلاميذ الصؼ الخامس

صعوبات تعمـ مهارات القراءة الصامتة وذلؾ لرف  مستوى أدائهـ لهذل 
لقاء الضوء عمى دور التعمـ التعاوني كأسموب علاجي ، المهارات وا 

( إلى ٔٚٔوقسـ عينة الدراسة )، لصعوبات تعمـ مهارات القراءة الصامتة
لى خمس مجموعات ثلاث تجريبية واثنتيف ضابطتيف وأسفرت النتائج إ

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعات التجريبية والضابطة 
وفاعمية البرنامج العلاجي في رف  مستوى ، لصالح المجموعات التجريبية

 أداء التلاميذ في مهارات القراءة.
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( إلى Pohlman & Craig, 1997هدفت دراسة بولماف وكراج )
القدرة عمى إدراؾ التعاوف قياس المشاركة الفردية في التعمـ التعاوني و 

وهدفت الدراسة أيضاً إلى معرفة أثر ، لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ
استخداـ بعض ابنشطة التعاونية والملاحظات المباشرة عمى التلاميذ 

 وقياس الحالة الاجتماعية لمطالب مف خلاؿ، ذوي صعوبات التعمـ

تعاوف مف خلاؿ تتب  وتقديرات المعمـ كما تـ قياس إدراؾ ال إحصاءات
سموؾ الطالب أثناء العمؿ التعاوني كما تـ أيضاً قياس المشاركة مف 

وأشارت النتائج إلى أف المشاركة الفعالة تساعد ، خلاؿ ابنشطة التعاونية
يجابي  عمى التنبؤ بإدراؾ التعاوف وأف الطلاب شاركوا بشكؿ فعاؿ وا 

وأشارت النتائج أيضاً ، يوتعاوني في العمؿ الجماعي أثناء العمؿ المدرس
إلى أف إدراؾ التعاوف يتأثر بالحالة الاجتماعية وهو نتيجة لمتعمـ 

واقترحت نتائج الدراسة إلى أف معتقدات المعمـ تجال التعاوف ، التعاوني
يؤثر بشكؿ إيجابي عمى اتجاهات الطالب نحو العمؿ التعاوني وأف 

خطوة أولى ومهمة في تعزيز وتشجي  الاتجاهات الإيجابية ربما تكوف 
تطوير السموكيات الاجتماعية وتحسيف علاقات ابقراف ذوي صعوبات 

 التعمـ. 
( إلى الكشؼ Kahre et al., 1999هدفت دراسة كهر وآخروف )

عف أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ التبادلي في تنمية مهارات الفهـ 
حمة الابتدائية القرائي لدى ذوي صعوبات الفهـ القرائي مف تلاميذ المر 

وأشارت النتائج إلى تحسف واضح في مستوى التلاميذ في ، والمتوسطة
 كؿ مف مهارات الفهـ القرائي والاستماع.

( إلى Lederer & Jeffrey, 2000وجيفري ) هدفت دراسة ليدر
لدى ، قياس مدى فاعمية التعمـ التبادلي في تدريس العموـ الاجتماعية
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، الراب  والخامس والسادس الابتدائي ذوي صعوبات التعمـ مف الصؼ
وأشارت النتائج إلى تحسف واضح وممموس ، ( تمميذاً ٕٛٔوبمغت العينة )

في أداء المجموعة التجريبية عمى مقياس مهارات الفهـ القرائي أكثر مف 
 المجموعة الضابطة.

( إلى التحقؽ مف فاعمية استخداـ ٕٔٓٓالسميماف ) مها دراسة هدفت
 -التنبؤ -ة واستراتيجيات ما وراء المعرفة )الفكرة الرئيسيةبرنامج القراء

القرائي لدى  الفهـ مهارات تنمية في التمخيص( -الضمني المعنى -التقييـ
 (ٖٕوبمغت العينة )، ذوات صعوبات الفهـ القرائي في الصؼ السادس

وأشارت النتائج إلى وجود فروؽ ، واستغرقت مدة التطبيؽ أربعة أسابي 
ائياً بيف التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار مهارات الفهـ القرائي دالة إحص

 وذلؾ لصالح التطبيؽ البعدي.، لدى المجموعة التجريبية
( Bruse, & Robinson, 2001وروبنسوف ) بروس دراسة هدفت

إلى قياس أثر استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارة التعرؼ عمى 
ادلي في تنمية مهارات الفهـ القرائي لدى التلاميذ الكممة وأثر التعمـ التب

حيث تـ تدريب التلاميذ في ، الضعاؼ في القراءة في المرحمة الابتدائية
المجموعة التجريبية عمى استراتيجيات ما وراء المعرفة لتنمية مهارة 

وعمى أسموب التدريس التبادلي لتنمية مهارات الفهـ ، التعرؼ عمى الكممة
وأشارت النتائج ، دقيقة خلاؿ ثلاث حصص أسبوعياً  ٖٓعدؿ بم، القرائي

إلى تحسف واضح في أداء المجموعة التجريبية عمى المجموعة 
وأشارت النتائج إلى أف الجم  بيف استراتيجيات ما وراء ، الضابطة

وبيف أسموب التدريس التبادلي في تنمية ، المعرفة في تعرؼ الكممة
فعالية واضحة مف التدريس التقميدي في مهارات الفهـ القرائي كاف له 

  التعرؼ عمى الكممة ومهارات الفهـ القرائي.
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( إلى Kalingner et al., 2004هدفت دراسة كمينجنر وآخريف )
تحسيف الفهـ القرائي التفسيري لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ في 

امؿ استغرقت الدراسة ثماف سنوات منها عاـ ك، الصؼ الراب  الابتدائي
لتدريب المعمميف عمى كيفية استخداـ إستراتيجية التعاوف القرائي م  

( حيث تـ استخداـ ٖٔٔوبمغت عينة المجموعة التجريبية )، التلاميذ
خمسة مدرسيف لديهـ خبرة قاموا بتدريب تلاميذهـ لمدة سب  سنوات 

( حيث تـ استخداـ أيضاً ٜٛوالمجموعة الضابطة )، بمعدؿ مرتيف يومياً 
حيث ، ة مدرسيف لديهـ خبرة قاموا بتدريسهـ بالطرؽ العاديةخمس

تضمنت كؿ مجموعة مف مجموعات التعاوف القرائي تلاميذ عادييف 
وفي نهاية التجربة طبؽ عمى جمي  ، وآخريف ذوي صعوبات التعمـ

 ,Mac Ginitie Reading Testالتلاميذ اختبار الفهـ القرائي 

ـ القرائي كماً وكيفاً لدى تلاميذ ( وأظهرت النتائج تحسف الفه(1989
وأيضاً عند ، المجموعة التجريبية بالمقارنة بتلاميذ المجموعة الضابطة

مقارنة التلاميذ العادييف م  ذوي صعوبات التعمـ لـ تظهر النتائج فروؽ 
 دالة إحصائياً بيف المجموعتيف في الفهـ القرائي.

ثر برنامج ( إلى قياس أٜٕٓٓهدفت دراسة هاجر سامي محمد )
الخرائط  -تدريبي باستخداـ استراتيجيات التعمـ الفعالة مثؿ )المتماثلات

( في تحسيف الفهـ القرائي لدى التلاميذ ذوي PQ4R -المفاهيمية
حيث تكونت ، صعوبات الفهـ القرائي بالحمقة ابولى مف التعميـ ابساسي

، لخامس( إناث بالصؼ إٚ( ذكور و)ٖٚ( تمميذ منهـ )ٗٙالعينة مف )
وأشارت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات 
المجموعة التجريبية عمى اختبار الفهـ القرائي بيف القياس القبمي والقياس 

وأشارت النتائج أيضاً إلى وجود فروؽ ، البعدي لصالح القياس البعدي
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جريبية ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة الت
والمجموعة الضابطة عمى اختبار الفهـ القرائي في القياس البعدي لصالح 

 المجموعة التجريبية.

 تعقيب الباحث:
أهمية مهارات الفهـ القرائي كمدخؿ لفهـ النصوص في المواد المغوية  -1

 ليمتد أثرل لباقي المواد التي تعتمد عمى فهـ المقروء.

ديـ البرامج التدريبية لذوي أثبتت نتائج الدراسات السابقة أف تق -2
صعوبات التعمـ وضعاؼ التحصيؿ والعادييف التي تناولت مهارات 

 الفهـ القرائي يؤدي إلى تنميتها.

وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف المجموعات التجريبية والضابطة  -3
 في مستوى مهارات الفهـ القرائي.وذلؾ لصالح المجموعات التجريبية 

جيات القائمة عمى الخبرة السابقة مف خلاؿ التركيز عمى الاستراتي -4
السؤاؿ والجواب والتعاوف القرائي ومف خلاؿ التعمـ التعاوني وأهمية 
المشاركة والمبادرة لدى التمميذ ومف خلاؿ التعمـ التبادلي )التنبؤ 
والتوضيح وابسئمة والتمخيص( واستراتيجيات أخرى تعزز وتطور 

لتلاميذ عمى الاستكشاؼ والتفسير استخداـ الخبرة السابقة وتساعد ا
 مما ينمي مهارات الفهـ القرائي لديهـ.

أهمية مهارات الفهـ القرائي كمدخؿ لجمي  المواد وفي التحصيؿ  -5
الدراسي وأوصت الدراسات السابقة ضرورة تصميـ برامج تدريبية 

 لتنمية الفهـ القرائي خاصة لذوي صعوبات التعمـ.
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 منيج الدراسة:
المنهج التجريبي حيث يتضمف التصميـ التجريبي  استخدـ الباحث

لمبحث مجموعتيف إحداهما مجموعة تجريبية لمتلاميذ ذوي صعوبات 
التعمـ البنائي وابخرى مجموعة ضابطة  باستخداـ يدرسوف القرائي الفهـ

 لمتلاميذ ذوي صعوبات الفهـ القرائي يدرسوف بالطريقة التقميدية.

جراءاتيا:  عينة الدراسة وا 
كف تمخيص الإجراءات المتبعة في الدراسة واختيار العينة ابولية يم

 والنهائية كما يمي:
تـ تطبيؽ اختبار الذكاء غير المغوي عمى جمي  أفراد العينة ابولية  .1

مف جمي  تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي بمدرسة خالد النصر الله 
 ٓٔٗ ومدرسة المثنى ومدرسة أحمد الخميس وكاف العدد الإجمالي

والمسجميف في ثلاث مدارس حكومية في منطقة الفروانية ، تلاميذ
 ـ. ٕٕٔٓ/ٕٔٔٓالتعميمية لمفصؿ الدراسي ابوؿ 

عمى جمي  أفراد العينة  تـ تطبيؽ اختبار الفهـ القرائي الصورة )أ( .2
 ابولية.

 (.ٔٔ -٘.ٓٔتراوحت أعمار أفراد عينة الدراسة ما بيف ) .3

صعوبات الفهـ القرائي وفقاً لممحكات  اختيار عينة التلاميذ ذوي تـ
 التالية:

 حصػوؿ التلاميػذ فػي اختبػار الػذكاء والتحصري  القدرة بين التباعد محك :
وقػػد بمػغ عػػدد ابفػػراد عنػػد هػػذا المحػػؾ  ٓٓٔعمػى نسػػبة ذكػػاء تزيػػد عػػف 

% مػػف عػػدد أفػػراد العينػػة ابوليػػة ٙ.ٙٙتمميػػذا يشػػكموف مػػا نسػػبته  ٕٔٚ
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كمػػػا تػػػـ حسػػػاب المتوسػػػط ، يػػػة الاسػػػتبعادتمميػػػذا بعػػػد عمم ٓٔٗالبالغػػػة 
لػػدرجات الاختبػػار فػػي الفهػػـ القرائػػي حيػػث بمػػغ متوسػػط العينػػة فػػي هػػذا 

واختير كؿ تمميذ حاصؿ عمى درجة تسػاوي أو تقػؿ عػف  (ٔٔالاختبار)
المتوسط في هذا الاختبار وقد بمغ عػدد التلاميػذ بنػاء عمػى هػذا المحػؾ 

أفػػػراد العينػػػة ابوليػػػة % مػػػف عػػػدد ٜٕيشػػػكموف مػػػا نسػػػبته  تمميػػػذا ٜٔٔ
 تمميذا بعد عممية الاستبعاد. ٓٔٗالبالغة 

 تـ استبعاد الحالات التي نص عميهػا تعريػؼ صػعوبات  :الاستبعاد محك
الػػػتعمـ وهػػػي ألا يعػػػاني مػػػف أيػػػة إعاقػػػة عقميػػػة أو بصػػػرية أو سػػػمعية أو 

وذلػػػػؾ بعػػػػد ، جسػػػػدية أو انفعاليػػػػة أو سػػػػوء الظػػػػروؼ التعميميػػػػة والبيئيػػػػة
لسػجلات الطبيػة لمتلاميػذ والالتقػاء بابخصػائي الاجتمػاعي ا إلػى الرجوع

 بكؿ مدرسة.

 ويكػػوف مػػف خػػلاؿ مػػدى انطبػػاؽ مقيػػاس محررك الخصررائص السررموكية :
التقػػػدير التشخيصػػػي لصػػػعوبات القػػػراءة عمػػػى التلاميػػػذ الػػػذيف يتوقػػػ  أف 

حيػػػػث إف مقيػػػػاس التقػػػػدير التشخيصػػػػي ، يكػػػػوف لػػػػديهـ صػػػػعوبات قػػػػراءة
اييس التػػي تنبػػئ بوجػػود صػػعوبات فػػي القػػراءة المقػػ مػػف القػػراءة لصػػعوبات

وذلػػػػػػؾ مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ ، والدرجػػػػػػة لمسػػػػػػموؾ، وابمػػػػػػد، وفقػػػػػػاً لمػػػػػػدى التكػػػػػػرار
 ملاحظات معمـ المغة العربية.

  تمميػذا  ٛٙوبناء عمى هػذا المحػؾ بمػغ عػدد التلاميػذ الػذيف تػـ اختيػارهـ
 ٓٔٗ% مػف عػدد أفػراد العينػة ابوليػة البالغػػة ٙ.ٙٔيشػكموف مػا نسػبته 

 ا بعد عممية الاستبعاد.تمميذ

  أف يجتػػاز التلاميػػذ اختبػػار التعػػرؼ القرائػػي بدرجػػة تسػػاوي أو تزيػػد عػػف
عػدد التلاميػذ الػذيف تػـ اختيػارهـ  بمغ فقد المحؾ هذا عمى وبناء ،المتوسط
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مػػػف عػػػدد أفػػػراد العينػػػة ابوليػػػة  %ٔ.ٗٔتمميػػػذا يشػػػكموف مػػػا نسػػػبته  ٔٙ
 تمميذا بعد عممية الاستبعاد. ٓٔٗالبالغة 

( مف التلاميذ ذوي صعوبات ٔٙبمغت العينة النهائية ابساسية )و  
فالمجموعة التجريبية سيطبؽ ، الفهـ القرائي وتـ تقسيمهـ إلى مجموعتيف

ثـ سيتـ تدريسها ، عميها اختبار الفهـ القرائي الصورة )ب( تطبيقاً قبمياً 
ضابطة والمجموعة ال، بنموذج التعمـ البنائي وتطبيؽ نفس الاختبار بعدياً 

سيطبؽ عميها اختبار الفهـ القرائي الصورة )ب( ثـ سيتـ تدريسها 
، بابسموب المعتاد في التدريس التقميدي وتطبيؽ نفس الاختبار بعدياً 

وعدد التلاميذ ، ( تمميذاً ٖٓوبمغ عدد التلاميذ في المجموعة التجريبية )
جموعتيف وتـ التحقؽ مف تكافؤ الم، ( تمميذاً ٖٔفي المجموعة الضابطة )

 في متوسطات الذكاء والتحصيؿ المدرسي والعمر الزمني.

 أدوات الدراسة:
 (.ٜٜٛٔ، اختبار الذكاء غير المغوي )إعداد: كماؿ مرسي -ٔ
 )ب( )إعداد: الباحث(.و اختبار الفهـ القرائي الصورة )أ( -ٕ
، مقياس التقدير التشخيصي لصعوبات القراءة )إعداد: فتحي الزيات -ٖ

ٕٓٓٚ.) 
 اختبار التعرؼ القرائي )إعداد: الباحث(. -ٗ
 )إعداد: الباحث(. برنامج الدراسة -٘

 اختبار الفيم القرائي )إعداد الباحث(:
قاـ الباحث بإعداد هذا الاختبار بهدؼ قياس مستوى التلاميذ في 
الفهـ القرائي لمصؼ الخامس الابتدائي في اكتساب مهارات الفهـ القرائي 
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وقاـ الباحث بإعداد اختبار مهارات الفهـ القرائي ، بيةفي مادة المغة العر 
)ب( و في مادة المغة العربية لمصؼ الخامس الابتدائي بصورتيف )أ(

فالصورة )أ( استخدمت لمتشخيص في العينة ابولية والصورة )ب( 
استخدمت في العينة ابساسية لقياس مهارات الفهـ القرائي قبمياً وبعدياً 

والتعريؼ الإجرائي لمهارات الفهـ ، يبية والضابطةلممجموعتيف التجر 
والتي ، القرائي كما تقاس بهذا الاختبار هو مهارات لفهـ النص المقروء
وهي ، تعبر عف مدى قدرة القارئ عمى استيعاب النص والتفاعؿ معه

وتـ تحديد ، أيضا معايير منهجية توضح ما يجب توافرل في فهـ القارئ
وتحديد ، فكانت كما يمي: تحديد الفكرة الرئيسةمهارات الفهـ القرائي 

، وترتيب ابحداث، وتحديد التضاد، وتحديد الترادؼ، ابفكار الجزئية
ومف أجؿ إعداد جدوؿ المواصفات الخاص بتحديد ، والاستنتاج العاـ

ابهمية النسبية لكؿ مكوف مف مكونات محتوى اببعاد فقد اعتمد الباحث 
 ي المتخصصيف في المغة العربية.طريقة التحميؿ وفقا لرأ

حيث ، وتـ عرض الاختبار عمى عدد مف المحكميف المختصيف
 %(.ٓٓٔ -%ٓٛتراوحت نسب الاتفاؽ ما بيف )

( تمميذاً ٓٙوأجرى الباحث دراسة استطلاعية عمى عينة بمغ قوامها )
وقاـ الباحث بالتحقؽ مف ثبات ، مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي

قة ثبات الصور المتكافئة حيث أشارت النتيجة إلى وجود الاختبار بطري
وذات دلالة إحصائية وعند مستوى دلالة اقؿ  ٜٛ.ٓعلاقة ارتباطيه قوية 

ابمر الذي  )ب(و بيف درجات التلاميذ في الصورتيف )أ( ٔٓٓ.ٓمف 
يشير إلى تحقؽ ثبات التكافؤ لاختبار الفهـ القرائي في حدود هذل 

 الدراسة.
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الفهـ القرائي بصورتيه بطريقة  اختبار ثبات مف بالتحقؽ ثالباح وقاـ
 معامؿ الثبات ألفا كرونباخ ببعاد اختبار الفهـ القرائي الصورتيف )أ(

)ب( حيث أشارت النتيجة أف معاملات الثبات ألفا لاختبار الفهـ و
 ٜ٘.ٓو للأبعاد ٜٓ.ٓ -ٔٛ.ٓالقرائي الصورة )أ( قد تراوحت بيف 

تبيف أف قيـ معاملات الثبات ألفا لمصورة )ب( قد  كما، للاختبار ككؿ
للأبعاد بينما بمغ معامؿ الثبات لممقياس  ٜٓ.ٓ -٘ٙ.ٓتراوحت ما بيف 

ابمر الذي يشير إلى تمت  الاختبار بثبات جيد بغراض ، ٜٙ.ٓككؿ 
وتـ التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي لاختبار الفهـ ، هذل الدراسة

وذلؾ بحساب معاملات الارتباط المتبادؿ بيف  )ب(و القرائي الصورة )أ(
مهارات اختبار الفهـ القرائي والدرجة الكمية كما أشارت النتيجة أف قيـ 
معاملات الارتباط البينية بيف مهارات اختبار الفهـ القرائي لمصورة )أ( قد 

م   ٜٚ.ٓ -ٓٙ.ٓكما تراوحت بيف  ٜ٘.ٓ -ٖٚ.ٓتراوحت ما بيف 
لذي يشير إلى تماسؾ الاختبار وانه يتمت  باتساؽ الدرجة الكمية ابمر ا

وأف قيـ معاملات الارتباط البينية بيف ، بيف مهاراته والدرجة الكمية
 -ٖٚ.ٓمهارات اختبار الفهـ القرائي لمصورة )ب( قد تراوحت ما بيف 

م  الدرجة الكمية ابمر الذي  ٜٚ.ٓ -ٓٙ.ٓكما تراوحت بيف  ٜ٘.ٓ
، وانه يتمت  باتساؽ بيف مهاراته والدرجة الكميةيشير إلى تماسؾ الاختبار 

ووقاـ الباحث بالتحقؽ مف الصدؽ التلازمي لاختبار الفهـ القرائي الصورة 
)ب( مف خلاؿ حساب معاملات الارتباط بيف الدرجة الكمية و )أ(

حيث أشارت ، لاختبار الفهـ القرائي ودرجاتهـ في التحصيؿ المدرسي
ف الدرجة الكمية لاختبار الفهـ القرائي ودرجات النتائج أف هناؾ علاقة بي

التلاميذ في التحصيؿ المدرسي حيث بمغ معامؿ الارتباط بيف الصورة 
ولمصورة )ب(  ٔٓٓ.ٓوذات دلالة عند مستوى  ٓٚ.ٓ)أ( والتحصيؿ 
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وهذا ما يشير إلى تمت   ٔٓٓ.ٓوعند مستوى دلالة أيضا  ٖٚ.ٓ
 الاختبار بالصدؽ.

 ي )إعداد الباحث(:اختبار التعرف القرائ
الهدؼ مف الاختبار هو تحديد مستوى التلاميذ في المهارات 

وتـ التحقؽ مف ، المسبقة واللازمة لمفهـ القرائي في مادة المغة العربية
عف طريؽ عرض الاختبار عمى عدد مف الاختصاصييف  الاختبار صدؽ

 -%ٓٛحيث تراوحت نسب الاتفاؽ ما بيف )، في مجاؿ المغة العربية
ٔٓٓ .)% 

( تمميذاً ٓٙأجرى الباحث دراسة استطلاعية عمى عينة بمغ قوامها )
وقاـ الباحث بتطبيؽ اختبار ، مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي

حيث قاـ الباحث ، ( تمميذٓٙالتعرؼ القرائي عمى عينة مكونة مف )
حيث أشارت النتائج أف معامؿ ، بحساب معامؿ الثبات ألفا كرونباخ

 للأبعاد ٙٛ.ٓ -ٗٚ.ٓا لاختبار التعرؼ القرائي قد تراوحت بيف ثبات ألف
ابمر الذي يشير إلى تمت  الاختبار بثبات جيد ، للاختبار ككؿ ٙٛ.ٓو

وتـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي لاختبار الفهـ ، بغراض هذل الدراسة
)ب( وذلؾ بحساب معاملات الارتباط المتبادؿ بيف و القرائي الصورة )أ(

اختبار الفهـ القرائي والدرجة الكمية فأشارت النتائج أف قيـ  مهارات
معاملات الارتباط البينية بيف أبعاد اختبار التعرؼ القرائي قد تراوحت ما 

م  الدرجة الكمية  ٖٛ.ٓ -ٔٗ.ٓكما تراوحت بيف  ٘ٙ.ٓ -ٕ٘.ٓبيف 
ابمر الذي يشير إلى تماسؾ الاختبار وانه يتمت  باتساؽ بيف أبعادل 

 جة الكمية وهذا مؤشر عمى صدؽ الاختبار.والدر 
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 برنامج التعمم البنائي:
يهدؼ البرنامج إلى تنمية مهارات الفهـ القرائي لتلاميذ الصؼ 

، وذلؾ باستخداـ نموذج بايبي خماسي المراحؿ، الخامس الابتدائي
وتوظيؼ خبرتهـ ، ويهدؼ أيضاً إلى تنمية مفهوـ الذات القرائية لديهـ

 حتويات القرائية المختمفة.السابقة في الم

 إجراءات التدريس باستخدام نموذج التعمم البنائي:
قاـ الباحث بإعداد دليؿ المعمـ وكتاب التمميذ في ضوء النظرية  -1

موضحاً ابهمية وابهداؼ ، البنائية متبنياً نموذج بايبي لمتعمـ البنائي
 الإجرائية لمحتويات القراءة في الفصؿ الدراسي الثاني لمصؼ

 الخامس.

تـ تطبيؽ البرنامج التدريبي عمى تلاميذ المجموعة التجريبية مف  -2
كما تـ ، الصؼ الخامس الابتدائي في مدرسة المثنى الابتدائية بنيف

الالتقاء بابخصائي الاجتماعي لجم  المعمومات مف الممفات 
وتعبئة استمارة البيانات ابولية لتلاميذ عينة ، الخاصة بكؿ تمميذ

 .الدراسة

بتطبيؽ برنامج الدراسة عمى تلاميذ المجموعة التجريبية  الباحث قاـ -3
ثلاثة  وذلؾ بعد استثارة التلاميذ نحو أنشطة البرنامج وأستغرؽ تطبيقه

 جمسة تدريبية. (ٕٗأشهر تـ عقد خلالها )

 خطوات إعداد البرنامج:
 الإطلاع عمى نماذج سابقة لدليؿ المعمـ وكتاب التمميذ. -1

 لدراسات السابقة لنماذج التعمـ البنائي.الإطلاع عمى ا -2
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 الإطلاع عمى كتب ومراج  خاصة باستراتيجيات وطرؽ التدريس. -3

 الإطلاع عمى كراسات التحضير الخاصة بمادة المغة العربية. -4

 الإطلاع عمى مناهج خاصة بمادة المغة العربية. -5

تحديد الفترة الزمنية الخاصة بالتدريس باستخداـ نموذج التعمـ  -6
واختيار ما يتناسب معه مف الخطة الدراسية الخاصة بالمغة ، ائيالبن

تحديد النصوص  تـ عميه بناء والذي ،لها المقررة والنصوص ،العربية
 المتضمنة في الخطة التدريسية الخاصة بأسموب التدريس البنائي.

ويحتوي برنامج التعمـ البنائي عمى جزئيف رئيسيف هما الجزء ابوؿ 
الوحدات المقرر تدريسها  -أهمية الدليؿ -يتضمف: المقدمةو ، دليؿ المعمـ

نموذج التعمـ  -نبذة عف النظرية البنائية -والخطة الزمنية التابعة لها
خطوات نموذج التعمـ البنائي خماسي المراحؿ  -البنائي خماسي المراحؿ

 -الوسائؿ وابنشطة التعميمية -دور التمميذ -ودور المعمـ في كؿ مرحمة
في  الدروس المقررة صياغة -مهارات الفهـ القرائي -التقويـ أساليب

كتاب المغة العربية لمفصؿ الدراسي ابوؿ في ضوء نموذج التعمـ البنائي 
رشادات عامة. -" Five Esخماسي المراحؿ "   وا 

الدروس المقررة عمى التلاميذ  ويتضمف ،التمميذ كتاب الثاني والجزء
 لتعمـ البنائي.م  أنشطة لكؿ درس وفؽ نموذج ا

 وتـ عرض البرنامج عمى عشرة مف ابساتذة المتخصصيف في عمـ

النفس التربوي والتربية الخاصة وصعوبات التعمـ والمناهج وطرؽ 
ومدى ، وطمب منهـ الحكـ عمى مكونات ومحتويات البرنامج، التدريس

حيث ، وتدويف ملاحظاتهـ حوله، ووضوحها وصحتها، كفايتها وشموليتها
%( وقد أخذ الباحث بعيف ٓٓٔ -%ٓٛت نسب الاتفاؽ ما بيف )تراوح

الاعتبار آراء المحكميف حيث قاـ الباحث بتعديؿ ما هو مطموب ومشار 
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وأيضاً في ، مف زيادة وتعديؿ وصياغة بعض ابنشطة المفروضة
وطبؽ البرنامج في الفصؿ ، استخداـ الوسائؿ التعميمية الموضحة

بحيث استغرقت  ٕٕٔٓ/ٕٔٔٓ راسي الثانيمف العاـ الد الثاني الدراسي
حتى يتضح أثر ممموس لهذا ، بمعدؿ جمستاف أسبوعياً ، أسبوع ٕٔالفترة 

وتـ ، النموذج في تدريس الفهـ القرائي لذوي صعوبات الفهـ القرائي
تطبيؽ البرنامج لممجموعة التجريبية في مدرسة المثنى الابتدائية 

 بمحافظة الفروانية بدولة الكويت.

 ائج الدراسة ومناقشتيا:نت
وفيما يمي عرض لنتائج التحقؽ مف صحة الفرض الرئيسي لهذل 

 الدراسة: 
ينص فرض الدراسة الرئيسي: يؤدي تطبيؽ البرنامج في التعمـ 
البنائي إلى تنمية كؿ مف الفهـ القرائي لدى ذوي صعوبات تعمـ القراءة 

 بالمرحمة الابتدائية بدولة الكويت.
 ض الرئيسي لمدراسة عدة فروض فرعية وهي:ويتفرع مف الفر 

 عرض نتائج الفرض الفرعي الأو  ومناقشتو:
الفرض الفرعي ابوؿ: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط 
مهارات الفهـ القرائي والدرجة الكمية بيف القياس القبمي والقياس البعدي 

 ي. لدى تلاميذ المجموعة التجريبية وذلؾ لصالح القياس البعد
 ولاختبار صحة هذا الفرض تـ التحقؽ مف دلالة الفروؽ في متوسط

 مهارات الفهـ القرائي والدرجة الكمية بيف القياس القبمي والقياس البعدي

)ت( لممجموعات  اختبار باستخداـ التجريبية المجموعة تلاميذ لدى
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كما أنه في هذا الاختبار تـ حساب المتوسطات والانحراؼ ، المترابطة
 معياري والجدوؿ التالي يبيف نتائج هذا التحميؿ:ال

 المؤشرات
 الميارات

 قيمة  القياس البعدي القياس القبمي
 ت

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط المشاىدة

الفكرة  
 الرئيسة

1.3111 13411 3.3111 3.44130 91.11 91 3.333 

الأفكار  
 الجزئية

1.111 3.33301 1.3111 3.19301 14.33 91 3.333 

 3.333 91 13.13 3.43143 1.3333 3.14131 1.0333 الترادف 

 3.333 91 13.14 3.41310 1.3333 3.13111 1.4333 التضاد 

ترتيب  
 الأحداث

3.0333 3.31393 1.3333 3.13431 3.11 91 3.333 

الاستنتاج  
 العام

3.1333 3.13011 1.0333 3.14131 11.93 91 3.333 

الدرجة 
 الكمية

3.333 1.31001 93.1111 1.41110 10.11 91 3.333 

 

يتبيف مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
ابداء عمى الاختبار القبمي وابداء البعدي لدى المجموعة التجريبية في 
لة جمي  مهارات الفهـ القرائي والدرجة الكمية وهذل الفروؽ ذات دلا

وبالنظر إلى متوسطات القياس القبمي  ٔٓٓ.ٓ> αمستوى  عند إحصائية
والبعدي في مهارات الفهـ القرائي والدرجة الكمية نجد أف متوسطات 
ابداء البعدي أكبر وبمستوى داؿ عف ابداء في الاختبار القبمي ابمر 

ئي البرنامج قد حقؽ أهدافه في رف  مستوى الفهـ القرا أف إلى يشير الذي
لدى المجموعة التجريبية مف التلاميذ ذوي صعوبات الفهـ القرائي وبفرؽ 

 لمبرنامج. واضح عما كاف مستوى ابداء لديهـ قبؿ تعرضهـ

وبذلؾ ثبتت صحة الفرض القائؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية 
مهارات الفهـ القرائي والدرجة الكمية بيف القياس القبمي  في متوسط
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لدى تلاميذ المجموعة التجريبية وذلؾ لصالح القياس والقياس البعدي 
( ودراسة Case, L, 1997وتتفؽ هذل النتيجة م  دراسة كاز )، البعدي

ودراسة  (Akar,E, 2005)أكار  ( ودراسةٕٔٓٓسعاد محمد فتحي )
( ودراسة جماؿ مطر الشمري ٕ٘ٓٓعبد السلاـ مصطفى عبد السلاـ )

( ودراسة كمينجنر وآخروف ٕٔٓٓ( ودراسة مها السميماف )ٕٛٓٓ)
(Kalingner, et al, 2004 .) 

ويفسر الباحث هذل النتيجة لمدور الفعاؿ والمؤثر لكؿ مرحمة مف  
الذي يتضح مف خلاؿ ، مراحؿ نموذج التعمـ البنائي خماسي المراحؿ

ثارة اهتمامهـ إلى التعمـ مف  المرحمة ابولى حيث تشويؽ التلاميذ وا 
حيث استدعاء ، المرحمة ابولى مرحمة التهيئة في عميهـ يعرض ما خلاؿ

وربط الخبرة السابقة لمتلاميذ مف أهـ العمميات المعرفية المؤثرة في عممية 
وأيضاً ، مما يزيد دافعيتهـ لاكتساب الخبرات المتضمنة في الدرس، التعمـ

في  موجود هو تعميمهـ بأهمية ربط ما هو أمامهـ مف الخبرة الجديدة بما
والتفكير بهذا ابمر وأيضاً استخدامهـ لورقة ماذا نعرؼ وماذا خبراتهـ 

سنعرؼ وطرح سؤاؿ تمهيدي وسؤاؿ رئيسي ساهـ في تهيئة التلاميذ 
، والتدرج بابسئمة مف السهؿ إلى الصعب، لمعرفة عف ماذا يتكمـ النص

 إلى التلاميذ ومف خلاؿ المرحمة الثانية مرحمة الاستكشاؼ فتـ تقسيـ

 في رف  روح التعاوف بينهـ وتوجيههـ وتشجيعهـ إلى أدى مجموعات

تاحة الفرصة  والبحث الاستكشاؼ جابة ابسئمة وا  عف المعمومات وا 
تاحة الفرصة لمتلاميذ ، لمتفاعؿ الاجتماعي الذي يسهؿ عممية التعمـ وا 

والمشاركة في ، لممناقشة والحوار م  بعضهـ البعض أو م  المعمـ
همهـ لمنصوص مف خلاؿ أنشطة يتدربوف الإجابة ساعدهـ في تحسيف ف

 عميها لمعرفة فهـ واستيعاب مهارات الفهـ القرائي مف الفكرة الرئيسة
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 الجزئية وأيضاً التدرب عمى معاني الكممات وأضدادها وعلاقاتها وابفكار

ومف خلاؿ ، لمموضوع العاـ والاستنتاج وأحداثه النص تسمسؿ ترتيب وكيفية
الشرح والتفسير تـ تصحيح الإجابات بعد عرضها المرحمة الثالثة مرحمة 

مف قبؿ المجموعات ونقدها ومعرفة كيؼ تـ التوصؿ لهذل الحموؿ 
ومساعدة التلاميذ عمى تنظيـ أفكارهـ بشكؿ ، ومناقشتها م  المعمـ

منطقي عف طريؽ ربط المهارة المراد تعممها بابفكار والخبرات المرتبطة 
ؿ المرحمة الرابعة مرحمة التوس  تـ ومف خلا، به والتي سبؽ تعممها

إضافة بعض الجوانب التطبيقية لمواقؼ مشابهه لمهارات الفهـ القرائي 
مما أدى إلى إثراء معمومات التلاميذ المرتبطة بينهـ وذلؾ مف خلاؿ 
ابنشطة المتضمنة واسترجاع التفسيرات السابقة ساهـ في ترسيخ 

لتطبيؽ ما تعممول في مواقؼ  حيث أتاح الفرصة أماـ التلاميذ، المعنى
والمرحمة الخامسة مرحمة التقويـ ساهمت أيضاً عمى ، تعميمية جديدة

دراؾ المعمومات ومتابعة  مراجعة الدرس وتثبيته لدى التلاميذ في فهـ وا 
كما يساعد المعمـ عمى التأكد مف مدى تحقيؽ أهداؼ ، الدرس باهتماـ

 .الدرس مف خلاؿ أسئمة متنوعة تنشط المتعمـ
وتشير هذل النتيجة إلى أف الفروؽ الدالة لصالح القياس البعدي  

لتلاميذ المجموعة التجريبية أثبتت أف تعميمهـ وتعممهـ بالطريقة البنائية 
خاصة لفئة صعوبات الفهـ القرائي أدت إلى تنمية وعيهـ واستيعابهـ 

يز لمهارات الفهـ القرائي وذلؾ مف خلاؿ ما قدمه البرنامج لهـ مف ترك
 لهذل المهارات.

وترج  هذل النتائج إلى ما قدمه مراحؿ التعمـ البنائي مف وعي ما  
دراؾ بما يتعممونه مف  وراء معرفي وما أتاحه التلاميذ مف وعي وا 

وكذلؾ فحص التلاميذ لممحتوى ، الاستخداـ النشط والدائـ لممعرفة
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ثارة ابسئمة حولها  ووضوح ابهداؼ الإجرائية الملاحظة وتحقيقها وا 
وعمى التقويـ ، والتدريب المستمر عمى استيعاب مهارات الفهـ القرائي

مما أتاح الفرصة لهؤلاء التلاميذ لتبادؿ الآراء ، المستمر بيف التلاميذ
ابمر الذي أكسبهـ مهارات الفهـ ، وابفكار وتصحيح ابخطاء أولًا بأوؿ

 القرائي.
رة مف مهارات الفهـ ويلاحظ أف القيـ التائية متفاوتة بعمى مها

القرائي حصمت فيها فروؽ إحصائية بيف القياس القبمي والبعدي لصالح 
القياس البعدي لدى المجموعة التجريبية لمتلاميذ هي مهارة الفكرة الرئيسة 

والمهارة الثالثة التي حصمت فيها فروؽ ، ثـ بعد ذلؾ مهارة معرفة التضاد
والمهارة ، ارة ابفكار الجزئيةهي مهارة معرفة الترادؼ ثـ بعد ذلؾ مه

الخامسة التي حصؿ فيها تلاميذ المجموعة التجريبية عمى فروؽ 
وحصمت ، إحصائية بيف القياس القبمي والبعدي هي مهارة الاستنتاج العاـ

مهارة ترتيب ابحداث مف مهارات الفهـ القرائي عمى الترتيب ابخير مف 
موعة التجريبية بيف القياس حيث الفروؽ التي حصؿ عميها تلاميذ المج

ويرج  ذلؾ إلى فاعمية البرنامج والفنيات التي استخدمها ، القبمي والبعدي
الباحث في البرنامج التي أدت بدورها إلى اختلاؼ الترتيب في تمؾ 

 المهارات. 
 فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط توجد الثاني: الفرعي الفرض

المجموعتيف الضابطة والتجريبية  كمية بيفمهارات الفهـ القرائي والدرجة ال
 في القياس البعدي وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية. 

ولاختبار صحة هذا الفرض تـ التحقؽ مف دلالة الفروؽ في متوسط 
مهارات الفهـ القرائي والدرجة الكمية بيف كلا مف المجموعة التجريبية 

كما ، عات المستقمةوالمجموعة الضابطة باستخداـ اختبار )ت( لممجمو 
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أنه في هذا الاختبار تـ حساب المتوسطات والانحراؼ المعياري والجدوؿ 
 التالي يبيف نتائج هذا التحميؿ:

 

 المؤشرات
 الميارات

 قيمة ت المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط المشاىدة

الفكرة 
 ئيسةالر 

1.1404 3.03101 1.311 3.44130 94.01 11 3.333 

الأفكار 
 الجزئية

1.3191 3.31199 1.311 3.19309 14.11 11 3.333 

 3.333 11 19.33 3.43143 1.3333 3.33001 1.3349 الترادف

 3.333 11 11.91 3.41310 1.3333 3.13100 1.4113 التضاد

ترتيب 
 الأحداث

3.1404 3.13100 1.3333 3.13431 3.49 11 3.333 

الاستنتاج 
 العام

3.3313 3.43141 1.0333 3.14131 11.13 11 3.333 

الدرجة 
 الكمية

3.3419 1.11334 93.111 1.41110 14.31 11 3.333 

يتبيف مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
ابطة ومتوسطات أداء المجموعة الض التجريبية المجموعة أداء متوسطات

في القياس البعدي في جمي  مهارات الفهـ القرائي والدرجة الكمية وهذل 
وبالنظر إلى  ٔٓٓ.ٓ> αالفروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

متوسطات المجموعتيف في ابداء البعدي في مهارات الفهـ القرائي 
والدرجة الكمية نجد أف متوسطات المجموعة التجريبية أكبر مف 

موعة الضابطة ابمر الذي يشير إلى أف البرنامج قد متوسطات المج
حقؽ أهدافه في رف  مستوى الفهـ القرائي لدى المجموعة التجريبية مف 
التلاميذ ذوي صعوبات الفهـ القرائي وبفرؽ واضح عف المجموعة 

 الضابطة والتي لـ تتعرض لمبرنامج.
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ة وبذلؾ ثبتت صحة الفرض القائؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائي
مهارات الفهـ القرائي والدرجة الكمية بيف المجموعتيف  في متوسط

الضابطة والتجريبية في القياس البعدي وذلؾ لصالح المجموعة 
 Maypoleوتتفؽ هذل النتيجة م  دراسة مايبوؿ كميمينزلي )، التجريبية

Clemens, 2001( ودراسة عبد الحي السيد محمد )ٕٓٓٗ ودراسة )
( ٕٚٓٓ( ودراسة سامية محمد محمود )ٕ٘ٓٓ) الحافظ عبد الله عبد فؤاد

( ودراسة يعقوب موسى عمي Stark, 1995ودراسة ساندرا ستارؾ )
ويفسر الباحث هذل النتيجة بأف التعمـ البنائي أثر تأثيراً إيجابياً  (.ٜٜٙٔ)

 وبكفاءة مف التعمـ التقميدي في تنمية مهارات الفهـ القرائي لدى التلاميذ

حيث تفرض طريقة التعمـ البنائي عمى كؿ ، لفهـ القرائيذوي صعوبات ا
تمميذ مف خلاله أف يبني معرفته ويحتفظ بها ويستخدمها استخداـ نشط 

 وتوليد ويقوـ بمهارات عديدة كالإصغاء، ويربطها بما يستجد مف خبرات

وهذا لـ يتح ، والقراءة والمناقشة وتبادؿ الآراء والاستكشاؼ ابسئمة
 لمتلاميذ تتيح بطة التي تعممت بالطريقة التقميدية والتي لالممجموعة الضا

الإيجابية في المواقؼ التعميمية والتعاوف فيما بينهـ  لممشاركة فرصة
 واستخداـ وتفاعمهـ م  بعض، واستخداـ خبرتهـ السابقة وربطها بالجديدة

وترج  هذل النتيجة إلى وضوح ابهداؼ  نحو فعاؿ. عمى حواسهـ
شممه مف تدريبات متعددة بصورة إجرائية في كتاب التمميذ  وتحديدها وما

وفي دليؿ المعمـ أيضاً حيث ساعدت المعمـ عمى تحقيقها وتقييمها 
 بصورة شاممة وبموضوعية لدى تلاميذ المجموعة التجريبية.

وأف التمهيد المتنوع لمدرس واستخداـ الوسائؿ التعميمية المتنوعة 
، ذ وتحويؿ المفاهيـ المجردة إلى محسوسةعمى جذب انتبال التلامي ساعد

وأف التلاميذ في المجموعة التجريبية وفؽ التعمـ البنائي أصبحوا محور 
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مف المعمـ ولا شؾ أف هذا يعد تحولًا كبيراً في دور  بدلاً  التعميمية العممية
التمميذ مف مجرد متمؽ سمبي لممعمومات إلى جعمه مشاركاً فعالًا نشطاً 

وهذا لا يتوفر بالطريقة ، واستنتاج مهارات الفهـ القرائي عممية تعمـ في
 التقميدية التي تعمـ بها تلاميذ المجموعة الضابطة بالقدر الكافي.

الفرض الفرعي الثالث: لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في 
المجموعتيف الضابطة  مهارات الفهـ القرائي والدرجة الكمية بيف متوسط

 اس القبمي. والتجريبية في القي
الفرض تـ التحقؽ مف دلالة الفروؽ في متوسط  هذا صحة ولاختبار

 بيف كلا مف المجموعة القبمي القياس في الكمية والدرجة القرائي الفهـ مهارات
لممجموعات  )ت( اختبار باستخداـ الضابطة والمجموعة التجريبية
نحراؼ كما أنه في هذا الاختبار تـ حساب المتوسطات والا، المستقمة

 المعياري والجدوؿ التالي يبيف نتائج هذا التحميؿ:
 المؤشرات
 الميارات

 المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة

 قيمة ت
درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط المشاىدة

الفكرة 
 الرئيسة

1.1993 3.43111 1.3111 3.13411 1.41 11 3.144 

الأفكار 
 جزئيةال

1.4114 3.13413 1.1111 3.33301 3.11 11 3.13 

 3.11 11 3.31 3.14131 1.0333 3.43131 1.0331 الترادف

 3.14 11 3.13 3.13111 1.4333 3.11190 1.1993 التضاد

ترتيب 
 الأحداث

3.4011 3.13033 3.3111 3.19301 1.01 11 3.33 

الاستنتاج 
 العام

3.3419 3.11333 3.1333 3.13011 1.33 11 3.91 

الدرجة 
 الكمية

3.3333 91.3311 3.3333 1.31001 3.331 11 1.30 
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يتبيف مف الجدوؿ السابؽ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
المجموعة التجريبية ومتوسطات أداء المجموعة الضابطة  متوسطات أداء

في القياس القبمي وفي جمي  مهارات الفهـ القرائي والدرجة 
وفي جمي   وبالنظر إلى متوسطات المجموعتيف في ابداء القبمي ةالكمي

الفروؽ بيف متوسطات  مهارات الفهـ القرائي والدرجة الكمية نجد أف
 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة كانت ضئيمة.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  لا القائؿ الفرض صحة ثبتت وبذلؾ
ئي والدرجة الكمية بيف المجموعتيف في متوسط مهارات الفهـ القرا

ويفسر الباحث هذل النتيجة بأف ، الضابطة والتجريبية في القياس القبمي
الطريقة التقميدية وما لها وما عميها مف قصور أساليب التدريس التي 
يتبعها المعمموف في تدريس مهارات الفهـ القرائي وما يحفظه التمميذ دوف 

وعدـ ربط ، اـ الوسائؿ المعينة عمى ذلؾوعدـ استخد، فهـ لممعمومات
الخبرات وعدـ الاستخداـ النشط لممعرفة أثر عمى تلاميذ المجموعتيف 
قبمياً وقبؿ تعرض المجموعة التجريبية لمبرنامج مما أثبت وحدة الطريقة 

 التقميدية في تعممهـ وسمبية تعميمهـ.
تطبيؽ وترج  هذل النتيجة في القياس القبمي لممجموعتيف أي قبؿ 

البرنامج لما يتساوى به التلاميذ مف طريقه واحدل متبعه في التدريس 
التقميدي وعدـ استخداـ أساليب فعالة تتيح لمتلاميذ أكبر قدر مف 

وعدـ الاستفادة مف قدرات بعضهـ ، المشاركة في المواقؼ التعميمية
 البعض عف طريؽ تنوع التدريبات وابنشطة المختمفة.

تيجة لمجمود المتأصؿ بالطرؽ التقميدية والتي حيث ترج  هذل الن
وأنه لا توجد فروؽ بيف ، يكوف فيها تلاميذ المجموعتيف مجرد متمقيف

المجموعتيف التجريبية والضابطة في القياس القبمي نتيجة لتساويهـ في 
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طريقة التدريس السمبية والتي لا تستخدـ إدراكهـ وما بهـ مف إمكانيات 
 وقدرات.

 ث:تعقيب الباح
يفسر الباحث هذل النتائج بأف فعالية التعمـ البنائي له دور بالغ 

فالتلاميذ ، ابهمية في التعمـ المدرسي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ
ذوي صعوبات الفهـ القرائي لديهـ صعوبات واضحة في استنتاج 

وتحديد ، واستخراج مهارات الفهـ القرائي كالفكرة الرئيسية والجزئية
وترتيب ابحداث والاستنتاج ، ادؼ والتضاد والعلاقة بيف الكمماتالتر 

وأف التعمـ البنائي في نموذجه الخماسي المستخدـ في هذل الدراسة ، العاـ
المتمثؿ في التهيئة لممعارؼ السابقة بسؤاؿ يواجهه المتعمـ يمثؿ مشكمة 
يرغب المتعمـ في الوصوؿ إلى حؿ لها ويجعؿ المتعمـ أكثر إيجابية 

واستخداـ نموذج التعمـ البنائي بما يتضمنه مف أنشطة مختمفة ، ونشاطاً 
بكؿ مرحمة مف مراحمه حيث ساعد عمى فهـ واستيعاب التلاميذ لمهارات 

وتقسيـ التلاميذ إلى ، مما أدى إلى زيادة اكتسابهـ لها، الفهـ القرائي
مجموعات صغيرة غير متجانسة أثناء التدريس في مرحمة الاستكشاؼ 

تاح لمتلاميذ الفرصة لمتعاوف والمشاركة في فهـ النصوص القرائية أ
وبالإضافة إلى خمؽ جو تعميمي ساعد عمى الفهـ ، واستخراج مهاراتها

والبعد عف الحفظ أثناء مرحمة الشرح والتفسير وأثناء الحوار م  المعمـ 
بالإضافة ، وعرض الإجابات وتصحيحها وتفسيرها وكيفية التوصؿ لها

اـ التلاميذ بابنشطة المطموبة في مرحمة التوس  والتقويـ وكؿ هذا إلى قي
جعؿ تلاميذ المجموعة التجريبية هـ ابكثر تحصيلًا وفروقاً لصالحهـ 

وهذا فضلًا عف أف المناقشة والحوار بيف ، عف المجموعة الضابطة
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التلاميذ بعضهـ وبعض جعؿ منهـ تلاميذ إيجابييف متفاعميف طواؿ 
فالتمميذ يقرأ ويفهـ ويطبؽ ويستوضح وتارة يكتب بيدل ، ميميالموقؼ التع

وتارة أخرى يقوـ بدور المعمـ م  التلاميذ ولا شؾ أف هذا يوجد نوعاً مف 
التفاعؿ بيف التلاميذ والمادة المتعممة ومف ثـ كاف لهذا دورل في اكتساب 
 تلاميذ المجموعة التجريبية لمهارات الفهـ أكثر مف تلاميذ المجموعة

وقياـ التمميذ بالعديد مف ابنشطة الاستكشافية فيه والتي يقوـ ، الضابطة
مف خلالها بربط المعمومات الجديدة بالمعمومات السابقة الموجودة لديه 
في بنيته المعرفية أدى إلى تكويف بنية معرفية مترابطة ومتكاممة تساعدل 

ه وحدوث التعمـ في استرجاع المعمومة بسهولة وبالتالي بناء معرفته بنفس
ف مواجهة المتعمـ بسؤاؿ يمثؿ مشكمة ، ذي المعنى القائـ عمى الفهـ وا 

يجعؿ المتعمـ أكثر إيجابية ونشاطاً ورغبة في الوصوؿ إلى حؿ لها 
مستخدماً في ذلؾ العمميات المنطقية المجردة الذي يؤدي بدورل إلى النمو 

نموذج التعمـ البنائي والتأكيد عمى الجانب التطبيقي في ، العقمي لممتعمـ
ساعد في ترسيخ المفاهيـ لدى التلاميذ وذلؾ في مرحمة التوس  حيث 

ووضوح ابهداؼ السموكية ساعد ، تعدد وتنوع التدريبات وابنشطة
والتقويـ المستمر ، التلاميذ في تشجيعهـ عمى تحقيقها والوصوؿ إليها

لتنوع في أسئمة والنهائي في نموذج التعمـ البنائي خماسي المراحؿ م  ا
، ساعد المعمـ في التعرؼ عمى مدى تحقيؽ ابهداؼ المنشودة، التقويـ

واستخداـ نموذج التعمـ البنائي بما يتضمنه مف أنشطة مختمفة بكؿ 
مرحمة مف مراحمه ساعد عمى فهـ واستيعاب النصوص القرائية واستنتاج 

ؿ والتوجه عمى والإقبا، مهاراتها مما أدى إلى زيادة تحصيؿ التلاميذ لها
قراءة النصوص القرائية سواء المفروضة أثناء الحصص التدريسية أو 

وأف تدريس الفهـ القرائي بالطريقة البنائية يوفر ، الجهد الذاتي
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فهو يزيد مف ثقة هؤلاء ، الاحتياجات التعميمية لذوي صعوبات التعمـ
يئ لهـ ويه، وينمي لديهـ مهارات العمؿ الجماعي، التلاميذ في أنفسهـ

المواقؼ التي تشعرهـ بالنجاح وتدفعهـ إلى مزيد مف الجدية والنشاط 
وتكويف صورة إيجابية عف قدراتهـ ابكاديمية في مجاؿ التحصيؿ 
الدراسي في المغة العربية وغيرها مف المواد التي تعتمد كمها عمى فهـ 

اءة حيث تعد القر ، النص المقدـ لمتمميذ وتنمية عمميات العمـ ابساسية
وهي تمعب ، مظهراً مهماً مف سمات الشخصية وعاملًا مهماً مف نموها

وهذل المعرفة التي تعطيها ، دوراً أساسياً في عممية البناء المعرفي لمتمميذ
وعف طريؽ ، القراءة لمتمميذ ذات أثر كبير في تكويف شخصيته المتكاممة

مما يساعدل عمى  القراءة وفهمها يتخطى التمميذ بفكرل الحواجز التي تعيقه
، اتساع ثقافته وارتقاء فكرل وبناء شخصيته المتميزة الإيجابية المتفاعمة

مكانياته  بالإضافة إلى تأثر ذلؾ بمفهوـ التمميذ عف ذاته القرائية وا 
 القرائية.
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 المراج :
اتجاىات حديثة لتعميم  .(9333عمي راشد )  من  عبد اليادي  أحمد النجدي -

عايير العالمية وتنمية التفكير العموم في ضوء الم
  .دار الفكر العربي: القاىرة .والنظرية البنائية

الطف  ومشك ت القراءة.  .(9333محمد ) مصطف  وفييم  أحمد الله عبد أحمد -
 الدار المصرية المبنانية.  :القاىرة

أثر استخدام إستراتيجية التعمم البنائي  .(9333أماني حممي عبد الحميد ) -
موذج بايبي عم  تحصي  ت ميذ الصف طبقاً لن

الثاني الإعدادي لمقواعد الإم ئية واتجاىاتيم 
العدد  .كمية التربية .مجمة القراءة والمعرفة .نحوىا

 جامعة عين شمس. .الثامن والخمسون

 .تشخيصو وع جو .الضعف في القراءة .(1103جاي بوند وآخرون ) -
سماعي  أبو الع .منير مرسي محمد .ترجمة  .زائموا 
 عالم الكتب. :القاىرة

دار  :القاىرة .استراتيجيات التدريس والتعمم .(1111جابر عبد الحميد جابر ) -
 الفكر العربي.

: القاىرة .حجرة الدراسة الفارقة والبنائية .(9333جابر عبد الحميد جابر ) -
  .عالم الكتب

تين دراسة مقارنة بين تعمم القراءة بالطريق .(9330جما  مطر الشمري ) -
البنائية والتقميدية في تنمية ميارات التفكير الناقد 
لدى ت ميذ الصف الخامس الابتدائي في دولة 

معيد  .رسالة ماجستير غير منشورة .الكويت
 جامعة القاىرة. .الدراسات التربوية

البنائية منظور  .(1119كما  عبد الحميد زيتون )  حسن حسين زيتون -
 المعارف. منشأة :ريةالإسكند .وتربوي ابستمولوجي
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التعمم والتدريس من  .(9333عبد الحميد زيتون ) كما   حسن حسين زيتون -
  .عالم الكتب: القاىرة .منظور النظرية البنائية

أثر التعمم باستخدام الذكاء  .(9333الحم وي صالت عبد المعتمد صالت ) -
المتعدد والبنائية في تنمية بعض ميارات التفكير 

ياضيات والاتجاه نحوىا لدى ت ميذ العميا في الر 
رسالة دكتوراه غير  .الصف الثاني الإعدادي

 جامعة الفيوم. .كمية التربية .منشورة

 .(9333مارجريت ويس )  جيمس كوفمان  جون لويد  دانيا  ىالاىان -
التعميم  -طبيعتيا -مفيوميا التعمم صعوبات
دار  :عمان .عاد  عبد الله محمد .ترجمة .الع جي

 فكر لمنشر.ال

نموذج التعمم البنائي  أثر استخدام .(9333سامية محمد محمود عبد الله ) -
 من التعميم في اكتساب ت ميذ الحمقة الثانية

نحو  الأساسي بعض المفاىيم النحوية واتجاىاتيم
 .النموذج. رسالة ماجستير غير منشورة استخدام

 جامعة الفيوم. .قسم المناىج وطر  التدريس

أداء الطالبة معممة الفمسفة في عممية القراءة  .(9331د فتحي )سعاد محم -
من أج  الاستيعاب في ضوء النظرية البنائية في 

 .كمية التربية .والمعرفة القراءة مجمة .المقروء فيم
 جامعة عين شمس. .المجمد الأو 

تدريس الأطفا  ذوي صعوبات التعمم في الصفوف  .(9339) واينبرنر سوزان -
عبد العزيز  .ترجمة عبد العزيز السرطاوي .العادية
 دار القمم لنشر والتوزي . :دبي .محمد كمخ .أيوب

المنظمة العربية  .البنائية دلي  تنمية التفكير .(9331صفاء يوسف الأعسر ) -
مشروع تنمية أساليب  .لمتربية والثقافة والعموم

 التفكير لدى الطمبة في التعميم قب  الجامعي.
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أثر استخدام نموذج مقترح لتدريس  .(9334عبد الله ) عاطف محمد سعيد -
لمنظرية البنائية عم  التحصي  وتنمية  وفقاً  التاريخ

ميارات التفكير التاريخي لدى ط ب الصف الأو  
مجمة الجمعية التربوية لمدراسات  .الثانوي

 الاجتماعية العدد الأو .

 .يجيات تدريس العمومواسترات البنائية النظرية .(9333) زيتون محمود عايش -
  .دار الشرو  لمنشر: عمان

استخدام نموذج التعمم البنائي في  .(9334عبد الحي السيد محمد السيد ) -
تدريس القواعد النحوية وأثره في تحصي  ت ميذ 

رسالة ماجستير غير  .الصف الثاني الإعدادي
 جامعة جنوب الوادي. .كمية التربية ببنيا .منشورة

الاتجاىات الحديثة في تدريس  .(9331ف  عبد الس م )عبد الس م مصط -
 دار الفكر العربي. :القاىرة .العموم

فعالية نموذج بنائي مقترح في  .(9331عبد الس م مصطف  عبد الس م ) -
 .تصورات ت ميذ الصف الخامس الابتدائي تصويب

بحث مقدم لممؤتمر السنوي التاس  لمعممي العموم 
 فمبر.نو  11 -10والرياضيات 

التصورات الخطأ لدى ت ميذ وط ب المرحمتين  .(9333الله عمي أحمد ) عبد -
الإعدادية والثانوية حو  مفيوم التكاثر في 

بعض الاستراتيجيات العممية  وفاعمية الحية الكائنات
العدد الواحد  .مجمة كمية التربية .في تصويبيا

 جامعة الأزىر. .والتسعون

ثر برنامج تدريبي باستخدام استراتيجيات أ .(9331ىاجر سامي محمد ) -
دراسة ماجستير  .التعمم الفعالة في الفيم القرائي
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جامعة  .معيد الدراسات التربوية .غير منشورة
 القاىرة.

المدخ  المنظومي في مواجية  .(9331من  عبد الصبور ) .فارو  فيمي -
 :القاىرة .المعاصرة والمستقبمية التربوية التحديات
 ف.دار المعار 

سيكولوجية الأطفا  غير العاديين  .(1113فتحي السيد عبد الرحيم ) -
واستراتيجيات التربية الخاصة )الجزء الثاني( 

 الطبعة الرابعة. .دار القمم :الكويت

صعوبات التعمم الأسس النظرية  .(1110فتحي مصطف  الزيات ) -
دار النشر  :القاىرة .والتشخيصية والع جية

 الجامعي. 

مقياس التقدير التشخيصي لمت ميذ ذوي  .(9333  الزيات )فتحي مصطف -
 دار النشر لمجامعات. :صعوبات القراءة. القاىرة

فاعمية نموذج التعمم البنائي في اكتساب  .(9331فؤاد عبد الله عبد الحافظ )  -
 .ط ب المرحمة الثانوية لبعض المفاىيم النحوية

 بعون.العدد التاس  والأر  .مجمة القراءة والمعرفة

الطبعة  .تدريس العموم لمفيم رؤية بنائية .(9334كما  عبد الحميد زيتون ) -
 عالم الكتب. :القاىرة .الثانية

ترجمة زيدان  .صعوبات التعمم الأكاديمية والنمائية .(1100كيرك وكالفنت ) -
الصفحات  مكتبة .السرطاوي العزيز وعبد السرطاوي
 الرياض. .الذىبية

فعالية إستراتيجية  .(9333براىيم محمد تاج الدين )إ  إسماعي  صبري ماىر -
مقترحة قائمة عم  بعض نماذج التعمم البنائي 
وخرائط أساليب التعمم في تعدي  الأفكار البديمة 
حو  مفاىيم ميكانيكا الكم وأثرىا عم  أساليب 
التعمم لدى معممات العموم قب  الخدمة بالمممكة 
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 .ميج العربيمجمة رسالة الخ .العربية السعودية
العدد الساب   .مكتب التربية العربي لدو  الخميج

 السنة الحادية والعشرون. .والسبعون

أثر التعمم البنائي عم  ع ج أخطاء ط ب  .(9333مديحة حسن محمد ) -
مجمة تربويات  .المرحمة الإعدادية في الجبر

 المجمد الثالث. .الرياضيات

عالية استخدام نموذج التعمم البنائي ف .(1110) سعودي حسين اليادي عبد من  -
 العموم عم  تنمية التفكير الابتكاري لدى تدريس في

المؤتمر العممي  .ت ميذ الصف الخامس الابتدائي
 .والعشرين إعداد معمم العموم لمقرن الحادي .الثاني

مركز تطوير  .العممية لمتربية المصرية الجمعية
 اني.المجمد الث .أغسطس 1 -9تدريس العموم 

أثر برنامج قائم عم  استخدام استراتيجيات  .(9331ميا عبد الله السميمان ) -
ما وراء المعرفة في تنمية الفيم القرائي لدى 
تمميذات صعوبات القراءة في الصف السادس 

جامعة  .رسالة ماجستير غير منشورة .الابتدائي
 البحرين. .الخميج العربي

 .ة في عمميتي تعميم وتعمم الرياضياتالبنائي .(9331مكسيموس داود ) ودي  -
المؤتمر العربي الثالث حو  المدخ  المنظومي في 

مركز تطوير تدريس العموم  .التدريس والتعمم
م  جامعة جرش الأىمية بالمممكة  بالتعاون

جامعة  .القاىرة .أبري  3 -1 .الأردنية الياشمية
 عين شمس.

وره في ع ج صعوبات تعمم التعمم التعاوني ود .(1113يعقوب موس  عمي ) -
ميارات القراءة لدى ت ميذ مرحمة التعميم الأساسي 
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 .كمية التربية .رسالة دكتوراه غير منشورة .بميبيا
 جامعة عين شمس.
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