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التحصيل   لتنميةفي تذريس الهنذسة  K.W.Lاستخذام استراتيجية فاعلية 
 لذي تلاميذ الصف الخاني الإعذادي

 جمعة محمذ أحمذ عطية
                

 مستخلص البحج
استخداـ استراتيجية  فاعميةىدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ عمى 

K.W.L  التحصيؿ لدى تلاميذ الصؼ الثاني  لتنميةفي تدريس اليندسة
 .الاعدادي 

ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ إعداد أدوات القياس التالية: )إختبار تحصيمي في 
وحدة التشابو( ، المواد التعميمية تمثمت في: )دليؿ المعمـ لتدريس وحدة التشابو 

أوراؽ عمؿ التمميذ( ، وتكونت عينة البحث  - K.W.Lيجية بإستخداـ استرات
( تمميذة بالصؼ الثاني الاعدادي بمدرسة الشييد محمد أبو زيد حجاج 62مف)

محافظة المنيا ، تـ  -إدارة المنيا التعميمية  -المشتركة بقرية صفط الشرقية
( تمميذة درست وحدة 31تقسيميا إلى مجموعتيف إحداىما ضابطة عددىا )

( تمميذه درست 31لتشابو بإستخداـ الطريقة المعتادة والأخرى تجريبية عددىا )ا
 .  K.W.Lوحدة التشابو بإستخداـ استراتيجية 

في تدريس  K.W.Lوأظيرت النتائج فاعمية وأثر استخداـ استراتيجية 
 التحصيؿ لدى تلاميذ الصؼ الثاني الاعدادي. لتنميةاليندسة 

 الكممات المفتاحية :
 التحصيل. -تدريس اليندسة  - K.W.Lاستراتيجية 
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The effectiveness of using the K.W.L strategy in 
teaching Geometry to develop the achievement of 

second year preparatory students 
 

Gomaa Mohamed Ahmed Attia  
Abstract 

The aim of the current research is to identify the effectiveness 
of using the K.W.L strategy in teaching Geometry to develop the 
achievement of second year middle school students  

To achieve this goal, the following Instruments were prepared: 
a teacher’s guide for teaching the unit of similarity using the K.W.L 
strategy with student worksheets), an achievement test on the 
similarity unit. The research sample consisted of sixty two female 
students in the second year middle  school students at the Martyr 
Muhammad Abu Zaid  Hajjaj Joint  School At Saft Al Sharkia middle 
school Minya Educational Administration - Minya Governorate, it was 
divided into two groups, one of them was a control group   thirty one 
female students studied the similarity unit using the usual method, 
and the other experimental group thirty one female students studied 
the similarity unit using the K.W.L strategy  

The results showed the effectiveness and impact of using 
K.W.L's strategy in Teaching Geometry to develop the achievement 
of second year middle school students. 
Key words:  
K.W.L strategy - Teaching Geometry - Achievement  
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                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                    مقذمة :                                                                                                                      
لقد خمؽ الله سبحانو وتعالي الإنساف وميزه عف باقي المخموقات بالعقؿ الذي 

ْـ يَتَفَكَّرُوا فِي بواسطتو يفكر الإنساف ويتأمؿ فيما حولو مف آيات الله في الكوف  أَوَلَ
ْـ مَا خَمَؽَ المَّوُ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضَ وَمَا بَيْنَيُمَا  إِلاَّ بِالْحَؽِّ وَأَجَؿٍ أَنْفُسِيِ

ْـ لَكَافِرُوفَ ) فَّ كَثِيرًا مِفَ النَّاسِ بِمِقَاءِ رَبِّيِ  [  8] الروـ : آية  (8مُسَمًّى وَاِ 
يعد العصر الحالي عصر التطور العممي والتقني وما يحممو مف تطورات معرفية 

ومقومات الحياة  متسارعة وىذا التطور السريع فرض عمينا مواكبتو مف خلاؿ إدراؾ أسس
العممية والعممية ولذلؾ وجب عمى التربية المعاصرة إتاحة الفرصة لممتعمميف أف يفكروا 
ويشاركوا في اتخاذ قرار تعمميـ لممعارؼ الحديثة بناء عمى خبراتيـ السابقة ومدى رغبتيـ في 

حدالدعائـ تعمـ المزيد مف العموـ المختمفة وبالطرؽ التي تناسب تعمميـ وتعد الرياضيات أ
 الرئيسة لمتطور العممي والتقني المعاصر. 
( " أف التفكير بوجو عاـ ضرورة مف 1998ويشير كماؿ كامؿ أبوسماحة) 

، ما تقبؿ حلًا وحيداً كلات عديدة  ىذه المشكلات نادراً ضروريات العصر لما نواجيو مف مش
فاعمية ومناسبة لغالبية نظراً لأنيا تمتد إلي جذور الماضي ولكنيا تحتاج إلي حموؿ أكثر 

طلاع التلاميذ عمي  الظروؼ إف دور المدرسة لـ يعد قاصراً عمي نقؿ المعمومات والمعارؼ وا 
نما أصبح مف الضروري تعويد التمميذ عمي التفكير بحيث يسعي  المبتكرات الحديثة ، وا 

                  188ص  و.باستمرار لتطوير ما يعرف
عمى لمتعمميف اومما تقدـ نجد أف مف أىـ أىداؼ التربية المعاصرة تنمية قدرات 

التحصيؿ الدراسي باتت تشغؿ فكر التربوييف في الفترة الأخيرة ، وأصبح التحصيؿ الجيد 
الشائعة في العديد مف المؤتمرات والندوات والمناقشات وحمقات البحث  الموضوعاتمف  الجيد

اجييا لاتقبؿ  حلا وحيدا ولكنيا تحتاج الى حموؿ أكثر فاعمية ودور واف المشكلات التى نو 
نما أصبح مف الضروري تعويد  المدرسة لـ يعد قاصرا عمى نقؿ المعمومات والمعارؼ وا 

 التحصيؿ الدراسي الجيدالتلاميذعمى 
( " اف البنية الأساسية لمرياضيات تعطي المرونة 1995ويرى محمد أميف المفتي )

نظيـ المحتوي في الكتاب المدرسي فيمكف تنظيميا مف الكميات إلي الجزئيات أو في أسموب ت
، يرى وليـ تاوضروس عبيد  209 -208ص ص  مف الجزئيات إلي الكميات" .
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("اف تعميـ وتعمـ الرياضيات بدأ بتحوؿ مف عممية يكوف  فييا التمميذ متمقياً وسمبياً 1998)
رة يسيؿ استرجاعيا بعد قدر مف التدريب والمراف لمعمومات يختزنيا في شكؿ جزئيات صغي

المتكرر إلي نشاط يبني فيو التمميذ بنفسو المعمومة الرياضية وبطريقتو الخاصة التي تكسبيا 
معني يتواءـ مع بيئتو المعرفية ويعالجيا مستثمراً لكؿ إمكاناتو المعرفية والإبداعية بما يكسبو 

  4 – 3ة ". ص ص ثقتو في قدراتو ويطمؽ طاقاتو الكامن
التحصيؿ مما تقدـ يتضح أف التركيز عمي جودة التعميـ يتطمب الاىتماـ بعممية 

واف الرياضيات بصفة عامة واليندسة بصفة خاصة مف أىـ المواد الدراسية  الدراسي الجيد
 التلاميذ عمى التحصيؿ الدراسي.التي يمكف أف تسيـ في تنمية قدرات 
( رؤية نقدية لواقع التعميـ في مصر فتقوؿ 2002رة ) وتقدـ  محبات محمود أبوعمي

:   " إف معظـ معممي الرياضيات يقدموف لمتلاميذ العلاقات والنظريات الرياضية جاىزة ، 
دوف أف يشارؾ التلاميذ في استكشافيا والبحث عف مدي صحتيا مما يحد مف تفكير التلاميذ 

والرموز الرياضية والنظريات والنتائج واكتفاء معظـ معممي الرياضيات بعرض المصطمحات 
والتعاريؼ الرياضية والتدريب عمي حؿ مسائؿ روتينية يتـ فييا الوصوؿ مف المعطيات إلي 

، ويري  وليـ تاوضروس عبيد) 67-66المطموب دوف ممارسة التفكير المستقؿ " ص ص 
تحدثة التي ( "أف الكتابات  التربوية المعاصرة تزخر بتدفؽ مف المصطمحات المس2004

عماؿ العقؿ، ولعؿ مف أكثرىا تواتراً  تعبر عف مفاىيـ ثرية ذات مدلولات تيتـ بالفكر وا 
مفيومي المعرفة وما وراء المعرفة ، حيث يرد ىذاف المفيوماف في الدراسات والأبحاث 

المتعمقة بعممية التعميـ والتعمـ بوجو عاـ وفي مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس بوجو خاص".   
  3ص 

مما تقدـ نجد اف الكتابات التربوية المعاصرة مميئة بالكثير مف المفاىيـ التي تيتـ 
عماؿ العقؿ ومف أكثرىا شيوعا مفيومي المعرفة وما وراء المعرفة واف ما وراء  بالفكر وا 
المعرفة تمعب دورا في التفكير وعمميات العقؿ ، وتظير ما وراء المعرفة في الأشكاؿ التالية 

ىي إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة  K.W.Lاستراتيجية  ؿ ، التنظيـ الذاتي وأف: التأم
) ماذا  ? K what I knowتتكوف مف خطوات بحيث يشير كؿ حرؼ إلى معنى كالآتي : 

 L what Iماذا اريد اف أعرؼ ؟( ،  ( ?W what I want to knowاعرؼ ؟ ( ، 
lerned ? . ) ماذا تعممت ؟ ( 
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في تدريس الرياضيات بشكؿ عاـ واليندسة  K.W.Lمما تقدـ نجد اف استخداـ استراتيجية 
بشكؿ خاص وقياس أثرىا عمى التحصيؿ في مناىج الرياضيات قد استحوذ عمى اىتماـ 

 الكثير مف الباحثيف ولازاؿ ىذا الموضوع يشغؿ الكثيريف منيـ حتى الآف. 
 شكللة البحج:بم الإحساس

د مف الدراسات السابقة أف ىناؾ تدني في الرياضيات بشكؿ عاـ لقد أظيرت العدي
( 2003واليندسة بشكؿ خاص ومف ىذه الدراسات، دراسة) حسف محمد أبو ناموس، 

أظيرت أف ىناؾ تدني في الرياضيات بحؿ المسائؿ االمفظية، دراسة) ماجد محمد المصري، 
دسية ، دراسة) وديع مكسيموس ( حددت قدرة تلاميذ الصؼ التاسع بحؿ المسائؿ الين2003
( والتي قامت بمعرفة الصعوبات في حؿ المسألة اليندسية لطمبة الصؼ  1996داود ، 

 الثاني الإعدادي.  
مما تقدـ نستنتج اف الضعؼ في تعمـ اليندسة يؤدي لقصور لدي التمميذ أي عدـ 

ف فكرة مسبقة لديو تحقيؽ اليدؼ مف التعمـ مما يسبب نفور التمميذ في تعمـ اليندسة وتكو 
أنيا صعبة التعمـ، حيث لا يستطيع ربط ما تعممو في الحياة اليومية والعممية ، وقد نستطيع 
ملاحظة قصورالتمميذ في تعمـ اليندسة مف خلاؿ عدـ قدرتو عمي حؿ مسألة ىندسية 
ة بسيطة، وعدـ معرفتو لبعض المفاىيـ الأساسية لميندسة ، ويمكف أف نرجع ىذا القصور لعد

 عوامؿ منيا : التمميذ أو المعمـ أو الكتاب المدرسي أو البيئة التعميمية. 
وانطلاقا مف أىمية تعدد استراتيجيات التدريس التي يتـ استخداميا لكؿ مف المعمـ 
والتمميذ في عممية التعميـ والتعمـ واستجابة ليذه الدعوات بضرورة إجراء المزيد مف البحوث 

في مناىج الرياضيات بشكؿ عاـ K.W.L ر استخداـ استراتيجية التي تيدؼ إلى بياف أث
ووحدة التشابو مف مقرر اليندسة بشكؿ خاص عمى التحصيؿ لدى تلاميذ الصؼ الثاني 
الإعدادي، ومف خلاؿ عمؿ الباحث معمما ثـ موجيا لمرياضيات بالمرحمتيف الإعدادية 

اليندسة ولذا كاف مف الضروري والثانوية فقد تبيف تدني مستوي التلاميذ التحصيمي في 
البحث عف استراتيجية حديثة وفاعمة مف استراتيجيات ما وراء المعرفة كحؿ لتمؾ الصعوبات 

 ( لعلاج ذلؾ. K.W.Lوتـ اختيار استراتيجية )
 : تحذيذ مشكللة البحج 

التحصيؿ في اليندسة لدى طلاب المرحمة  تحددت مشكمة البحث الحالي في تدني مستوي
  السؤاؿ التالي: ولمواجية ىذه المشكمة سوؼ يحاوؿ البحث الحالي الإجابة عف ة الأعدادي
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 تلاميذ التحصيؿ  لدي لتنمية( في تدريس اليندسة K.W.Lاستخداـ استراتيجية) فاعمية ما -
 الصؼ الثاني الاعدادي؟

 البحج :  هذف
 ىدف البحث الحالي إلي التعرف عمي : 

( في تدريس اليندسة عمي التحصيؿ لدي تلاميذ الصؼ K.W.Lاستخداـ استراتيجية ) فاعمية -*
 الثاني الإعدادي . 

 :  أىمية البحث
 :  تتمثؿ أىمية البحث في النقاط التالية

( في تدريس اليندسة لتلاميذ الصؼ K.W.Lإفادة المعمميف في كيفية استخداـ استراتيجية ) -*
 ات أخري مف الطمبة غير عينة البحث. الثاني الإعدادي ويمكف الاستفادة منو في تدريس فئ

( في تدريس الرياضيات في K.W.Lإفادة المعمميف بتوجيييـ إلي استخداـ استراتيجية ) -*
 الصفوؼ الدراسية المختمفة. 

إفادة المسئوليف في كميات التربية في الجامعات المصرية وفي وزارة التربية و التعميـ في  *-  
 تدريس الرياضيات في الصفوؼ المختمفة. 

 ( أثناء بناء المناىج الدراسية. K.W.Lإفادة مخططي المناىج الدراسية في مراعاة استراتيجية ) -*
 تدريس الرياضيات في الصفوؼ المختمفة. يسيـ ىذا البحث في تحسيف مستوي التحصيؿ في  -*
( في تدريس الرياضيات K.W.Lتقديـ دليؿ لممعمميف يساعدىـ في استخداـ استراتيجية ) -*

 لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي. 
تقديـ اختباراً لمتحصيؿ الدراسي في )اليندسة( يفيد في قياس مستوي التحصيؿ لدي تلاميذ  -*

 الصؼ الثاني الإعدادي. 
 حذود البحج : 

 :  اقتصر البحث الحالي عمي التالي
 مجموعة البحث مف تلاميذ الصؼ الثاني الاعدادي بإحدي مدارس مدينة المنيا. -1
 (. 2020/2021وحدة اليندسة الخامسة )التشابو( الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي ) -2
 –الفيـ والتطبيؽ  –( : ) المعرفة CAPSمستويات التحصيؿ وفقاً لمستويات الكابس الثلاثة ) -3

  التفكير الناقد  وحؿ المشكلات (
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 مصطلحات البحج : 
 :  Strategyالاستراتيجية  -1

 اجرائيا:  وتعرؼ الاستراتيجية في البحث الحالي
المرسومة مف قبؿ الباحث والتي تشمؿ مجموعة مف الإجراءات والوسائؿ بغرض  "الخطة بأنيا: -*

تعميمية محددة ولمدة زمنية محددة لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي في مادة  تنفيذ أىداؼ
 (. 2021/ 2020لمفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي ) التشابو( )وحدةاليندسة 

 ( : K.W.Lاستراتيجية ) -2
( إجرائياً في ىذا البحث : " بأنيا مجموعة مف K.W.Lوتعرؼ استراتيجية )

التي استعمميا الباحث في تدريس المجموعة التجريبية ، والتي تسير الإجراءات والخطوات 
( W( وما يريد أف يعرفو )Kوفؽ ثلاث مراحؿ يحدد فييا الطالب ما يعرفو عف الموضوع )

وماذا تعمـ مف دراسة مواضيع )وحدة التشابو( في مقرر اليندسة لمصؼ الثاني الإعدادي 
 ( " Lالفصؿ الدراسي الثاني )

   ــل :  التحصي -3
 ويعرؼ التحصيؿ إجرائياً في ىذا البحث بأنو : 

" المقياس الكمي لما يحصؿ عميو تلاميذ مجموعتي البحث الحالي مف درجات في الاختيار 
التحصيمي البعدي الذي أعده الباحث تبعاً لممحتوي التعميمي لوحدة )التشابو( في اليندسة مف 

اني ويطبؽ في نياية تجربة لمفصؿ الدراسي الثمقرر الرياضيات لمصؼ الثاني الإعدادي 
 . البحث

 الإطار النظزي للبحج
 المحىر الأول :  حىل التحصيل الذراسي في الهنذسة 

التحصيؿ  :في التحصيل الدراسي ماىية وطبيعة التحصيل والعوامل المؤثرة( )أ 
يدؿ عمى كؿ ما يكسبو الشخص مف ميارات فكرية أوغيرىا وغالباً ما يقترف التحصيؿ 

( "التحصيؿ الدراسي يعنى 2017بالدراسة ، فنقوؿ تحصيؿ دراسي ويقوؿ روبير لا فوف: )
المعرفة التي يتحصؿ عمييا الفرد مف خلاؿ برنامج مدرسي قصد تكيفو مع الوسط والعمؿ 

 44المدرسي " . ص
( "أف التحصيؿ الدراسي يقيس كـ المفاىيـ 2006ويرى صلاح الديف محمود علاـ )

العممية لدى التلاميذ وىو مف أىـ المؤشرات التي تعتمد عمييا النظـ التربوية لقياس كمية 
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التعمـ ومف ثـ فيو مؤشر عمى مدى تحقؽ الأىداؼ التعميمية والتربوية ، ويستخدـ مفيوـ 
رة إلى درجة أو مستوى النجاح الذى يحرزه التمميذ في مجاؿ دراستو التحصيؿ الدراسي للإشا

، فيو يمثؿ اكتساب المعارؼ والميارات والقدرة عمى استخداميا في مواقؼ حالية أو 
  64-6مستقبمية".ص ص

مما تقدـ نجد أف التحصيؿ الدراسي ىو ذلؾ التقييـ الكمي لمنشاط المبذوؿ مف طرؼ 
اف ىذا النشاط عقمياً أو بدنياولقد تعددت العوامؿ المؤثرة في التمميذ أو الطالب سواء ك

التحصيؿ الدراسي فالعوامؿ الخارجية متكاممة فيما بينيا بحيث أف الأسرة ىي البيت الأوؿ 
لمتمميذ ثـ يأتي دور المدرسة ، البيت الثاني ، أي سيجد التمميذ نفسو في أسرة جديدة يكوف 

سة ، والأخوة يمثميـ زملاء القسـ أو الصؼ وأف كلًا مف ىذيف الولي فييا ىو المعمـ أو المدر 
العنصريف مؤثراف إما إيجاباً أو سمباً في تحصيؿ التمميذ وىذا وفقاً لمطريقة والأسموب المتبع 
مف طرؼ المعمـ ونوع الرفاؽ الذى يختارىـ . كما أف لممجتمع لمستو الخاصة ، والمتمثمة في 

الدراسة ، أما فيما يخص العوامؿ الداخمية فيي كؿ ما يخص القيمة التي يعطييا لأىمية 
التمميذ أو الطالب بحد ذاتو ، ابتداء بنموه العقمي ، الذى يختمؼ مف الطفولة إلى المراىقة ، 
كما أف الجنس كذلؾ يمعب دوراً ىاماً، فكثيراً ما نرى أف الذكور يتفوقوف عمى الإناث في 

العكس طبعاً في الشُعب التي لا يتفوؽ فييا الذكور ، شعب لا تتفوؽ فييف الإناث ويحدث 
إضافة إلى عامؿ الذكاء الذى يعد مف بيف الفروؽ الفردية التي تميز كؿ تمميذ عف آخر مف 
ذكى إلى عبقري أو متوسط ذكاء إلى متأخر دراسياً . دوف أف ننسى الحوافز والاستعدادات 

 والميوؿ والرغبات ....الخ
إما إيجابا أو سمبا عمى طريقة التحصيؿ الدراسي لكلًا مف  كؿ ىذه الأمور تؤثر

الطفؿ " التمميذ" والمراىؽ "الطالب" لذلؾ وجب عمى الراشديف وىـ أولياء الأمور والأساتذة 
وكؿ مف يحيط بيذا المتعمـ أف يراعوا متطمباتو وأف يحسنوا توجييو وأف لا يكونوا سبب فشمو 

 في الدراسة.
والتعمـ واحدةً مف أىـ المؤشرات الدالة عمى تقدـ البشرية، ويقاس مدى وتعد عممية التعميـ 

تطور الأمـ بمقدار المعرفة العممية التي يتحصؿ عمييا أفرادىا ، ودورىا في دفع حركة 
( 2001المجتمع نحو الرقى والتقدـ وقد عرفو يوسؼ محمود قطامي ونايفة محمود قطامي ) 

   66-9دلالات رقمية عف مدى تحقؽ الأىداؼ".ص ص  بأنو:" الوسيمة التي نصؿ بيا إلى
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مما تقدـ نجد أف الاختبارات التحصيمية في اليندسة تستخدـ مف أجؿ معرفة المفاىيـ 
اليندسية التي توصؿ إلييا التلاميذ بالطريقة المقترحة ، كما تكشؼ عف مواطف الضعؼ 

ختص بقياس ناتج التعمـ النيائى والقوة في البرنامج والطريقة التدريسية المتبعة ، لأنيا ت
لمتلاميذ بصورة كمية ، وتعطى دلالة رقمية تعرؼ بعلامة التمميذ لذلؾ فإف المعمـ يعتمد 
عمييا مف أجؿ مراقبة العممية التعميمية ، وتحديد صعوبات التعمـ ، وتقويـ نتائج التعمـ ، لأف 

مستوى يعنى بالضرورة تغيير فشؿ التلاميذ في اختبارات التحصيؿ ، وتحقيؽ علامات دوف ال
طريقة التدريس ، وبتجريب البرنامج المبنى عمى مجموعة مف الطرائؽ التفاعمية في التدريس 
لابد مف مؤشرات رقمية عمى ما تحقؽ مف أىدافو ، أي : معرفة المفاىيـ التي أتقنيا التلاميذ 

لمتمميذ والمعمـ معاً ،  بالتدريس ، ويقاس ذلؾ باختبارات التحصيؿ باعتبارىا وسيمة متوفرة
ويأخذ بنتائجيا أغمب الأبحاث التربوية لتحديد تفسير الدلالة الإحصائية لمنتائج . وفى ىذه 
الدراسة أستخدـ الباحث الاختبارات الموضوعية مف نوع الاختيار مف متعدد ولأنيا تستخدـ 

 –فيـ والتطبيؽ ال–( الثلاثة )المعرفة CAPSلقياس الأىداؼ في معظـ مستويات الكابس )
التفكير الناقد وحؿ المشكلات( حيث يقؿ فييا فرص التخميف ، وتتطمب وقتاً قصيراً 

( إلى أنيا تتميز بقياس مدى تحقيؽ جميع 2001ويشير أنور محمد عقؿ) .لمتصحيح
الأىداؼ السموكية  لاسيما فيما يتعمؽ بالعمميات العقمية العميا وتتميز بسيولة التصحيح 

مكانية ال تحميؿ بالحاسوب، وموضوعية التصحيح والتمثيؿ لممحتوى والأىداؼ ، كما أنيا وا 
مكانية تحميؿ نتائجيا بسيولة.  شاممة وذات صدؽ وثبات مرتفع وا 

ومما تقدـ يتضح أىمية التحصيؿ الدراسي في الرياضيات بصفة عامة واليندسة 
ارتباطاً وثيقاً لما ليا مف بصفة خاصة لا تتعمؽ بالمؤسسات التربوية فحسب بؿ ترتبط بالفرد 

دور في تقييمو مف الناحية الاجتماعية والعممية ، وىى تؤمف لو الارتقاء العممي والاجتماعي، 
وتحقؽ لو تقديراً ميماً لمذات ، مما يدفعو لممزيد مف المعرفة العممية التي تعد أساس تقدـ 

 الأمـ والمجتمعات البشرية .
 -الدراسي كما يمي :*العوامل المؤثرة في التحصيل 

إف التحصيؿ الدراسي يتأثر بمجموعة مف العوامؿ تؤثر عميو سمباً أو إيجاباً ولأىمية 
تمؾ العوامؿ ودورىا في تحديد نقاط الضعؼ والقوة في البرامج التعميمية والتربوية  

( إلى أف التأخر الدراسي يرجع في الأساس إلى عوامؿ 2007ويشيرغالب محمود الطويؿ)
إلى مشكلات صحية ومدرسية وأسرية واقتصادية وشخصية وانفعالية يتفؽ الذكور  قسمت
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والإناث في المرحمتيف الإعدادية والثانوية في المشكلات الصحية والأسرية والاقتصادية. 
ىناؾ تبايف في نوعية المشكلات بيف الذكور والإناث في المشكلات الشخصية والمدرسية 

ح في التأخر الدراسي بسبب زيادة حجـ الأسرة ونوعية عمؿ والانفعالية. ىناؾ أثر واض
ويرى عماد الديف عبد الرحيـ الزغموؿ، شاكر عقمة المحاميد،)  176-152الوالد.  ص ص 

( أف نتائج الأبحاث أظيرت وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف أنماط التعمـ  2007
في مستوى التحصيؿ ، فعندما  والتحصيؿ ، وقد تبيف أف النمط المستخدـ في التعمـ يؤثر

يتوافؽ نمط التعمـ عند المتعمـ ونمط التعمـ المستخدـ مف قبؿ المعمـ ، فإف التحصيؿ بلا شؾ 
يرتفع بشكؿ ممموس ، وتزداد سرعة المتعمـ عمى الاكتساب والاحتفاظ بالمعمومات لفترة أطوؿ 

 95- 92مف الزمف وأثرىا وتصنيفيا بشكؿ فعاؿ "  ص ص 
الدراسات التربوية تشير إلى أثر عامؿ ما مف العوامؿ السابقة في ويلاحظ أف 

 التحصيؿ  وتحدد فيما يمى : المعمـ والمتعمـ والمناىج ، وكميا تتفاعؿ وفؽ الموقؼ التعميمي.
 وعند الحديث عف اليندسة نتطرؽ إلى: 

 : طبيعة اليندسة وماىيتيا ومزايا تعمميا( )ب
أف اليندسة تعد أحد فروع الرياضيات ييتـ  (2008)  يرى محمد مصطفى عباس

بدراسة الأشكاؿ اليندسية في المستوي، ويبحث العلاقات بيف ىذه الأشكاؿ معتمداً عمي عدد 
مف المسممات التي تبدأ كفرضيات تطبؽ بدوف برىاف إضافة إلي النظريات والتعميمات التي 

لمفاىيـ والعلاقات والميارات تشتؽ مف تمؾ المسممات ويتضمف مقرر اليندسة مجموعة مف ا
اليندسية كرسـ الأشكاؿ اليندسية، ومقارنة وتصنيؼ الأشكاؿ اليندسية ،وتحديد خصائص 
الأشكاؿ والعلاقات اليندسية بيف عناصر كؿ شكؿ منيا ، وتقديـ أكثر مف تفسير لإثبات 

عطاء البراىيف مستخدماً المسممات والتعريفات و  بعض شيء وتبرير ىذه التفسيرات وا 
النظريات التي برىنت سابقاً ، والتي تكوف بمثابة أداة فاعمة لتنمية التفكير لدي التلاميذ 

 .71ص
مما تقدـ نجد أف اليندسة ىي أحد فروع الرياضيات التي تيتـ بدراسة الأشكاؿ 
وخصائصيا في المستوي والمجسمات في الفراغ والعلاقة بينيما اعتماداً عمي المسممات 

 لنظريات . والقوانيف وا
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  : * مزايا تعمـ اليندسة
ف اليندسة جزء ىاـ مف الرياضيات ، تربط المتعمـ بالعالـ الواقعي والحقيقي حيث أ

( ، وتعتبر  2012يتـ تطبيؽ معموماتيا في شتي مناحي الحياة )شادي محمد صيدـ ، 
اليندسة أحد فروع الرياضيات الاساسية خاصة في المرحمة الإعدادية حيث يبدأ التمميذ 

ولدراسة اليندسة أىمية كبري لأنيا تعد الأداء التي تحدد بدراسة اليندسة كفرع مستقؿ ، 
التلاميذ الذيف يستمروف في دراسة الرياضيات عف غيرىـ الذيف يبحثوف عف فروع أخري . 

    3ص 
( أف اليندسة تساعد عمي تنمية التفكير السميـ 1994وتري مكة عبد المنعـ البنا)

 ما: وذلؾ كونيا تتمتع بخاصيتيف ميمتيف لمتعمـ وى
نجازه.  *إف لغة اليندسة تمتاز عف المغة العادية بدقة التعبير ووضوحو وا 

إف اليندسة مف حيث الموضوع ليا مميزات خاصة في تنمية التفكير وذلؾ بالتأكيد عمي الناحية *
-4 المنطقية لوضوح عناصرىا وخموىا مف العاطفة التي تؤثر في استخلاص النتائج .ص ص

5  
 ورة تعمم اليندسة لما ليا من مزايا ىامة حيث أنيا : ويتضح مما تقدم ضر 

 *تنمي التفكير والحدس الرياضي. 
 *تزيد مف قدرة التمميذ عمي حؿ المشكلات مف خلاؿ استخداـ النماذج اليندسية. 

 *تساعد عمي رفع الكفاءة التفكيرية لدي التمميذ. 
 *تعمؿ عمي تحسيف طرائؽ التفكير لدي التمميذ. 

ثبات صحة أو عدـ صحة بعض المسائؿ. *تعطي التم  ميذ القدرة عمي الاستنتاج وا 
 *تجعؿ التمميذ يسمسؿ أفكاره منطقياً وبشكؿ عممي. 

 يستنتج مما سبؽ أف البيئة التعميمية لابد مف توافر السمات التالية فييا : سمات بيئة التعمم 
 * أف يكوف لدى التلاميذ الدافعية نحو التعمـ. 

 * أف تتوفر لدى التلاميذ معرفة أساسية عف موضوع الدراسة. 
 * أف تتوفر فييا الأنشطة المتنوعة والتي تشبع حاجات التلاميذ. 
 * أف يتصؼ التلاميذ بالنشاط والإيجابية داخؿ حجرة الدراسة. 

 * الالتزاـ بقواعد العمؿ داخؿ حجرة الدراسة. 
 * أف يقوـ التلاميذ بحؿ تماريف ىندسية متدرجة المستوى. 
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 * أف يقوـ المعمـ بالتغذية الراجعة كمما لزـ الأمر. 
 * أف يقوـ التلاميذ بالعمؿ فرادى أو في مجموعات متعاونة بروح الفريؽ.

 : أسباب صعوبات اليندسة وقصور تعمميا وطرق علاجيا( )ج
رغـ ما تقدـ مف أىمية تعمـ اليندسة والأىداؼ ( أنو " 2013ترى ىبة عدناف محمد )

المنشودة منيا في المراحؿ الدراسية المختمفة وخاصة في المرحمة الإعدادية إلا اف ىناؾ 
 قصور في تعمـ اليندسة و يرجع ذلؾ لمجموعة مف الأسباب ىي : 

 *الضعؼ العاـ في امتلاؾ متطمبات الرياضيات الاساسية . 
 ممفاىيـ الأساسية في اليندسة. *عدـ امتلاؾ التمميذ ل

 *عدـ قدرة التمميذ عمي ربط اليندسة بالحياة اليومية. 
 *استخداـ الطرؽ التقميدية في تعميـ اليندسة. 

 *عدـ تركيز المعمـ عمي الميارات السابقة لمتعمـ الجديد.
 *ضعؼ التمميذ في استخداـ الأدوات اليندسية اللازمة لتعمـ اليندسة . 

 ات الدراسة لميندسة في كتاب المدرسة . *صعوبة وحد
 *ضعؼ إمكانيات المعمـ في تدريس اليندسة . 

 *عدـ قدرة التمميذ عمي تحديد المعطيات والمطموب في مسألة اليندسة. 
 *عدـ تنوع الأمثمة  والتدريبات وأساليب التقويـ بالكتاب المدرسي. 

 :ولعلاج صعوبات اليندسة وقصور تعمميا نتبع ما يأتي
 *التحقؽ مف الميارات الأساسية لتعمـ اليندسة. 

 *ربط عممية تعمـ اليندسة بالحياة اليومية لمتمميذ . 
 *تحميؿ الاختبارات لموقوؼ عمي نقاط القوة والضعؼ عند التمميذ وعلاج الضعؼ المتكرر. 

 *التنويع مف أساليب تقويـ التمميذ. 
 38-37استراتيجيات التدريس الحديثة ". ص ص *عمؿ ورش عمؿ لتدريب المعمميف عمي 

في   K.W.Lويستخمص مما سبؽ أف استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة وخاصة استراتيجية 
تعميـ وتعمـ الرياضيات بصفة عامة واليندسة بصفة خاصة والمتابعة المستمرة لمتمميذ أثناء 

ساىـ الى حد كبير في التغمب عمى الحصة والتغذية الراجعة أولا بأوؿ كمما لزـ الأمر ت
 مشكلات اليندسة . 
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  :أساليب تدريس الرياضيات بوجو عام واليندسة بوجو خاص( )د
( " أف عالمنا المعاصر يشيد تسارعا 2018يرى صلاح عبد المطيؼ أبو أسعد )

نوعا معرفيا واسعا في كافة مناحي الحياة. رافؽ ىذا التسارع اللامتناىي في االتطور الكوني ت
واختلافا في النتاجات التعميمية المتوقعة مف الطالب وكذلؾ في الاستراتيجيات التعميمية مف 
قبؿ المعمـ وأساليب التدريس والتقويـ وأدواتو بحيث تراعي جميع الفئات العمرية والمستويات 

قتضيات المعرفية لمطالب،إف الدور الروتيني لممعمـ وأسموب التمقيف لـ يعد أسموبا مناسبا لم
وضرورات العصر فحسب، بؿ جعؿ العممية التعميمية غاية في الممؿ والروتيف والجمود. 
وعندما ظيرت الأساليب الحديثة مف الأستقصاء وحؿ المشكلات والمشاريع والعمؿ الجماعي 
وتفريد التعميـ وغيرىا الكثير ليذا تغيرت النظرة إلى العممية التعميمية جممة وتفصيلا وتغير 

دور المعمـ ودور التمميذ عمى حد سواء أما أساليب التقويـ التي كانت تقتصر في البدء  معيا
عمى الأختبارات فقط فقد تعدت إلى عشرات الطرؽ مف التقويـ المعتمد عمى الأداء إلى 

         11الملاحظة والتواصؿ إلى التقويـ المعتمد عمى مراجعة الذات. ص
تراتيجيات ما وراء المعرفة بصفة عامة ويستخمص مما سبؽ أف أستخداـ أس

بصفة خاصة في التدريس مف العوامؿ التي تمكننا مف التغمب عمى   K.W.Lوأستراتيجية 
ومنيا الرياضيات و خاصة اليندسة  المختمفة في المواد الدراسيةالتحصيؿ الدراسي مشكلات 

  لممرحمة الأعدادية .
 والذراسات السابقة المزتبطة بها K.W.L: حىل استراتيجية  نيالمحىرالخا

، مراحميا ومكوناتيا،  K.W.Lاستراتيجية  ماىية: يتناوؿ ىذا المحور النقاط التالية
الأدوار الرئيسة لكؿ مف المعمـ والتمميذ أثناء تطبيؽ الاستراتيجية في التدريس ، خطوات 

 K.W.L،التطورات والتغيرات التي استحدثت عمى استراتيجية  K.W.Lالتدريس بإستراتيجية 
ومعوقاتيا وكيفية التغمب عمييا ، أسباب أختيار استراتيجية  ، مميزات الاستراتيجية وفاعميتيا

K.W.L في البحث الحالي، الدراسات السابقة عمى المحور الثالث حوؿ استراتيجيةK.W.L ،
 تالي:ويتـ تناوؿ ىذه النقاط عمى النحو ال

: ىي احدى استراتيجيات بناء ( ومراحميا ومكوناتياK . W. Lماىية استراتيجية ) -(أ)
 ,Chen، وىي تشمؿ ثلاث مراحؿ ذكرىا ) Dona ogleدونا اوغل المعني التي طورتيا

2005): 
 : وفييا يحدد التمميذ ما يعتقد أف يعرفو حوؿ الموضوع .  Kالمرحمة  -
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 . : وفييا يعد التمميذ قائمة ما يريد اف يعرفو حوؿ الموضوع Wالمرحمة  -
 : يحدد التمميذ ما تعممو فعلا اي بعد اف يقرأ او يسمع أو يلاحظ المعمومات Lالمرحمة  -

يحدد ما تعممو وتساعد ىذه الاستراتيجية التلاميذ عمي استخراج المعمومات السابقة عف 
كما تساعدىـ عمي مراقبة فيميـ ، وتقويـ  الموضوع ، وتوضيح الغرض مف الموضوع ،

 التلاميذ لفييـ وتوسيع افكارىـ فيما بعد الموضوع .
( ىي إحدى استراتيجيات ما وراء Enfuss,2016)  Baherوأف ىذه الاستراتيجية

في الكمية الوطنية لمتعميـ  1986في العاـ  Dona Ogle المعرفة حيث قامت دونا أوغؿ 
يكا ضمف برنامج التخرج لمقراءة وفنوف المغة بتطوير ىذه الاستراتيجية في " إيفانستوف " بأمر 

ووضعيا في صورتيا النيائية التي ىي عمييا الآف . ويندرج تحت ىذا النموذج تطوير 
القراءة النشطة لمنصوص المفسرة . لمساعدة المتعمميف في تفعيؿ وتطبيؽ معرفتيـ السابقة 

 جـ مع البناء المعرفي لممتعمـ  .مف أجؿ فيـ النص وتوظيفو بشكؿ ينس
 -: وقد تضمنت ىذه الاستراتيجية ثلاثة أسئمة وىى كالآتي

                                     What do I know?    -    ماذا أعرؼ عف
 الموضوع 

تحديد ما يريد   - ?What do I Want know)ماذا أريد أف أعرؼ عف الموضوع ؟(.  -
)ماذا تعممت مف  ?What did I Learn تحديد ما تعممو بالفعؿ-معرفتو بالفعؿ 
 31الموضوع؟( ص

تتكوف مف فنيات تدريسية K . W. L استراتيجية ( أف 2004ويرى إبراىيـ أحمد بيموؿ )
   -بحيث يشير كؿ حرؼ بالمغة الإنجميزية إلى معنى كالآتي:

تي سبؽ وأف درسيا الطالب بيدؼ ، المعمومات والخبرات وال Knowلمدلالة عمى كممة  Kحيث  -
، وفى ىذه الخطوة يزيد المعمـ  Wantلمدلالة عمى كممة  W  -ربط التعميـ السابؽ باللاحؽ 

مف دافعية الطلاب لمتعميـ ويساعدىـ عمى تقرير وتحديد ما يرغبوف في تعممو عف الموضوع 
 بالإضافة إلى تحديد ما يبحثوف عنو ويرغبوف في اكتشافو .

- L لة عمى كممة لمدلاLearn  ماذا تعممت ؟ وىو سؤاؿ تقويمي لبياف مدى الإفادة مف موضوع
  11الدراسة ويستيدؼ مساعدة الطلاب عمى تعييف ما تعمموه عف ىذا الموضوع .   ص 

( أشارت إلى أف ىذه الاستراتيجية تدفع Bahr Enfuss ,2016اف العديد مف الدراسات)   -
فيسيؿ تذكر  اقشات اليادفة والتي تشجع عمى بقاء أثر التعميـالطمبة نحو الخياؿ وطرح المن
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ف زيادة المناقشات والكلاـ أثناء تطبيؽ الاستراتيجية  المفاىيـ الرياضية ويصعب نسيانيا " وا 
يؤثر عمى حالة التلاميذ، ويجعميـ أكثر وضوحاً وجاذبية . كما يحًسف الفيـ ويؤدى إلى 

 . 5-2معالجة ما يفكروف فيو ويتحدثوف عنو. ص ص تنظيـ ردود أفعاليـ بما يسيـ في 
ىي إستراتيجية تعمـ واسعة  K.W.L: إستراتيجية  ومكوناتيا  K .W.Lمراحؿ استراتيجية -

وىي إحدي استراتيجيات ما وراء المعرفة التي تفيد في تدريس الرياضيات  –الاستخداـ 
ة انطلاؽ  أو محور ارتكاز ،حيث تيدؼ إلي تنشيط معرفة التلاميذ السابقة وجعميا نقط

 لربطيا بالمعمومات الجديدة الواردة بالدرس. وىي تشمؿ ثلاث مراحؿ :
 : وفييا يحدد التمميذ ما يعتقد أف يعرفو حوؿ الموضوع.   K (KNOWNالمرحمة الاولي : ) -
 : وفييا يعد التمميذ قائمة بما يريد أف يعرفو  W(   want to learnالمرحمة الثانية : ) -

 حوؿ الموضوع .
: يحدد التمميذ ما تعممو فعلا ، بعد أف يكوف قد شارؾ في   L (learned)المرحمة الثالثة : -

 انشطة التعمـ اليادفة .
( الذي يتكوف مف ثلاثة 1ويتـ تطبيؽ الأستراتيجية مف خلاؿ جدوؿ المعرفة رقـ )

 ي :أعمدة حيث يقوـ التلاميذ بمساعدة المعمـ بتعبئة الجدوؿ كالتال
 : بيانات يمتمكيا المتعمـ سابقاً . Kفي العمود  -
 -: بيانات يتـ الحصوؿ عمييا مف خلاؿ التفاعؿ مع النشاط : البحث Wفي العمود -

 الاستعانة بخبير.... الخ .
 59: في نياية الميمة يتـ طرح أسئمة لاختبار مدى إنجاز الميمة.   ص صLفي العمود -
-64  
 تمر بعدد مف الخطوات المتسمسمة كالآتي: K.W.Lإف استراتيجية  :مكونات الإستراتيجية 
 -3يرسـ المعمـ مخطط الاستراتيجية عمى السبورة  -2اختيار الموضوع المراد تدريسو  -1

كتابة الموضوع  -تدريب التلاميذ عمى طريقة تعبئة المخطط مف خلاؿ الخطوات الآتية :*
ؽ عمؿ يتـ توزيعيا عمى التلاميذ . وفيما يمي توزيع المخطط كأورا -في أعمى المخطط . *
  (1اتيجية مف خلاؿ الجدوؿ)عرضا لمكونات الاستر 
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 (1جدوؿ )
  K.W.Lمكونات استراتيجية 

 ماذا أعرف عن الموضوع؟
K 

ماذا أريد أن أعرف عن 
 Wالموضوع؟          

 Lماذا تعممت عن الموضوع 

المعمومات والخبرات السابقة التي سبؽ  -
وأف درسيا التمميذ بيدؼ ربط التعمـ 
السابؽ باللاحؽ ، وبعد قراءة التلاميذ 
واستماعيـ لمشرح ومتابعة نشاط أو تجربة 

 . p.p.tأو عرض 
إعادة صياغة لممعمومات والخبرات  -

 السابقة  .
مناقشة الموضوع لتوضيح المعمومات  -

 المتوفرة.
 صورة أو رسـ بياني .رسـ  -
 تحديد المعمومات السابقة. -
تصنيؼ في مجموعات ويمكف  -

تصنيؼ المعمومات التي لدى التمميذ 
 كالتالي :

أولًا : مفاىيـ ىندسية تشمؿ : القطعة 
الزاوية  –المستقيـ  –الشعاع  –المستقيمة 

بعض العلاقات بيف -أنواع الزوايا -
 الزوايا .

 –بؽ مضمعيف تطا –ثانياً : التطابؽ 
إنشاءات  –التوازي  –تطابؽ مثمثيف 

الأشكاؿ اليندسية مثؿ :  –ىندسية 
متوازي  –المعيف  -المستطيؿ –المربع 

 شبو المنحرؼ وخواصيا . –الأضلاع 

وفى ىذه المرحمة يقوـ المعمـ 
باستثارة عقوؿ التلاميذ لوضع 
كافة الأسئمة التي يود التلاميذ 
تعمميا حوؿ الموضوع وكذلؾ 
يضع المعمـ كافة الأسئمة التي 
يود التلاميذ الإجابة عنيا 

 وتعمميا .
 ودور التلاميذ ىنا :

 قراءة حوؿ خطة العمؿ. -
 البحث عف المعمومات . -
 تحديد مصادر البيانات. -
 تبادؿ الخبرات . -
 عمؿ تجارب . -
 الاستعانة بذوى الخبرة . -
وضع أسئمة حوؿ المراد  -

 تعممو عف الموضوع.
 
 
 
 
 

كتابة كافة البيانات التي تمت الإجابة 
عمييا مف أسئمة التلاميذ وتوجيو المعمـ 
للأسئمة التي لـ تتـ الإجابة عنيا كأسئمة 

 بحثية.
 مراجعة ما تعمموه بصورة فردية. -
 تسجيؿ الاكتشافات. -
مشاركة الردود والإجابات السريعة  -

 بأساليب متعددة.
 كتابة الحقائؽ التي تعمموىا  -
 قراءة ما كتبوه عمى الزملاء. -
تساعد ىذه الخطوة في حقؿ الأفكار  -

 حوؿ قراءة وكتابة العمميات.
تساعد في التفكير بوعى في الخطط  -

 والعمميات .
ويمكف حصوؿ التمميذ عمى المعمومات 
التي تتضمف الإجابات الكافية لأسئمتيـ 
حوؿ الموضوع ويقوـ المعمـ بمناقشة 

المعمـ بمناقشة التلاميذ الموضوع ثـ يقوـ 
عما تعمموه مف ىذا الموضوع )تغذية 

 راجعة(
والأسئمة التي لـ يجيب عنيا الموضوع 

وفى  –بتـ تكميؼ التلاميذ بالبحث عنيا 
الختاـ يقوـ المعمـ بعمؿ تقويـ لموقوؼ 
عمى مدى فيـ واستيعاب التلاميذ 

 97-96ص ص  لمموضوع. 
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 أدوار المعمـ والتمميذ:
تتمثؿ في دور المعمـ الذي يخطط لأىداؼ الدرس ويكشؼ عف معارؼ التلاميذ  

السابقة ويضبط الظروؼ الصفية ويوجو وينظـ لمعرفة التلاميذ  ، وبالنسبة لدور التمميذ يقرأ 
ويشاىد أو يستمع لمموضوع ويناقش الأسئمة مع المعمـ ويمارس التفكير المستمر في موضوع 

                                                                        ( إلى:                                                                                                                       2011مد الزىراني) الدرس : وتشير غيداء أح
 أدوار المعمم" 
 الدرس.المخطط لأىداؼ *

 شؼ عف معارؼ التلاميذ السابقة كأساس لمتعميـ الجديد .*الكا
دارة مجموعات النقاش .  *الضابط الذى يضبط الظروؼ الصفية وا 

 *الموجو والمنظـ لمعرفة التلاميذ ضمف مخطط تنظيمي فاعؿ.
 *المحاور والمولد للأسئمة التي تعمؿ عمى إثارة تفكير التلاميذ.

 ت عمى إثارة تفكير الطلاب.*المصحح لأخطاء التلاميذ والتي بني
 *المقوـ لأداء التلاميذ ومدى تحقيقيـ لمتعمـ المنشود .

 أدوار التمميذ:
 *يقرأ أو يشاىد أو يستمع لمموضوع، ويستدعى الأفكار المطروحة منو.

 يطرح الأسئمة التي تمبى حاجاتو المعرفية المبنية عمى المعرفة السابقة .*
 القضايا والأفكار التي يدور حوليا الموضوع.*يمارس التفكير المستقؿ في 

 * يصنؼ الأفكار الواردة في الموضوع إلى محاور أساسية وفرعية.
 * يتدرب عمى ممارسة التفكير التعاوني مع أفراد مجموعتو .

 * يناقش ويحاور في الصؼ .
 . 24* يصوب ما رسخ في بنائو المعرفي السابؽ مف معمومات وحقائؽ مغموطة ". ص

ومما تقدـ نجد أف دور المعمـ يكمؿ دور التمميذ ولا يمكف التحيز إلى أي منيما 
التدريس ويتضح ذلؾ مف أدوار المعمـ وأدوار التمميذ أثناء تطبيؽ الاستراتيجية في عممية 

 لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة.
مف   k.w.L( عمى أف استراتيجية 2013وأكد ىشاـ رحمف الموسوي ) 

معرفية التي ظيرت نتيجة لمتقدـ العممي والتطور الحاصؿ في ميداف عمـ الاستراتيجيات ال
النفس التربوي والمعرفي ، والتي تيدؼ إلى تحسيف عممية التعميـ والتعمـ بالاعتماد عمى ما 
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لدى المتعمـ مف معمومات سابقة وتيدؼ إلى رفع الكفاءة العممية لممتعمميف عف طريؽ 
أنيا استراتيجية ما وراء معرفية يمكف استعماليا في تدريس ممارسة التعمـ بصورة ذاتية ، و 

العديد مف المواد العممية والإنسانية وفى المراحؿ الدراسية كافة ، لكونيا استراتيجية بسيطة 
 5التكويف والخطوات وليس فييا أية عممية تعقيد بالنسبة لممتعمـ.  ص 

        :             K.W.Lخطوات التدريس بإستراتيجية  -ج
نظرية -المساقط-عكس نظرية فيثاغورث-لتدريس دروس وحدة اليندسة ) التشابو

تحديد نوع المثمث بالنسبة لزواياه( بيذه الاستراتيجية، نتبع الخطوات الاتية:)ابراىيـ -إقميدس
 ( 2009احمد عطية،

كتبو عمي السبورة مرحمة التمييد لمموضوع وأبعاده العامة : إذ يذكر المعمـ عنواف الدرس :وي -(1)
 مع نبذه موجزه عف اطره العامة .

مرحمة عرض جدوؿ العمؿ :حيث يقوـ المعمـ برسـ الجدوؿ الذي مر ذكره عمي السبورة  -(2)
،ويذكر الطمبة بالعمميات التي تقتضييا ىذه الاستراتيجية ، وكيفية التعامؿ مع كؿ حقؿ مف 

 حقوؿ الجدوؿ .
فضؿ أسموب المجموعات عمي الاسموب الكمي ، فإذا وي : تحديد أسموب الدراسة  -(3)

 اختار المدرس أف يوزع التلاميذ عمي مجموعات ، يجب أف يسمي أفراد كؿ مجموعة .
يطمب مف التلاميذ ممئ الحقؿ الأوؿ مف الجدوؿ الذي يتعمؽ بالاجابة عف السؤاؿ   -(4)

وعة  جدوؿ عمي غرار الاوؿ ماذا نعرؼ ؟ وىذا يتطمب أف يكوف لدي كؿ تمميذ ، أو مجم
 الجدوؿ الذي رسمو المدرس عمي السبورة  .

مرحمة تحديد ما يريد تعممو : وبعد أف يذكر التلاميذ ما يعرفونو عف الموضوع ينتقموف إلي  -(5)
ما يردوف تعممو ، وذلؾ بكتابة الاسئمة التي يريدوف الاجابة عنيا بعد دراسة الموضوع او في 

 أثناء دراستيـ لمموضوع .
دراسة الموضوع بشكؿ معمؽ:بعد اف يحدد التلاميذ ما لدييـ مف معارؼ وخبرات حوؿ  -(6)

الموضوع ولأسئمة التي يريدوف الإجابة عنيا في اثناء دراسة الموضوع، او بعد الإنتياءمف 
دراستة، يقوموف بتفحص الموضوع مستفيديف مف خبراتيـ السابقة كأساس ينطمقوف منة،ومف 

وف الإجابة عنيا كموجو لمسار تفكيرىـ ودراستيـ بوصفيا اىدافا يسعوف الأسئمة التي يريد
 إلي تحقيقيا.                                          
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تدويف ما تـ تعممو : بعد دراسة الموضوع يطمب المعمـ مف التلاميذ ، تدويف ما تعمموه مف  ( 7)
جدوؿ الخاص بالإجابة عف السؤاؿ معارؼ وما اكتسبوه مف خبرات في الحقؿ الثالث في ال

 الثالث ماذا تعممت؟
( مرحمة التقويـ : يجري التلاميذ تقويما لما تعمموه مف خلاؿ مقارنة مفردات الحقؿ الثالث 8)

بمفردات الحقؿ الثاني :أي مقارنة ما تعمموه فعلا بما كانوا يرغبوف في تعممو مع ذكر 
ـ مقارنة ما تعمموه بما كانوا يعرفونو ، ولمعرفة الاسئمة التي لـ يحصموا عمي إجابة ليا . ث

مستوي النجاح الذي تحقؽ وتعديؿ بعض المعتقدات أو الافكار الخاطئة لدييـ قبؿ التعمـ 
 الجديد. 

 مرحمة تأكيد التعمـ:حيث يطمب المعمـ مف التلاميذ:( 9) 
 .تمخيص أىـ ماتعمموه مف الموضوع 
 .تحديد مجالات الاستفادة مما تعمموه 
 قديـ عرض شفيى لما تعمموه. ت 

 : يتـ التقويـ لكؿ درس مف دروس الوحدة عمى حده .   التقويـ (10) 
الواجبات المنزلية: يتـ تحديد الواجبات المنزلية لكؿ درس عمى حده وتتـ متابعتو بصورة ( 11) 

 254-253منتظمة مف قبؿ المعمـ . ص ص 
 :  .K.W.Lاتيجية التطورات والتغيرات التي استحدثت عمى استر  -د

( أنو" نظراً لمرونة ىذه الاستراتيجية فقد تـ 2011وترى غيداء احمد الزىراني)
تطويرىا بإضافة خطوات أخرى عمييا وفقاً لممادة التدريسية والأىداؼ التعميمية أو موضوع 

 الدراسة ومف ىذه التطورات :
ـ(  1987( في عاـ ) Carr and Ogle* إضافة مف قبؿ دونا أوغؿ حيث قامت مع كار ) 

( ، وذلؾ بإضافة خطوتيف ميمتيف ليا K.W.L. plusبتطوير ىذه الاستراتيجية لتصبح ) 
 وىذا التطوير يتمثؿ في خريطة النص ، وتمخيص المعمومات. 

وبخمسة أسئمة وىى  K.W.H.L. إلىK . W. Lبتطوير استراتيجية   Ogleوقد قامت 
 -كالآتي:

 (What is the concept *ما المفيوـ ؟ ) 
 ( What I know about* ماذا أعرؼ عنو ؟ ) 

 (What I want to know* ماذا أريد أف أعرؼ عنو ؟ )  
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 (  What I Found out* كيؼ أكتشؼ ذلؾ ؟ ) 
 (  What I have learned*ماذا تعممت ؟ ) 

ىا في الأنواع يمكف تحديد .K.W.L ومف التغييرات التي تمت إضافتيا إلى الاستراتيجية
 التالية:

 *K.W.L.Plus  أيK what do I know?  ويقصد بيا : ماذا أعرؼ عف الموضوع؟ ، 
 *W  What do I want to know?ويقصد بيا : ماذا أريد أف أعرؼ ؟ ، 
 *L  What I have learned ? . ويقصد بيا : ماذا تعممت ؟ ، 
 *Plus ى ما سبؽ ، ىما خريطة مفاىيـ ، وممخص )المطورة( : وتتضمف خطوتيف إضافيتيف إل

 لممعمومات .
 *K.W.L.D  ويقصد بيا الخطوات الثلاثة الأساسيةK.W.L.  أماD  فيقصد بيا ماذا سأفعؿ

What I do ? 
 *K.W.L.H  ويقصد بيا الخطوات السابقة أماH  فيقصد بيا: كيؼ يمكف أف نتعمـ المزيد عف

 ?How can I learn moreالموضوع ؟  
 *K.W.L.Q.  ويقصد بيا الخطوات السابقة أماQ  ( : فيقصد بياQuestion  والذى يعنى )

 الأسئمة التي لـ يجب عمييا .
 *K.W.H.L.  يقصد بيا الخطوات السابقة أماH فتعنى كيؼ نحصؿ عمى المعمومة ؟  

                                        How do we get the information?                                    
K.W.L.S  ويقصد بيا ، الخطوات السابقة أماS ( فتعنىSummarizing والذى يعنى أف )

 يقوـ المتعمـ بكتابة ممخص لمدرس.
 *K.W.L.A.  ويقصد بيا الخطوات السابقة أماA  ( فيقصد بياApplication  ويقوـ فيو )

  85-50المتعمـ بكتابة أىـ التطبيقات لما تـ تعممو في شتى المجالات . ص ص 
 وفاعميتيا ومعوقات الاستراتيجية وكيفية التغمب عمييا: .K.W.Lمميزات استراتيجية  -ه

 ( أف ىذه الاستراتيجية تخدـ عدة أغراض منيا:  2007ذكرت نيفيف حمزه شرؼ)
 تساعد التلاميذ عمى تذكر المعمومات السابقة عف الموضوع. *
 تبيف الغرض مف القراءة لمنصوص الواردة في الدرس. *
 تساعد التلاميذ عمى متابعة الفيـ. *
 تقدـ فرصة لتوسيع نطاؽ أفكار النص. *
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التعميمية بدلًا *إف ىذه الاستراتيجية تعزز فكرة التعمـ الذى يجعؿ الطالب محوراً لممعمومات، 
 مف المعمـ .

 *إنيا تمكف المعمـ مف أف يحقؽ قفزات عظيمة لتعزيز بيئة التعمـ الصفي .
تساعد المعمـ في تمكيف تلاميذه مف معالجة أي نص قرائي ميما كانت درجة صعوبتو وذلؾ  *

ثارة فضوليـ .  مف خلاؿ تنشيط معرفتيـ السابقة وا 
الاستراتيجية في مستوى أي صؼ دراسي بسبب قوة الأساس الذى  يمكف لممعمـ استخداـ ىذه  *

 تستند عميو .
يمكف لمتلاميذ تقرير وقيادة تعمميـ الخاص، ومف واجب المعمـ أف يعزى نجاحيـ في  *

  92-90تعمميـ الذاتي عمى ما قاموا بو مف جيد. ص ص 
تيجية تؤكد ( " أف ىذه الاسترا2003ويرى عادؿ محمود عوض ، محمد السيد سعيد )

نشاط المتعمـ في تكويف المعنى مف المعمومات ، فالتمميذ ينظـ المعمومات ، فيميز بيف 
 –الأسباب  –السياؽ  –الأنواع المختمفة مف المعمومات الميمة في الدرس )الحقائؽ 

المبادئ ( ويعد قياـ التممبذ بيذه التميزات أساس التعمـ الفعاؿ –المفاىيـ –المشكلات والحموؿ 
الذى يتضمف تجريد المعمومات ، بتمثيميا في الذاكرة بعيدة المدى بصورة تيسر التوصؿ إلييا 

 في وقت لاحؽ.     
 :وكيفية التغمب عمييا K.W.Lمعوقات استراتيجية 

الاستراتيجية التي تزيد مف القدرة العقمية لممتعمـ،   بالرغـ مف المزايا المتعددة ليذه
والتوقع والتمييز والبحث والأكتشاؼ وحؿ المسائؿ ، كما تزيد حيث يصبح قادرا عمى النقد 

مف ثقة المتعمـ بنفسو، وبالتالي يصبح ميتما بميارات التفكير المختمفة، إلا أف ىذه 
 الاستراتيجية تواجو كثيرا مف العقبات يمكف تمخيصيا فيما يمي:

بات التدريس بإستخداـ إفتقار المعمـ المدرب الذي يمتمؾ ميارات متعددة تتناسب ومتطم -*
 . K.W.Lاستراتيجية  

 الحاجة إلى وقت كاؼ لمتطبيؽ. -*
 عدـ مناسبتيا لكؿ المواقؼ التعميمية. -*
 الكتب المدرسية ونظـ الأمتحانات معدة لتناسب الطريقة التقميدية في التدريس. -*

فالمعمـ  ويمكف التغمب عمى كؿ العقبات السابقة،وذلؾ عندما تخمص الإرادة لمتغيير ،
كسابو الميارات اللازمة ، اما بالنسبة لطوؿ الوقت فإف التعمـ بإستخداـ  يمكف تدريبو وا 
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الاستراتيجية يمكف اف يكوف أكثر فائدة وأبقى أثرا في الذاكرة وبالتالي فإف طوؿ الوقت الذي 
ميذ مف يستغرقو التلاميذ في استخداـ ىذه الاستراتيجية يتـ تعويضو مف خلاؿ ما يكتسبو التلا

ميارات التفكير وطرؽ البحث المختمفة بمعنى أنو لاتبقى مشكمة الوقت قائمة عمى طوؿ 
المدى، وبانسبة لعدـ مناسبة الاستراتيجية لكؿ المواقؼ التعميمية فيذا شيء طبيعي ، فلاأحد 
ينادي باعتماد طريقة واحدة لمتدريس، وكذلؾ فإف المتخصصيف مف الخبراء والمسؤليف 

جعؿ الكتب المدرسية ونظـ الامتحانات مناسبة في طريقة عرضيا إلى حد ما  بإمكانيـ
وذلؾ مف خلاؿ مراجعة العديد مف الدراسات والبحوث العممية التي سعت  K.W.Lلطريقة 

   202-162ص ص   .في التدريس  K.W.Lإلى بياف أثر استخداـ استراتيجية 
ستراتيجيات متنوعة لمتدريس في مجاؿ أف الدراسات السابقة استخدمت ا مما تقدـ نجد   

الرياضيات ولكف مف الضروري الأخذ باستراتيجيات التدريس الحديثة لما وراء المعرفة ومنيا 
. )المعرفة السابقة والمكتسبة( ومعرفة أثرىا في التحصيؿ و في تنمية K.W.Lاستراتيجية 

 راسية المتنوعة. التفكير الابداعي في المراحؿ الدراسية المختمفة والمواد الد
 :         في البحث الحالي K.W.Lأسباب اختيار استراتيجية -و

. متعددة فيناؾ ميزات لممعمـ وميزات خاصة بالتلاميذ. أما K.W.L* أف مميزات استراتيجية 
نتائج استخداميا فقد شممت جوانب عديدة كتنمية ميارات التفكير التي تمثمت في الإبداع 

 الرياضي وتنمية القدرات العقمية كالفيـ والتذكر والتطبيؽ والتحميؿ.                      
نعكس إيجابياً عمى تحصيميـ كما أثبتت تحسناً في أداء * وزادت مف دافعية المتعمميف مما أ

 التلاميذ ذوي الصعوبات التعميمية في الفيـ القرائي وىي صالحة لمعظـ المواد الدراسية.              
* وتعد ىذه الاستراتيجية مؤثرة جداً ،حيث تساعد التلاميذ عمى بناء المعنى وتكوينو  وقد 

السابقة عمى أىمية الاستراتيجية مف خلاؿ فاعميتيا في  أكدت بعض الدراسات والبحوث
تطوير المفاىيـ الرياضية ولوحظ تحسيف القدرة عمى حؿ المسائؿ وتحسف اتجاىات التلاميذ 

 نحو مادة الرياضيات والاستراتيجية يمكف تطبيقيا في أي مرحمة مف الطفولة حتى الجامعة.                          
 اتيجية تعتمد عمى استدعاء التلاميذ مالدييـ مف معمومات سابقة.* أف ىذه الاستر 

 * تتمثؿ خطواتيا بتحديد المعرفة السابقة ، المعرفة المراد تعمميا ، المعمومات المتعممة.
* تتميز ىذه الاستراتيجية بالمرونة حيث يمكف لممعمـ إضافة خطوات اضافية إلييا حيث 

 لتحقيؽ أىدافيـ البحثية.توجد نماذج مختمفة وضعيا باحثيف 
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 :  فزوض البحج -
مما سبؽ مف عرض لمقدمة البحث وبعض النظري تـ صياغة فروض البحث الحالي 

 : كالتالي
يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية التي درست مقرر اليندسة  -1

و المجموعة الضابطة التي درست نفس مقرر اليندسة   K.W.Lبإستخداـ استراتيجية 
 بالطريقة العادية في التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي لصالح المجموعة التجريبية. 

 البحج :  جزاءاتأ
عكس  –دليؿ المعمـ في تدريس الوحدة الخامسة )اليندسة( )التشابو  (أ( :إولا : مواد تعميمية

تعييف نوع المثمث بالنسبة لزواياه( لمصؼ  –نظرية إقميدس  –المساقط  –نظرية فيثاغورس 
أوراؽ عمؿ . )ب( K.W.Lالثاني الإعدادي الفصؿ الدراسي الثاني باستخداـ استراتيجية 

 . ة التي تستخدم أثناء التدريسالتمميذ
 تطبيؽ الأستراتيجية في دروس وحدة التشابو. ( جدوؿ)ج    

 ثانيا : أدوات القياس : 
 ( .  التشابوالاختبار التحصيمي ) في وحدة  -)أ(

  أولا: مواد تعميمية:
  K.W.Lبإستخدام استراتيجية  )أ(  دليل المعمم: 

تـ  إعداد دليؿ المعمـ  وأوراؽ عمؿ التمميذ التي تستخدـ أثناء التدريس لوحدة التشابو 
، 2020/2021بمقرر الرياضيات لمفصؿ الدراسى الثانى لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادى 

 وفقاً لمخطوات التالية:
 تحديد الأىداف العامة والسموكية لمدروس( 1)

 تـ تحديد أىداؼ البرنامج فيما يمي:                                                                 
                               *إكساب التلاميذ جوانب التعمـ المتضمنة بوحدة التشابو.                                                                         

 الإعدادي. * تحسيف مستوي التحصيؿ الدراسي في الرياضيات لدي تلاميذ الصؼ الثاني
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                                                                      لمدروس. * تحديد الأىداف السموكية
تـ صياغة الأىداؼ السموكية لمدروس في شكؿ يحدد السموؾ النيائي لتعمـ جوانب  

متلاميذ مجموعة البحث ووصفيا وصفاً دقيقاً لالتعمـ المتضمنة بوحدة التشابو المراد إكسابيا 
 ( عشروف ىدفا.20الدروس بدليؿ المعمـ في بداية كؿ درس واجماليا) إجرائياً موزعة عمى

 .تحديد المحتوي( 2)
تـ تحديد المحتوي بحيث يحقؽ الأىداؼ السموكية المنشودة، وفي ضوء جوانب التعمـ 

 )مفاىيـ، علاقات، ميارات( المتضمنة بوحدة التشابو والتى تـ تحديدىا سابقا. 
    .                                                       K.W.L لتطبيق إستراتيجية  تحديد الاجراءات المتبعة( 3)

والتي استعمميا الباحث في تدريس المجموعة  K.W.Lفي ضوء مراحؿ استراتيجية  
 التجريبية والتي تسير وفؽ ثلاث مراحؿ: 

 وفييا يحدد التمميذ ما يعرفو عف الموضوع.          K* مرحمة 
 يعرفو عف الموضوع .                                   ف وفييا يحدد التمميذ ما يريد أ W* مرحمة 
 وفييا يحدد ما تعممو التمميذ فعلا مف الموضوع.                                              L* مرحمة 

 حو التالى :                                                         عمى الن  K.W.L* تـ تحديد الاجراءات المتبعة  لتطبيؽ استراتيجية 
* تقسيـ التلاميذ إلى مجموعات تعاونية غير متجانسة في مستويات التحصيؿ ، بحيث تضـ 

( تمميذات، ويكوف لكؿ تمميذة دور فى المجموعة عمى أف يراعى تبديؿ  6-5كؿ مجموعة )
 الأدوار.

 -لتدريس دروس وحدة اليندسة ) التشابو مراحؿ الثلاثة للاستراتيجية:* يتـ التدريس وفقا لم
تحديد نوع المثمث بالنسبة لزواياه( بيذه -نظرية إقميدس-المساقط-عكس نظرية فيثاغورث

 ( 2009الاستراتيجية، نتبع الخطوات الاتية:)ابراىيـ احمد عطية،
مـ عنواف الدرس :ويكتبو عمي السبورة مع * مرحمة التمييد لمموضوع وأبعاده العامة : إذ يذكر المع

 نبذه موجزه عف اطره العامة .
* مرحمة عرض جدوؿ العمؿ :حيث يقوـ المعمـ برسـ الجدوؿ الذي مر ذكره عمي السبورة ،ويذكر 
التلاميذ بالعمميات التي تقتضييا ىذه الاستراتيجية ، وكيفية التعامؿ مع كؿ حقؿ مف حقوؿ 

 الجدوؿ .
الدراسة : ويفضؿ أسموب المجموعات عمي الاسموب الكمي ، فإذا اختار المدرس  * تحديد أسموب

 أف يوزع التلاميذ عمي مجموعات ، يجب أف يسمي أفراد كؿ مجموعة .
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يطمب مف التلاميذ ممئ الحقؿ الأوؿ مف الجدوؿ الذي يتعمؽ بالاجابة عف السؤاؿ الاوؿ ماذا  *
، أو مجموعة  جدوؿ عمي غرار الجدوؿ نعرؼ ؟ وىذا يتطمب أف يكوف لدي كؿ طالب 

 الذي رسمو المدرس عمي السبورة  .
* مرحمة تحديد ما يريد تعممو : وبعد أف يذكر التلاميذ ما يعرفونو عف الموضوع ينتقموف إلي ما 
يريدوف تعممو ، وذلؾ بكتابة الاسئمة التي يريدوف الاجابة عنيا بعد دراسة الموضوع او في 

 وضوع .أثناء دراستيـ لمم
* دراسة الموضوع بشكؿ معمؽ: بعد اف يحدد التلاميذ ما لدييـ مف معارؼ وخبرات حوؿ 
الموضوع ولأسئمة التي يريدوف الإجابة عنيا في اثناء دراسة الموضوع، او بعد الإنتياءمف 
دراستو ، يقوموف بتفحص الموضوع مستفيديف مف خبراتيـ السابقة كأساس ينطمقوف منة،ومف 

لتي يريدوف الإجابة عنيا كموجو لمسار تفكيرىـ ودراستيـ بوصفيا اىدافا يسعوف الأسئمة ا
 إلي تحقيقيا.                                          

تدويف ما تـ تعممو : بعد دراسة الموضوع يطمب المعمـ مف التلاميذ، تدويف ما تعمموه مف  * 
في الجدوؿ الخاص بالإجابة عف السؤاؿ معارؼ وما اكتسبوه مف خبرات في الحقؿ الثالث 

 الثالث ماذا تعممت؟
* مرحمة التقويـ : يجري الطمبة تقويما لما تعمموه مف خلاؿ مقارنة مفردات الحقؿ الثالث بمفردات 
الحقؿ الثاني :أي مقارنة ما تعمموه فعلا بما كانوا يرغبوف في تعممو مع ذكر الاسئمة التي لـ 

ثـ مقارنة ما تعمموه بما كانوا يعرفونو ، ولمعرفة مستوي النجاح يحصموا عمي اجابة ليا . 
 الذي تحقؽ وتعديؿ بعض المعتقدات أو الافكار الخاطئة لدييـ قبؿ التعمـ الجديد

 * مرحمة تأكيد التعمم: حيث يطمب المعمم من التلاميذ:
 تمخيص أىـ ما تعمموه مف الموضوع. •
 تحديد مجالات الاستفادة مما تعمموه. •
 254-253تقديـ عرض شفيى لما تعمموه. ص ص  •

 * التقويم  : يتم التقويم لكل درس من دروس الوحدة عمى حده . 
: يتم تحديد الواجبات المنزلية لكل درس عمى حده وتتم متابعتو ( الواجبات المنزلية4)

 بصورة منتظمة من قبل المعمم . 
 ثلاث التالية:                                               تـ تقويـ التدريس مف خلاؿ المراحؿ التقويمية ال
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ختبار التحصيمى عمى تلاميذ  الصؼ الثاني * التقويـ القبمي ) قبؿ التدريس(: حيث تـ تطبيؽ الا
 )مجموعة البحث( لتحديد مستواىـ  في التحصيؿ قبؿ التدريس .                                                                  الإعدادي

* التقويـ البنائي ) أثناء التدريس(: تـ ذلؾ في كؿ درس مف الدروس عمى حدة مف خلاؿ 
لأخطاء التي يقع فييا الأنشطة والتماريف لمتعرؼ عمى مدى تقدـ التلاميذ وتصحيح ا

 التلاميذ.
ختبار التحصيمى عمى تلاميذ  * التقويـ النيائي )بعد الانتياء مف التدريس(: حيث تـ تطبيؽ الا

 )مجموعة البحث( لتحديد مستواىـ  في التحصيؿ بعد التدريس .                                                    الصؼ الثاني الإعدادي
  .K.W.Lتصميم دليل المعمم لمتدريس باستخدام استراتيجية               

تـ إعداد دليؿ المعمـ لتدريس وحدة التشابو بمقرر الرياضيات بالفصؿ الدراسي الثاني 
 (3وتضمف الدليؿ ما يمي: )ممحؽ   K.W.Lباستخداـ استراتيجية  لمصؼ الثاني الإعدادي

 مقدمة الدليؿ. -1
قميدس(.                           -دليؿ المعمـ لتدريس وحدة ىندسية)التشابو  -2  وعكس فيثاغورث وا 
 دروس الوحدة : . -3
 الدرس الأوؿ : التشابو -
 الدرس الثاني: عكس نظرية فيثاغورث.  -
 الدرس الثالث: المساقط. -
 الدرس الرابع: نظرية إقميدس. -
 نوع المثمث بالنسبة لزواياه.الدرس الخامس: التعرؼ عمى  -

كيفية  تدريس  كؿ  درس  مف  الدروس  باستخداـ  الاستراتيجية  واشتمؿ  كؿ  درس  عمى  -4
 -الأىداؼ المتوقعة بانتياء الدرس  -الزمف المحدد لمدرس  -التاريخ  -العنواف ما يمي: 

*     س كما يمي:وخطوات السير في الدر  -   ةأوراؽ عمؿ التمميذ -الوسائؿ التعميمية 
التييئة يقوـ المعمـ بكتابة عنواف الدرس عمى السبورة ويرسـ جدوؿ المعرفةعمى السبورة عمى 
غرار الجدوؿ الذي تـ توزيعو عمى المجموعات  ويخبر التلاميذ ماذا يعني كؿ رمز مف 

لبدء (، * ا W(، * تحديد مايراد تعممو )K. * تحديد المعرفة السابقة ) K.W.Lاستراتيجية 
بالدرس ويقوـ المعمـ بشرح وتوضيح عناصر الدرس مف خلاؿ الحوار والمناقشة مع التلاميذ 

 ثـ يوجو التلاميذ إلى حؿ الأنشطة بورقة العمؿ المرتبطة بالدرس تباعا.
 (       * مرحمة التقويـ النيائي       *الواجب المنزلي  L*تدويف ما تـ تعممو )
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 لتمميذ مف بدء الدرس حتى نيايتو.* ولا ننسى أدوار المعمـ وا
 * التغذية الراجعة.

 الصورة النيائية لدليل المعمم وأوراق عمل التمميذة:
وبعد الانتياء مف إعداد دليؿ المعمـ وأوراؽ العمؿ تـ عرضيما عمى مجموعة مف 

مدي مناسبة الأىداؼ السموكية لكؿ درس، ارتباط الأىداؼ  المحكميف  وذلؾ لمتأكد مف
في كؿ درس، مناسبة الأنشطة والتماريف   K.W.Lبالمحتوى، مناسبة استخداـ استراتيجية 
، مدي مناسبة أساليب التقويـ الصؼ الثاني الإعداديالمتضمنة بأوراؽ العمؿ لمستوي تلاميذ 

 المتبعة.
السادة المحكموف حوؿ تخصيص الوقت المناسب  وتـ إجراء التعديلات التي أبداىا

للأنشطة المصاحبة لكؿ درس مف دروس الوحدة. وبعد إجراء التعديلات السابقة عمى دليؿ 
تلاميذ الصؼ  المعمـ وأوراؽ العمؿ ، أصبح دليؿ المعمـ وأوراؽ العمؿ  قابميف لمتطبيؽ عمى

 )المجموعة التجريبية لمبحث(. الثاني الإعدادي
 أساليب التقويم:* تحديد 

 ويتضمف كؿ درس الخطوات الآتية : 
 الوسائؿ التعميمية.*   الأىداؼ الإجرائية لمدرس.*عنواف الدرس   *

 K.W.Lخطة السير في الدرس وفقاً لمراحؿ استراتيجية *
 *الواجب المنزلي. تقويـ الدرس.*
 .أثناء التدريسالتي تستخدم ة إعداد أوراق عمل التمميذ)ب(  

تـ إعداد أوراؽ عمؿ التمميذة داخؿ دليؿ المعمـ وتـ عرضيماعمى السادة المحكميف وبمغ عدد 
ورقة( بواقع ورقة أو ورقتيف عمؿ لكؿ درس، وتقسـ الورقة إلى ثلاثة أجزاء:  11الأوراؽ )

خاص  الجزء الأوؿ خاص بأنشطة تعمـ الدرس، الجزء الثاني خاص بالتقويـ، والجزء الثالث
 بالواجب المنزلي. 

 )ج( جدول تطبيق الاستراتيجية في دروس وحدة التشابو
                                                K.  ،W ،Lيتكوف ىذا الجدوؿ مف ثلاثة أعمدة 

 وفيو يحدد التمميذ ما يعرفو عف الموضوع.           K  * العمود
 وفيو يحدد التمميذ ما يريد أف يعرفو عف الموضوع .                                    W* العمود 
 ( ذلؾ.17وفييا يحدد ما تعممو التمميذ فعلا مف الموضوع. ويوضح جدوؿ)  L* العمود 
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 ثانيا: إعداد أدوات القياس لمبحث
بإتباع ،  اليندسة)التشابو(: تـ إعداد الإختبار التحصيمي لوحدة الاختبار التحصيمي)أ( 

 الخطوات التالية:
  تحديد اليدف من الاختبار -1

ييدؼ الاختبار إلى قياس تحصيؿ تلاميذ الصؼ الثاني الأعدادي  فيما تتضمنو  
 –وحدة التشابو بمقرر الرياضيات بالفصؿ الدراسي الثاني مف جوانب تعمـ معرفية ) المفاىيـ 

       الميارات(.-العلاقات
                                                                         تحميل محتوي وحدة )التشابو(. -2

تـ تحميؿ محتوي وحدة )التشابو( مف مقرر الرياضيات بالفصؿ الدراسي الثاني 
ميارات (، -علاقات  –لمصؼ الثاني الإعدادي إلى ما تتضمنو مف جوانب تعمـ ) مفاىيـ 

 لباحث في التحميؿ بالتعريفات الإجرائية التالية:                                                             والتزـ ا
: فكرة عقمية مجردة تشير إلى صفة مشتركة بيف موضوعيف أو أكثر مف المفيوم

: الموضوعات التي تتصؿ بوحدة )التشابو( المقررة عمى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي مثؿ
 التشابو ، المساقط                 

: جممة رياضية تربط بيف مفيوميف أو أكثر مف المفاىيـ المتضمنة بوحدة )التشابو( العلاقة  
 المقررة عمى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي وتشمؿ القواعد والقوانيف.                                            

ؼ الثاني الإعدادي عمى التمييز بيف المفاىيـ المختمفة وتطبيؽ : قدرة تمميذ الصالميارة  
  المفاىيـ والعلاقات اليندسية في حؿ التماريف المتضمنة بوحدة التشابو.

لحساب صدؽ التحميؿ لجوانب التعمـ المتضمنة بوحدة )التشابو( في البحث  صدق التحميل:
( بيدؼ التأكد 1الحالي تـ عرض نتائج التحميؿ عمى مجموعة مف السادة المحكميف )ممحؽ

مف شمولية نتائج التحميؿ لجوانب التعمـ المتضمنة بوحدة )التشابو( لمصؼ الثاني الإعدادي 
 لية التحميؿ الذي أعده الباحث. ، وقد أشار المحكموف إلى شمو 

  . Scottحساب معامؿ ثبات التحميؿ باستخداـ معامؿ سكوت 
( لثبات التحميؿ Scott( يوضح الإحصاء المستخدـ لحساب معامؿ سكوت )2جدوؿ)

  لجوانب التعمـ لوحدة التشابو
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 (2جدوؿ)                                        
لثبات التحميل لجوانب التعمم المتضمنة  Scottالإحصاء المستخدم لحساب معامل سكوت 

 بوحدة  )التشابو( لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي. 
فئة 
 التحميل

  النسبة المئوية لمتكرارات مجموع التكرارات
 ب%| -|أ%

 

 
التحميل 
 الاول
 )ا(

التحميل 
 الثانى
 )ب(

 ب% أ%

 68,4 89,1 69,20 58,22 6  7 المفاىيم
 14,11 22,2 48,34 26,32 10 10 العلاقات

 25,20 33,0  02,49 16,45 13 14 الميارات 
 07,36 44,4 100 100 29 31 المجموع

لثبات التحميػؿ وجػد أف معامػؿ  Scott( وبالتعويض في معامؿ سكوت 2جدوؿ ) مف
 % ، مما يشير إلي أف التحميؿ ذو ثبات عاؿ. 93 ,05سكوت =

( مفػاىيـ 6ومف ثـ أمكف التوصؿ إلي الصورة النيائية لتحميؿ المحتوى والتي تكونػت مػف)    
 (.2( ميارة )ممحؽ13( علاقات، )10، )
 تحديد الأىداف التعميمية للاختبار. -3

تـ تحديد الأىداؼ التعميمية مف خلاؿ محتوي وحدة التشابو بالفصؿ الدراسى الثانى    
 Critical)( CAPSلمصؼ الثاني الإعدادي في ضوء تصنيؼ مستويات كابس ) 

Thinking Achievement and Problem Solving)  للأىداؼ المعرفية إلى ثلاث
 :قد وحؿ المشكلات( كالآتيالتفكير النا -الفيـ والتطيسؽ -مستويات )المعرفة 

Bakr,ElSaid,2011)) 
:ويشػػمؿ المعمومػػات مػػف حيػػث التػػذكر والتفسػػير البسػػيط المســتوى الأول:  المقصــود بالمعرفــة

 لمتعاريؼ والمصطمحات والحقائؽ والقوانيف.
ويشػمؿ الفيػػـ والإسػتيعاب لمعػػاني المصػػطمحات  المسـتوى الثاني:المقصــود بــالفيم والتطبيــق

يػػػا وشػػػرحيا واسػػػػتنتاج سمسػػػمة مػػػف الملاحظػػػات منيػػػػا ، كمػػػا يشػػػمؿ تطبيقػػػػات والرمػػػوز وتمثيم
 لمتغيرات مرتبطة معا بعلاقة أو بقانوف 

 :المستوى التالت:المقصود بحل المشكلات والتفكير الناقد
حتيا ، كما يشػمؿ ويشمؿ تحميؿ الموقؼ إلى عناصر مكونة ليا ، أو الحكـ عمى ص
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عػادة تنظػيـ التركيب عدة عناصر معمومػات فػي صػورة جديػدة ، واشػتقاؽ علاقػات والتأكيػد ، وا 
 . 587-555عمى صحة مواقؼ جديدة .  ص ص 

لحساب صدؽ التحميؿ للأىداؼ التعميمية بوحدة التشابو في البحث الحالي تـ  صدق التحميل:
عرض نتائج التحميؿ عمى مجموعة مف السادة المحكميف  بيدؼ التأكد مف شمولية نتائج 
التحميؿ للأىداؼ التعميمية المتضمنة بوحدة التشابو لمصؼ الثاني الإعدادي ، وقد أشار 

 الذي أعده الباحث.المحكموف إلى شمولية التحميؿ 
( يوضح عدد الأىداؼ بموضوعات وحدة التشابو لمصػؼ الثػاني الإعػدادي 3جدوؿ ) 

 موزعة عمى مستويات الأىداؼ الثلاثة.
 (3جدوؿ )

 عدد الأىداف بموضوعات وحدة التشابو
 موزعة عمى مستويات الأىداف الثلاثة

 الموضوعات
 مستويات الأىداؼ

الفيـ  المعرفة المجموع
 والتطبيؽ

التفكير الناقد 
 وحؿ المشكلات

 8 3 2 3 التشابو -1
 3 1 1 1 عكس نظرية فيثاغورث -2
 3 1 1 1 المساقط -3
 3 1 1 1 نظرية إقميدس -4
التعرؼ عمى نوع المثمث بالنسبة -5

 لزواياه
1 1 1 3 

 20 7 6 7 المجموع
تـ حساب ثبات التحميؿ للأىداؼ التعميمية بوحدة التشابو بتحميؿ الأىداؼ ثبات التحميل: 

التعميمية مرتيف مف خلاؿ قياـ الباحث وأحد الزملاء بتحميؿ نفس المحتوى ممتزما بالتعريفات 
الأجرائية لكؿ عناصر التحميؿ السابقة ثـ حساب معامؿ ثبات التحميؿ باستخداـ معامؿ 

 .Scottسكوت 
لثبػات تحميػؿ  Scott( يوضح الإحصػاء المسػتخدـ لحسػاب معامػؿ سػكوت 4جدوؿ )

 الأىداؼ التعميمية بوحدة التشابو.
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 (4جدوؿ )
 لثبات    Scottالإحصاء المستخدم لحساب معامل سكوت 

 التحميل للأىداف المعرفية بوحدة التشابو

 فئة التحميؿ
النسبة المئوية  مجموع التكرارات

 لمتكرارات
 │ب% -أ% │

التحميؿ  
 الأوؿ )أ(

التحميؿ 
 الثاني)ب(

 ب % أ%

 3552 5 35 40 7 8 المعرفة
 9 0 30 30 6 6 الفيـ والتطبيؽ
التفكير الناقد 
 10556 5 35 30 7 6 وحؿ المشكلات

 23508 10 %100 %100 20 20 المجموع
لثبػػػػات التحميػػػػؿ وجػػػػد أف                   Scott( وبػػػػالتعويض فػػػػي معامػػػػؿ سػػػػكوت 4ومػػػػف جػػػػدوؿ )

 % ، مما يشير إلى أف التحميؿ ذو ثبات عاؿ. 87معامؿ سكوت = 
ومف ثـ أمكف التوصؿ إلى الصورة النيائية لتحميؿ الأىداؼ التعميمية والتي تكونت 

 أىداؼ( لممستوي الثاني)الفيـ والتطبيؽ( ،  6أىداؼ( لممستوي الأوؿ)المعرفة( ، ) 7مف)
  أىداؼ( لممستوي الثالث )التفكير الناقد وحؿ المشكلات(. 7)
 تحديد الأىمية والوزن النسبي:  -4
 تحديد الأىمية والوزف النسبي لموضوعات وحدة التشابو في ضوء المحكات التالية : -أ
 *  جوانب التعمـ المتضمنة بوحدة التشابو.     
*  عدد الصفحات المخصصة لكؿ موضوع مف موضوعات الوحدة كما وردت بالكتاب     

 المدرسي. 
 *عدد الحصص المخصصة لكؿ موضوع مف موضوعات الوحدة.    
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 ( 5جدول ) 
   الأىمية والوزن النسبي لموضوعات وحدة التشابو.   

 الموضوعات  
جوانب 
 التعمـ

النسبة 
 المئوية

عدد 
 الصفحات

النسبة 
 المئوية

عدد 
الحص
 ص

النسبة 
 المئوية

الوزف 
 النسبي

ترتيب 
 الأىمية

 1 %30 %25 4 %25 3 %40 8 التشابو-1

عكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػس  -2
نظريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 فيثاغورث

3 15% 1 8533% 2 1255% 11594% 5 

 2 %21567 %25 4 %25 3 %15 3 المساقط -3
نظريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  -4

 إقميدس
3 15% 2 16567

% 
2 1255% 14572% 4 

التعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرؼ  -5
عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع 
المثمػػػػػػػػػث بالنسػػػػػػػػػبة 

 لزواياه

3 15% 3 25% 4 25% 21567% 3 

  %100 %100 16 %100 12 %100 20 المجموع
 تحديد الأوزان النسبية للأىداف التعميمية لوحدة التشابو:  -ب

تـ تحديد الأوزاف النسبية للأىداؼ التعميمية لوحدة التشابو مف خلاؿ عدد الأىداؼ في      
  كؿ مستوي لكؿ موضوع  مف موضوعات الوحدة والمتضمنة بالجدوؿ السابؽ.

  لمستويات الأىداؼ التعميمية المتضمنة بوحدة التشابو،(  يوضح الأوزاف النسبية 6وجدوؿ )
 ( 6جدول )                                           

    الأوزان النسبية لمستويات الأىداف التعميمية المتضمنة بوحدة التشابو

 الموضوعـــــــات
النسبة المئوية 
لممستوي الأول 

 المعرفة

النسبةالمئوية لممستوي 
 الفيم والتطبيق الثاني

النسبة المئوية لممستوي 
الثالث التفكير الناقد وحل 

 المشكلات
 %428856 %33.3 %428856 التشابو -1
 %148286 %16.67 %148286 عكس نظرية فيثاغورث -2
 %148286 %16867 %148286 المسااقط -3
 %148286 %16867 %148286 نظرية إقميدس -4
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التعرف عمى نوع المثمث  -5
 بالنسبة لزواياه

148286% 16867% 148286% 

 %100 %100 %100 المجموع
 جدول مواصفات الاختبار: -5

في ضوء تحديد الأىمية والوزف النسبي لكؿ موضوع مف موضوعات وحدة التشابو. 
وأيضاً في ضوء تحديد الأوزاف النسبية للأىداؼ التعميمية لكؿ موضوع مف موضوعات 
الوحدة ، تـ إعداد جدوؿ مواصفات الاختبار لمتوصؿ إلى عدد المفردات الخاصة بكؿ 

مع الأخذ في الاعتبار أف عدد مفردات الاختبار  مستوى مف مستويات الأىداؼ التعميمية .
 ( مفردة.  20التحصيمي لوحدة التشابو تكونت مف )

 فات باستخداـ المعادلات التالية:وتـ إعداد جدوؿ المواص
  = عدد مفردات الاختبار في أي موضوع 

 
  عدد مفردات الاختبار في كؿ مستوي بالنسبة لكؿ موضوع = الوزف النسبي للأىداؼ في ىذا

 عدد مفردات الموضوع في الاختبار. × المستوي  
 ( يوضح مواصفات الاختبار التحصيمي لوحدة التشابو.7وجدوؿ )

 ( 7جدوؿ )
 مواصفات الاختبار التحصيمي

 
 الموضػػػوع

 مستويات الأىداؼ

مجموع 
 مفردات
 كؿ درس
 في الاختبار

المستوي الأوؿ 
 )المعرفة(

المستوي 
الثاني)الفيـ 
 والتطبيؽ(

المستوي 
الثالث)التفكير الناقد 
 وحؿ المشكلات(

عدد مفردات 
المستوي في 
 الاختبار

عدد مفردات 
المستوي في 
 الاختبار

عدد مفردات 
المستوي في 
 الاختبار

 8 3 2 3 التشابو -1
 1 - 1 - فيثاغورثعكس نظرية  -2
 3 1 1 1 المساقط -3
 3 1 1 1 نظرية إقميدس -4

 5 1 3 1التعرؼ عمى نوع المثمث  -5

 عدد الأسئلة× الوزن النسبي لأي موضوع 

               100 
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 إعداد الصورة الأولية للاختبار التحصيمي: -6
في ضوء جدوؿ المواصفات السابؽ تـ إعػداد الصػورة الأوليػة للاختبػار والتػي تكونػت 

( مفػػردة أسػػئمة اختيػػار مػػف 20( مفػػردة ، وتػػـ صػػياغة مفػػردات الاختبػػار فػػي صػػورة )20مػػف )
 ( . 4متعدد، ممحؽ رقـ)

 صدق المحكمين :  -7
المحكمػػػيف  تػػػـ عػػػرض الصػػػورة الأوليػػػة للاختبػػػار التحصػػػيمي عمػػػى مجموعػػػة مػػػف السػػػادة    

( . لمتأكد مف صلاحية الاختبػار مػف حيػث شػمولية مفػردات الاختبػار لجوانػب الػتعمـ 1)ممحؽ
المتضػػػمنة بالوحػػػدة ، وصػػػلاحية كػػػؿ مفػػػردة مػػػف مفػػػردات الاختبػػػار لقيػػػاس تحصػػػيؿ التلاميػػػذ 
لمغػػػرض المحػػػدد ليػػػػا ، وحػػػرص الباحػػػث عمػػػػى إجػػػراء مقػػػابلات شخصػػػػية مػػػع معظػػػـ السػػػػادة 

بداء أرائيـ في: المحكميف أثناء التحك  يـ لمناقشة ما قد يثار مف تساؤلات ، وا 
 .مدى مناسبة  السؤاؿ لقياس اليدؼ المحدد 
 .مدى صحة الصياغة المغوية لمفردات الاختبار 
  .إضافة أسئمة جديدة أو أي مقترحات أخرى 

 وقد أشار المحكموف إلى تعديؿ نوع الميارة لممفردات التالية:
 ( مف معرفة إلى فيـ وتطبيؽ. 1تعديؿ نوع الميارة لممفردة )-
 ( مف فيـ وتطبيؽ إلى معرفة  2تعديؿ نوع الميارة لممفردة)-
 ( من فيم وتطبيق إلى تفكير ناقد وحل مشكلات 9تعديل نوع الميارة لممفردة )-
 ( من تفكير ناقد وحل مشكلات إلى فيم وتطبيق14تعديل نوع الميارة لممفردة )-
 ( مف فيـ وتطبيؽ إلى تفكير ناقد وحؿ مشكلات.17تعديؿ نوع الميارة لممفردة)-
 ثبات الاختبار التحصيمي: -8

 6)ممحؽتـ حساب ثبات الاختبار بإستخداـ "معادلة ألفا لمثبات" معادلة كرونباخ  
وفؽ معادلة  0581وجد أف معامؿ ثبات الاختبار = لة ( وبالتعويض في المعاد3معادلة 

إلى أف مما يشير  0584= كرونباخ ومعامؿ ثبات الأختبار وفؽ معادلة جيوتماف ألفا
 . الاختبار ذو ثبات عاؿ وصلاحيتو لمتطبيؽ

 

 بالنسبة لزواياه

 20 6 8 6 المجموع



 ـ 2022يوليو   3العدد  37المجمد       مجمة البحث في التربية وعمـ النفس                             

 
1299 

 التطبيق الاستطلاعي للإختبار التحصيمي:                                                                      -9
ء التعديلات التي أشار إلييا المحكموف في تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي بعد إجرا

( تمميذا مف تلاميذ الصؼ الثاني 30الخطوة السابقة عمى عينة استطلاعية تكونت مف )
الإعدادي بمدرسة تمو الإعدادية بنيف التابعة لإدارة المنيا التعميمية في العاـ الدراسي 

 ..وزمف الإجابة عميو، ـ ، وذلؾ لحساب صدؽ مفردات الاختبار ، وثباتو 2019/2020
 معامل السيولة والصعوبة والتمييز :  -10

: 0.17وجػػػػد أف معػػػػاملات السػػػػيولة لأسػػػػئمة الاختبػػػػار التحصػػػػيمي تراوحػػػػت مػػػػا بػػػػيف )
(، وبػذلؾ يحتػوي الاختبػار 0.83: 0.17بينما معاملات الصعوبة تراوحت ما بػيف ) (،0.83

مػع المسػتويات المختمفػة لمػف جػرى عمى أسئمة متنوعة مف حيث السيولة والصعوبة لتتناسػب 
و. 16و. ويعني مستوى تمييز ممتاز ، وأقؿ معامؿ  25عمييـ التطبيؽ وأعمى معامؿ تمييز 

 (.6ويعني مقبوؿ ممحؽ )
 زمن الاختبار التحصيمي:  -11

تػػـ حسػػػاب الػػزمف المناسػػػب للإجابػػة عػػػف مفػػردات الاختبػػػار ، حيػػث أعطػػػى التلاميػػػذ 
الوقت الكافي للإجابة عف أسػئمة الاختبػار ، وتػـ تسػجيؿ الػزمف الػذي اسػتغرقو كػؿ تمميػذ  فػي 
الإجابة عف أسئمة الاختبار، ثـ حساب متوسط زمف إجابات التلاميذ ، ووجد أف الزمف اللازـ 

 دقيقة.  60ختبار ىوللإجابة عف أسئمة الا
 مفتاح تصحيح الاختبار التحصيمي: -12

تػػـ تحديػػد درجػػات مفػػردات الاختبػػار التحصػػيمي لوحػػدة التشػػابو لمصػػؼ الثػػاني الإعػػدادي 
 عمى النحو التالي:

 * بالنسبة لمفردات الاختيار مف متعدد تـ تحديد درجة واحدة لكؿ إجابة صحيحة. 
  درجة ( 20. وبذلؾ تصبح الدرجة الكمية للاختبار)

 الصورة النيائية للاختبار التحصيمي: -13
في ضوء حساب الصدؽ والثبات وزمف الإجابة تـ التوصؿ إلػى الصػورة النيائيػة للاختبػار    

 (.5( مفردة )ممحؽ20التحصيمي وأصبح في صورتو النيائية يتكوف مف )
( يوضػػػح أرقػػػاـ مفػػػردات الاختبػػػار التحصػػػيمي موزعػػػة عمػػػى مسػػػتويات التحصػػػيؿ 8جػػػدوؿ ) 

 الثلاث بالنسبة لكؿ موضوع مف موضوعات وحدة التشابو.
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 ( 8جدوؿ )                                      
أرقاـ مفردات الاختبار التحصيمي موزعة عمى مستويات التحصيؿ الثلاثة بالنسبة لكؿ 

 موضوع مف موضوعات وحدة التشابو.  

 الموضػػػػػػػوع

 مستويات الأىداؼ وأرقاـ المفردات

 المجموع
 المعرفة

الفيـ 
 والتطبيؽ

التكير الناقد 
وحؿ 

 المشكلات
 8 2011717 112 10 15 8116 _ التشابو1
 1 - 13 - عكس نظرية فيثاغورث -2
 3 19 15 18 المساقط -3
 3 9 3 2 نظرية إقميدس -4
التعرف عمى نوع المثمث بالنسبة  -5

 5 11 141611 4 لزواياه

 20 6 8 6 المجموع
 :ثالثا: اختيار مجموعة البحث

ـ . حيث تـ تطبيؽ الاختبار  2021/ 4/ 1بدأت اجراءات تنفيذ التجربة في 
الصؼ ب التحصيمى، واختبار التفكير الابداعي عمي تلاميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية

التابعة لإدارة المنيا بمدرسة الشييد محمد أبو زيد حجاج الإعدادية المشتركة الثاني الإعدادي 
مجموعة تمميذة وتـ تقسيميـ الي مجموعتيف:  62التعميمية بمحافظة المنيا، وكاف عددىـ 

                                                                                                       ( تمميذة ودرست وحدة التشابو بالطريقة التقميدية.        31:وتكونت مف فصؿ بو ) ضابطة
( تمميذة ودرست وحدة التشابو باستخداـ 31:وتكونت مف فصؿ بو ) مجموعة تجريبية-

وبعد اختيار مجموعة البحث تـ العمؿ عمي ضبط المتغيرات التي   K.W.Lاستراتيجية 
يحتمؿ اف تؤثر عمي نتائج البحث ، وذلؾ ضماف تكافؤ المجموعتيف، وفيما يمي مجموعة 

 المتغيرات التي تـ ضبطيا:                                               
 سنة تقريباً.                                               14ارىـ : تلاميذ الصؼ الثاني  الإعدادى أعمالعمر الزمنى-*
 : قاـ الباحث بالتدريس لتلاميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية .                                المعمم-*
: لمتأكد مف تكأفؤ المجموعتيف مف حيث التحصيؿ المعرفى ، تـ التحصيل المعرفى السابق-*

 الاختبار التحصيمى )أداة البحث ( عمى تلاميذ المجموعتيف  قبؿ التدريس .                  تطبيؽ 
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( يوضح دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية 9وجدوؿ)
 في التطبيؽ القبمي للاختبار التحصيمى. 

 (9جدول)
تين الضابطة والتجريبية في التطبيق دلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموع

 القبمي للاختبار التحصيمى واختبار التفكير الابداعي. 

 الانحراف المتوسط العدد المجموعة المتغيرات
 المعيارى

 "ت:"
 

 دلالة
 "ت"

الاختبار 
 التحصيمي

 2519 8570 31 التجريبية
 غير داؿ 1501

 2534 12,8 31 الضابطة
قيمة "ت" غير دالة احصائيا في كلا المتغيريف حيث بمغت ( أف 9يتضح مف جدوؿ )

( في الاختبار التحصيمي، ؛ الأمر الذي يؤكد وجود التكافؤ والتجانس بيف تلاميذ 1501نحو )
 المجموعتيف قبؿ تطبيؽ الاستراتيجية.

: التزـ البحث الحالي بالوقت المخصص لتدريس وحدة التشابو الزمن المخصص لمتدريس -6
(  حصة بواقع 16عمى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادى بالفصؿ الدراسى الثانى وىو) المقررة

 أربع حصص أسبوعياً.
 .رابعا :  تطبيق تجربة البحث

ـ، حيث تـ تطبيؽ الاختبار  2021/  4/ 1بدأت اجراءات تنفيذ التجربة في 
بمدرسة الصؼ الثاني الإعدادي ب التحصيمى، عمى تلاميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية

التابعة لإدارة المنيا التعميمية بمحافظة المنيا، الشييد  محمد أبو زيد حجاج الإعدادية لمبنات 
:                                                   مجموعتيف ( تمميذة وتـ تقسيميـ الي62وكاف عددىـ )

                                                              ودرستبالطريقةالتقميديةتمميذة (31):وتكونت مف فصؿ  بو  مجموعة ضابطة -
( تمميذة  ودرست باستخداـ استراتيجية 31:وتكونت مف فصؿ بو ) مجموعة تجريبية -

K.W…L                                                                                      
( حصة ، بواقع أربع حصص اسبوعياً وىي الفترة  16واستغرقت عممية التدريس ) 

المخصصة لتدريس وحدة التشابو بمقرر  الرياضيات لمفصؿ الدراسى الثانى لتلاميذ الصؼ 
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، حيث تـ تطبيؽ الاختبار 2021/ 4/  26الثاني الاعدادي . وانتيت عممية التدريس 
  . الضابطة والتجريبيةالتحصيمى عمى تلاميذ المجموعتيف 

 :خامسا : ملاحظات الباحث خلال تجربة البحث
لاحظ الباحث عند التدريس لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي باستخداـ استراتيجية   

K.W.L   :ما يمي 
أبدي التلاميذ بعض الارتياح مف تقسيميـ الي مجموعات غير متجانسة المستوي وحدوث  -1

 حوار بينيـ.
تحمس إدارة المدرسة ومعممي الرياضيات بالمدرسة بتطبيؽ الاستراتيجية ، وظير ذلؾ مف  -2

خلاؿ حرصيـ عمى المتابعة المستمرة لتنفيذ التجربة وتقديـ المعونة اللازمة لتنفيذىا 
 ولممساعدة عمى نجاح التطبيؽ. 

ة، حيث أثنوا كثيرا عمى كاف ىناؾ تفاعلًا واضحاً مف أولياء الأمور في وقت تنفيذ التجرب -3  
وتنفيذ الأنشطة فى تدريس الرياضيات  K.W.Lتجاوب أبنائيـ مع استخداـ استراتيجية 

 .  المطموبة
 أدى العمؿ في مجموعات تعاونية إلى وجود تنافس بيف التلاميذ بيدؼ تحقيؽ التقدـ  -4

 لمجموعاتيـ. 
 ؿ التمميذة وتفاعموا معيا بشكؿ كبير.أعجبت التمميذات كثيرا بالأنشطة الواردة في أوراؽ عم -5
أبدت التمميذات حماسا كبيرا لمتعمـ كما ظير ذلؾ أثناء العمؿ في مجموعات والمناقشات بيف  -6

   التمميذات بعضيـ البعض وبينيـ وبيف معمميـ.
 نتائج البحج والتىصيات والبحىث المقترحة 

لتدريس  K.W.Lيتناوؿ ىذا الفصؿ عرضا لمنتائج المتعمقة بأثر استخداـ استراتيجية 
اليندسة عمى التحصيؿ لدى تلاميذ الصؼ الثاني الاعدادي، وذلؾ مف خلاؿ التحقؽ مف 
صحة الفرض والاجابة عمى أسئمة البحث وتفسير النتائج وتحميميا وتقديـ التوصيات 

 البحث.  والبحوث المقترحة في ضوء نتائج
 أولا: نتائج البحث وتفسيرىا وتحميميا :

لقد قاـ الباحث بتفريغ وتحميؿ الاختبار مف  أساليب المعالجة الإحصائية:* 
 الإحصائي وتـ استخداـ الاختبارات الإحصائية التالية: SPSSخلاؿ برنامج 
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 اختبار ألفا كرونباخ لمعرفة ثبات فقرات الاختبار .1
 باستخداـ معادلة سبيرماف براوفمعامؿ الثبات  .2
 معامؿ السيولة الصعوبة والتمييز لمفقرات .3

لممجموعات المستقمة، لمتأكد مف تكافؤ مجموعتي الدراسة التجريبية  t-testاختبار ت  .4
  .والضابطة في القياسات القبمية لمتحصيؿ الدراسي 

دراسة عف الدلالة الإحصائية لممجموعات المستقمة، لاختبار فرضية ال t-test. اختبار ت 5
 لمفروؽ بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لإختبار التحصيؿ.

 . مربع إيتا  لمعرفة حجـ تأثير المتغير المستقؿ في إحداث الفرؽ الحاصؿ لممتغير التابع.       6 
 : حجـ  التأثير لممتغير المستقؿ d. حجـ التأثير 7

  
 (df=n1 + n2-2)درجة الحرية  dfقيمة الاختبار المحسوب ،  tحيث اف :  

 ( 10الجدول المرجعي لتحديد مستويات حجم التأثير يوضحو )جدول  .8
 ( 10جدول )                                  

 مستويات حجم التأثير                              
 كبير جدا كبير متوسط صغير الأداة المستخدمة

D2 0.2 0.5 0.8 1.1 
D2 0.01 0.06 0.14 0.20 

 بيانات الدراسة الحالية
 وفيما يمي عرضا لنتائج الدراسة 
مف فرووض البحث والذي ينص عمى أنو " يوجد فرؽ داؿ  لمتحقق من صحة الفرض الأول

إحصائيا بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف الضابطة )التي درست بإستخداـ الطريقة 
( في التطبيؽ البعدي K.W.Lالمعتادة(، والتجريبية )التي درست بإستخداـ استراتيجية 
تـ استخداـ اختبار"ت" لممجموعات للاختبار التحصيمي لصالح المجموعة التجريبية ، وقد  

واختبار ايتا لحساب حجـ التأثير.    Independent-Samples T - Testالمستقمة
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( يوضح دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات التطبيؽ البعدي ، للاختبار 11وجدوؿ )
 التحصيمي لممجموعتيف التجريبية والضابطة.

 (11جدول )
في التطبيق  المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيميدلالة الفرق بين متوسطي درجات 

 البعدي

نوع  قيمة)ت( 31مج. الضابطة= 31مج. التجريبية= المتغيرات
 الدلالة

الاختبار 
 التحصيمي

 ع م ع م
 2.41 9.38 2.07 13.12 دال **6.53

  2.00( =α≤0.05( وعند مستوي دلالة )60* قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )
              2.66=  (α≤0.01( وعند مستوي دلالة )60*قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة "ت" المحسوبة أكبر مف قيمة "ت" الجدولية في  
الدرجة الكمية للإختبار التحصيمي مما يدؿ عمى ثبوت صحة الفرض الأوؿ والذي ينص 
عمى أنو" يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعتيف الضابطة 

المجموعة التجريبية وىذا يعزى إلى استخداـ  والتجريبية في الاختبار البعدي لصالح
في تدريس وحدة التشابو مف مقرر اليندسة لمفصؿ الدراسي الثاني  K.W.Lاستراتيجية 

( 0501لمصؼ الثاني الإعدادي ؛ حيث تبيف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوي )
عدي للأختبار بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ الب

( : يوضح دلالة الفروؽ بيف المجموعتيف 4التحصيمي لصالح المجموعة التجريبية وشكؿ )
 التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي.

وللإجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة البحث والذي ينص عمى : ماأثر استخداـ 
لتحصيؿ لدى تلاميذ الصؼ الثاني الاعدادي في تدريس اليندسة عمى ا K.W.Lاستراتيجية 

 ؟ 
في تدريس اليندسة عمى التحصيؿ لدى  K.W.Lتـ حساب أثر استخداـ استراتيجية 

تلاميذ الصؼ الثاني الاعدادي ،بإيجاد حجـ التأثير بإستخداـ اختبار ايتا لحساب حجـ 
 ( التالي: 12التأثير كما ىو موضح بجدوؿ )
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 (12جدوؿ )

 متوسطي درجات التطبيق القبمي والبعدي1 للاختبار التحصيمي لممجموعة التجريبية . دلالة الفرق بين

الانحراف  المتوسط التطبيق العدد المتغير
مستوى  قيمة "ت" المعياري

حجم  مربع ايتا الدلالة
 التأثير

الاختبار 
 التحصيمي

 كبير 0.725 0.00 **8.89 1.19 8.70 قبمي 31
 2.07 13.12 بعدي

 يتضح من الجدول السابق:
( متوسط درجات تلاميذ المجموعة 0.01وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى )

التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي للاختبار التحصيمي لصالح القياس البعدي، حيث 
 (.8.89بمغت قيمة "ت" )

ييا لنتائج ونظرًا إلى أف مفيوـ الدلالة الإحصائية يعبر عف مدى الثقة التي نول
الفروؽ بصرؼ النظر عف حجـ أثر تمؾ الفروؽ؛ لذا فقد تـ حساب حجـ التأثير "مربع إيتا"، 

( بالجدوؿ المرجعي الخاص بتحديد مستويات حجـ 7وبمقارنة النتائج الواردة في جدوؿ )
(، مما يدؿ عمى أف 0.725التأثير وجد أف حجـ التأثير كبير حيث بمغت قيمة مربع إيتا )

في تدريس اليندسة( عمى   KWLأثير المتغير المستقؿ )المتمثؿ في إستراتيجية  حجـ ت
التابع )المتمثؿ في الاختبار التحصيمي( تأثير قوى؛ وىو ما يؤكد عمى فاعمية وأثر المتغير  

 الإستراتيجية المستخدمة التي تـ إجراؤىا عمى المجموعة التجريبية عينة الدراسة. 
 فتي درسلالمستوي تحصيؿ تمميذات المجموعة التجريبية اوىذا يدؿ عمى ارتفاع 

مقرر اليندسة الفصؿ الدراسي الثاني لمصؼ الثاني الاعدادي بإستخداـ استراتيجية  ةوحد
K.W.L  . 

( ، 2019وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة كلا مف: إيماف كاظـ أحمد )
(، محمد رجب رمضاف 2015ىيـ )( ، ناصر عبيد ابرا2019محمد خمؼ الله حممي )

(، محمد السيد 2010(، منى محمود عبد الله )2011(، نرميف محمد بدر الديف )2013)
(، ىاني ابراىيـ العبيدي، حسيف سميماف أبو 2008(، نيفيف حمزة شرؼ )2009سعيد )
  (Rusmana, A. ,et al, 2021دراسة روزمانا وآخروف ) (،2005دامس )
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 تفسير النتائج : 
 وتفسر ىذه النتائج كما يمي : 

( عمي تحسيف المستوي التحصيمي في اليندسة لمتلاميذ ، K.W.Lساعدت استراتيجية ) -1
وساعدت عمي الطلاقة في عرض الأفكار الرياضية وفي حؿ مسائؿ اليندسة في الوحدة 
المقررة ) التشابو ( بطرؽ ابداعية تتسـ بالطلاقة بشكؿ أكبر مف الطريقة المعتادة وذلؾ في 

مية حيث ساىمت مراحؿ ىذه ضوء خصائص طلاب المرحمة الإعدادية، وقدرتيـ العق
الاستراتيجية الثلاثة في تعود التلاميذ عمي عرض أكبر عدد ممكف مف الخبرات السابقة 

 ،لدييـ وتحديد المطموب بدقة أكبر والتعمـ وتحديد ما تـ تعممو 
( فرصة أكبر لمتلاميذ في المرونة في عرض الأفكار الرياضية K.W.Lاستراتيجية ) تتاحأ -2

الدرس ، اثناء تعمـ وعرض وحؿ المفاىيـ والتعميمات والميارات الرياضية  المتضمنة في
المتضمنة في الدرس. مف خلاؿ البدء بالخبرات السابقة والاعتماد عمييا والتدرج في المراحؿ 
المنظمة ليذا النموذج كما أف ترؾ حرية وفرصة أكبر لمطالب لممشاركة في كؿ مراحؿ ىذه 

في الرياضيات وخاصة  وتحسيف مستوى التحصيؿكبير في تنمية الاستراتيجية أسيـ بشكؿ 
 اليندسة . 

يجابياتو أثناء الدرس مف K.W.Lتؤكد استراتيجية ) -3 ( عمي دور التمميذ وفعاليتو في التعمـ وا 
خلاؿ عرضو لأفكاره الرياضية بطريقة  مترابطة في كافة مراحؿ ىذه الاستراتيجية مما أسيـ 

ويستشعر ذلؾ منذ المرحمة الأولي عندما يبدأ مستوى التلاميذ التحصيمي بدوره في تنمية 
( وىي ماذا تعرؼ عف الموضوع أو الفكرة المحددة حيث يبدأ التمميذ في Kالتمميذ في مرحمة )

عرض الأفكار دوف غيره مف التلاميذ ، كما تتكرر في المراحؿ الأخري ماذا تريد أف 
 أدي بدوره إلي تنمية مياراتو بشكؿ خاص. تعرؼ؟، وماذا تعممت ؟، وما سبؽ 

 : في ضوء نتائج البحث فإن الباحث يوصي بما يمي : حانيا :تىصيات البحج
في  K.W.L* تشجيع المعمميف عمى استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة وخاصة استراتيجية 

 المواد المدرسية المختمفة بصفة عامة والرياضيات بصفة خاصة .
* عمؿ دورات تدريبية لممعمميف اثناء الخدمة لمتدرب عمى استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة 

 في عممية التدريس. K.W.Lوخاصة استراتيجية 
* تشجيع المعمميف عمى استخداـ طرؽ وأساليب التدريس الحديثة والبعد قدر الامكاف عف 

 .الأساليب التقميدية في تدريس الرياضيات 
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مستوى الكتب الدراسية وأدلة المعمـ أو إعادة صياغتيا بطريقة تساعد عمى تنمية  * إعداد
مع إعدادىا بحيث تشتمؿ عمى دروس مصوغة وفؽ مراحؿ استراتيجية  حصيميالتلاميذ الت

K.W.L  تعممت(.  -اريد أف اعرؼ  -)اعرؼ 
حرية التعبير عف رأيو دوف * ضرورة توفير بيئة تعميمية جاذبة لمتمميذ ينعـ فييا بالأمف والأماف و 

لحؿ المشكلات التي تعترضو  التعميمية المتميزةخوؼ أوخجؿ بيئة تتوفر فييا سمات البيئة 
 أثناء تعممو وبعد تخرجو.                                            

ؿ حؿ في طريقة تفكيره لحؿ المشكلات لدييـ وذلؾ مف خلا قدوة لتلاميذه* عمى المعمـ أف يكوف 
 تماريف الرياضيات وخاصة اليندسة. 

* عمى المعمـ ألا يقدـ لتلاميذه حمولا جاىزة لممشكلات ولكف يعطي تلاميذه الوقت الكافي لكي 
لتمؾ المشكلات عملا بالمثؿ القائؿ "لاتعطني سمكة ولكف عممني  جديدةيتوصموا الى حموؿ 

 كيؼ أصطاد سمكة" . 
في  مستوى التحصيؿتنمية تعميـ وتعمـ الرياضيات مف اجؿ * إعداد برامج تعميمية تقوـ عمى 

 .جميع مراحؿ التعميـ مف الطفولة حتى الدراسات العميا 
* إضافة استراتيجيات ما وراء المعرفة ضمف مفردات مقررات طرؽ تدريس الرياضيات في 

ي تدريس كميات التربية وتدريب الطلاب المعمميف عمي استخداميا أثناء التدريب الميداني ف
 الرياضيات. 

 حالخا: البحىث المقترحة :
في ضوء ما توصؿ إليو البحث مف نتائج يقترح الباحث القياـ بإجراء البحوث 

 التالية: 
تجريب استراتيجيات اخرى مف استراتيجيات ما وراء المعرفة يتـ مقارنتيا بإستراتيجية  -1

K.W.L   في تدريس المواد الدراسية المختمفة. 
 إجراء دراسات مماثمة عمى عينة مف طلاب المرحمة الثانوية والجامعية. -2
  في تغيراتجاىات التلاميذ نحو الرياضيات. K.W.Lدراسة أثراستخداـ استراتيجية  -3
دراسة أثر استراتيجيات ماوراء المعرفة في تحصيؿ الرياضيات لمتلاميذ ذوى صعوبات التعمـ  -4

 والمتأخريف دراسيا. 
التصورات   في تنمية المفاىيـ الرياضية وتصحيح K.W.Lأثر استخداـ استراتيجية  دراسة -5

 البديمة في مبحث الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الاعدادية .
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 الاعدادية .  لتنمية ميارات البرىاف اليندسي في المرحمة K.W.Lأثر استخداـ استراتيجية  -7
الرياضية  ي تدريس الرياضيات عمى تنمية القوة ف K.W.Lدراسة أثر استخداـ استراتيجية  -8

  يذ المرحمة الاعدادية والثانوية.لدى تلام
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 مزاجــــــــع البحــــــج
 أولا: المراجـــع العربيــــــة.
 ثانيا: المراجـــع الأجنبيــــة

 أولًا : المراجع العربية :
إتجاىات حديثة فى إستراتيجيات ما وراء المعرفة فى " ( . 2004إبراىيـ أحمد بيموؿ )
 .230_149( ، ص ص 30، مجمة القراءة والمعرفة، مصر. عدد )" تعميم القراءة 

( K.W.L.Aفاعمية  استراتيجيتي )" ( . 2008إبراىيـ أحمد عطية ومحمد أحمد صالح )
داع شارك( في تدريس الرياضيات عمي تنمية التواصل والإب –زواج  –و)فكر 

مصر مجمة كمية التربية ، جامعة بنيا،  "الرياضي لدي تلاميذ المرحمة الابتدائية 
 . 80 -50(، أكتوبر ص ص 18( المجمد )76العدد )

( ، القاىرة :  3، ) ط  المناىج بين النظرية والتطبيق"( ." 1995أحمد حسيف المقاني ) 
 .1989مكتبة الأنجمو المصرية : 

أثر استخدام استراتيجية ما وراء المعرفة في تدريس "  (.2007أحمد عمي خطاب )
الرياضيات عمي التحصيل وتنمية التفكير الإبداعي لدي تلاميذ الحمقة الثانية من 

 ، رسالة ماجستير غير منشورة جامعة الفيوـ ، مصر."التعميم الأساسي
، 1"، ط  طرق تدريس الرياضيات نظريات وتطبيقات( . " 2001إسماعيؿ محمد الصادؽ )

 مصر ، القاىرة : دار الفكر العربي.
فاعمية برنامج مقترح قائم عمى استراتيجيات ما وراء (."  2010إيماف عبد العميـ عيسي )

المعرفة في تنمية التفكير الابتكاري والقدرة عمى حل المشكلات الرياضية لدي 
 جامعة عيف شمس .، رسالة دكتوراه ، كمية التربية ، " ميذ المرحمة الابتدائيةتلا

أثر المدخل الجمالي في تحصيل طالبات الصف الثاني الصف ( ."2019إيماف كاظـ أحمد )
، الأردف ،  الجامعة "الثاني المتوسط في اليندسة وتنمية تفكيرىن الإبداعي 

 . 761 -751(، ، ص ص 46عمادة البحث العممي، المجمد ) -الأردنية 
نموذج تدريس الرياضيات في تنمية التحصيل وميارات "   (. 2011بدر مبارؾ الشمراني )

 التفكير الإبداعي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي بالمممكة العربية السعودية
 . رسالة ماجستير، معيد الدراسات التربوية ، جامعة القاىرة."
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عوامل تدني مستوي طمبة المرحمة الاعدادية في حل (." 2003حسف محمد ابو ناموس )
، رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة سائل الرياضيات في دولة الامارات "م

 السوداف لمعموـ والتكنولوجيا .
مناىج واساليب تدريس "  (.2007حمد مصطفي العبسي ، محمد مصطفي العباس )

 ، الاردف ، عماف : دار المسيرة . 1ط  الرياضيات"
في   K.W.Lاتيجيتي العصف الذىني وأثر استخدام استر " (. 2019رندة اسماعيؿ ساري )

 " تحصيل مادة الرياضيات والتفكير الرياضي لدى تلاميذ الصف الرابع الأساسي
مركز النشر العممي،  -.مجمة العموـ التربوية والنفسية ، الناشر: جامعة البحريف

 404-377ص ص  2019( البحريف  يونيو 2( العدد)20المجمد )
أثر توظيف نموذج ميرل وتنيسون فى بناء المفاىيم ." ( 2012شادى محمد صيدـ )

" ، رسالة ماجيستير غير اليندسية لدى طمبة الصف الثامن الأساسى بمحافظة عزة
 منشورة ، جامعة الأزىر ، غزة.

الناشر، جامعة  -" 1  أساليب تدريس الرياضيات" ( . 2018صلاح عبدالمطيؼ أبو أسعد )
 ة العموـ الرياضية. كمي –( ، ماليزيا UKMكيبانغساف )

أثر تدريس وحدة اليندسة والاستدلال المكاني (." 2019عبد الله بف سميماف عايد)
باستخدام النمذجة الإلكترونية في مستويات التفكير اليندسي لدى طمبة الصف 

كمية التربية، مجمة التربية لمبحوث التربوية  -.جامعة الأزىر" الثاني الأعدادي
  249-191. ص ص  2( ج 165والنفسية والأجتماعية ، مصر ، العدد)

" استراتيجيات حديثة في فن  : ( 2008عبدالرحمف عيد الياشمي ، وطو عمي الدليمي )
 ، عماف ، الاردف دار المسيرة لمنشر والتوزيع .  1، ط "التدريس

مستويات الذكاء المتعدد لدى (. " 2004عزو اسماعيؿ عفانة ، نائمة نجيب الخزندار)-18
طمبة مرحمة التعميم الأساسي بغزة وعلاقتيا بالتحصيل في الرياضيات والميول 

 ص ص    (،2) 12". مجمة الجامعة الإسلامية لمبحوث الإنسانية، غزة، نحوىا
323 – 384                              .                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                     

تطوير الأداء البحثي في ضوء التحميل البعدي " (. 2010عمى إسماعيؿ سرور )-19
Meta-Analysis لنتائج بحوث استخدام التقنيات في تعميم وتعمم الرياضيات ،"
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المؤتمر العممي العاشر بكمية التربية بالفيوـ ) البحث التربوي في الوطف العربي، 
 .  230_  215رؤي مستقبمية( ، جميورية مصر العربية ، المجمد الثاني ص ص 

ي دورة التعمم الخماسية أثر توظيف استراتيج" ( . 2014فاطمة عبدالمطيؼ حساف )-20
( في تنمية ميارة حل المسألة الرياضية لدي طمبة K.W.Lوالجدول الذاتي )

" رسالة ماجستير غير منشورة " ، جامعة الأزىر  الصف الثامن في محافظات غزة
 فمسطيف. 

" ، مجمة التربية  الإبداع والتطوير مفاىيم أساسية( ." 1998كماؿ كامؿ أبو سماحة ) -21
 1998( ، ديسمبر  127مجنة الوطنية القطرية لمتربية والثقافة والعموـ ، العدد )، ال
 . 

( في تنمية المفاىيم K.W.Lأثر استخدام استراتيجية )" (. 2012كميميا كماؿ حسف )-22
، رسالة  "والتفكير المنطقي في الرياضيات لدي طالبات الصف التاسع الأساسي 

 لإسلامية بغزة  فمسطيف. ماجستير غير منشورة، الجامعة ا
فاعمية استخدام بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة (." 2008ليمي سعد الصاعدى )-23

في الرياضيات في تنمية التفكير الإبداعي والتحصيل لدي الطالبات المتفوقات 
، الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس، "  والعاديات بالصف الثاني المتوسط

 .138في المناىج وطرؽ التدريس، العدد مجمة دراسات 
( K.W.Lأثر توظيف استراتيجية ) (.2017ماجد محمد الديب، أيمف محمود الأشقر) -24

في تدريس الرياضيات عمي التفكير الإبداعي والتحصيل لدي طالبات الصف 
( . ص ص 24( العدد)8مجمة اماراباؾ ، المجمد) "،العاشر الأساسي بغزة    

125-148 . 
اثر استخدام استراتيجة بوليا في تدريس المسالة " ( . 2003ماجد محمد المصري ) -25

اليندسية في مقدرة طمبة الصف التاسع حميا في المدارس الحكومية التابعة 
ماجستير في أساليب تدريس الرياضيات. جامعة النجاح " رسالة لمحافظة جنين

 –أبعاد التعمم ( . " 1998روف )روبرت أذار مارا زانو وآخ -26. نابمس -الًطنية 
" ترجمة : جابر عبدالحميد وآخروف ، دار قباء لمطباعة والنشر والتوزيع  دليل المعمم

 ، القاىرة ، مصر. 
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: ". القاىرة"استراتيجيات التعميم وأساليب التعمم( .2004مجدي عزيز إبراىيـ ) - 27
 الأنجمو المصرية.

تعميم الرياضيات بين النظرية والتطبيق1 (. "2000محبات محمود أبو عميرة ) - 28
 ، الدار العربية لمكتاب. "القاىرة

الإحصاء والتحميل الإحصائي باستخدام " . ( 2015) اسماعيل محمد ربيع حسني - 29
SPSS  . الجزء الأوؿ ، مطبعة أبوىلاؿ ، المنيا ، " 

" ،  SPSSالإحصاء والتحميل الإحصائي باستخدام ( . " 2016)  __________ - 30
 الجزء الثاني ، مطبعة بست برنت ، المنيا. 

فاعمية استخدام خرائط التفكير في تنمية كل (. " 2011محمد موسي بنى موسي ) - 31
من ميارات البرىان الرياضي والتفكير الإبداعي والتحصيل في اليندسة لدى طلاب 

 رسالة دكتوراه، معيد الدراسات التربوية ، جامعة القاىرة."1 الصف الأول الثانوي
(. "مبادئ ومستويات الرياضيات المدرسية1 2001ناجى ديسقورس ميخائيؿ ) - 32

المؤتمر العممي  المنيج والتقويم1 الرياضيات المدرسية: معايير ومستويات "1
 119- 78السنوي، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات. ص ص 

ماوراء المعرفة  -فاعمية استعمال استراتيجية(." 2015ناصر عبيد ابراىيـ ) - 33
(K.W.L  في التحصيل والتفكير المنظومي لطالبات الصف الرابع العممي في )

 . رسالة ماجستير ، تربية الأنبار ، العراؽ."مادة الرياضيات 
مفاىيم ومصطلاحات في ( ." 2008نواؼ احمد سمارة ، عبدالسلاـ موسي العديمي ) - 34

 عماف ، الاردف . –" الناشر دار المسيرة لمطباعة والنشر العموم التربوية
أثر  التدريس باستخدام استراتيجيات الذكاءات " ( . 2008نيفيف حمزة شرؼ ) -35

( في التحصيل والترابط الرياضي لدي طالبات K.W.Lالمتعددة والقبعات الست 1 )
رسالة دكتوراه غير منشورة وزارة " دينة مكة المكرمةالصف الثالث المتوسط بم

 التعميـ العالي جامعة أـ القري. 
تصور مقترح لمعالجة جوانب القصور في تعمم ( . " 2013ىبة عدناف محمد ) - 36

 غزة .  –، جامعة الأزىر "  اليندسة لدي طمبة الصف التاسع الأساسي بغزة
"،  لاح التقويم ىو المدخل لإصلاح التعميمإص. " (1986وديع مكسيموس داود )  - 37

 .112 -91( . ص ص 2بحوث ومقالات ، مجمة كمية التربية ، اليمف ، العدد )
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"،  المعرفة وما وراء المعرفة 1 المفيوم والدلالة" .( 2004وليـ تاوضروس عبيد  ) - 38
المؤتمر العممي الرابع حوؿ رياضيات التعميـ العاـ في مجتمع المعرفة ، الجمعية 

 414 -412( يوليو. ص ص 8-7المصرية لتربويات الرياضيات ، )
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