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برنامج إثرائي لتنمية بعض المفاىيم العممية لدى طفل  فاعمية
 الروضة الموىوب في ضوء حاجاتو

  د. نجلاء السيد عبد الحكيم محمد

 ممخص:
ىدؼ البحث لتنمية بعض المفاىيـ العممية لدل طفؿ الركضة 

 -لماءالمكىكب في ضكء حاجاتو مف خلبؿ أربع أبعاد )الزراعة كا
العناصر الغذائية(، كاستخدـ البحث  -الغذاء كالكجبات -الكائنات الحية

المنيج الشبو تجريبي الذم يعتمد عمى تصميـ المجمكعة التجريبية 
( 23الكاحدة لمناسبتو لطبيعة ىذا البحث، كتككنت عينة البحث مف )

سنكات كككنكا  7:6في سف  طفؿ كطفمة بركضة السادسة ببمعلبء الباحة
جمكعة كاحدة، كطبقت عمييـ أدكات البحث التالية )مقياس تحصيمي م

بطاقة ملبحظة لإكتشاؼ طفؿ  -لإكتشاؼ طفؿ الركضة المكىكب
برنامج لتنمية بعض المفاىيـ العممية لدل طفؿ  -الركضة المكىكب
إختبار تحصيمي لقياس فاعمية البرنامج في تنمية  -الركضة المكىكب

بطاقة ملبحظة لقياس  -ؿ الركضة المكىكببعض المفاىيـ العممية لطف
بعض السمككيات المرتبطة بكحدة الغذاء( كأقتصر زمف تطبيؽ البرنامج 

أسابيع  7ق بكاقع 41/22/2544ق إلى 25/21/2544في الفترة مف 
ساعة، كأسفرت نتائج  47ساعات عمى يكميف أم بكاقع  7في كؿ أسبكع 

لمفاىيـ العممية لدل طفؿ البحث عف فاعمية البرنامج في تنمية بعض ا
الركضة المكىكب في ضكء حاجاتو مف خلبؿ أربعة أبعاد )الزراعة 

                                           
 القاىرة جامعة ، الاطفال رياض كمية، التربوية العموم بقسم مدرس.   
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العناصر الغذائية( كمف  -الغذاء كالكجبات -الكائنات الحية -كالماء
خلبؿ دلالة الفركؽ بيف القياسيف القبمي كالبعدم عمى الإختبار 

كانت النتائج التحصيمي لقياس فاعمية البرنامج لممجمكعة التجريبية، ك 
لصالح القياس البعدم، كأسفرت النتائج عمى تنمية بعض السمككيات 
 الصحيحة المرتبطة بكحدة الغذاء مف خلبؿ أبعاد بطاقة الملبحظة

أداب كسمككيات تناكؿ الغذاء( كمف  -الصحي الغذاء -الغذاء نظافة)
ة خلبؿ دلالة الفركؽ بيف القياسيف القبمي كالبعدم عمى بطاقة الملبحظ

لقياس فاعمية البرنامج لممجمكعة التجريبية، ككانت النتائج لصالح القياس 
 البعدم.
في نتائجيا حيث تـ  كيؤكد ذلؾ عمى اتفاؽ جميع أدكات البحث 

تنمية بعض المفاىيـ العممية لطفؿ الركضة المكىكب، كتنمية بعض 
التي  السمككيات الصحيحة المرتبطة بتمؾ المفاىيـ المكجكدة بكحدة الغذاء

ظيرت في سمككياتو مف خلبؿ بطاقة الملبحظة،مما يؤكد فاعمية 
البرنامج، ككانت مف أىـ تكصيات البحث الاىتماـ بفئة الأطفاؿ 

 المكىكبيف، كتصميـ البرامج الإثرائية لدييـ في مجالات مختمفة.
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Abstract: 

The research aims to develop some scientific 

concepts for talented kindergarten children regarding 

their needs through four dimensions (agriculture and 

water- living things- food and meals- nutrients).  
The research used the semi experimental method, 

which depends on the design of the single experimental 

group because of its appropriateness for the nature of 

this research.  

The sample consisted of (12) boys and girls of 

sixth Bilaala kindergarten at the age of 5-6 years and 

formed one group, on which the following research 

tools were applied (Achievement scale to discover 

talented kindergarten children- note card to discover 

talented kindergarten children- a program for the 

development of some scientific concepts for talented 

kindergarten children- an achievement test to measure 

the effectiveness of the program regarding the develop-

ment of some scientific concepts to kindergarten 

talented children- Observation card to measure some 

behaviors associated with food unity) 

The time for the program application confined in 

the period 16/7/2011 to 13/8/2011 at 5 weeks , 6 hours 

throughout 2 days per each week, at the rate of 30 

hours,  

The research results showed the effectiveness of 

the program at the development of some scientific 

concepts for talented kindergarten children in the light 

of their needs through the four dimensions (agriculture 

and water- living things- food and meals- nutrients) 

and through significant differences between pre and 

post measurements on the achievement test to measure 
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the effectiveness of the program for the experimental 

group, the results were in favor of the post measure-

ment, and the results on the development of some of 

the correct behaviors associated with food unity 

through the dimensions of observation card (food 

hygiene- healthy food- Etiquette and food behaviors) 

and through significant differences between pre and 

post measurements on the observation card to measure 

the effectiveness of the program for the experimental 

group, the results were in favor of the post 

measurement. 

This confirms the agreement of all research tools at 

their results, as some scientific concepts have been 

developed for the talented kindergarten children, and 

the development of some of the correct behaviors 

associated with these concepts in the unity of food that 

appeared in the behaviors through observation card, 

which confirms the effectiveness of the program, One 

of the most important recommendations of the research 

is to pay attention to the gifted children, and to design 

enriching programs in different areas. 
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 مقدمو: 
يجب أف تبدأ إف الاىتماـ برعاية المكىكبيف في أم مجتمع متطكر 

مف الطفكلة المبكرة، كذلؾ مف خلبؿ اكتشاؼ الأطفاؿ المكىكبيف في 
مرحمة رياض الأطفاؿ كتنمية قدراتيـ كمكاىبيـ الفائقة في تمؾ القترة 

  الخصبة التي تفصح عف بكادر التفكؽ كالمكىبة.

حيث يرل عمماء نفس النمك أف الخمس سنكات الأكلى مف عمر 
لنمك المخ البشرم كىك الأمر الذم يقكدنا إلى الطفؿ تمثؿ أىـ مرحمة 

 القكؿ بأف القدرة العقمية تتميز بالنمك السريع خلبؿ تمؾ المرحمة، كىذا ما

الباحثكف إلى التأكيد عمى أنو كمما كاف اكتشاؼ المكىكبيف مبكران  دعا
كمما ساعد ذلؾ في تقديـ الخدمات الإثرائيو اللبزمة ليؤلاء الأطفاؿ 

كىك الأمر الذم يساعد عمى تككيف بيئة ثرية بالخبرات  بصكرة ملبئمة
 .(Kuo, Maker, Su and Hu, 2010التي تستثمر تمؾ المكاىب )

كيأتي الاىتماـ بيذه الفئة مف منطمؽ أنيا فئة ذىبية كثركة قكمية 
تشكؿ رأس ماؿ غالبان بالإضافة إلى أنو أفضؿ أنكاع الاستثمار التي 

زكريا الشربيني، يسرية صادؽ، )تقدـ. تساعد الأمـ عمى النمك كال
3113،28). 

تعد المكىبة ىي المنفذ الذل تسعى خمفو تمؾ المجتمعات التي تريد 
اف تسطر ليا تاريخا, كأف يككف ليا اسياميا الكاضح في الحضارة 

كيكسبيا  ،ليا دكرا بارزا في تممؾ المجتمعات يجعؿ مما بأسرىا, البشرية
الأمـ, كلذلؾ تعمؿ مثؿ ىذه المجتمعات جاىدة  بالتالي مكانة مرمكقة بيف

مف خلبؿ اساليب عممية مقننة عمى الكشؼ عف المكىكبيف، حتى تتمكف 
 .(22,3114مف صقؿ مكاىبيـ )سمفيا ريـ ,
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ف الطفكلة اينما كانت لا يمكف اف تزدىر كاف تتطكر ابداعيا خارج إ
 .ئكلية التنشئةفضاءاتيا التربكية السميمة. فالمجتمع بمككناتو يتحمؿ مس

فضياع المكاىب المبدعة تتحمميا عممية التربية المتعاقبة التي تجبر الفرد 
عمى تشرب كقبكؿ مفاىيـ كتصكرات كأراء اجتماعية تقؼ كعامؿ مضاد 

 .(215,3121للئبداع )مناؿ الينيدل,
مرحمة خصبة فالطفؿ لديو كـ ىائؿ مف  فمرحمة الطفكلةىي

تب ليا النمك كالخركج الى ارض الكاقع إلا المكاىب المتعددة كلكف لف يك
بمساعدة متخصصيف يكتشفكف تممؾ المكاىب المتعددة كيسعكف جاىديف 
 .لرعايتيا كالنبتة التي تحتاج لرعاية حتى تزىر كتملؤ الككف جمالا كاريجا

كما أف التفريط في عقكؿ المكىكبيف يعد انتكاسو لمجتمعنا العربي 
امج اللبزمة لاكتشافيـ كاستيعاب قدراتيـ بالإضافة إلى عدـ كضع البر 

تنميتيا، كلذلؾ نجد أنو عندما أطمؽ الاتحاد السكفيتي أكؿ قمر ك  المختمفة
عالـ التربية الأمريكي  كقؼ 2:68صناعي لمفضاء الخارجي عاـ 

يستنيض اليمـ مف أجؿ إعادة النظر في الخطة Guilford  جيمفكرد
ىكبيف باعتبار أف التحدم الذيتكاجو التربكية كطرح مسألة الاىتماـ بالمك 

الكلايات المتحدة لا يمكف التصدم لو إلا برعاية المكىكبيف كقد استندت 
ىذه الرؤية إلى حقيقة مفادىا أف المجتمع لف يتقدـ كيتطكر دكف الاىتماـ 

 .(328 ،3114بأبنائو المكىكبيف )عاطؼ زغمكؿ،

ا قبؿ المدرسة حتى لذا لا بد مف اكتشاؼ المكىبة مبكران في مرحمة م
يصؿ الأطفاؿ المكىكبيف بما لدييـ مف استعدادات كقدرات خاصة إلى 
أقصى ما يمكف استثماره ليذه القدرات. كلا يتـ ذلؾ إلا مف خلبؿ البرامج 

 المخصصة لذلؾ. 
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 مشكمة البحث:

تكمف مشكمة البحث مف اىتماـ الباحثة بمجاؿ المكىكبيف، حيث 
غير العادية كالتي تحتاج إلى العناية  يعتبر المكىكبيف مف الفئات

كالتعاطؼ التي يمقاىا الأطفاؿ المعاقيف مف الخبراء كالمينيكف لتكفير 
برامج كاسعة النطاؽ في تربيتيـ كتأىيميـ لجعميـ أكثر استقلبلية كاعتمادا 

بينما ىذا الاىتماـ يفتقده الاطفاؿ المكىكبيف كالمتفكقيف  ،عمى أنفسيـ
البان ما ينظركف إلى التأخر أك الإعاقة عمى أنيا كذلؾ لأف الناس غ

مشكمة تحتاج إلى حؿ، بينما ينظركف إلى المكىبة كالتفكؽ عمى أنيا ميزة 
 أكثر مف ككنيا مشكمة. 

كلقد أكدت العديد مف الدراسات عمى أىمية إكتشاؼ الأطفاؿ 
( التي :311) المكىكبيف في سف مبكرة كمنيا دراسة إيناس البصاؿ

مكعة مف المؤشرات لمكشؼ عف المكىبة في رياض الأطفاؿ، كضعت مج
( التي حددت طرؽ كأساليب لإكتشاؼ 3121دراسة نياد عبدالله العبيد )

( التي كضعت 3119الأطفاؿ المكىكبيف، كدراسة ماجدة ىاشـ بخيت )
برنامج تدريبي لممعممة لإكتشاؼ الأطفاؿ المكىكبيف، كدراسة كلبن مف 

Pfeiffer, Kumtepe (3117 )(، كدراسة :311) Renzulliرينزؿ 
 -Hodgeاستخدمت المقاييس المختمفة لمكشؼ عف المكىكبيف، كدراسة 

Kemp (3117 التي حددت تقديرات المعمميف كأحد أساليب الكشؼ )
( التي 3113عف المكىبة، كدراسة محمكد منسي، عادؿ سعيد البنا)
دعيف ككيفية ىدفت إلى تصميـ برامج لمكشؼ عف المكىكبيف كالمب

 رعايتيـ.
كعمى الجانب الأخر أكدت العديد مف الدراسات كالبحكث السابقة  

عمى أىمية تصميـ البرامج الخاصة لفئة المكىكبيف كمنيا مؤتمر الطفؿ 
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الذم أكصى بضركرة تصميـ برامج عممية في إطار  (8::2العربي )
مرحمة رياض استراتيجية الإثراء التربكم كتشجيع الأطفاؿ المكىكبيف في 

( كالتي 3111كدراسة كائؿ عمى عبد الله ) ،الأطفاؿ عمى تنمية قدراتيـ
ىدفت إلى إعداد برنامج مقترح في الرياضيات لتنمية قدرات التفكير 
الابتكارم في مجاؿ الرياضيات لممكىكبيف في مرحمة رياض الأطفاؿ، 

( التي أكصت بأف الطفؿ المكىكب في 2::2) Harvyكدراسة ىارفي 
مرحمة الرياض في حاجة ممحة إلى إعداد برامج تشبع حاجات ىؤلاء 

 الأطفاؿ.
كانطلبقان مف اىتماـ المممكة العربية السعكدية بالمكىكبيف في 
المرحمة الابتدائية كالمتكسطة كالثانكية كتصميـ الاختبارات كالمقاييس 

اض المكىبة في مرحمة ري عف بالكشؼ الباحثة اىتماـ انبثؽ عنيـ، لمكشؼ
الأطفاؿ كمحاكلة تنميتيا كدفعيا إلى الاماـ. حيث أثبتت الدراسات أف 

في مرحمة الطفكلة  الطفؿ العربي يتميز بالمكىبة كالتفكؽ كالقدرات العقمية
سنكات كىي ما يقابؿ مرحمة رياض الأطفاؿ في  4:7المبكرة كخاصان مف

 المممكة العربية السعكدية. 
نامج تنمية بعض المفاىيـ العممية لذلؾ تحاكؿ الباحثة مف خلبؿ بر 

 لدل طفؿ الركضة المكىكب في ضكء حاجاتو.
 : يحاكؿ البحث الحالي الإجابة عمى التساؤلات التالية: تحديد المشكمة

 كيفية اكتشاؼ طفؿ الركضة المكىكب عمميان. -ا
ما التصكر المقترح لمبرنامج في ضكء حاجات طفؿ الركضة  -3

 المكىكب. 
 البرنامج المقترح. ما فاعمية  -4



 3102أبريل      ةامسخالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

 

 468 

 أىداف البحث:
العممية لدل طفؿ الركضة  المفاىيـ بعض تنمية الحالي البحث يحاكؿ

 المكىكب في ضكء حاجاتو كذلؾ مف خلبؿ:
 .تصميـ مقياس مصكر لإكتشاؼ طفؿ الركضة المكىكب 
 المكىكب الركضة طفؿ لإكتشاؼ ركضةال لمعممة ملبحظة بطاقة تصميـ . 
  بعض المفاىيـ العممية لدل طفؿ الركضة تصميـ برنامج لتنمية

 المكىكب في ضكء حاجاتو. 
  تصميـ اختبار تحصيمي مصكر في المفاىيـ العممية لقياس فاعمية

 البرنامج.
 .تصميـ بطاقة ملبحظة لقياس بعض السمككيات المرتبطة بالبرنامج 
  التحقؽ مف فاعمية البرنامج لتنمية بعض المفاىيـ العممية لدل طفؿ

 المكىكب في ضكء حاجاتو. الركضة 

 أىمية البحث: 

 تتمثؿ أىمية ىذا البحث فيما يمي:
 الركضة.  طفؿ لدل المكىبة لاكتشاؼ المختمفة الطرؽ عمى الضكء إلقاء -ا
تكجيو النظر إلى أىمية دكر المعممة في اكتشاؼ المكىبة لدل طفؿ  -3

 الركضة. 
المفاىيـ العممية  تزكيد معممات رياض الأطفاؿ ببرنامج لتنمية بعض -4

 لدل طفؿ الركضة المكىكب.
تقديـ مقاييس مقترحة ليذه الفئة مف الأطفاؿ لإكتشافيـ كتنميتيـ  -5

 ليسترشد بيا العامميف في ىذا المجاؿ. 
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 منيج البحث: 
استعاف البحث الحالي بالمنيج الشبو تجريبي الذم يعتمد عمى 

بيعة ىذا البحث، كلقمة تصميـ المجمكعة التجريبية الكاحدة لمناسبتو لط
كباستخداـ القياسيف القبمي  عدد أفراد المجتمع الأصمي لعينة البحث،

كالبعدم لممجمكعة بيدؼ التعرؼ عمى فاعمية البرنامج كمدل مساىمتو 
 طفؿ الركضة المكىكب. في تنمية بعض المفاىيـ العممية لدل

 فروض البحث: 
 رجات الأطفاؿ تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسطات د

المكىكبيف قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج عمى الاختبار التحصيمي 
 المصكرلبعض المفاىيـ العممية كأبعاده لصالح القياس البعدم.

  تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف متكسطات درجات الأطفاؿ
المكىكبيف قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج عمى بطاقة الملبحظة كأبعادىا 

 لبعدم.لصالح القياس ا

 عينة البحث: 
 اقتصر البحث الحالي عمى الأطفاؿ الممتحقيف بركضة بمعلبء -2

بالباحة التابعة لكزارة التربية كالتعميـ لتكافر عينة البحث كتعاكف إدارة 
 الركضة عمى تطبيؽ البرنامج. 

لقد تـ اختيار عينة البحث بشكؿ عمدم تحققت فييا المكاصفات  -3
 الأساسية الآتية

 .سنكات 6:7 اكح العمر الزمني للؤطفاؿ ما بيفتر  -أ
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 درجة فيما فكؽ.  251أف تككف نسبة الذكاء للؤطفاؿ  -ب
( طفؿ كطفمة تتكافر فييـ الشركط 23بمغت العينة الكمية لمبحث ) -4

 السابؽ ذكرىا.

إلى  25/21/2544اقتصر زمف تطبيؽ البرنامج في الفترة مف  -5
ساعات عمى يكميف  7سبكع أسابيع كؿ أ 7بكاقع  41/22/2544
 ساعة.  47

 أدوات البحث: 
 (2ذكاء الأطفاؿ.) الصكرة الخامسة لقياس مقياس استنافكرد بنيو 
 (3).بطاقة ملبحظة لإكتشاؼ طفؿ الركضة المكىكب 
 (4).مقياس تحصيمي مصكر لإكتشاؼ طفؿ الركضة المكىكب 
  (5).برنامج لتنمية بعض المفاىيـ العممية لطفؿ الركضة المكىبة 
 مصكر لقياس بعض المفاىيـ العممية لدل طفؿ  اختبار تحصيمي

 (6).الركضة المكىكب
 ( 7).بطاقة ملبحظة لقياس بعض السمككيات المرتبطة بكحدة الغذاء 

                                           

 .)إعداد محمد طو عبد المكجكد( -2
   .( إعداد الباحثة2)ممحؽ  -3

 .( إعداد الباحثة3)ممحؽ  -4

 .( إعداد الباحثة4)ممحؽ  -5

     .( إعداد الباحثة5)ممحؽ  -6

 .باحثة( إعداد ال6)ممحؽ  -7
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 مصطمحات البحث:
 :Programالبرنامج  -1

تربكم منظـ يستند إلى فمسفة اجتماعية كنظريات  محتكل البرنامج
كمتطمبات نمكه كالبيئة المحيطة بو،  عممية كمعمكمات عف حاجة الطفؿ

كيتضمف ىذا المحتكل أىدافان يتـ تحقيقيا كملبحظتيا مف خلبؿ سمكؾ 
الأطفاؿ كالخبرات المتكاممة المشتممة عمى مجمكعة مف الأنشطة 

كباستخداـ  متخصصات معممات رعاية تحت الأطفاؿ يمارسيا التي المتنكعة
شيرم أك أسبكعي أك يكمي  تقنيات كأساليب مناسبة كفؽ تكزيع زمني

 (.82، 3117)منى جاد، 

 : Enrichment Programبرنامج اثرائي -2
 ىك برنامج ييدؼ إلى تحقيؽ تعمـ أكثر عمقان كتعقيدان كتنكعان 
بما يلبئـ حاجات الأطفاؿ المكىكبيف كاستعداداتيـ مف خلبؿ تقديـ 

 الرحمف سيد سميماف، كصفاء غازم، )عبد مختمفة مقررات إضافية
3112 ،82). 

كيعتمد ىذا البرنامج عمى اختيار المناىج المناسبة، كتنظيـ العممية 
التعميمية كأساليب اكتساب الأطفاؿ لمخبرات المطمكبة مف أجؿ استمرار 

كلا يعني الإثراء مجرد تقديـ مزيد مف الأعماؿ  ،نمكىـ كتطكرىـ الذىني
نما يعني تقديـ ،بنفس المستكل المقرر لمطفؿ العادم أعماؿ ذات إعداد  كا 

 .(424، 3124كمستكل خاص )عايدة فاركؽ حسيف، 
: ىك محتكل تربكم منظـ يراعى حاجات التعريف الإجرائي

كمتطمبات نمك طفؿ الركضة المكىكب كيفكؽ برامج أقرانو العادييف، 
كيحقؽ مجمكعة مف الأىداؼ مف خلبؿ الأنشطة كالممارسات العممية 
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كبيف داخؿ الركضة كخارجيا كالتي تعتمد التي يقكـ بيا الأطفاؿ المكى
المرتفع كتيدؼ إلى تنمية المكىبة  عمى حكاسيـ المختمفة كذكائيـ

حيث تنظـ البيئة التعميمية المناسبة ليؤلاء الأطفاؿ  ،الأكاديمية لدييـ
كتكفر الكسائؿ المعينة كالمساعدة عمى ذلؾ داخؿ غرفة النشاط كخارجيا 

 بالركضة.

 :(Scientific- Concept) العممية مفيوم -3
نتيجة تجميع بعض المعمكمات المشتركة  تنمك مكتسبة ذىنية صكرة

لمجمكعة مف الأحداث أك الأشياء، كقد يككف المفيكـ تعريفان )محمد 
 .(54، 3113صابر سميـ، 

ذىنية لمجمكعة مف الأشياء أك الظكاىر  صكرة :الاجرائي التعريف
 .مع في فئاتتتميز فيما بينيـ بخصائص مشتركة كتتج

 :Gifted Childالطفل الموىوب  -4
ىك الطفؿ الذم يتسـ بمستكل مرتفع مف القدرات الأدائية في 
مجالات كالقدرة العقمية، أك القدرة الابتكارية، أك القدرة الفنية، أك القدرة 
عمى القيادة، كىـ يتسمكف بكجكد قدرات في المجالات أكاديمية معينة أك 

طكير مثؿ ىذه القدرات إلى خدمات كأنشطة كيحتاج في سبيؿ ت خاصة
 .(89، 3114،)عادؿ عبد الله لا تقدميا الركضة

: ىك الطفؿ الذم يتفكؽ عمى أقرانو في أحد التعريف الاجرائي
، أك الرياضة، كيحتاج إلى برامج  المجالات الأكاديمية كالمغة، أك العمكـ

 إثرائية خاصة لتنمية تمؾ المكىبة. 
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 :Needsحاجات  -5
جة ىي الإفتقار إلى شيء ما، كفي حالة تكافر ىذا الشيء الحا

 ،حامد زىراف)كالحصكؿ عميو يتحقؽ الإشباع، كالرضا، كالإرتياح 
2::1،2:7). 
الحاجات النفسية كالإجتماعية  مف مجمكعة ىي الاجرائي: التعريف

كالتربكية التي يفتقرىا الطفؿ المكىكب، كفي حالة الحصكؿ عمييا سكؼ 
 شباع كالإرتياح.يتحقؽ لو الإ

 :الإطار النظري
 :مقدمو

المكىكبكف كالمتفكقكف ىـ الثركة الحقيقة لمجتمعاتيـ كىـ كنكزىا 
نجازاتيـ تنعقد الآماؿ في  كأغنى مكاردىا، فعمى عقكليـ كاختراعاتيـ كا 
مكاجية التحديات المعاصرة كالمشكلبت التي تعترض مسيرة التنمية 

  .كتحديث ىذه المجتمعات
بح الاىتماـ المبكر كالرعاية المتكاممة ليـ بيدؼ تنمية كلذا أص
كاستثمار طاقاتيـ إلى أقصى درجة ممكنة ضركرة  المتميزة استعداداتيـ

كالتغير السريع في شتى الحياة )عبد المطمب  المذىؿ التقدـ يفرضيا ممحة
 .(9، 3116أميف القريطي، 

بكر كفقان فالأطفاؿ المكىكبيف في حاجة ماسة إلى الاكتشاؼ الم
لإجراءات منظمة كمحكات متعددة تغطي مظاىر النشاط العقمي كليس 

كما أنيـ بحاجة إلى بيئة أسرية  ،مجرد المستكيات المرتفعة مف الذكاء
لى برامج تربكية خاصة تتحدل كامؿ  ،كمدرسية متفيمة كمشجعة كا 

 استعداداتيـ كتشبع احتياجاتيـ المختمفة.
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المكىكبيف عمى اختلبؼ أنكاعيا  كمف ىذا المنطمؽ تمثؿ رعاية
إذ تمثؿ الرعاية استثماران عمى  ،الأساس كنقطة الانطلبؽ في سبيؿ ذلؾ

كمف ثـ فإف ما يتـ صرفو عمى أعضاء فئات المكىكبيف لا  ،المدل البعيد
بؿ يظير مردكده بعد سنكات عديدة عمى ىيئة اسيامات  ،يضيع ىباءن 

نجازات كمبتكرات متعددة في كؿ مجالا لذا يجب  ،ت الحياة تقريبان كا 
ثراء مناىجيـ بما يتفؽ  ،الاىتماـ باكتشافيـ كرعايتيـ كتقدير مكانتيـ كا 

 .(21، 3111مجدم عبد الكريـ،)مع ميكليـ كاستعداداتيـ 

 المفاىيم الخاصة بالموىبة:: أولاً 
تجمع معظـ القكاميس كالمعاجـ العربية عمى أف كممة" مكىكب" 

أف كممة "كىب" ىي العطية لمشيء المكىكب ك  ،مأخكذة مف الفعؿ كىب
بلب مقابؿ أك غرض فالمكىبة إذف ىي الاستعداد الفطرم لدل المرء 

 (.84، 8::2)جابر محمكد طمبو،  لمبراعة في مجاؿ أك أكثر
تعريؼ كاحد لممكىبة كالتفكؽ يعد تعريفان  عالميان  يكجد لا الأف كحتى

المصطمحيف التفكؽ  ليذيف الشائع اؿالاستعم فمازاؿ كنيائيان، ككاملبن  مقبكلان 
 كالمكىبة يتـ عمى أنيما مترادفاف كغالبان ما يستخدـ أحدىما بديلبن للؤخر. 
كما أف مفيكـ المكىبة متغيران تبعان لخصكصية كؿ مجتمع، كما 

أف غياب الدراسات التتابعية كقمة الدراسات عمى  Reisأشارت ريس 
دـ قدرة عمماء النفس كالتربية عمى المستكل القكمي كالعالمي، أدل إلى ع

 (.,Reis 1998,399) كضع تعريؼ محدد لممكىبة
( أف ىناؾ Sanker- Deleeuw, 1999,174)كما يرل سانكر 

العديد مف التعريفات المتعمقة بالأطفاؿ المكىكبيف المتصارعة تارة 
بدءان مف تعريؼ سبيرماف الذم ينظر إلى المكىبة  أخرل تارة كالمتنافسة



 3102أبريل      ةخامسالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

  

 475 

أنيا بعد عقمي كاحد إلى التعريفات التي نظرت إلى المكىبة عمى  عمى
 أنيا عبارة عمى أنيا قدرات متعددة، كالأطفاؿ في المكىكبكف في مرحمة

 دليلبن  رياض الأطفاؿ ينظر إلييـ عمى أنيـ أكلئؾ الأطفاؿ الذيف يظيركف

عمى تحسف قدراتيـ نسبة إلى أقرانيـ في الميارات الأكاديمية  مؤكدان 
العامة أك في مجالات محددة أكثرمثؿ الرسـ كالعمكـ كالمكسيقى، كأنيـ 

 يحتاجكف إلى برامج تربكية مختمفة.

 الموىبة كمرادف لمتفوق: -1
 ،أثبتت العديد مف الدراسات أف المكىبة كالتفكؽ كجياف لعممة كاحدة

أك الطفؿ  ( تعريفان بأف الطفؿ المكىكبMarlandفقد قدـ ميريلبند )
ىك الطفؿ الذل يتميز بالأداء المرتفع في أم مف ستو مجالات  المتفكؽ

 ىي القدرة العقمية العامة، الاستعداد الأكاديمي الخاص، القدرة عمى

القدرة عمى القيادة، القدرة عمى الأداء في الفنكف  الابتكارم، التفكير
 (.358، 8::2)ىدل حسف شكقي،  التشكيمية، القدرة الحس حركية

ب أك الطفؿ المتفكؽ ىك الطفؿ الذم لو مف الطفؿ المكىك 
الاستعدادات العقمية ما يمكنو في مستقبؿ حياتو مف الكصكؿ إلى مستكل 
أداء مرتفعة في مجاؿ مف المجالات التي تقرىا الجماعة إذا تكافرت 

 لمطفؿ ظركؼ مناسبة. 

 الموىبة كمرادف لمذكاء: -2
يف المكىبة ( ىك أكؿ مف ربط بTermanيعتبر العالـ تيرماف )

كالذكاء العاـ، حيث عرؼ الطفؿ المكىكب بأنو "كؿ مف يحصؿ عمى 
درجات في اختبار استنفكرد بينيو" لمذكاء بحيث تضع ىذه الدرجات 
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ىدل حسف شكقي، )% مف المجمكعة التي ينتمي إلييا 2ضمف أفضؿ 
2::8 ،358).  

( بيف المكىبة كالذكاء حيث Gardenerكلقد ربط العالـ جاردنر )
يرل أف الذكاء عامؿ أساسي في تككيف كنمك المكاىب جميعان كقد كضع 
جاردنر نظرية الذكاءات المتعددة التي تكضح أف ىناؾ أنكاعان مف الذكاء 
مثؿ الذكاء الرياضي، الذكاء المغكم، الذكاء المكاني، الذكاء المكسيقي، 
الذكاء الشخصي، الذكاء الاجتماعي، حيث أكضح جاردنر أف كؿ فرد 
قادران عمى معرفة العالـ مف حكلو مف خلبؿ الذكاءات المتعددة 

(Gardner, 1993, 79). 

كمف ىذا المنطمؽ ييتـ البحث الحالي بتنمية نكع مف ىذه الذكاءات 
كىك الذكاء العممي لطفؿ الركضة المكىكب، كىك جزء مف التحصيؿ 

 الأكاديمي.

 الموىبة كمرادف للابتكار: -3
ك نشاط يقكـ بو الفرد، كينتج عنو اختراع شيء الابتكار ىك عممية أ

جديدان كالجدة تعكد إلى الشخص المبتكر كليس إلى ما يكجد في المجاؿ 
 ( 28، 3111الذم يحدث فيو الابتكار. )رمضاف محمد القذافي، 

فالفرد المبتكر ىك الفرد المكىكب الذم لديو القدرة عمى الاتياف بما 
ياف بو لأنو يمتمؾ قدرات خاصة تؤىمو إلى ىك جديد كلا يستطيع غيره الات

 ذلؾ.
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 تصنيف الموىبة:
( تصنيفان لمجالات المكىبة يرتكز Feld Husenكضع فيمد ىكزف )

 عمى المدرسة كالذم يربط فيو المكىبة بالمناىج الدراسية كىي: 
 .(Academic- Intellect) العقمية -الميادين الأكاديمية -1

 .(Science)  العمكـ -أ
 .(Mathematics) لرياضياتا -ب
 .(Englishالمغة الانجميزية ) -ج
 .(Social Studies) الدراسات الاجتماعية  -د
 .(Language) المغة -ػى
 .(Computer) الكمبيكتر -ك

 :(Artistic- Creativeميادين الابداع الفني ) -2
 .(Dance) الرقص -أ
 .(Graphicالرسـ البياني ) -د
 .(Music) المكسيقى -ب
 .(Sculpture) النحت -ػى
  .(Drama) التمثيؿ -ج
 .(Photography) التصكير -ك

 :(Vocational Areasالمجالات المينية ) -3
 .(Home Economicsالاقتصاد المنزلي ) -أ
 .(Industrial Artsالفنكف الصناعية ) -ب
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 .(Agriculture) الزراعة -ج
 .(67، 66، :::2)أنيس الحركب،  (Business) الأعماؿ -د

 كيستخدـ البحث الحالي نكع مف المياديف الاكاديمية كىي العمكـ
كذلؾ لمناسبتيا لمرحمة رياض الأطفاؿ كتحاكؿ الباحثة تنمية بعض 

 المفاىيـ العممية لدييـ. 
اعتمد بعض الباحثيف نسبة الذكاء عمى اختبار فردم كأساس 

 .لتصنيؼ المكىكبيف إلى ثلبث فئات
 :فأكثر. 256إذا كانت نسبة الذكاء  مكىكب بدرجة عالية 
 :255-241إذا كانت نسبة الذكاء بيف مكىكب بدرجة متكسطة. 
 :فتحي ).:23-226إذا كانت نسبة الذكاء بيف مكىكب بدرجة مقبكلة

  (82، 3123عبد الرحمف جركاف،

 :الطفل الموىوب
يعرؼ الطفؿ المكىكب "بأنو الطفؿ الذم لا تقؿ نسبو ذكائو عف 

عادة بصفات جسمية كمزاجية كاجتماعية كخمقية، كلو  كىك يتميز 251
ميكؿ خصبة متعددة، كرغبة في التفكؽ، كثقة عالية بالنفس" )عبد المنعـ 

 .(7، 3114الميلبدم، 
( أف المكىكب "ىك كؿ مكىبة 26 ،3113)ميخائيؿ معكض،  كيرل

درة أك قدرة ابتكارية عالية أك أم استعداد أك ق ،سكاء أكانت ذكاءان ممتازان 
  .خاصة متميزة"

بأنو "طفؿ عمره  (3114،261كعرفو )إبراىيـ عباس الزىيرم، 
العقمي أكبر مف عمره الزمني إذا ما قكرف بأقرانو الأطفاؿ فيك لديو 

 عبر عف ىذا الاستعداد أك بقى كامنان".  استعداد دراسي مرتفع سكاء
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ىك ( بأنو ":28، 3115كيعرفو ركنالد ككلا ركسك، ككليف أكركرؾ، 
الطفؿ الذم يتصؼ بالقدرة عمى الاداء المتميز في مجالات القدرات 
الإبداعية كالفنية كالقيادية أك في مجالات دراسية محددة كىك يحتاج إلى 
خدمات كأنشطة لا تكفرىا الركضة أك المدرسة في العادة لتنمية ىذه 

 القدرات إلى الحدكد القصكل". 
( أف الطفؿ المكىكب 85، 3115سيد طيطاكل،  أحمد )سيد كيرل

يبدل منذ العاـ الأكؿ مف حياتو بعض الإشارات الدالة عمى ذكائو أك 
بعض الميكؿ الفنية الأخرل، كقد يبدأ الأطفاؿ استخداـ جممة كاممة فى 
حديثيـ كذلؾ فى سف مبكرة مف حياتيـ، كقد يظيركف مكاىب غير 

ر قياسان عادية، كمف المعركؼ أف الطفؿ المكىكب يتعمـ بسرعة أكب
  بأقرانو العادييف، كلكنو يصبح كثير المطالب كيحتاج إلى رعاية فائقة.

: ىك الطفؿ الذم يتفكؽ عمى أقرانو في أحد التعريف الاجرائي
، أك الرياضة، كيحتاج إلى برامج  المجالات الأكاديمية كالمغة، أك العمكـ

 إثرائية خاصة لتنمية تمؾ المكىبة. 

 ن:خصائص الأطفال الموىوبي
  تحديد خصائص الأطفاؿ المكىكبيف عمى درجة كبيرة مف الأىمية في

المساعدة عمى اكتشافيـ كتحديد مكاىبيـ، كمع ذلؾ فإف تحديد 
 خصائص الأطفاؿ المكىكبيف قبؿ المدرسة ما زاؿ يحتاج إلى البحث.

 أفضؿ مف أقرانيـ، كيظيركف  بدنية بمياقة يتمتعكف المكىكبيف فالأطفاؿ
ي القراءة كاستخداـ المغة، كالميارات الحسابية، قدرات عالية ف

كيتمتعكف بالثقة بالنفس، كيحصمكف عمى  ،كيمارسكف ىكايات عديدة
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درجات مرتفعة في اختبارات ثبات الشخصية )ناديا ىايؿ السركر، 
3113 ،64). 

كفيما يمي عرض لخصائص الأطفاؿ المكىكبيف في مجالات النمك 
 المختمفة: 

  الخصائص العقمية:
يتميز المكىكبكف بمجمكعة مف الخصائص العقمية التي تميزىـ عف 
 غيرىـ مف أقرانيـ، فيـ يتعممكف بسرعة كسيكلة أكثر مف غيرىـ،

يتميزكف بتعدد الاىتمامات كالميكؿ، كيسألكف أسئمة كثيرة، كلدييـ ك 
لدييـ قدرة عمى حفظ كمية كبيرة مف ك  بصيرة فائقة تجاه حؿ المشاكؿ،

 .(46، 8::2معت أبك عكؼ، المعمكمات )ط
كيتسـ المكىكبكف بأنيـ يعطكا أكلكية لمخياؿ الابداعي عمى التفكير 
 المنطقي كيختبركا الأفكار كالخبرات الجديدة، كيتميزكا بالقكل العقمية
المتكازنة، كيحافظكا في حياتيـ عمى التقدـ الذم أحرزكه في الطفكلة 

  .(7:، 3111)ماجدة السيد، 
سنة أف  46رماف في دراستو الطكلية عمى مدل كلقد تكصؿ تي

معدؿ النمك المغكم لدل المكىكبيف يككف أفضؿ في حاؿ مقارنتيـ 
بالعادييف، كأف قدراتيـ عمى القراءة السميمة، كالقدرة عمى التذكر، كدقة 
الملبحظة، كالتفكير العممي أعمى مف أقرانيـ، ككانكا أكثر رغبة في 

الأعماؿ )عبد الرحمف سيد سميماف، صفاء  المعرفة كالقدرة عمى إنجاز
 .(73-72، 3112غازم، 

يتميز الأطفاؿ المكىكبيف كالمتفكقيف عقميان بخصائص سمككية 
معرفية تميزىـ عف أقرانيـ في مرحمة مبكرة في نمكىـ مثؿ )إدراؾ النظـ 
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  -الاستقلبلية -حب الاستطلبع -الرمزية كالأفكار المجردة
  -تنكع الاىتمامات -الكلع بالمطالعة -رةقكة الذاك -قكة التركيز

 .(238-233، 3123تطكر لغكم مبكر( )فتحي عبد الرحمف جركاف، 

يتميز الطفؿ المكىكب بخصائص عقمية يتميز بيا الطفؿ العادم 
في ىذه المرحمة كلكف الإختلبؼ في كـ ككيؼ ىذه الخصائص فيك لديو 

عادم، يسأؿ كثيرمف القدرة عمى حؿ المشكلبت بشكؿ أفضؿ مف الطفؿ ال
الأسئمة المعقدة، يتميز بطلبقة لغكية فائقة، كقدرة عالية عمى الحفظ 

 كالتذكر.

 الخصائص الجسمية:
لدراسات إلى أف الأطفاؿ المكىكبيف يتميزكف عف أقرانيـ  أشارت

العادييف بأنيـ أكثر طكلان كأكثر كزنان كأقكل كأكثر حيكية كيتمتعكف بصحة 
 عمى تفكقيـ الجسمي كالصحي مع مركر الزمفجيدة كأنيـ يحافظكا 

 .(719 ،8::2عادؿ عز الديف الأشكؿ، 

كيتسـ المكىكبكف بأنيـ يخمك مف العيكب الجسمية كالاضطرابات 
كينامكا فترة قصيرة، كلدييـ طاقة زائدة باستمرار، كيتميزكا  ،العصبية

بإتقاف بعض الميارات الحركية مثؿ المشي كالجرم )ماجدة السيد، 
3111 ،81-82). 

كبعض  النطؽ عيكب مف كخمك جسمية بصحة المكىكب الطفؿ يتميز
الإضطرابات العصبية، كيتميز بالحركة كالنشاط كالحيكية كيتمكف مف 

 جميع الميارات الحركية قبؿ أقرانو العادييف.
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 الخصائص الخمقية:
أعماليـ  إف الأطفاؿ المكىكبيف بحكـ قدراتيـ العقمية أقدر عمى تقييـ

معرفة ما ىك صكاب كما ىك خطأ في السمكؾ الذم يقكمكف بو مقارنة ك 
بأقرانيـ متكسطي الذكاء، كىـ أكثر التزامان بالمنظكمات القيمية في 

-722، 8::2المجتمع الذم يعيشكف فيو )عادؿ عز الديف الأشكؿ، 
725). 

حيث تشيرعدة دراسات إلى كجكد علبقة إيجابية بيف مراحؿ النضج 
يف مراحؿ النضج العقمي المعرفي، كأف الأطفاؿ الأكثر الأخلبقي كب

نضجان مف الناحية المعرفية يككنكا عادة أقؿ تمركزان حكؿ الذات مف 
  .(:23-239 ،3123الأطفاؿ العادييف )فتحي عبد الرحمف جركاف، 

يتسـ المكىكبكف بصفات أخلبقية حميدة كالصدؽ كالضمير الحي 
، كالصبر عمى ا لمعكقات )زينب محمكد شقير، كرفض الغش كالكرـ

2::: ،61).  
يتميز الطفؿ المكىكب بنمك خمقي عالي أفضؿ مف أقرانو العادييف 

كيتحمى بكثير مف الصفات الحميدة كيبتعد عف  ،بحكـ تفكقو العقمي
 الصفات السيئة.

 الخصائص الانفعالية والاجتماعية:
ف ببعض أف الأطفاؿ المكىكبيف يمتازكا مقارنان بالأطفاؿ الآخري

الخصائص الاجتماعية فيـ أكثران تكاملبن في شخصياتيـ، تفاعميـ 
الاجتماعي كاسع كشامؿ، أكثر تكافقان، سيكلة التكيؼ مع المكاقؼ 
الجديدة، يشعركا بالحرية أقؿ نزكعان إلى المفاخرة كالمباىاة مف العادييف 
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بك رغـ تفكقيـ، تقبؿ التكجييات برضى كالانسجاـ مع الآخريف )كماؿ أ
 .(3، 3::2سماحة، 

يتسـ الأطفاؿ المكىكبكف بأف لدييـ إحساس بالمسئكلية مع ميميـ 
لمعمؿ مع أقرانيـ، محبكبكف مف قبؿ أقرانيـ، يفضمكف المعب اليادم 
حتى مع الجماعة، كلدييـ قدرة عالية عمى الاتصاؿ كالتكاصؿ بمستكل 

عممييـ )زينب متقدـ عف أقرانيـ، كما أنيـ مرغكبكف اجتماعيان مف قبؿ م
 .(66 ،:::2محمكد شقير، 

يتسـ الطفؿ المكىكب بالإتزاف الإنفعالي مقارنان بالأطفاؿ العادييف، 
كلديو قدرة عالية عمى الإندماج مع الأخريف كخاصان مع الأكبر منو سنان، 
كلديو القدرة عمى تحمؿ المسئكلية، كيككف قائد أثناء المعب كمؤثر في 

 بؿ الزملبء كالمعمميف أيضان. زملبءه لأنو محبكب مف ق

 أساليب الكشف عن الموىوبين: 
إف الكشؼ عف الأطفاؿ المكىكبيف كتحديد مدخلبتيـ السمككية يُعد 
الأساس المبدئي لتحديد متطمباتيـ كاحتياجاتيـ العقمية كالنفسية كمف ثـ 
كضع البرامج التربكية المناسبة ليـ كالمشبعة لمتطمبات نمكىـ 

، 3112)عبد الرحمف سميماف، صفاء غازم أحمد،  لخاصةكاحتياجاتيـ ا
3:).  

كلقد ظمت عممية اكتشاؼ المكىبة لفترة طكيمة تعتمد عمى الملبحظة 
الفردية الغير مقننة كالتجارب الشخصية، كربما لعبت الصدفة ىي 
الأخرل دكرىا في اكتشاؼ بعض المكاىب، الشيء الذم أدل إلى فقد 

 ف تـ إخضاع ظاىرة المكىبة لمدراسة كالتجريب.العديد مف المكاىب إلى أ
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 كلقد تـ تحديد مجمكعة مف المحكات لتشخيص المكىكبيف: 
 مقاييس القدرة العقمية.القدرة العقمية : 
 مقاييس التحصيؿ الدراسي.التحصيل الدراسي : 
 مقاييس الابداع.القدرة الابداعية : 
 سميماف عبد  : تقديرات كأحكاـ المعمميفالسمات الشخصية والعقمية(

 .(262، 3121الكاحد يكسؼ، 
كىذا كقد قامت بعض الدراسات بتحديد سمات كخصائص الطفؿ 
 المكىكب مما جعؿ ليا دكران ىامان في اكتشاؼ الأطفاؿ المكىكبيف، فتمؾ

 Feldmanكاضحة عمى كجكد طفؿ مكىكب ) تعد مؤشرات السمات

D.H , 1993, 128-185). 
 ،طرؽ اكتشافيـ مف ملبحظة الكالديفلقد تعددت  كلأىمية المكىبة

ترشيحات المعمميف، اختبارات الذكاء، اختبارات التحصيؿ، كترشيحات 
 .الأقراف كقيما يمي عرضيا

 ترشيح أولياء الأمور: 
إف تقارير الآباء كالأميات ليا قيمتيا كأىميتيا في تقدير تفكؽ 

كخصائصيـ  حيث أنيـ أكثر الناس معاشرة ليـ كدراية بسمككيـ ،أطفاليـ
لكف يجب أف يكضع في  ،التي تكشؼ عنيا الاختبارات المكضكعية

الاعتبار التميز كالتعصب لأطفاليـ، لذلؾ ينبغي أفُ ينظر إلى ىذه 
التقارير عمى أنيا مجرد معمكمات مساعدة إلى جانب الكسائؿ الأخرل 
المتعددة في التعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف )عبد الرحمف سميماف، 

 .(:3، 3112غازم، صفاء 
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كيمكف أف تككف ترشيحات الكالديف أكثر دقة مف ترشيحات 
المعمميف إذا ما طمب منيـ إبداء آرائيـ كملبحظتيـ عف سمكؾ أبنائيـ 
بطريقة دقيقة كأف يدكف أكلياء الأمكر ىكايات كاىتمامات الطفؿ 

 كالانجازات التي حققيا. 
ملبحظة سمكؾ كلترشيحات الكالديف أىمية كبرل حيث يمكنيـ 

الأطفاؿ في المكاقؼ الغير رسمية كالنكاحي الغير أكاديمية كإىتماماتو 
كالأنشطة المفضمة لديو،  الفراغ أكقات في يمارسيا التي كأعمالو كميكلو

 .(Davis&Rimm, 2004, 50) عادية التي يحققيا الغير كالانجازات

 ترشيحات المعممين:
الاستخداـ، حيث يطمب مف ىي مف أكؿ الطرؽ كأبسطيا شيكعان في 

المعمميف ترشيح الذيف يركف أنيـ مكىكبكف عمى أقرانيـ الممتحقيف معيـ 
في نفس الصؼ، أك مف يقدر المعممكف أف لدييـ مف الاستعدادات 

 كالقدرات الدالة عمى كجكد المكىبة. 
إلى أف ىذا الأسمكب مف الأساليب القديمة في الكشؼ عف 

حيث يُطمب مف المعمـ ترشيح الأطفاؿ  المكىكبيف كلكنو ميـ جدان 
المكىكبيف عف أقرانيـ مف خلبؿ متابعة سمكؾ الطفؿ داخؿ الصؼ 
كخارجو، كقد لكحظ أف ىذه الطريقة أقؿ صدقان مف الأدكات المقننة 
كالاختبارات كالمقاييس. لما يشكب احكاـ المعمميف أحيانان مف تحيزىـ 

يستبعد المعممكف كثيران مف  لمطفؿ العادم عف المكىكب كمف ثـ يمكف أف
الأطفاؿ المكىكبيف نتيجة قصكر فيميـ بمعنى التفكؽ أك نقصاف تدريبيـ 

، 3112عمى ملبحظة سمكؾ المكىكب )عبد المطمب اميف القريطي، 
279). 
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 مقاييس الذكاء: 
منذ بداية القرف الماضي كاختبارات الذكاء تُستخدـ كأىـ كسيمة 

كالمتفكقيف، حيث أف الملبمح الأكلى مكضكعية لمكشؼ عف المكىكبيف 
درجة ذكاء فيما  241لممكىكبيف تتمثؿ في ارتفاع نسبة الذكاء لدييـ مف 

 فكؽ. 
 كتنقسـ اختبارات الذكاء إلى نكعيف رئيسيف: 

اختبارات الذكاء الفردية: تعد اختبارات الذكاء الفردية مف أكثر 
فاؿ المكىكبيف الأساليب المكضكعية استخدامان في التعرؼ عمى الأط

كالمتفكقيف في سف ما قبؿ المدرسة كسنكات الدراسة الابتدائية، كمف 
 أشير ىذه الاختبارات الفردية: 

 .بينيو لمذكاء مقياس استنفكرد -2
 .(K- ABCبطارية تقييـ ككفماف للؤطفاؿ ) -4
 مقياس ككسمر لذكاء الأطفاؿ. -3
حي عبد فت) (MSCAمقاييس مكارثي لتقييـ قدرات الأطفاؿ ) -5

 .(242، 3119الرحمف جركاف، 

 اختبارات الذكاء الجماعية: 
ىي اختبارات تطبؽ عمى مجمكعة مف الأفراد في كقت كاحد كتمجأ 
معظـ المدارس إلى إجراء قياسات دكرية لمعرفة قدرات الأطفاؿ العقمية 
كالتعرؼ عمى مستكل تحصيميـ الدراسي، إلا أف نتائج القياس الجماعي 

مف نقص التفاعؿ الشخصي بيف الفاحص كالعدد الكبير مف  لما تحتمو
أقؿ ثباتان في  الأطفاؿ الذيف يتـ اختبارىـ في كقت كاحد تبدكا عادة

 الكشؼ عف الطاقة العقمية أك مستكل تحصيؿ الأطفاؿ مف الاختبارات
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كمفيدة لأغراض المسح المبدئي  عممية ككسيمة فيي ذلؾ كمع الفردية،
درجات  ة مف الأطفاؿ بحيث يُحاؿ مف يحصمكف عمىالسريع لأعداد كبير 

 لمزيد مف الفحص إلى اختبارات ذكاء فردية 231-226تتراكح بيف 
 .(:29، 3116)عبد المطمب أميف القريطي، 

إختبارات الذكاء الفردية أدؽ كأكثر ثباتان مف الإختبارات الجماعية، 
الخامسة أحد كلذلؾ استخدمت الباحثة إختبار إستنفكرد بينيو الصكرة 

الإختبارات الفردية اليامة لقياس ذكاء الأطفاؿ لإكتشاؼ طفؿ الركضة 
 المكىكب.

 تعتبر الاختبارات التحصيميةمف الأدكات :الاختبارات التحصيمية
اليامة، لما يميز المكىكب عف أقرانو مف نفس العمر مف السرعة كالدقة 

ية كبيرة، بجانب في إجراء العمميات الحسابية مع تمتعيـ بحصيمة لغك 
بميارة عالية في القراءة  قدرتيـ العالية عمى حؿ المشكلبت كتمتعيـ

 .(2:4، :::2)زينب محمكد شقير،  كالفيـ
كىي مف المقاييس المناسبة في تحديد قدرة المفحكص التحصيمية، 
كالتي تعبر عنيا بنسبة مئكية، كيعتبر المفحكص مكىكبان أكاديميان 

% مف الطمبة 4% أم أعمى 1:سبة تحصيمية عف )متفكقان( إذا زادت ن
 .(78، 3111في تحصيميـ الأكاديمي )ماجدة السيد عبيد، 

 كتنقسـ الاختبارات التحصيمية إلى قسمييف رئيسييف: 
 كىي التي يصمميا المعمـ كيحدد المستكل الاختبارات المدرسية :

ـ المقبكؿ للؤداء عمييا عمى أساس تحديد الأىداؼ الخاصة التي صم
 الاختبار لقياسيا كالتي تقيس محتكل المنياج كأحيانان أىداؼ المنياج.
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 كىي التي يتـ اعدادىامركزيان كاستخداميا عمى الاختبارات المقننة :
مقارنة مستكل  يتحدد الأداء المقبكؿ فييا عف طريؽك  نطاؽ كاسع،

المقننة تتلبفى  الطفؿ مع مف ىـ في مستكاه العمرم كبذلؾ فالاختبارات
عض سمبيات الاختبارات المدرسية، بحيث يككف التقييـ أكثر صدقان ب

كثباتان، كمعتمدان عمى معايير اكثر شمكلية كصلبحية لممقارنة بيف 
 .(242، 3113الأطفاؿ )ناديا ىايؿ السركر، 

 الإختبارات لإكتشاؼ طفؿ الركضة  مف النكع ىذا الباحثة استخدمت لقد
تحصيمي يقيس الكحدة السابقة المكىكب حيث صممت الباحثة مقياس 

لتطبيؽ البرنامج كىي كحدة صحتي كسلبمتي، كتـ تحديد الطفؿ 
كما فكقيا مف الدرجة  %91المكىكب عمى أساس مف يحصؿ عمى 

 الكمية لممقياس. 
 يطمب مف الأقراف أك زملبء الصؼ أف يذكركا ترشيحات الأقران :

شاريع أك لو زميميـ الذم يمكف أف يساعدىـ في بعض الميمات كالم
أفكار ممتازة في مكضكع أكاديمي معيف، كيمكف أف يعتمدكا عميو في 

 .(269، 3122)مصطفى نكرم القمش،  إنجاز ما يحتاجكنو
  مف خلبؿ الأنشطة المدرسية التي يمارسكنيا التلبميذ معان، يتيح ليـ

الفرصة لمعرفة جكانب التميز التي يتمتع بيا بعضيـ في المجالات 
مف ثـ إمكانية تقسيـ أنفسيـ، ككفقان ليذه الطريقة يطمب مف المختمفة ك 

التلبميذ تسمية زملبئيـ المكىكبيف أك المتفكقيف في مجاؿ أك عدة 
الدقة كالضبط في ذلؾ فينصح بأف  مجالات، كلضماف أكبر قدر مف

يحكـ التمميذ عمى زميمو المكىكب في ضكء مجمكعة مف المعايير، 
بعدة خصائص محددة مثؿ يقظ كقكم  كأف يهعرؼ الزميؿ المكىكب

الملبحظة، سريع التعمـ كالاستيعاب، محبكب مف زملبءه، يتمتع بركح 
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الدعابة كالمرح، كيقدـ المساعدة لزملبئو، كغيرىا مف الخصائص )عبد 
 .(292، 3116المطمب أميف القريطي، 

  ترشيح الأقراف مف الأشياء التي يمكف أف يعتمد عمييا في إختيار
يف في مراحؿ التعميـ المختمفة، كلكف مرحمة ما قبؿ المدرسة المكىكب

مف الصعكبة إستخداـ ىذه الطريقة لأنو يمكف لطفؿ ما قبؿ المدرسة 
 أف يحب كيفضؿ أحد زملبءه بغض النظر عف أنو متميز أـ لا. 

 يعتبر حكـ الخبراء ككسيمة ميمة لمكشؼ كالتعرفعمى حكم الخبراء :
ث التعريؼ الرسمي لممكىبة كالتفكؽ يشترط المكىكبيف كالمتفكقيف، حي

ذلؾ، فيـ يككنكا عمى كعي كفيـ لخصائص المرحمة النمائية التي يمر 
بيا الطفؿ المكىكب، كلدييـ معرفة بقدرات الأطفاؿ الحقيقية كالأصمية 
كتختمؼ عف الأداء المؤقت لبعض النماذج السمككية المتشابو، كىذه 

الأطفاؿ عمكمان كحفزىـ عمى بذؿ مزيد الطريقة ليا فكائدىا في تشجيع 
مف النشاط كالجيد في المجالات التي يتميزكا فييا كخاصة بعد أف يتـ 

)زكريا  ترشيحيـ للبلتحاؽ ببرامج تربكية تعني بالمكىكبيف كالمتفكقيف
  .(385-384، 3113الشربيني، كيسرية صادؽ، 

 كالتجارب : لقد ظيرت العديد مف الاتجاىات الموىوبين رعاية برامج
 العالمية بتعميـ المكىكبيف كركزت معظميا عمى الاتجاىات التالية. 

  إدماج الأطفاؿ المكىكبيف في فصكؿ الأطفاؿ العادييف مع ضركرة
النظرة إلييـ كمكىكبيف كيمكف إثراء برامجيـ كالاسراع بتخرجيـ قبؿ 
 الأطفاؿ العادييف كيعتبر ىذا نتاج نظاـ الدراسة بالساعات المعتمدة

 مف ألمانيا كالكلايات المتحدة الأمريكية.
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  فصؿ الأطفاؿ المكىكبيف عف العادييف كذلؾ في فصكؿ خاصة
داخؿ المدرسة العادية كىك نظاـ متبع في كثير مف الدكؿ  بالمكىكبيف

كماؿ )مثؿ فرنسا كالياباف لإحداث التسريع أك التعجيؿ لدل المكىكبيف 
 .(3111،21حسني بيكمي،

 ف البرامج لرعاية المكىكبيف نكجزىا فيما كىناؾ مجمكعة م
 يمي: 

 :برامج التسريع أو الاسراع: أولاً 
Acceleration Programs: 
يقصد بالإسراع عدـ التقيد بالخطة التربكية مع السماح لمطفؿ 
المكىكب أف يقطع المرحمة الدراسية بسرعة أكبر مف السرعة العادية، أم 

ىكب بخبرات تعميمية تعطي عادة أف المقصكد ىنا تزكيد الطفؿ المك 
للؤطفاؿ الأكبر منو سنان، كىذا يعني تسريع محتكل التعمـ بدكف تعديؿ 

، 3122في المحتكل أك بأساليب التعميـ )مصطفى نكرم القمش، 
2:7). 

حيث ما يكاجو الأطفاؿ المكىكبكف احباطات كممؿ كبير نتيجة 
تي استكعبكىا ىـ مف انتظارىـ لزملبئيـ العادييف لاكتساب المعمكمة ال

 أكؿ مرة. 

لذلؾ يمكف استخداـ التسريع الأكاديمي كىك السماح لمطالب 
المكىكب أك المتفكؽ بالتقدـ بدرجات السمـ التعميمي بسرعة تتناسب مع 
قدراتو، كذلؾ بتمكينو مف إتماـ المناىج الدراسية المقررة في مدة أقصر 

 .(348، 3113أك عمر أصغر مف المعتاد )فتحي عبد الرحمف، 
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 :  Enrichment Programsبرامج الإثراء  :ثانياً 
يشير مفيكـ الإثراء إلى تمؾ الترتيبات التي يتـ بمقتضاىا تحرير 
المنيج المعتاد بطريقة مخططة كىادفة كذلؾ بإدخاؿ خبرات تعميمية 
إضافية لجعمو أكثر اتساعان كتنكعان، كعمقان كتعقيدان، بحيث يصبح أكثر 

)فتحي عبد الرحمف جركاف،  عدادات المتعمميف المكىكبيفملبءمة لاست
3113 ،211). 

كالإثراء يعني إثراء البيئة التعميمية كذلؾ عف طريؽ تكفير مناخ 
مكانات كمصادر كأفكار كخبرات تحقؽ  يساعد عمى التعمـ مف أدكات كا 
النمك، كتثير الدافعية لمتعمـ كاستخداـ استراتيجيات تعمـ كتعميـ مناسبة 

 .(213، 3114دل الناشؼ، )ى
 كتصنؼ برامج الإثراء إلى نكعيف: 

 كيعني إضافة كحدات دراسية كخبرات  :المستعرض أو الأفقي الإثراء
جديدة لكحدات المنيج الأصمي في عدد مف المقررات، بحيث يتـ 

 مكضكعات متنكعة. تزكيد المكىكبيف بخبرات تعميمية غنية في
 ني تعميؽ محتكل كحدات دراسية : كيعالإثراء العمودي أو الراسي

معينة في مقرر أك منيج، بحيث يتـ تزكيد المكىكبيف بخبرات غنية 
في مكضكع كاحد فقط مف المكضكعات، أم زيادة المعرفة بالمادة 

، 3121عبد الكاحد يكسؼ، المتصمة جكىريان بالمنياج )سميماف 
282-283.) 

ب بعناية حتى كيتـ اختيار الأنشطة التي يمارسيا الطفؿ المكىك 
 تساعده عمى تنمية مياراتو العقمية كمكاىبو بكفاءة كأىـ ىذه الأنشطة:

  الربط بيف المفاىيـ المختمفة. -2
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 ابتكار أفكار جديدة. -3
 استخداـ أسمكب حؿ المشكلبت. -4
 .(239، :::2عمى السيد سميماف،) استخداـ أسمكب المناقشات -5

يث أثرت كحدة الغذاء المقررة كاستخدمت الباحثة الإثراء الرأسي، ح
عمى الأطفاؿ العادييف بمجمكعة مف المعمكمات كالمعارؼ كالأنشطة 
الغنية التي تناسب الطفؿ المكىكب، حيث تكسعت الباحثة في مكضكع 
العناصر الغذائية بجميع أنكاعيا كالتعرؼ عمى كؿ عنصر كالربط بيف 

ضركات كالفاكية العنصر كالمكاد الغذائية التي تحتكم عميو مف الخ
 .كالمحكـ المكجكدة بيا

 ىي أساليب يقصد بيا تجميع الأطفاؿ أساليب تجميع الموىوبين :
المكىكبيف كعزليـ عف باقي الأطفاؿ لكؿ الكقت أك بعضو، كمف أكثر 
أشكاؿ التجميع شيكعان، الشعب المعزكلة لكؿ الكقت، الشعب الخاصة 

ب للؤطفاؿ المكىكبيف المعزكلة لبعض الكقت، كقد يسمح ىذا الأسمك 
أف يجتمعكا في مجمكعات صغيرة مرة كؿ شير حيث يتقابمكف مع 

)ميا  صفكة مف العمماء أك الخبراء أك الأدباء كي يشارككىـ خبراتيـ
 .(341، 8::2زحمكؽ، 

  كىناؾ أشكاؿ لتقديـ الخدمات كالبرامج التربكية الخاصة الإثرائية
منيا  يؽ بدائؿ كأساليبكالتسريعية لممكىكبيف كالمتفكقيف عف طر 

التجميع في مدارس خاصة  -)التجميع في فصكؿ خاصة بالمكىكبيف
)نايفة قطامي،  التجميع عف طريؽ العزؿ الجزئي( -بالمكىكبيف

3121 ،66). 
  أساليب تعمـ المكىكبيف: إف فيـ أساليب تعمـ المكىكبيف عممية في

يف غاية الأىمية، كمف حسف حظ الأطفاؿ المكىكبيف المكجكد
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بالركضات أف الأساليب المتبعة في التعميـ داخؿ الركضة مناسبة 
 لتعمـ المكىكبيف. 

 "خبيرة تدريب التفكير كالنمك كالتعمـ لممتفكقيف  لقد ذكرت "نايفة قطامي
بجامعة البمقاء التطبيقية، إف الحاجة لفيـ أساليب التعمـ عند الطمبة 

ؿ الصفكؼ غير تتزايد في ظؿ الدعكة إلى التعمـ الجماعي داخ
المناسبة لممكىكبيف  المتجانسة، كىناؾ أنكاع متعددة مف أساليب التعمـ

التعمـ  -التعمـ الفردم -التعمـ التنافسي -كىي )التعمـ التعاكني
تعمـ  -التعمـ الفريقي -التعمـ الحركي -التعمـ البصرم -السمعي

 .(281-266، 3121المشركعات المستقمة( )نايفة قطامي، 

 م العممية:المفاىي
تعد المفاىيـ العممية جكىر العممية التعميمية، كالتي يبني عمييا  

تعمـ باقي المعارؼ المختمفة، كيرجع ىذا إلى أف المفاىيـ العممية أحد 
المككنات الأساسية لمييكؿ المعرفي لمعمـ كالتي يبنى عمييا باقي 

فيي مف مستكيات ىذا الييكؿ مف مبادلء كتعميمات كقكانيف كنظريات، 
المحاكر الأساسية التي تدكر حكليا المناىج كتمثؿ لبنات العمـ كأسس 

 بناءه.
فالمفاىيـ تمثؿ معنى العمـ كتحقؽ كظيفتو في الملبحظة كالتفسير  

كالضبط كالتنبؤ بالظكاىر الطبيعية،كتساعد عمى انتقاؿ أثر التعمـ، كعمى 
ىذه الأمكر مف  تنظيـ الأفكار في إطار ىيكمي يسيؿ عممية التعمـ.ككؿ

 حاجات الأطفاؿ المكىكبيف التي يجب إشباعيا.
كقد اجتيد العديد مف الباحثيف لكضع تعريفان لممفيكـ العممي،  

( بأنو "اسـ أك لفظ أك رمز لبعض 2:3، :311فتعرفو )أماؿ سعد سيد، 
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الأفكار الرئيسية كالتي تعبر عف خصائص مشتركة لمجمكعة مف 
 المكاقؼ كالأشياء".

ما يككف " بأف المفيكـ( 265، 3119 ر)حياة عمي محمد،كتشي
معنى عند إدراؾ العلبقات بيف الحقائؽ أك الأحداث أك الظكاىر أك 
الأشياء كتنظيميا في أقؿ عدد حسب الصفات أك الخصائص المشتركة 

 ".التي تميزىا عف غيرىا
اسـ أك لفظان أك " ( بأنو52 ،3119،كيعرفو )عبد الرازؽ سكيمـ ىماـ

زان يعطى لأفكار رئيسية تعبر عف خصائص مشتركة لمجمكعة مف رم
 ". المكاقؼ كالأشياء التي يدرسيا التمميذ

براىيـ تكفيؽ غازم،   ،3119كيشير )عمي عبد العظيـ سلبـ، كا 
يختزؿ مجمكعة  معينة ىك مصطمح لو دلالة" ( أف المفيكـ العممي259

في رمكز لفظية  مف عناصر مشتركة بيف عدة مكاقؼ أك أحداث عممية،
مميزة تسير إلي أفكار مجردة حكؿ فئة مف المكضكعات ذات الصمة 

 ".المشتركة

( أف 29 ،3116 ككفاء سلبمو، في حيف ترل )جكراؿ عبد الرحيـ،
عف طريؽ تعميـ  تتككف ىك فكرة أك صكرة عقمية" المفيكـ العممي

 ."مستخمص مف الحقائؽ

 :نستنتج أنيا كمف التعريفات السابقة لممفاىيـ العممية

 مجمكعة مف الصكر الذىنية أك العقمية. 

  بناء عقمي ينتج مف إدراؾ العلبقات بيف الظكاىر أك الأحداث أك
 الأشياء.

 ،كتيدؼ إلى تبسيط العمـ. تتسـ بالعمكمية كالشمكؿ 



 3102أبريل      ةخامسالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

  

 495 

  تربط بيف مجمكعة مف الخصائص أك السمات أك العناصر التي
 تشترؾ فيما بينيا بصفات متشابية.

  ف في صكرة رمز أك كممة أك مصطمح.قد تكك 
كيمكف تحديد تعريفان لممفيكـ العممي في البحث الحالي بأنو كممة أك 
مصطمح يطمؽ عمى مجمكعة مف الأشياء أك العناصر تجمع فيما بينيـ 

 خصائص مشتركة بحيث يمكف أف يعطى كؿ جزء منيا الاسـ نفسو.

 :أىمية تعمم المفاىيم العممية
ـ العممية ىدفان مف أىداؼ تعميـ العمكـ في جميع يعد تعمـ المفاىي

مراحؿ التعميـ حيث أنيا كسيمة لمتحرر مف الخكؼ كالخرافة كالسيطرة 
عمى الطبيعة كالتخطيط لممستقبؿ، كمعرفة المعمكمات كالمفاىيـ مف أىـ 
الركائز التي تؤدم إلي تنمية ميارات التفكير بالإضافة إلي أنيا أساسية 

 )أماني محمد سعد الديف، الميارم كالانفعالي للؤىداؼ.لتحقيؽ الجانب 
3116، 281) 

كيتفؽ العديد مف الباحثيف في مجاؿ التربية العممية عمى أىمية تعمـ 
 .المفاىيـ العممية لأنيا يتمثؿ فيما يمي

  تساعد عمى انتقاؿ أثر التعمـ بمعنى أنيا تقمؿ الحاجة إلى إعادة التعمـ
 .عند مكاجية أم جديد

 عد عمى نمك ميارات التفكير لدل المتعمـ.تسا 

 .تنمي قدرة المتعمـ عمى حؿ المشكلبت 
 .تجعؿ المادة العممية أسيؿ فيمان كأكثر تذكران كاستبقاء 
 .تزيد مف قدرة المتعمـ عمي تفسير الكثير مف الظكاىر الطبيعية 
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 .تؤدم إلي تعمـ مفاىيـ أعمؽ كأكثر تعقيدان 
 الأحداث. ك  كعة الحقائؽ كالظكاىرتسمح بالتنظيـ كالربط بيف مجم 

(، 366، 3114(، )محمكد منسي، 21 ،7::2يكسؼ كآخركف،  )خميؿ
 ،(، )أمنية الجندم25 ،6::2)سكسف عزاـ،  (،33 ،3114 سف، )صباح
 (.282 ،3116(، )أماني محمد المكحي، 394 ،:::2

 :كمف ىنا نجد أف أىمية تعمـ المفاىيـ العممية يتمثؿ فيما يمي
  التعمـ مف التعمـ القائـ عمى الحفظ إلى التعمـ القائـ عمي الفيـانتقاؿ. 

  تزايد حجـ المعرفة بدرجة كبيرة بحيث لـ يعد في مقدرة الإنساف أف
 يحيط بالمعارؼ كميا في مجاؿ تخصصو.

  يسران.ك  جعؿ التعمـ أكثر متعةن 
 .زيادة دافعية الطفؿ لمتعمـ 
 .تبسيط عممية التعمـ عمي المعمـ 
  التعمـ لفترات طكيمة، كمف ثـ فيي أقؿ عرضو لمنسياف.بقاء أثر 
 نظريات.ك  قكانيفك  يبني عمييا الييكؿ المعرفي لمعمـ مف مبادئ 
 .يساعد في تعمـ مفاىيـ أكثر تعقيدان كعمقان 

 :اكتساب المفاىيم العممية وتنميتيا
بعد التقدـ اليائؿ في المعرفة كزيادة حجميا بطريقة غير مسبكقة. 

اد التربية عمى أىمية تعمـ المفاىيـ كتنميتيا لدل المتعمـ فقد أجمع رك 
 .كالتأكيد عمييا حيث أنيا تحتؿ مكانو متميزة في الييكؿ البنائي لمعمـ

كقد أصبح اكتساب المتعمميف ليذه المفاىيـ ىدفا رئيسان مف أىداؼ 
التربية العممية، حيث تساعدىـ عمي زيادة فيميـ لممادة العممية، كما أنيا 



 3102أبريل      ةخامسالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

  

 497 

ثر ثباتان كاقؿ عرضو لمنسياف مف المعمكمات القائمة عمى الحقائؽ أك
تربط بيف الحقائؽ كتكضح العلبقة بينيا، كتحفز ك  كالمعمكمات المتناثرة،

 .المتعمـ عمىالتعمـ

( عمى أىمية اكتساب 2:9، 3112)عبد السلبـ مصطفى،  كيشير
ة العممية المتعمـ لممفاىيـ العممية الصحيحةحيث تساعده عمى فيـ الماد

 .كتنقمو مف المعرفة البدائية إلى المعرفة المتطكرة

بعدة مراحؿ أكليا ىي أدراؾ  العممية المفاىيـ اكتساب عممية كترتبط
المفيكـ العممي كىي العممية الأساسية لتنظيـ المعمكمات عف العالـ 

كيتككف المفيكـ مف خلبؿ  بالأفراد، كثانييا تككيف المفيكـ العممي المحيط
 كما يتأثر المفيكـ بالبيئة ف طريؽ تجارب كخبرات الفرد في الحياة،كع

يتكاجد فييا، لذلؾ فيك يختمؼ مف شخص لأخر كمف مجتمع لأخر  التي
 .(1: ،5::2)فتحي الديب، 

تككيف  أف  (Tennyson, 1994, 1010-1020)كتشير تنيسكف
  :المفيكـ يرتبط بثلبث أنكاع مف السمكؾ المعرفي

عمي فيـ خصائص المفيكـ كمدل ارتباطو بالمفاىيـ  الأكؿ: القدرة
 الأخرل المكجكدة في المحتكل العممي.

 .الثاني: استخداـ المفيكـ العممي كتطبيقاتو المختمفة
الثالث: تحديد أىمية ككقت استخداـ المفيكـ العممي، مع الأخذ في 
الاعتبار أف الإلمامبالمفاىيـ العممية تساعد عمى تطبيقاتيا مما 

 .اعد عمى تكضيح الصمة بينيا كبيف المفاىيـ الأخرليس

( أف تككيف 239 ،3122 ليمى عبد الله حساـ الديف،) كتكضح
المفاىيـ العممية يتأثر بعامميف ىما النضج كالخبرات المتكفرة لديو، كأف 
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بينيـ مف حيث مستكيات النضج كالخبرة، كالمفيكـ  فيما يختمفكف الأفراد
في ذاتو منذ بداية تعممو، أنما ينمك مف خلبؿ  ليس شيئا ثابت تمامان 

نضج الأفراد كنمك خبراتيـ، فيك يبدأ صغير ثـ مع استمرار اكتساب 
 .خبرات جديدة أكثر أتساعان كأكثر عمقان كشمكلان 

إضافةعنصر ثالث يؤثر في تككيف المفاىيـ العممية كىك  كيمكف
تساعد في تككيف  ؿالأطفا كالنضج كالخبرات المتكفرة لدل فالنمك ،النمك

، فنلبحظ أف الطفؿ لا يستطيع المشي إلا إذا نمت عضلبت  المفيكـ
مفيكـ إلا إذا كصؿ  أم الطفؿ القدميف، كما لا نستطيع أف ننمي لدل

نمكه العقمي إلى المرحمة التي يستطيع فييا اكتساب المفيكـ، كلكف الطفؿ 
مفاىيـ أسرع تجعمو يكتسب مجمكعة مف ال المكىكب يتميز بقدرة عقمية

 .مف أقرانو العادييف

 حاجات الموىوبين:

اختمؼ الباحثكف حكؿ المعنى الذم يمكف أف يطرحو مفيكـ الحاجة، 
كىذا الإختلبؼ ربما يعزم إلى المجاؿ الذم يستخدـ فيو، فيك في المغة 
مشتؽ مف الحكج كىك الفقر، ككأف الحاجة تدؿ عمى إفتقار الشخص 

 لشيء ما.
أف مفيكـ الحاجة يعرؼ بأنو النقص أك الزيادة  كيرل عمماء النفس

في شيء ما يحتاج الفرد إلى الحصكؿ عميو إذا كاف النقص فيو أك 
التخمص مف ىذا الشيء إذا كانت ىناؾ زيادة فيو. أك كاف كجكد ىذا 
الشيء لا يؤدم إلى راحة الفرد، كينشأ عف ىذه الحاجة نكع مف التكتر 

إلى إشباع حاجتو )عبد السلبـ عبد  كالضيؽ، كذلؾ الذم يدفع الفرد
 .(2:7 ،1::2الغفار، 
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إف عممية تربية الأطفاؿ المكىكبيف في مرحمة رياض الأطفاؿ 
تتكقؼ عمى معرفة حاجاتيـ كاىتمامتيـ كالأنشطة المقدمة ليـ كالمكاد 
التي تحقؽ عممية إشباع ىذه الاىتمامات كالحاجات، كالأنشطة المقدمة 

كف أف تككف بمثابة قناة تنصير فييا طاقتيـ في المنزؿ كالركضة يم
 .(Foster, Suzanne,1993,28-31) الذىنية كفضكليـ العقمي

لقد قدمت الدراسات كالبحكث التربكية كالنفسية قكائـ عديدة تتضمف 
التربكية كالاجتماعية كالجسمية كالنفسية لممكىكبيف  الكثير مف الحاجات
 تضمنت ما يمي: 

 ما تسمح بو قدراتيـ.  بحسب التعميمي السمـ في كالتقدـ التعمـ إلى الحاجة 
  .الحاجة إلى خبرات تعميمية تتناسب مع مستكل تحصيميـ 
  .الحاجة إلى تنمية ميارات التفكير المستقؿ 
  الحاجة إلى تعمـ الميارات الدراسية التي تساعدىـ عمى التعمـ كالدراسة

 مدل الحياة. 
 فيـ كمشاعرىـ ككؿ ما يعرفكنو مف الحاجة إلى التعبير الحر عف عكاط

 معمكمات كخبرات. 
  الحاجة إلى تطكير مفاىيـ إيجابية عف أنفسيـ بحيث يككف تقديرىـ

 الذاتي عاليان. 
  الحاجة إلى مزيد مف الانجاز ليتناسب مع ما لدييـ مف قدرات عالية

 كدافعية تختمؼ عف ما لدل أقرانيـ العادييف. 
  الآخريف ليـ بما يتناسب مع ما يشعركف الحاجة إلى المزيد مف تقدير

 تؤكده إنجازاتيـ المتميزة. ماك  بو نحك أنفسيـ
  الحاجة إلى الاندماج الاجتماعي حتى لا يشعركا بالعزلة الاجتماعية

 .(3121،269)سميماف عبد الكاحد يكسؼ، 
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كقد راعت الباحثة ىذه الحاجات عند تصميـ كتنفيذ البرنامج مع 
يث الأنشطة التي تتناسب مع المستكل العقمي الأطفاؿ المكىكبيف ح

عطائيـ  لدييـ، كتقدير أرائيـ كأفكارىـ مف قبؿ المعممة كالباحثة، كا 
 الفرصة لمتعبير الحر عف مشاعرىـ.

 :الدراسات السابقة العربية والأجنبية
 :ىوبأولًا دراسات حول إكتشاف الطفل المو 

 ( دراسة جارGur, 2010) ياض الأطفاؿ في "تقكيـ معممات ر  بعنكاف
تركيا"، كىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد مدل ثبات تقييمات المعمميف 
لممكىبة لدل أطفاؿ ما قبؿ المدرسة في تركيا. كما ىدفت الدراسة إلى 

في عممة التقكيـ.  Genderالتعرؼ عمى ما إذا كاف ىناؾ تأثير لمنكع 
( 39يف، )( مف التلبميذ المكىكب39كقد اشتممت عينة الدراسة عمى )

مف التلبميذ غير المكىكبيف في الحضانات الخاصة، كقد تـ استخداـ 
 Investigation of talentedقائمة تقصي التلبميذ النابغيف 

students-(ITS كالتي قاـ ببنائيا )Michael Sayler  في عممية
مف  ( أطفاؿ6منيـ تقدير ) التقييـ كتـ تكزيعيا عمى المعمميف كطمب

تيف كقد تمت المقارنة بيف درجات التلبميذ المكىكبيف كمتا المجمكع
كالتلبميذ غير المكىكبيف. كأظيرت الدراسة كجكد فركؽ ذات دلالة 

كما أظيرت النتائج عدـ كجكد تأثير لعامؿ النكع في عممية  ،إحصائية
التقكيـ حيث لـ يؤثر نكع الطفؿ في عممية تقدير كتقييـ المعمميف 

( ITSراسة إلى صلبحية استخداـ قياس اؿ )لممكىبة. كقد انتيت الد
في عممية الفرز كالتعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف في مرحمة ما قبؿ 

 المدرسة في تركيا.
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 (دراسة سيكSiu, 2010بعنكاف )  الثبات كالصدؽ لمقياس تقدير"
المكىبة لمنسخة المترجمة لطفؿ ما قبؿ المدرسة الصيني،كىدفت ىذه 

السيككمترية مف ثبات كصدؽ لمنسخة  الدراسة إلى فحص الخكاص
( الصكرة الخاصة بمرحمة GRS-Sالمترجمة الصينية مف مقياس اؿ )

( مف أطفاؿ ما 361ما قبؿ المدرسة. كقد شممت عينة التقنيف عمى )
سنكات كقد أكد التحميؿ العاممي  5:7قبؿ المدرسة تتراكح أعمارىـ مف 

منيا المقياس الأصمي  ( مقاييس الفرعية التي يتككف6ظيكر نفس اؿ )
الذم تـ بنائو. كلـ تظير فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعات 
العمرية أك بيف الجنسية كقد أظيرت نتائج الدراسة فعالية الأداء في 
مكانية استخدامو في  التعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف في الصيف كا 

 عممية الفرز المبدئي للؤطفاؿ المكىكبيف.
 دراسة كيك كأ( خركفKuo et al, 2010بعنكاف )  التعرؼ عمى"

الأطفاؿ المكىكبيف كقابمية التعمـ في ضكء أسمكب حؿ المشكلبت 
ىدفت ىذه الدراسة إلى تقدير نمكذج لمتعرؼ  كالذكاءات المتعددة"،

عمى الأطفاؿ المكىكبيف في مرحمة ما قبؿ المدرسة كعرض تحميؿ 
د بنيت إجراءات الدراسة أداء التلبميذ في أنشطة حؿ المشكلبت. كق

( كالذم يشير إلى البرنامج الإثرائي لتكطيف PSMTGPعمى نمكذج )
قدرات حؿ المشكلبت كالذكاءات المتعددة لمتلبميذ المكىكبيف في 

كىذا  gifted preschoolers (PSMIGPمرحمة رياض الأطفاؿ )
( المعركؼ عالميان. DISCOVERالنمكذج تـ بنائو في ضكء منيج )

دأ ت الدراسة بالتعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف قبؿ تقديـ خدمات كقد ب
الإثراء، كقد شممت عممية التعرؼ ثلبث مراحؿ اشتممت عمى تقييمات 
مكضكعية مثؿ اختبارات الذكاء الجماعية كالفردية كاختبارات التحصيؿ 
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كتقييمات ذاتية مثؿ قكائـ الملبحظة، كالتقدير، المقابلبت 
( مف الأطفاؿ المكىكبيف في 72عينة الدراسة ) كقد شممت،الشخصية.

مرحمة ما قبؿ المدرسة اشترككا في برنامج إثرائي استمر لمدة ثلبث 
سنكات، كقد أظيرت نتائج الدراسة أنو بالنسبة لعممية التعرؼ كجد أف 
ىناؾ ارتباطان بيف درجات التلبميذ عمى اختبارات الأداء مثؿ اختبارات 

صيؿ كتقديرات المعمميف لقدرات حؿ المشكلبت الذكاء كاختبارات التح
لدل التلبميذ المكىكبيف. كما أظير البرنامج الإثرائي القدرة عمى 
إكساب التلبميذ المكىكبيف الكفاءة في حؿ المشكلبت مف خلبؿ تحدم 

 قدراتيـ الإبداعية كالتخيمية. 
 مدل تكافر "بعنكاف  (3121) الله ناصر الشيراني دراسة ناصر عبد

رات اكتشاؼ كرعاية المكىكبيف في برامج إعداد المعمميف بجامعة ميا
أـ القرل، كىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى كفايات اكتشاؼ كرعاية 

كتككنت عينة  المكىكبيف الكاجب تكافرىا في برامج إعداد المعمميف،
الدراسة  طالب، كاستخدـ الباحث الاستبانة، كتكصمت 247الدراسة مف 

كفايات اكتشاؼ كرعاية المكىكبيف اللبزـ تكافرىا  إلى عدـ تكافر
 ضمنبرامج إعداد المعمميف بجامعة أـ القرل.

 بعنكاف "تصكر مقترح لاكتشاؼ  (،3121نياد عبد الله العبيد ) دراسة
الأطفاؿ المكىكبيف بالركضة كسبؿ رعايتيـ"، ىدفت ىذه الدراسة 

فاؿ النظرية إلى التعرؼ عمى طرؽ ككسائؿ الكشؼ عمى الأط
المكىكبيف في مرحمة رياض الأطفاؿ، كالتعرؼ عمى الأساليب 

رعاية الأطفاؿ المكىكبيف في مرحمة رياض الأطفاؿ،  المستخدمة في
كمعرفة أدكار المعمميف كأكلياء الأمكر كالأنشطة كالمناىج في تنمية 
مكاىب الأطفاؿ المكىكبيف، كالكشؼ عف البرامج المستخدمة في 



 3102أبريل      ةخامسالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

  

 4:3 

فاؿ المكىكبيف في مرحمة رياض الأطفاؿ. اكتشاؼ كرعاية الأط
الباحثة تصكران لمتعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف كاكتشافيـ  كاقترحت

يتككف مف اختبارات الاستعداد كالترشيحات، اختبارات الذكاء، 
اختبارات التحصيؿ، اختبارات النمك الإدراكي كالحركي، اختبارات 

 بانات كالمقابلبت.النمك الاجتماعي، اختبارات الإبداع، الاست
 ( بعنكاف:311دراسة إيناس البصاؿ ،)  بعض المؤشرات المنذرة"

،ىدفت ىذه الدراسة إلى "بظيكر المكىبة بيف الأطفاؿ في الركضة
تحديد أىـ المؤشرات المنذرة بظيكر المكىبة بيف الأطفاؿ في الركضة 
عداد بطاقة  مف خلبؿ إعداد قائمة بسمات الأطفاؿ المكىكبيف، كا 

حظة لاكتشاؼ الأطفاؿ المكىكبيف حصر الأدكار التي يجب أف ملب
تقكـ بيا معممة الركضة لاكتشاؼ الأطفاؿ المكىكبيف، كحصر الأدكار 
التي يجب أف تقكـ بيا الأسرة في اكتشاؼ الأطفاؿ المكىكبيف. 

طفلبن  351معممة مف رياض الأطفاؿ ك 71كتككنت عينة البحث مف 
ؿ كعينة مف أسر الأطفاؿ في مرحمة كطفمة في مرحمة رياض الأطفا

 ىاريس(، )جكدانؼ الركضة. كتككنت أدكات البحث مف اختبار الذكاء

كالاجتماعي، كقائمة بأىـ المؤشرات  الاقتصادم المستكل كاستمارة
المنذرة بظيكر المكىبة في الركضة، كبطاقة ملبحظة لاكتشاؼ الطفؿ 

التي يجب أف تقكـ المكىكب داخؿ الركضة، كاستبانة تكضح الأدكار 
بيا معممة الركضة لمتعرؼ عمى الطفؿ المكىكب، كبطاقة ملبحظة 
لاكتشاؼ الطفؿ المكىكب داخؿ الأسرة، كاستبانة الدراسة إلى حصر 
كتقدير للؤدكار التي يجب أف تقكـ بيا معممة الركضة لاكتشاؼ 

 الأطفاؿ المكىكبيف.
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 كأخركف رينزيكلي دراسة (Renzulli et al, 2009) التعرؼ  عنكافب"
عمى الخصائص السمككية للؤطفاؿ المكىكبيف بإستخداـ أربع مقاييس 

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى مدل قدرة ك  لتقدير المكىبة"،
مقاييس تقدير السمات السمككية لمتلبميذ ذكم الأداء الاستثنائي 

(SRBCSS في التعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف. كتعتبر ىذه )
ف أكثر المقاييس شيكعان كاستخدامان بكاسطة المعمميف في المقاييس م

كآخركف ببنائيا كتحديثيا  Renzulliالكلايات الأمريكية،. كقد قاـ 
عمى مدل فترات زمنية قريبة، كقد ىدفت ىذه الدراسة إلى إضافة 
أربعة مقاييس فرعية جديدة كمعرفة مدل ثباتيا كصدقيا. كتشمؿ ىذه 

مقياس  ،س في الرياضيات، مقياس في القراءةالمقاييس الجديدة )مقيا
، مقياس في التكنكلكجيا(، كتيدؼ ىذه المقاييس إلى تكجيو  في العمكـ
رشاد المعمميف في ترشيحاتيـ لأم نكع مف ىذه المجالات. كتـ  كا 
تصميـ مقياس العمكـ لقياس اىتماـ التلبميذ بالعمكـ كمداخميـ في حؿ 

 ة فيميـ لممفاىيـ العممية.المشكلبت المرتبطة بالعمكـ كسيكل
 دراسة بيتشيكر كلي (Petscher& Li, 2008) استخداـ  بعنكاف"

ىدفت ىذه الدراسة إلى  ،مقياس تقدير المكىبة عمى الأطفاؿ الصينييف
التعرؼ عمى النكاحي الإحصائية لمنسخة المقننة مف مقياس اؿ 

(GRS-S الصكرة المدرسية كالسابؽ كصفو آنفان في دراسة )
(Pfeiffer, Kumtepe, Rosado 2006)  كذلؾ بعد تقنينيا 

عمى عينة مف الأطفاؿ الصينييف كقد أظيرت نتائج الدراسة ثبات 
( صكرة الكالديف كصكرة GRS-Sكصدؽ الصكرة المقننة لمقياس اؿ )

 المعمميف كقدرة المقياس مف اكتشاؼ الأطفاؿ المكىكبيف في الصيف.
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  (، بعنكاف "اعداد 3119عبد المجيد )دراسة عبد الله الجغيماف، كأسامة
-4قائمة خصائص الأطفاؿ المكىكبيف السعكدييف كتقنينيا مف سف )

(، ىدفت الدراسة إلى إعداد كتقنيف قائمة لمخصائص السمككية 7
سنكات لكي تستخدميا  7-4للؤطفاؿ المكىكبيف في السعكدية مف سف 

كبيف. كقد معممات رياض الأطفاؿ في ترشيح الأطفاؿ لبرامج المكى
طفلبن كطفمة برياض  :64معممة بتطبيؽ القائمة عمى  61قامت 

الأطفاؿ. كقد أظيرت نتائج الدراسة أف القائمة تتككف مف خمسة أبعاد 
فرعية: ىي الدافعية كالرغبة في التعمـ، الخصائص المغكية، خصائص 
التعمـ، الخصائص الشخصية، التفكير الرياضي المنطقي. كأشارت 

لى كجكد فركؽ ذات دالة إحصائية في بعدم الدافعية النتائج إ
 الرياضي كالخصائص المغكية لصالح الإناث كفي بعد التفكير

المنطقي لصالح الذككر. كما أكضحت نتائج تحميؿ التبايف إلى ذم 
الاتجاه الكاحد إلى كجكد فركؽ بيف المراحؿ العمرية لصالح الأعمار 

 الأكبر.
 ( دراسة برفير ككمتبPfeiffer, Kumtepe, 2006بعنكاف ) 

"استخداـ مقياس تقدير المكىبة في رصد التغيرات التي تطرأ عمى 
التعرؼ عمى مدل  أطفاؿ ما قبؿ المدرسة،ىدفت ىذه الدراسة إلى

( Gifted rating scales GRS) المكىبة تقدير قياس استخداـ إمكانية
بمركر في رصد التغييرات التي تطرأ عمى أطفاؿ ما قبؿ المدرسة 

( تـ بنائيا GRSالكقت خلبؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة كمقياس اؿ )
-Multiلقياس مفيكـ المكىبة طبقان لنمكذج المكىبة متعدد الأكجو 

dimensional model of giftedness  كالذم يجمع بيف نمكذج
Munich  المكىبة كالمفيكـ الإجرائي لممكىبة الذم تبناه قانكف التعميـ
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ـ في 4::2عاـ  Rossلمتحدة الأمريكية كالذم قدمو في الكلايات ا
تقريره المعركؼ باسـ التميز الكطني: تنمية المكىبة في الكلايات 

 National Excellence: A case forالمتحدة الأمريكية 

developing America's talent( كيتككف مقياس اؿ .GRS مف )
مية، الأكاديمية، عدد مف المقاييس الفرعية ىي مقياس القدرة )العق

الإبداع، النبكغ الفني، القيادة، الدافعية(، كلممقياس صكرتاف صكرة 
المرحمة ما قبؿ المدرسة، كصكرة المدرسة، كقد أظيرت الدراسة قدرة 
ىذه المقاييس الفرعية عمى رصد التغييرات التي تطرأ عمى التلبميذ 

قد اشتممت المكىكبيف خلبؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة كالتعرؼ عمييا،ك 
( طفمة، كقد أظيرت نتائج الدراسة 298( طفؿ، )299العينة عمى )

الدقة التشخيصية لممقياس كخاصة مقياس القدرة العقمية، كمقياس 
 القدرة الأكاديمية في اكتشاؼ الأطفاؿ المكىكبيف.

 كمب ك  دراسة ىكدج( Kemp, 2006&Hodge بعنكاف )  أساليب"
ما قبؿ المدرسة"، ىدفت ىذه التعرؼ عمى المكىكبيف في مرحمة 

الدراسة إلى التعرؼ عمى مدل تلبقي تقديرات المعمميف كالآباء في 
( طفلبن مف الأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة الذيف 25أستراليا لعدد )

تـ تصنيفيـ عمى أنيـ يمتمككف استعدادان لممكىبة مع درجات ىؤلاء 
( معممان 37نة عمى )الأطفاؿ عمى مقاييس الأداء. كقد اشتممت العي

( مف الآباء كتـ تطبيؽ استبانو عمييـ لتقدير الأطفاؿ المكىكبيف 37ك)
كسماتيـ كتـ مقارنة ىذه التقديرات بدرجات الأطفاؿ عمى مقياس القدرة 

النسخة المنقحة كالذم  -المتمثمة في إحضار يدكم لمكممة كالصكرة
استخداـ مصفكفات يقيس القدرة المفظية كالاستعداد المدرسي، كما تـ 

الصكرة الممكنة، كتـ تطبيؽ مقاييس  -رافف لمذكاء غير المفظي
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كاختبار التحصيؿ المتتابع في الرياضيات  ،التحصيؿ الأكاديمي
بالإضافة لذلؾ تـ إجراء مقابلبت شخصية مع الأطفاؿ مكضع 
الدراسة، كقد أظيرت نتائج الدراسة تلبقي تقديرات المعمميف المرتفعة 

المكىكبيف باتساؽ مع درجات الأطفاؿ المرتفعة عمى مقاييس للؤطفاؿ 
 الأداء السابؽ ذكرىا كالتي كضعيـ في مجمكعة المكىكبيف.

 ( دراسة دافيد شافDavid Chan, 2002بعنكاف ،)  دراسة لمتعرؼ"
عمى الطلبب المكىكبيف في ىكنج ككنج"، كىدفت الدراسة إلى إيجاد 

ف في ىكنج ككنج حيث أصبح طريقة لمتعرؼ عمى الطلبب المكىكبي
التعرؼ عمى الطلبب المكىكبيف ىك بؤرة اىتماـ الصيف منذ عاـ 

، كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية: إف التعرؼ عمى 1::2
الطلبب المكىكبيف الصينييف يعتمد عمى استخداـ اختبارات ىكنج 
ككنج التحصيمية كذلؾ لمتعرؼ عمى الطلبب المكىكبيف أكاديميان 

ة في مجاؿ المغة الإنجميزية كالصينية كالرياضيات، كاستخداـ خاص
اختبار ىكنج ككنج لمتفكير الإبداعي تكرانس لاكتشاؼ الطلبب 
المكىكبيف إبداعيان بالإضافة إلى ضركرة الاعتماد عمى ترشحات 
معمميف كالزملبء كأكلياء الأمكر في عممية التعرؼ عمى الطلبب 

 المكىكبيف.
  دراسة كيندم شكار(تزWendy Schwarty, 1997بعنكاف ،) 

كىدفت الدراسة  استراتيجيات التعرؼ عمى مكاىب العديد مف الطلبب""
إلى تكضيح استراتيجيات التعرؼ عمى المكىبة، كاستخدمت الدراسة 
الاختبارات السيككمترية، الملبحظة، التعرؼ الذاتي مف خلبؿ تصكر 

سة إلى النتائج التالية: الطفؿ عف نفسو، كالبركتفكليك، كتكصمت الدرا
ضركرة استخداـ الطرؽ التالية لمتعرؼ عمى المكىبة كىي الاختبارات 
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السككمترية، الملبحظة، البكرتفكليك، بالإضافة إلى ضركرة التعرؼ 
عمى الخمفية التاريخية لكؿ طفؿ مف خلبؿ أكلياء الأمكر كالمعمميف 

عدة الأطفاؿ حيث أف ىذه البيانات تعتمد خطكة أكلى في طريؽ مسا
 المكىكبيف لتحقيؽ إمكاناتيـ.

 (دراسة ميلبـ بيفرلي تايمكرMilam Beverly Taylor, 1990 ،)
 5:8"دراسة برنامج لمتعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف مف سف بعنكاف

سنكات"، كىدفت الدراسة إلى الكصكؿ لكضع تصميـ أك برنامج يساىـ 
سة في إعداد البرنامج في عممية التعرؼ عمى المكىكبيف، كركزت الدرا

عمى المكىكبيف ذكم القدرة العقمية العامة، كأكدتنتائج الدراسة عمى أف 
اكتشاؼ المكاىب في سف مبكرة يساعد عمى رعايتيا كنمكىا كقد 
اعتمدت الدراسة عمى اعتبار الآباء كالمعمميف مصادران اساسيان 

 لممعمكمات في التعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف.

 :اسات حول برامج الطفل الموىوبثانياً: در 
 ( بعنكاف "فاعمية برنامج تدريبي 3119دراسة ماجدة ىاشـ بخيت )

لمعممة رياض الأطفاؿ في تنمية اكتشاؼ الأطفاؿ المكىكبيف" ىدفت 
الدراسة إلى تدريب معممة رياض الأطفاؿ عمى تنمية ميارة اكتشاؼ 

ت عينة الأطفاؿ المكىكبيف مف خلبؿ خصائصيـ السمككية كتككن
معممة مف معممات رياض الأطفاؿ، كقامت الباحثة  36الدراسة مف 

بإعداد قائمة "برايد" لمكشؼ عف الأطفاؿ المكىكبيف في مرحمة ما قبؿ 
المدرسة، كاختبار المصفكفات المتتابعة لرافف، كاختبار التفكير 
الابتكارم. كقد تكصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية البرنامج في تنمية 

رة اكتشاؼ المكىبة عند طفؿ الركضة كأف نسبة تصنيؼ ميا
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المكىكبيف حسب ترشيح المعممات بعد التدريب كالمكىكبيف حسب 
 اختيارم "رافف" كالتفكير الابتكارم" كانت مرتفعة.

 برنامج خبرات  ( بعنكاف3118) دراسة مرفت سيد مدني الشاذلي"
لدراسة إلى بناء تربكية لتنمية المكىكبيف في رياض الأطفاؿ"، ىدفت ا

 برنامج خبرات تربكية إثرائية لمطفؿ المكىكب في مرحمة رياض

طفؿ كطفمة كتتراكح أعمارىـ  41الأطفاؿ، كتككنت عينة الدراسة مف 
درجة  291 -251سنكات كتتراكةح نسبة ذكائيـ ما بيف  6:7مف

 ذكاء، كاستخدمت الباحثة مجمكعة مف المقاييس كالإختبارات )إختبار

إختبار  -المفاىيـ الرياضية لإكتشاؼ الأطفاؿ المكىكبيف في تحصيمي
بطاقة  -مقياس اكتشاؼ الأطفاؿ المكىكبيف -تحصيمي في المغة

مقياس العمميات  -ملبحظة لممعممة لمتعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف
العقمية للؤطفاؿ(، كتكصمت الدراسة إلى كجكد علبقة قكية بيف برنامج 

 -التصنيؼ -)الملبحظة العمميات العقميةالخبرات التربكية كبيف 
التفسير(، ككجكد فركؽ دالة  -الاستنتاج -التنبكء -الاتصاؿ -القياس

إحصائية عمى مقياس العمميات العقمية لصالح القياس البعدم، كلا 
 تكجد فركؽ دالة بيف الذككر كالإناث.

 ( 3113دراسة محمكد عبد الحميـ منسي، عادؿ سعيد البنا) بعنكاف 
عداد برامج لمكشؼ عف المكىكبيف كالمبدعيف كرعايتيـ مف مرحمة "إ

التعميـ قبؿ المدرسي إلى مرحمة التعميـ الجامعي"، كىدفت الدراسة إلى 
تحديد الأساليب كالمقاييس التي يمكف أف تستخدـ في الكشؼ عف ىذه 
الفئة مف الممتازيف كالمتفكقيف بمراحؿ التعميـ المختمفة، كتككنت عينة 

طفؿ مف أطفاؿ  711طفؿ مكزعة كالآتي  4511اسة مف الدر 
، كتككنت عينة المرحمة الابتدائية KG2 411ك KG1 411الركضة 
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 711تمميذ كتمميذة، كتككنت عينة المرحمة الإعدادية مف  2111مف 
تمميذ كتمميذة،  711تمميذ كتمميذة، كتككنت عينة المرحمة الثانكية مف 

طالبان كطالبة، كاستخدمت  711مف  كتككنت عينة المرحمة الجامعية
الدراسة الأدكات السيككمترية لمتعرؼ عمى المكىكبيف كمنيا اختبار 
المصفكفات المتتابعة لرافف، كاختبار تكرانس لمتفكير الابتكارم، 
بالإضافة إلى مقاييس لتقدير السمككية مف إعداد الباحثيف كما 

النتائج التالية أف استخدمت أسمكب الملبحظة، كتكصمت الدراسة إلى 
ىناؾ مؤشرات لمكشؼ عف المكىبة بدءان مف الركضة كأف مؤشرات 
الكشؼ عف المكىبة في مرحمة الركضة ىي الانطكاء، المثابرة، 

 الاعتماد عمى النفس، المغامرة، كالاىتمامات المتنكعة.
 ( دراسة كيككف سكنجKyuwoon song, 2001بعنكاف )  البرامج"

كىكبيف كمكقؼ المربيف الأمريكاف كالككرييف مف الخاصة بالأطفاؿ الم
البرامج الخاصة بالمكىكبيف في مرحمة الطفكلة المبكرة"، كىدفت 
الدراسة إلى دراسة مكاقؼ المربيف الككرييف كالأمريكييف في مرحمة 
الطفكلة المبكرة تجاه الأطفاؿ المكىكبيف كالبرامج التي تصمـ خصيصان 

ت الدراسة المكاقؼ العامة تجاه برامج لتمبية احتياجاتيـ، كقد فحص
تعميـ المكىبة كالمكىكبيف كالعكامؿ التي تؤثر عمى ىذه المكاقؼ، كما 
فحصت الدراسة كذلؾ البيئات المفضمة للؤطفاؿ الصغار المكىكبيف، 

عنصر كتـ  31كقد تـ تحديث كتطكير كتحميؿ استبيانات تتككف مف 
 -بيئة الفصؿ -يئة المعمـب -تقسيميـ إلى ستة أقساـ كىي )التحديد

البرامج(. كقد تـ تكزيع الاستبيانات  -الحقكؽ التعميمية -بيئة الآباء
عشكائيان عمى المعمميف الأمريكييف الذم كانكا يشارككف في مؤتمر 

، كشممت عينة ككرية 7::2الييئة القكمية لتعميـ الصغار عاـ 



 3102أبريل      ةخامسالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

  

 511 

الرابطة  عشكائية مف معممي الطفكلة المبكرة المسجميف في فيرس
، ككاف جميع المشاركيف 6::2الككرية لتعميـ الطفكلة المبكرة عاـ 

أعضاء بأحد المجمكعات الثلبث كما يمي: معممكا المربيف، المربييف، 
الإداريكف كالمديركف، كتكصمت نتائج الدراسة إلى )كجكد اتفاؽ في 
 الاستطلبعات بيف معممي الطفكلة المبكرة الككرييف كالأمريكييف حكؿ
أىمية معرفة جكانب القكل لدل الأطفاؿ المكىكبيف كالحاجة إلى 
تشجيع ميارات التفكير الأرقي نظامان، كمراعاة حقكؽ الأطفاؿ 
المكىكبيف في التعميـ الملبئـ، كما اتفؽ المعممكف عمى أنو مف 
الصعب تقييـ أك تحديد أطفاؿ ما قبؿ المدرسة المكىكبيف ككجكد برامج 

بب العدد الضخـ للؤطفاؿ في الفصكؿ، كما أكدت لممكىكبيف كذلؾ بس
الدراسة عمى ضركرة أف تككف المسئكلية الأساسية للآباء ىي تمبية 
احتياجات أطفاؿ ما قبؿ المدرسة المكىكبيف، كما تكصمت الدراسة إلى 

 أف الكثير مف استراتيجيات المكىكبيف صالحة لجميع الأطفاؿ.
 ( دراسة ميراف شكفMiran Chun, 2001بعنكاف ،)  برنامج لتمييز"

المكىكبيف في مرحمة رياض الأطفاؿ دراسة حالة". كىدفت الدراسة إلى 
إعداد برنامج لتمييز المكىكبيف في رياض الأطفاؿ كتمبية احتياجات 
تعميمية مختمفة للؤطفاؿ المكىكبيف، كما ىدفت الدراسة إلى كصؼ 

فاؿ ما قبؿ لأط GEIKكفيـ خبرات الأطفاؿ المكىكبيف في برنامج 
المدرسة المكىكبيف في ككريا لتحديد مدل تطكير القدرات كالإمكانات 
لدييـ في ىذا البرنامج ذك المجمكعات مختمفة التجانس، كاستخدمت 
الدراسة أسمكب الملبحظة، كالقابمة المتعمقة، كتحميؿ الكثائؽ، 

 26كاستخدمت الدراسة المنيج الكصفي، كتككنت عينة الدراسة مف 
مف الإدارييف، كقدـ البرنامج منيج تميزم  3معمميف ك :آبائيـ كطفؿ ك 
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كبيئة تعميـ مميز كفقان لفمسفة البرنامج كأىدافو، كما التزـ البرنامج 
بالشركط الكاردة في كثيقة البرامج المقترحة بالنسبة للؤطفاؿ 
المكىكبيف، كتكصمت نتائج الدراسة إلى استمتاع الأطفاؿ المكىكبيف 

المياـ الصعبة داخؿ المنيج الذم كاف مختمفان تبعان لقدراتيـ بالعمؿ في 
التعميمية كاىتماماتيـ، كما استمتع الأطفاؿ بالتعامؿ مع الأقراف ذكم 
القدرات كالاحتياجات المماثمة، كقد اعتمد البرنامج عمى تكفير الكسائؿ 

مف خلبليا إشباع قدراتو الفردية بدلان مف تقدير  التي يستطيع كؿ طفؿ
نفس التعميـ لكؿ طفؿ، كما زكدت ىذه الدراسة الكصفية المعمميف 
بمعمكمات حكؿ فاعمية كملبئمة برامج الأطفاؿ المكىكبيف في مرحمة 
ما قبؿ المدرسة، كما كاف ليذه الدراسة إسيامان لإنشاء المزيد مف 

 برامج المكىكبيف.
 دراسة فيجام أىير جاجاف (Vijay Ahear Jaggan, 2001 )

"تأثير الخمفية التربكية لمطفؿ اليندم المكىكب إدراكيان في  بعنكاف
مرحمة ما قبؿ التعميـ". كىدفت الدراسة إلى تحديد ما إذا كاف ىناؾ أم 
خصائص مميزة قد تشكؿ بيئة الطفؿ اليندم المكىكب، كقد اعتمدت 
الدراسة خمفية الأسرة كالأنشطة التي يشترؾ الآباء كأطفاليـ فييا، 

راسة الاستبياف لأكلياء الأمكر، المقابمة، كمقياس كاستخدمت الد
JSAIS  طفؿ مف مرحمة  94عمى العينة، كتككنت عينة الدراسة مف

طفؿ لتطبيؽ الاستبياف  36ما قبؿ المدرسة، ثـ كقع الاختيار عمى 
عمى آبائيـ، كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية: أشارت نتائج 

جيع أطفاليـ مف خلبؿ إشراكيـ في الاستبياف إلى التزاـ الآباء بتش
الأنشطة التي كانكا يعتقدكف أنيا تشجع نمك إدراؾ أطفاليـ، كقد تـ 
التأكيد عمى نتائج الاستبياف مف خلبؿ المقابلبت التي أجريت عمى 
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ستة مف الآباء، كقد عرضت الدراسة خمسة مقابلبت مختصرة، 
تائج إلى أف الآباء كمقابمة كاحدة كاممة مع أحد الآباء، كما تكصمت الن

يسعكف باستمرار إلى تشجيع أطفاليـ المكىكبيف حتى يتمكنكا مف تنمية 
 إدراكيـ.

 ( دراسة كانينجياـ كاركليف إديسكفCUnnigham Carolne 

Eidson, 2000تطكير استجابات ما كراء المعرفة في  ( بعنكاف"
ما  الأطفاؿ المكىكبيف"، كىدفت الدراسة إلى ملبحظة كتحميؿ التطكر

كراء المعرفة للؤطفاؿ المكىكبيف كتحديد ىذا التطكير، كاستخدمت 
الدراسة أسمكب الملبحظة كالحكار مع الأطفاؿ المكىكبيف المشاركيف 

طفؿ في المرحمة الأكلى  23في الدراسة، كتككنت عينة البحث مف 
لمركضة كفصكؿ المرحمة الثانية في مدرسة للؤطفاؿ المتفكقيف فكريان، 

الدراسة عمى ثلبث جمسات لمملبحظة كالحكار مع كؿ كاستممت 
الأطفاؿ المكىكبيف عمى مدل عاـ دراسي كامؿ طمب خلبليا مف 
الأطفاؿ الرد عمى ثلبثة أنكاع مختمفة مف الأسئمة، كطرحت الدراسة 
 أسئمة مفتكحة مصممة لتكضيح أفكار الأطفاؿ المكىكبيف حكؿ تفكيرىـ

فحص ردكد الأطفاؿ المكىكبيف كدليؿ عند تعامميـ مع الأسئمة، كقد تـ 
عمى القدرة ما كراء المعرفة للؤطفاؿ المكىكبيف، كتكصمت الدراسة إلى 
النتائج التالية: أف الأطفاؿ المكىكبيف أكثر قدرة عمي كصؼ كمتابعة 
التفكير لحؿ المسائؿ الرياضية أكثر مف المسائؿ الشفيية، كما أظير 

ت التفكير لدييـ كالأسس المنطقة الأطفاؿ القدرة عمى مناقشة عمميا
لأفكارىـ، كما استطاع الأطفاؿ الأكبر سنان القياـ بذلؾ بأكثر ثباتان 

 ككضكحان عف الأطفاؿ الأصغر.
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 ( 3111دراسة كائؿ عمي عبد الله،) برنامج إثرائي مقترح  بعنكاف"
لتنمية التفكير الابتكارم في الرياضيات لممكىكبيف في مرحمة رياض 

كىدفت الدراسة إلى بناء برنامج إثرائي مقترح في  الأطفاؿ"،
الرياضيات لتنمية التفكير الابتكارم بصفة عامة كبصفة خاصة في 
مجاؿ الرياضيات لممكىكبيف في مرحمة رياض الأطفاؿ، كقد استخدـ 
البرنامج الإثرائي المقترح، اختبار القدرة عمى التفكير الابتكارم عند 

كالأفعاؿ، اختبار رسـ الرجؿ، اختبار الأطفاؿ باستخداـ الحركات 
القدرة عمى التفكير في الرياضيات لمرحمة رياض الأطفاؿ، كقد 
تكصمت نتائج الدراسة إلى أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
متكسطي درجات أطفاؿ العينة المكىكبيف في التطبيؽ القبمي كالتطبيؽ 

رم في الرياضيات لصالح البعدم لاختبار القدرة عمى التفكير الابتكا
التطبيؽ البعدم، كما تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي 
درجات أطفاؿ العينة العادييف في التطبيؽ القبمي كالتطبيؽ البعدم 
لاختبار القدرة عمى التفكير الابتكارم في الرياضيات لصالح التطبيؽ 

 البعيد.
 ( 8::2دراسة محمد متكلي قنديؿ،) ميـ نمكذج إثرائي بعنكاف "تص

قائـ عمى المنيج للبكتشاؼ المبكر لممكىبة لدل أطفاؿ ما قبؿ 
المدرسة"، كىدفت الدراسة إلى تصميـ نمكذج إثرائي قائـ عمى المنيج 
للبكتشاؼ المبكر لممكىبة لدل أطفاؿ ما قبؿ المدرسة، كقد اعتمدت 

ناء الدراسة عمى نمكذج الإثراء الثلبثي الذم اقترحو رينزكلي في ب
برنامجو حيث قاـ بتحديد الأنشطة الاستكشافية اليامة التي تعطي 
الحرية لمطفؿ لاختيار المكضكعات حسب الميكؿ الشخصية، كما 
اعتمدت الدراسة عمى أنشطة التدريب الجماعي، ثـ عمى مجمكعات 
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البحث الصغيرة كالفردية كىي الأىـ في نمكذج الإثراء الثلبثي الذم 
بناء برنامجو، كما اعتمدت الدراسة عمى أنشطة  اقترحو رينزكلي في

التدريب الجماعي، ثـ عمى مجمكعات البحث الصغيرة كالفردية كىي 
الأىـ في نمكذج الإثراء الثلبثي لممكىكبيف، كتككنت عينة الدراسة مف 

طفلبن مف أطفاؿ ما قبؿ المدرسة مف ركضتيف مف رياض الأطفاؿ  71
سة لعبة الاتصاؿ بيف الطفؿ كشخصية بدكلة البحريف، كاستخدمت الدرا

كىمية كتستخدـ فييا أنشطة الاستماع كالتحدث لمجاؿ الاىتماـ لكؿ 
طفؿ عمى حدة، كتكصمت الدراسة إلى النتائج التالية: أنو لابد مف 
مساعدة المعمميف للؤطفاؿ عمى بزكغ مكاىبيـ مف خلبؿ تشجيعيـ 

عطائيـ مسئكليات عديد ة للبعتماد عمى عمى كثرة طرح الأسئمة، كا 
 أنفسيـ.

  دراسة لكبر ريفيكجيا كاستيمك(Lopez Refugia Castillo, 1997) 
بعنكاف "دراسة لإجراءات التعرؼ عمى الأطفاؿ المكسيكييف المكىكبيف 

، كىدفت الدراسةإلى "لتسكينيـ في برامج خاصة بتعميـ المكىكبيف
يـ في البحث في إجراءات التعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف كتسكين

برامج خاصة بيـ، كاستخدمت الدراسة أسمكبى الملبحظة كالمقابمة، 
كتكصمت الدراسة إلىأف ىناؾ إجراءات مختمفة لمتعرؼ عمى الأطفاؿ 
المكىكبيف كمنيا كجكد فريؽ إنضباطي أك نظامي يعمؿ عمى قياس 
قدرات التفكير التباعدم أك الإبداعي كالتفكير الناقد كالقدرة عمى حؿ 

ت، الذكاء، الدافع للئنجاز، كلجنة استشارية مككنة مف أكلياء المشكلب
الأمكر، كجماعة الرفاؽ، ىيئة التدريس، كقد أكدت الدراسة عمى 

  .ضركرة تقديـ أنشطة تنمكية للؤطفاؿ المكىكبيف
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 دراسة آف كالكسر(Ann & Alexis, 1995)  برنامج إثرائي  بعنكاف"
بتدائية لمصفكؼ مف الثالث لممكىكبيف في الرياضيات في المرحمة الا

 ، كىدفت الدراسة إلى إثراء مناىج الرياضيات بالأنشطة"إلى السادس

الإستمتاع بدراسة الرياضيات كتنمية  عمى الأطفاؿ كتشجيع الإثرائية
 طفلبن  311ذكاء المكىكبيف في الرياضيات، كتككنت العينة مف 

ات تحصيمية في مكىكبان، كقاما الباحثاف مجمكعة مف الأدكات )اختبار 
اختبارات كاليفكرنيا  -اختبارات ستانفكرد بنيو -الرياضيات

التحصيمية(، كتكصمت الدراسة إلى أف البرنامج عاملبن مساعدان في 
إعداد برامج إثرائية أخرل للؤطفاؿ المكىكبيف في الرياضيات، كما 
استخدـ أسمكب الإسراع في تدريس بعض مقررات الرياضيات للؤطفاؿ 

 .بيفالمكىك 
 ( دراسة سكزاف كيتSuzan Witte, 1994 بعنكاف )" منيج مقدـ

للؤطفاؿ المكىكبيف بدءان مف الرياض كحتى المرحمة الخامسة"، كىدفت 
الدراسة إلى تطبيؽ نمكذج للئثراء يتككف مف خبرات تعميمية إثرائية 
مشتقة مف جكىر الجكانب التعميمية، كيضـ البرنامج تعميـ الأطفاؿ 

 إلى أكاديميان أىداؼ حسابية في كؿ منظكمة مف الرياضالمكىكبيف 

احتكل المنيج عمى خمس مجالات ىي العمكـ  كقد الخامسة، المرحمة
كالرياضيات كفنكف المغة كالدراسات الاجتماعية كبرمجة الكمبيكتر، 
كأكضحت النتائج أف الخبرات التعميمية الإثرائية ليا أكبر الأثر عمى 

قدـ بمعدلاتيـ الفردية مما يسمح بنمك معرفي الأطفاؿ في تحقيؽ الت
مثالي، كما زكدت الخبرات الأطفاؿ المكىكبيف ببرنامج يمبي 
احتياجاتيـ مف خلبؿ سمسمة مف الخبرات المتاحة عمى مدل أعكاميـ 

 التمييدية. 
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 دراسة لكجر ديبكرا(Luger Deborah, 1990) تقييـ  ، بعنكاف"
، كىدفت "رسة لممكىكبيف كآبائيـبرنامج إثرائي لأطفاؿ ما قبؿ المد

الدراسة إلى تقييـ برنامج إثرائي مكجكد عمى أرض الكاقعلؤطفاؿ ما 
قبؿ المدرسة كآبائيـ، كيتككف مف جمستيف تضـ كؿ منيما عشرة 

لمجمكعتيف مف أطفاؿ ما قبؿ المدرسة المكىكبيف  أسبكعية اجتماعات
برنامج يكـ كاجتماع مصاحب ليا مع آبائيـ كسمي ىذا البرنامج "

أف البرنامج حقؽ أىدافو  السبت الإثرائي"، كقد أكضحت نتائج الدراسة
المنشكدة كأف تفاعؿ الأطفاؿ المكىكبيف مع البرنامج كاف إيجابيان، 
كأكضحت الدراسة جدكل استخداـ نمكذج لتقييـ البرامج لمحصكؿ عمى 
معمكمات يبنى عمى أساسيا القرارات الخاصة ببرامج الأطفاؿ 

 .كىكبيفالم

 الإستفادة من الدراسات السابقة:
  اختيار الأدكات المناسبة لإكتشاؼ الطفؿ المكىكب مثؿ بطاقة

 الملبحظة.
 .استخداـ المقاييس التحصيمية في إكتشاؼ طفؿ الركضة المكىكب 
  اختيار مقياس ستنافكرد بنيو الصكرة الخامسة لقياس الذكاء لتحديد

 المكىكبيف.
 رائي في تنمية المكىكبيف لما لو مف دكر فعاؿ استخداـ البرنامج الإث

 في التحصيؿ الأكاديمي.
 .لممعممة دكر ىاـ في إكتشاؼ طفؿ الركضة المكىكب كتنميتو 
 .أىمية الإكتشاؼ المبكر لممكىبة كتنميتيا 
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  كثير مف الدراسات أكدت عمى تنمية المفاىيـ الرياضية لممكىكبيف دكف
 المفاىيـ العممية مكضع البحث.

  تمايز فركؽ كاضحة بيف الذككر كالإناث في المكىبة في مرحمة عدـ
 رياض الأطفاؿ. 

 إجراءات البحث:
: اعتمد البحث الحالي عمى المنيج الشبو تجريبي كذلؾ المنيج (1

 .لمناسبتو لطبيعة ىذا البحث
 ( طفؿ كطفمة23) : تككنت عينة البحث الحالي مفعينة البحث (2

 .السادسة ببمعلبء بركضة

 :دوات البحثأ (3

 )مقياس ستانفكرد بينيو )الصكرة الخامسة 

 .بطاقة ملبحظة لإكتشاؼ طفؿ الركضة المكىكب  

 .مقياس مصكر لإكتشاؼ طفؿ الركضة المكىكب 
 بعض المفاىيـ العممية لطفؿ الركضة المكىكب. برنامج لتنمية 
 .اختبار تحصيمي مصكر في المفاىيـ العممية لقياس فاعمية البرنامج 
 لبحظة لقياس بعض السمككيات المرتبطة بكحدة الغذاء.بطاقة م 

 :مقياس ستانفورد بينيو )الصورة الخامسة(
تيدؼ الصكرة الخامسة لممقياس إلى قياس خمسة عكامؿ أساسية 

المعالجة البصرية  -الاستدلاؿ الكمي -المعرفة -ىي )الاستدلاؿ السائؿ
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العكامؿ عمى  الذاكرة العاممة( كيتكزع كؿ عامؿ مف ىذه -المكانية
مجاليف رئيسييف: المجاؿ المفظي كالمجاؿ غير المفظي، كىكذا فإف 

مف مقياس استانفكرد بينيو تتككف مف عشرة اختبارات  الخامسة الصكرة
فرعية، مكزعة عمى المجاليف رئيسييف )لفظي كغير لفظي( بحيث يحتكم 
كؿ مجاؿ عمى خمس اختبارات فرعية )محمد طو عبد المكجكد، 

3122،23). 
تـ تقنيف المقياس عمى عينة ممثمة لممجتمع الأمريكي بمغ عددىا 

عامان. كقد ركعي  96: ما فكؽ 3فرد تتراكح أعمارىـ بيف سف  5911
في اختيار العينة أف تعكس التكزيع النسبي للؤعمار، كنسب الجنسيف، 
كالانتماء العرقي كالجغرافي، كالمستكل الاقتصادم في المجتمع الأصمي 

نة. كقد اشتممت ىذه المجمكعة عمى أفراد مف المكىكبيف فائقي الذكاء لمعي
 .(22، 3122)محمد طو عبد المكجكد، 

 :ضبط المقياس
 فقد أظير المقياس ارتباطان عاليان كدالان بالعديد مف مقاييس الصدق :

الذكاء الكلبسيكية مثؿ الصكرة الرابعة مف مقياس ستانفكرد بينيو، 
اس ذكاء الأطفاؿ كالراشيديف، كىي ارتباطات كاختبارات ككسمر لقي

 .1:ك 77تراكحت بيف
 تـ حسابصدؽ التقسيـ النصفي المعدؿ بمعادلة سبيرمافالثبات :- 

براكف لممقاييس الكمية كالفرعية في المقياس، ككجد أف متكسط معامؿ 
, في حيف أف معامؿ :9ك ,95ثبات المقاييس الفرعية كاف يتراكح بيف 

. كالمقياس المختصر 9:ك ,8:لكمي كاف يتراكح بيف ثبات المقياس ا
, كتشابيت ىذه النتائج مع نتائج دراسات الثبات التي تمت بطريقة 2:
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إعادة التطبيؽ عمى فئات عمرية مختمفة، حيث تراكحت معاملبت 
, في سف 6:ك ,86، كبيف31: 7, في سف 4:, ك87الثبات بيف 

 يزيد.  أك عامان  71, في سف 6:ك ,88، كبيف :6 -32
كلقد تـ تطبيؽ المقياس بطريقة فردية عمى جميع أطفاؿ المرحمة 

طفؿ، كتـ اختيار  1:التمييدية بركضة السادسة ببمعلبء كالبالغ عددىـ 
 ذكاء فيما فكؽ. درجة 246الطفؿ المكىكب الذم حصؿ عمى 

 بطاقة الملاحظة:
 .ىدفت البطاقة إلى إكتشاؼ طفؿ الركضة المكىكب البطاقة: ىدف -1
 ،تـ تحديد ثلبث محاكر: كىي التطكر المغكم :البطاقة بنود صياغة -2

كأماـ كؿ ، كالتطكر الجسمي الحركي ،كالتطكر العقمي المعرفي
محكر عدد مف المفردات السمككية التي يمكف ملبحظتيا كتعبر عف 

 ( بند41جكانب الأداء الفرعية )في صكرة بنكد( كلقد كصؿ عددىا )

محكر، ركعي أف تتميز بالدقة كالكضكح في  لكؿ عبارات 21 حيث
تحديد الأداء المرغكب، كأف تككف قصيرة ككاضحة المعنى كأف 

 .تصؼ مككنان كاحدا مف السمكؾ
تـ تحديد طريقة أداء طفؿ الركضة كذلؾ  :التقدير الكمي للؤداء -4

درجات،  4بتقسيـ كؿ مككف إلى ثلبث مستكيات كىي دائمان= 
ران= درجة كاحدة، حيث بمغت الدرجة العظمى أحيانان= درجتاف، ناد

اختيار الطفؿ المكىكب، الذم  ، كتـ41درجة، كالدرجة الصغرل 1:
 .مف الدرجة الكمية لمبطاقة فيما فكؽ% 96 حصؿ عمى

 ضبط بطاقة الملاحظة: -4
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 لمتأكد مف صدؽ الأداة تـ عرضيا عمى مجمكعة مف صدق الأداة :
لتربية، كرياض الأطفاؿ، كعمـ المحكميف مف ذكم الخبرة في مجاؿ ا

 النفس كالتربية الخاصة لإبداء الرأم فييا مف حيث اختيار مفرداتيا

كالصياغة الإجرائية لممفردات كمدل كضكح العبارات التي تصؼ 
الأداء السمككي كسلبمة التقدير الكمي، كقد أبدل المحكمكف رأييـ 

 لبحظات.حيث تعديؿ بعض المفردات، كلقد راعت الباحثة كؿ الم
 تـ حساب الثبات باستخداـ طريقة إتفاؽ الملبحظيف كتـ : ثبات الأداة

 حيث بمغت نسبة الاتفاؽ Cooper حساب الاتفاؽ باستخداـ معادلة
 .كىي قيمة دالة إحصائيان (، 1.94)

 المقياس المصور لإكتشاف طفل الروضة الموىوب:

 المقياس ىدف:  

 .كضة المكىكبطفؿ الر  المصكر إلى إكتشاؼ ييدؼ المقياس
 صياغة بنود المقياس : 

 تـ تحديد عدد مف المكضكعات المتضمنة لكحدة صحتي كسلبمتي
 -الاسعافات الأكلية -الميف المرتبطة بالسلبمة -معنى السلبمة)كىي 

 -السلبمة في الركضة -السلبمة في المنزؿ -أجزاء الجسـ ككظائفيا
النظافة(، كتككف الصحة في  -الصحة في الغذاء -السلبمة في الشارع

سؤاؿ حكؿ ىذه المكضكعات، ركعي فييا دقة الصياغة  46المقياس مف 
ختيار الصكر المعبرة عف السؤاؿ، كتنكعت الأسئمة بيف أسئمة الصكاب  كا 
كالخطأ، كأسئمة الإختيار مف متعدد، كأسئمة المزاكجة كىي مف الأنكاع 

 المناسبة لطفؿ الركضة.
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 التقدير الكمي لممقياس : 

حديد درجة كاحدة لكؿ إجابة صحيحة، كبذلؾ تككف النياية تـ ت
درجة، كالنياية الصغرل= صفر، كتـ إختيار  46العظمى لممقياس= 

% مف الدرجة الكمية 96طفؿ الركضة المكىكب الذم حصؿ عمى 
 للئختبار فيما فكؽ.

 صدق المقياس : 

لمتأكد مف صدؽ الأداة تـ عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف مف 
الخبرة في مجاؿ التربية، كرياض الأطفاؿ، كعمـ النفس كالتربية ذكم 

الخاصة لإبداء الرأم فييا مف حيث إختيار أسئمة المقياس، كمدل الربط 
بيف السؤاؿ كالمفيكـ المراد السؤاؿ عنو، كالصكرة المعبرة عف السؤاؿ، 

 كلقد تـ تعديؿ بعض الأسئمة كالصكر بناء عف رأم المحكميف.

 سثبات المقيا: 

تـ تطبيؽ المقياس المصكر لإكتشاؼ طفؿ الركضة المكىكب عمى 
( طفؿ كطفمة مف خارج 41مجمكعة مف أطفاؿ الركضة مككنة مف )

مجمكعة البحث بطريقة إعادة التطبيؽ بفاصؿ زمني بيف التطبيقيف الأكؿ 
( كىي قيمة دالة إحصائيان، :8كبمغ معامؿ الثبات ) ،(41كالثاني )

 دقيقة. 41ة كمتكسط زمف الإجاب

 البرنامج المقترح
 الأسس التي يقوم عمييا البرنامج: -1
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 الأسس، مف مجمكعة بكضع الباحثة قامت البرنامج، تصميـ عند
 سابقة، دراسات مف عميو الإطلبع تـ كما النظرم الإطار إلى استنادان 
 :كالآتي ىي الأسس كىذه

 عمى دتساع التي الأنشطة مف مجمكعة تقديـ عمى البرنامج يقكـ
لطفؿ الركضة المكىكب مف خلبؿ مجمكعة مف  المكىبة العممية تنمية

 .المفاىيـ العممية

 :ويجب مراعاة الأتي

 .منو كاليدؼ الغرض البرنامج مستكيات تحقؽ أف -2

أف يتناسب محتكل البرنامج مع خصائص النمك لطفؿ الركضة  -3
 المكىكب.

 ى الصعب.التدرج في عرض محتكل البرنامج مف السيؿ إل -4
التأكيد عمى دكر الطفؿ المكىكب كممارستو الفعمية أثناء البرنامج  -5

 )مف خلبؿ الأنشطة(.
 استخداـ بعض الاستراتيجيات المناسبة لمحتكل البرنامج. -6
 استخداـ الأساليب كالأدكات كالكسائؿ المناسبة لعرض البرنامج. -7

 وصف البرنامج: -2

حدة الغذاء( كىي إحدل الكحدات يتككف البرنامج الإثرائي مف )ك 
خطة رياض الأطفاؿ بكزارة التربية كالتعميـ بالباحة كىي تتككف مف عدة 

العناصر الغذائية مثؿ  -أىمية الغذاء -مكضكعات )الغذاء كمفيكمو
أنكاع  -الماء -الأملبح المعدنية -الفيتامينات -الكربكىيدرات -البركتيف
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 البقكليات -الأسماؾ -حكـالم -الخضركات -الغذاء مثؿ الفاكية
 .(... بأنكاعيا،

 :الآتية الأىداف لتحقيق الإثرائي البرنامج العامة: يسعى الأىداف

 .التعرؼ عمى أنكاع الغذاء المختمفة -2

 التعرؼ عمى العناصر الغذائية كأىميتيا للئنساف. -3

المرتبطة بكحدة الغذاء لدل طفؿ  تنمية بعض المفاىيـ العممية -4
 الركضة المكىكب.

 لتعرؼ عمى أنكاع الخضركات كفائدتيا لدل الإنساف.ا -5
تنمية بعض المفاىيـ العممية المرتبطة بمكضكع الخضركات لدل  -6

 طفؿ الركضة المكىكب. 
 التعرؼ عمى أنكاع الفاكية كفائدتيا لدل الإنساف. -7
تنمية بعض المفاىيـ العممية المرتبطة بمكضكع الفاكية لدل طفؿ  -8

 الركضة المكىكب.
 أنكاع البقكليات المفيدة لدل الإنساف. التعرؼ عمى -9
تنمية بعض المفاىيـ العممية المرتبطة بمكضكع البقكليات لدل طفؿ  -:

 الركضة المكىكب.
 التعرؼ عمى أنكاع الحيكانات التي نأكميا كمدل الاستفادة منيا.  -21
تنمية بعض المفاىيـ العممية المرتبطة بمكضكع الحيكانات لدل  -22

 طفؿ الركضة المكىكب.

 ىداف )الإجرائية( السموكية:الأ
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 تككف أف عمى الإثرائي، لمبرنامج الإجرائية الأىداؼ تحديد تـ لقد
 يتناسب بما كالميارية كالكجدانية، العقمية، الثلبث النمك لاتالمج شاممة
 .المقترح البرنامج كطبيعة العينة كطبيعة

 :المعرفي العقمي المجال: أولاً 

طفؿ الركضة  يككف أف الإثرائي جالبرنام انتياء بعد المتكقع مف
 :أف عمى قادران  المكىكب

  يشرح أىمية الماء للئنساف. -1

 يصؿ بيف كؿ حيكاف الاستفادة منو. -2

 يفسر أىمية تناكؿ أنكاع عينة مف الفاكية.  -3

 يفسر أىمية تناكؿ البقكليات في غذائنا.  -4

  يحدد القيتامينات المكجكدة ببعض الخضركات.  -5

   المككنة منيا كجبة معينة.  يحمؿ العناصر الغذائية -6

  يصنؼ الأسماؾ إلى أسماؾ تؤكؿ كأسماؾ زينة.  -7

 يستنتج أسباب عدـ قدرة بعض الطيكر عمى الطيراف.  -8

  يسمي العناصر الغذائية المكجكدة بالأسماؾ.  -9

   يفسر أىمية تنكع الغذاء بالكجبة الكاحدة.  -11

  يستنتج العناصر الغذائية المكجكدة بالطيكر.  -11

  ب مكت الأسماؾ عند خركجيا مف الماء. يفسر سب -12

  يعمؿ سبب عدـ الكثرة مف تناكؿ المياة الغازية.  -13

 يعمؿ سبب أىمية غاز ثاني أكسيد الكربكف لمنباتات.  -14

 يصنؼ البقكليات إلى ذات الفمقة الكاحدة كذات الفمقتيف.  -15

 يسمى الحيكانات التي يمكف تناكؿ لحكميا.  -16
 المعدنية المكجكدة بيا. يصنؼ الخضركات حسب نكع الأملبح -17
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 الكلبب.-القطط -معينة مثؿ الحمار حيكانات لحكـ تناكؿ عدـ يفسر -18
يختار العنصر الغذائي المتكفر في المحكـ مف بيف مجمكعة مف  -19

 العناصر الغذائية.
يعطي أمثمة مف المكاد الغذائية حسب العنصر الغذائي المطمكب  -21

 ...(-نشكيات -بركتيف)
ركات تؤكؿ مطيية كخضركات تؤكؿ يصنؼ الخضركات إلى خض -21

 طازجة.

 يعمؿ سبب طيراف بعض الطيكر.  -22

 يحدد القيتامينات المكجكدة ببعض الفاكية. -23
 يصنؼ الغذاء إلى مجمكعات حسب النكع.  -24
 يزرع بعض نباتات الزينة داخؿ قاعة النشاط.  -25
 يركب بازؿ عف الأسماؾ. -26
 يعمؿ أىمية الأسماؾ للئنساف. -27
 اف.يشرح فائدة الألباف للئنس -28
 يككف كجبة غذائية متكاممة. -29
 يككف كجبة غذائية متكاممة. -31
 يسمي أنكاع العناصر الغذائية. -31
 يشرح خطكات عممية الإنبات. -32
 يسمي أنكاع الأغذية المختمفة. -33
 .يفسر سبب ذبكؿ بعض النباتات -34
 .يعرؼ مفيكـ الغذاء بكضكح -35
 يحدد الطيكر التي يأكميا الإنساف.  -36
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 :الوجداني المجال: ثانياً 
طفؿ الركضة  يككف أف الإثرائي البرنامج انتياء بعد لمتكقعا مف
 :أف عمى قادران  المكىكب

 يتعاكف مع زملبءه في عمؿ طبؽ سمطة فكاكة.  -1

 يتعاكف مع زملبءه في تنظيؼ طاكلة الطعاـ بعد الإنتياء. -2

 يتعاكف مع زملبءه في غسؿ الفاكية قبؿ تناكليا.  -3

 ناكليا.يتعاكف مع زملبءه في غسؿ الخضركات قبؿ ت -4

 يتجنب الإكثار مف العصائر المعمبة ذات المكاد الحافظة.  -5

 يتجنب الإكثار مف الحمكيات قبؿ تناكؿ الغذاء.  -6

  يحرص عمى تناكؿ جميع العناصر الغذائية. -7

 يستجيب لأسئمة المعممة حكؿ الأنشطة المختمفة. -8

 يستمع بإىتماـ لأحداث قصة تركييا المعممة.  -9

 عند تناكؿ الطعاـ.يمتزـ بالمبادلء الدينية  -11

  يمتنع عف تناكؿ المشركبات الغير نظيفة. -11

  يتعاكف مع زملبءه في عمؿ عصير فاكية. -12
 يتعاكف مع زملبءه في تككيف كجبة مكتممة العناصر الغذائية. -13

 يتعاكف مع زملبءه في عمؿ لكحة فنية عف العناصر الغذائية. -14
 المتنكع.يشكر الله سبحانو كتعالى عمى تكفير الكثير مف الغذاء  -15
 يتأمؿ قدرة الله سبحانو كتعالى في خمؽ الكثير مف الكائنات الحية. -16
 .للئنساف الغذاء مف كثيرة أنكاع تكفير عمى كتعالى سبحانو الله نعـ يقدر -17
 كالخضركات. الفاكية فائدة عف أنشكدة انشاد عند لممعممة بإىتماـ يستمع -18

ركات مع زملبءه في عمؿ ماكيت مف الصمصاؿ عف الخض يتعاكف -19
 كالفاكية.
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 ييتـ بنظافة الغذاء الذم يتناكلو. -21

 يغطي الغذاء بعد تناكليا. -21
 يمتنع عف تناكؿ الأغذية المكشكفة. -22
 يمتنع عف تناكؿ الأغذية الغير نظيفة. -23
 يمتنع عف تناكؿ المياة غير النظيفة. -24
 يسمي الله قبؿ تناكؿ الطعاـ. -25
  .يحمد الله بعد تناكؿ الطعاـ -26
  .ذاءيشكر الله عمى نعمة الغ -27

 يمتزـ باليدكء عند تناكؿ الطعاـ. -28

 يحرص عمى تناكؿ ثلبث كجبات في اليكـ. -29
 يمتنع عف التحدث أثناء تناكؿ الطعاـ. -31

 ثالثاً: المجال المياري:
 طفؿ الركضة المكىكب يككف أف البرنامج انتياء بعد المتكقع مف

 :أف عمى قادران 
  .يكتب بإتقاف بعض أسماء الفاكية -1

 سماء الحيكانات التي نأكؿ لحميا.يكتب بإتقاف بعض أ -2

 يكتب بإتقاف بعض أسماء الأسماؾ التي نأكؿ لحميا.  -3

  يشكؿ بالصمصاؿ بعض أشكاؿ الخضركات. -4

 يشكؿ بالصمصاؿ بعض أشكاؿ الحيكانات. -5

 يغسؿ الفكاكية كالخضركات قبؿ تناكليا. -6

 يتذكؽ المشركبات قبؿ تناكليا. -7

 يرسـ بعض أنكاع البذكر. -8
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 خضركات.يرسـ بعض أشكاؿ ال -9

 يرسـ بعض أشكاؿ الأسماؾ. -11

 يعمؿ طبؽ سمطة فكاكو. -11

 يصمـ لكحة فنية عف الغذاء. -12

 يصمـ ماكيت عف الفاكية كالخضركات. -13

 يقص بعض أشكاؿ الفاكية بمقص مف البلبستيؾ. -14

 يمكف بعض أشكاؿ الفاكية بالألكاف المماثمة في الطبيعة.  -15
 يعة.يمكف بعض أشكاؿ الخضركات بالألكاف المماثمة في الطب -16
 .يمكف بعض أشكاؿ الحيكانات بالألكاف المماثمة في الطبيعة -17

 يكتب بإتقاف بعض أسماء الخضركات. -18

 يكتب بإتقاف بعض أسماء الطيكر التي نأكؿ لحميا. -19
 يشكؿ بالصمصاؿ بعض أشكاؿ الفاكية. -21
 يشكؿ بالصمصاؿ بعض أشكاؿ الأسماؾ. -21
 يغسؿ يديو قبؿ تناكؿ الطعاـ. -22
 ا.يشـ المشركبات قبؿ تناكلي -23
 يستخدـ ككبو الخاص أثناء الشرب. -24
 يرسـ بعض أشكاؿ الفاكية. -25
 يرسـ بعض أشكاؿ الحيكانات. -26
 يستخدـ أدكاتو الخاصة أثناء الطعاـ -27
 يصمـ ماكيت عف الحيكانات. -28
 يقص بعض أشكاؿ الحيكانات. -29
 يقطع بعض الفاكية بسكيف مف البلبستيؾ.  -31
 .يقص بعض أشكاؿ الخضركات بمقص مف البلبستيؾ -31
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 :راتيجيات المستخدمة في تقديم البرنامجالاست -4
 .البرنامج عرض في الاستراتيجيات مف مجمكعة استخداـ تـ لقد

 :الأدوار لعب إستراتيجية -أ

 مكقؼ محاكاة عمى تعتمد التي التعمـ استراتيجيات إحدل ىي
 أحد النشاط في المشاركيف مف مكىكب طفؿ كؿ فيو يتقمص كاقعي،
 يتقمص كقد بأدكارىـ دكره علبقة حدكد في ريفالآخ مع كيتفاعؿ الأدكار،
 .آخر شيء أك شخص دكر الطفؿ

 :إستراتيجيةالحواروالمناقشة -ب

 الآراء تبادؿ عمى تعتمد منظـ حكار أنيا عمى المناقشة تعرؼ
 النشاط قاعة داخؿ المكىكبيف الأطفاؿ بيف الخبرات كتفاعؿ كالأفكار،

 خلبؿ مف المكىكبيف الأطفاؿ لدل التفكير ميارات تنمية إلى تيدؼ فيي
 .المناقشة أثناء في الاستجابات لدل المعممة تقدميا التي الأدلة

 :الأسئمة طرح إستراتيجية -ج

 كمدل المعممة تقكلو ما بيف الفجكة عبكر عمى لممساعدة أداه السؤاؿ
 . الأطفاؿ فيـ

 المعممة تستخدميا ميارة يعد تعميمي مكقؼ أم في أسئمة حاؿ أنطر

  كبالتالي المكىكبيف، الأطفاؿ مع المستمر التفاعؿ أثناء
 كطبقان  كأغراضيا أنكاعيا في الطفؿ أسئمة عف المعممة أسئمة تختمؼ
 .المختمفة الأنشطة محتكل لاختلبؼ طبقان  ككذلؾ، لمطفؿ العمرية لممرحمة
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 :التعاوني التعمم إستراتيجية -د

 شكؿ في المكىكب الطفؿ فيو يعمؿ تعممي/ تعميمي مكقؼ ىي
  عف مسئكؿ أنو طفؿ كؿ فيو يشعر متبادؿ إيجابي كتفاعؿ جماعي

 إستراتيجية كىي مشتركة، أىداؼ تحقيؽ بيدؼ الآخريف تعمـ ىك تعمـ
 صغيرة مجمكعات في التعمـ لأنشطة الأطفاؿ مشاركة عمى تنطكم تعمـ

 .بينيـ فيما كالتعامؿ التفاعؿ عمى المكىكبيف الأطفاؿ تشجع بحيث

 :البرنامج لتنفيذ المناسبة والأدوات الوسائل -5

 عصائر -الحمكل -خضركات -: فاكيةالأطعمة والمشروبات- 
بعض المشركبات  -الأطعمة الفاسدة بعض -حميب -غازية مشركبات
 .مياه -بقكليات -دجاج -لحكـ -أسماؾ -الممكثة

 الأككاب -سكاكيف بلبستيؾ -: مقصات بلبستيؾالأدوات والأجيزة- 
 الأطباؽ.

 كرؽ  -: ألكاف خشب كشمع كفمكماسترك مائيةللؤنشطة الفنية أدوات
 -كرؽ كريشة بجميع الألكاف -صمصاؿ -مكاد لاصقة -أبيض
عمب كبريت  -كرؽ لكح -مقصات بلبستيكية -خمة -قطف -صكؼ
 أعكاد كبريت. -فارغة

 كتالكجات -ألبكمات -شرائط كاسيت :أدوات للؤنشطة القصصية- 
 إصبع(. -عصا -مفة )قفازبعض العرائس بأنكاعيا المخت

 أشكاؿ  -باسكيت -صفارة -ككر -: حباؿأدوات لمنشاط الحركي
 .شرائط ممكنة -فاكية كخضركات كأسماؾ كحيكانات
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 ألعاب  -بازؿ -بطاقات -دكمينك -عملبت -مكعبات :أدوات للؤركان
نماذج لبعض  -أدكات المطبخ -أثاث المنزؿ-عربات -تعميمية
 ميع أدكات ركف الفف.ج -بقكليات -حبكب -الملببس

 بعض  -شرائط كاسيت -: كاسيتالأناشيد() أدوات النشاط الختامي
 بعض الماسكات كالتيجاف.  -الأدكات المكسيقية

 :أساليب تقويم البرنامج -6
بعد كؿ نشاط  التطبيقات التربكية بعض في التقكيـ أساليب تمثمت

 تطبيؽ جانب إلى يقكـ بو الأطفاؿ المكىكبيف أثناء فترة تطبيؽ البرنامج
 .الإثرائي البرنامج تطبيؽ بعد النيائي التقكيـ في الاختبارات

 :المحكمين عمى البرنامج عرض -7

 كالخبراء الأستاذة مف مجمكعة عمى عرضو تـ البرنامج، إعداد كبعد
 الأطفاؿ كالتربية الخاصة كرياض التربية مجاؿ في كالمتخصصيف

 .الإضافة أك الحذؼ أك التعديؿ أجؿ مف لتحكيمو،

الإختبار المصكر لقياس بعض المفاىيـ العممية لطفؿ الركضة 
يقيس فاعمية البرنامجكيقيس بعض : اليدؼ مف الإختبار: المكىكب

 .المفاىيـ العممية لطفؿ الركضة المكىكب

 :صياغة بنود الإختبار
-صياغة أسئمة الاختبار مف أنماط متنكعة مثؿ )صح أـ خطأ

( أسئمة المزاكجة -د الطفؿ ما ىك مطمكب منويحد -اختيار مف متعدد
 كتـ تقسيـ الكحدة، لكحدة الغذاء بعض المفاىيـ العممية المتضمنة لقياس
 -الغذاء كالكجبات -الكائنات الحية -ىي )الزراعة كالماء محاكر لأربع
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كركعي أف تتميز الأسئمة بالدقة كالكضكح في تحديد ، العناصر الغذائية(
 أكثر كأف تككف الأسئمة كاضحة المعنى فلب تحمؿ ييا،الإجابة المرغكب ف

مف معنى، كالصكر معبرة عف الأسئمة كالإجابات، كالجدكؿ التالي يكضح 
 .ذلؾ

 (1) جدول
 محاور الإختبار التحصيمي المصور لقياس بعض المفاىيم 

 العممية والأسئمة الدالة عمييا

 المجموع أرقام الأسئمة المحاور
النسبة 
 المئوية

 %18 8 39-36-29-26-13-9-6-1 الزراعة والماء: لاً أو 

 %18 8 43-42-34-24-21-15-11-7 الكائنات الحية: ثانياً 

 %14 6 44-41-31-19-16-4 الغذاء والوجبات: ثالثاً 

 العناصر الغذائية: رابعاً 

2-3-5-8-11-12-14-17- 
18-21-22-23-25-27-28- 
31-32-33-35-37-38-41 

22 51% 

 111 44  كميالمجموع ال

التقدير الكمي للبختبار: تـ تحديد درجة كاحدة لكؿ سؤاؿ، كبذلؾ 
، كالدرجة الصغرل للئختبار= 55تككف الدرجة العظمى للئختبار= 

 صفر.

 ضبط الإختبار:
: لمتأكد مف صدؽ الأداة تـ عرضيا عمى مجمكعة صدق الإختبار -1

الأطفاؿ،  مف المحكميف مف ذكم الخبرة في مجاؿ التربية، كرياض
كعمـ النفس كالتربية الخاصة لإبداء الرأم فييا مف حيث إختيار 
أسئمة الإختبار، كمدل الربط بيف السؤاؿ كالمفيكـ المراد السؤاؿ 
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عنو، كالصكرة المعبرة عف السؤاؿ، كلقد تـ تعديؿ بعض الأسئمة 
 كالصكر بناء عف رأم المحكميف.

كر لقياس بعض المفاىيـ : تـ تطبيؽ الإختبار المصثبات المقياس -2
العممية عمى مجمكعة مف أطفاؿ الركضة المكىكبيف مككنة مف 

( طفؿ كطفمة مف خارج مجمكعة البحث بطريقة إعادة التطبيؽ 23)
كبمغ معامؿ  ،(41بفاصؿ زمني بيف التطبيقيف الأكؿ كالثاني )

 41( كىي قيمة دالة إحصائيان، كمتكسط زمف الإجابة 91الثبات )
 دقيقة.

 :اقة الملاحظة لقياس السموكيات المرتبطة بوحدة الغذاءبط
 ىدفت البطاقة لقياس بعض السمككيات المرتبطة بكحدة ىدف البطاقة :

 الغذاءلطفؿ الركضة المكىكب.
 تككنت البطاقة مف ثلبث محاكر )سمككيات صياغة بنود البطاقة :

أداب  -السمككيات المرتبطة بتناكؿ الغذاء الصحي -نظافة الغذاء
كسمككيات تناكؿ الغذاء(، كركعي أف تككف العبارات كاضحة كلا تحمؿ 

 أكثر مف معنى، كتقيس المحكر المكجكدة بو. 
 عبارات،  7 مف يتككف الغذاء نظافة الأكؿ المحكر :لمبطاقة الكمي التقدير

عبارة،  28كالمحكر الثاني سمككيات الغذاء الصحي يتككف مف 
  عبارات. 8ناكؿ الغذاء يتككف مف كالمحكر الثالث أداب كسمككيات ت

  تـ تحديد طريقة أداء طفؿ الركضة المكىكب كذلؾ بتقسيـ كؿ مككف
درجات، أحيانان = درجتاف، نادران=  4إلى ثلبث مستكيات كىي دائمان = 

درجة، كالدرجة  1:درجة كاحدة، حيث بمغت الدرجة العظمى 
 .41الصغرل
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 ضيا عمى مجمكعة : لمتأكد مف صدؽ الأداة تـ عر صدق الأداة 
مف المحكميف مف ذكم الخبرة في مجاؿ التربية، كرياض الأطفاؿ، 
كعمـ النفس كالتربية الخاصة لإبداء الرأم فييا مف حيث اختيار 
مفرداتيا كالصياغة الإجرائية لممفردات كمدل كضكح العبارات التي 
تصؼ الأداء السمككي كسلبمة التقدير الكمي، كقد أبدل المحكمكف 

يـ حيث تعديؿ بعض المفردات، كلقد راعت الباحثة كؿ رأي
 الملبحظات.

 تـ حساب الثبات باستخداـ طريقة إتفاؽ الملبحظيف كتـ : ثبات الأداة
 حيث بمغت نسبة الاتفاؽ Cooper حساب الاتفاؽ باستخداـ معادلة

 .( كىي قيمة دالة إحصائيان 91)

 :عرض وتفسير النتائج

 :الأولأولًا: التأكد من صحة الفرض 
ينص الفرض الأكؿ عمى أنيتكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف 
متكسطات درجات الأطفاؿ المكىكبيف قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج عمى 

كأبعاده لصالح  لبعض المفاىيـ العممية المصكر التحصيمي الاختبار
 .القياس البعدم

الفرض، قامت الباحثة بحساب دلالة الفركؽ  ىذا صحة مف كلمتحقؽ
عمى  كالبعدم بيف متكسطات رتب المجمكعة التجريبية لمقياسيف القبمي

الإختبار التحصيمي المصكر لبعض المفاىيـ العممية بإستخداـ إختبار 
كذلؾ كما  (،235، 9::2، عزك عفانة)(  Man Wattenماف كتف)

 .يكضحو الجدكؿ التالي
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 (2جدول )
ة لمقياسين القبمي دلالة الفروق بين متوسطات رتب المجموعة التجريبي

عمى الإختبار التحصيمي المصور لقياس بعض المفاىيم  والبعدي
 العممية

 ن محاورالاختبار
النياية 
 العظمى

 بعدي قبمي
Z 

 الدالة
 1.11دالة  ع م ع م

 الزراعة والماء

12 

 1.11دالة  2.89 2.87 6.9 3.3 3.12 8

 1.11دالة  2.16 3.19 7.1 2.96 3.8 8 الكائنات الحية

 1.11دالة  2.1 4.15 5.2 3.16 4.23 6 الغذاء والوجبات

 1.11دالة  2.12 5.39 21.6 5.1 7.3 22 العناصر الغذائية

 1.11دالة  2.3 3.9 9.95 3.63 4.61 44 مج

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف  (3يتضح مف الجدكؿ )
قبمي كالبعدم متكسطات درجات أفراد المجمكعة التجريبية لمقياسيف ال

عمى الإختبار التحصيمي المصكر لقياس بعض المفاىيـ العممية لطفؿ 
 ،Z (3.4 ،3.9: ،3.27، 3.2الركضة المكىكب حيث بمغت قيمة 

 -الزراعة كالماء -)المجمكع الكمي ( للئختبار التحصيمي المصكر3.23
ىي العناصر الغذائية( عمى التكالي، ك  -الغذاء كالكجبات -الكائنات الحية

 كذلؾ لصالح القياس البعدم. (1.12) قيـ دالة إحصائية عند مستكل
ىذا يشير إلى فاعمية البرنامج في تنمية بعض المفاىيـ العممية 
لطفؿ الركضة المكىكب المرتبطة بكحدة الغذاء كىذا يتضح مف خلبؿ 
ارتفاع درجات الأطفاؿ عمى الإختبار التحصيمي المصكر لقياس بعض 

 ية في القياس البعدم. المفاىيـ العمم
خلبؿ ملبحظة الباحثة المباشرة أثناء تطبيؽ البرنامج للؤطفاؿ  كمف

حيث تقدميـ في الأنشطة المختمفة لمبرنامج فقد أصبح لدل طفؿ 
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ببعض المفاىيـ  بعض المعمكمات كالمعارؼ المرتبطة المكىكب الركضة
 .ؽ البرنامجالتي لـ تكف لديو قبؿ تطبي العممية المدرجة بكحدة الغذاء
أف يتعرؼ عمى خطكات الزراعة كترتيبيا،  فأصبح كؿ طفؿ يستطيع

 -ساؽ -سكاء كاف )جذر في النبات كتحديد إسـ الجزء الذم يؤكؿ
كرقة(، كفائدة الماء كأنو أساس كؿ شيء حي، كلا يمكف الإستغناء عنيا 

 كلديو القدرة عمى للئنساف كالحيكاف كالنبات أم جميع الكائنات الحية،
 -الأسماؾ -الحيكانات -التعرؼ عمى بعض الكائنات الحية )النباتات

الطيكر( مف حيث أسمائيا، كبعض خصائصيا، كفائدتيا للئنساف، حيث 
أصبح الطفؿ لديو القدرة عمى تصنيؼ الحيكانات إلى حيكانات نذبحيا 

كمدل فائدة المحكـ لجسـ الإنساف حيث  ،كنأكؿ لحميا كأخرل لا تذبح
البركتيف الذم يبني الجسـ، كغيرىا مف المعمكمات اليامة، تحتكم عمى 

حتكائيا عمى البركتيف  كأيضان المعمكمات كالمعارؼ الخاصة بالأسماؾ كا 
كالفسفكر كىك أحد الأملبح المعدنية اليامة لمجسـ، كالتعرؼ عمى أجزاء 
السمكة كأنيا تعيش في الماء كبخركجيا مف الماء لا تستطيع أف تعيش، 

نكاع عديدة مف الطيكر كالتعرؼ عمى خصائصيا، كمدل كمعرفةأ
الإستفادة منيا سكاء مثؿ الحصكؿ عمى البيض مف الدجاج، إلى جانب 
تناكؿ لحكميا المفيدة التي تمد الجسـ بالبركتيف الحيكاني الذم يساعد في 
بناء جسـ الإنساف، كأيضان التعرؼ عمى أنكاع مختمفة مف النباتاتمف حيث 

نيفيا إلى نباتات تؤكؿ طازجة كأخرل تؤكؿ مطيية، كفائدة أسمائيا، كتص
ستطاع الطفؿ. كؿ نكع منيا للئنساف أف يفرؽ بيف الأطعمة الصحية  كا 

التي تصيبو بالأمراض، كأيضان يفرؽ بيف المشركبات  الضارة كالأطعمة
كالتعرؼ عمى  الصحية كالضارة التي تصيبو بالضرر إذا أكثر منيا،
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كمية الثلبثة، كاستطاع الطفؿ المكىكب تككيف مككنات الكجبات الي
 .الكجبات اليكمية بتكفير مجمكعة مف الأغذية المختمفة

كلقد إكتسب الطفؿ المكىكب بعض المعارؼ كالمعمكمات اليامة 
المرتبطة ببعض المفاىيـ العممية التي تحتكم عمييا كحدة الغذاء كمف 

 -الفيتامينات -الدىكف -اتالكربكىيدر  -)البركتيف الغذائية العناصر أىميا
الأملبح المعدنية( كىي المفاىيـ التي لا تؤكد عمييا معممة الركضة مع 
حتكاءىا عمى  الطفؿ العادم، كلكف الباحثة رأت أىمية ىذا المكضكع كا 
العديد مف المفاىيـ العممية اليامة التي يمكف تنميتيا لدل طفؿ الركضة 

يع العناصر الغذائية، كعمى المكىكب، فتعرؼ الطفؿ المكىكب عمى جم
الغذاء المكجكد بو ىذه العناصر، كفائدة كؿ عنصر مف العناصر لجسـ 
الإنساف، كالربط بيف المكاد الغذائية كالعناصر الغذائية المكجكدة بيا، كقد 
مثؿ ىذا المكضكع جزء كبير مف البرنامج لأىميتو، كلإحتكاءه عمى العديد 

عنصر مف العناصر الغذائية يمثؿ مف المكضكعات الفرعية، حيث كؿ 
برنامج، كيقدـ مف خلبؿ العديد مف الأنشطة التي يمارسيا الطفؿ 

 .المكىكب بنفسو

يرجع تقدـ أفراد المجمكعة التجريبية عمى الإختبار التحصيمي  كقد
المصكر لبعض المفاىيـ العممية، لتعدد الأساليب كالإستيرتيجيات 

الباحثة أسمكب الخبرة المباشرة  المستخدمة في البحث، حيث إستخدمت
في العديد مف المكضكعات المختمفة كؿ أمكف ليا ذلؾ، كاستخداـ 

الذم يساعد عمى إثارة العقؿ لدل الطفؿ المكىكب،  المشكلبت حؿ أسمكب
كطريقة الإكتشاؼ كغيرىا مف الطرؽ المناسبة لمطفؿ المكىكب التي 

سكزاف كيت  ف دراسةتندرج ضمف حاجاتو، كىذا يتفؽ مع دراسة كلبن م
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(Suzan Witte 1994)كدراسة ميراف شكف ، Miran Chun (2001) 
 .التي أكدتا عمى أىمية البرامج في تمبية حاجات الأطفاؿ المكىكبيف

كقد يرجع تقدـ أفراد المجمكعة التجريبية لإىتماـ أكلياء أمكر 
يمانيـ بمكاىب أطفاليـ، كمساعدة الباحثة في بعض الأمك  ر الأطفاؿ كا 

 Vijayالمتعمقة بالبرنامج، كىذا يتفؽ مع دراسة فيجام آىير جاجاف 

Ahear Jaggan (2001)  التي أكدت عمى دكر الأباء في تشجيع
 أطفاليـ المكىكبيف.

كىذا يؤكد أف البرنامج الإثرائي أدل إلى تنمية بعض المفاىيـ 
 العممية لدل طفؿ الركضة المكىكب كىذا يتفؽ مع دراسة لكجر ديبكرا

Luger Deborag (1990)  التي أكدت عمى أىمية البرامج الإثرائية
، (3111)لدل طفؿ الركضة المكىكب، كدراسة كائؿ عمي عبد الله 

التي أكدتا عمى أىمية  Ann (1995)&Alexisكدراسة آف كالكسر 
البرامج الإثرائية في تنمية بعض المفاىيـ الرياضية كالتفكير الابتكارم 

 لمطفؿ المكىكب.
 ىذا يؤكد فاعمية البرنامج الإثرائي في تنمية بعض المفاىيـ العممية

 .المتضمنة بكحدة الغذاء لطفؿ الركضة المكىكب

 ثانياً: التأكد من صحة الفرض الثاني
ينص الفرض الثاني عمى أنيتكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف 

ىبطاقة متكسطات درجات الأطفاؿ المكىكبيف قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج عم
الملبحظة لقياس بعض السمككيات المرتبطة بكحدة الغذاءكأبعادىالصالح 

 .القياس البعدم
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كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض، قامت الباحثة بحساب دلالة 
كالبعدم  المجمكعة التجريبية لمقياسيف القبمي رتب متكسطات بيف الفركؽ
 الغذاء بطاقة الملبحظة لقياس بعض السمككيات المرتبطة بكحدة عمى

 ،9::2 عزك عفانة،) (Man Watten) بإستخداـ إختبار ماف كتف
 .كذلؾ كما يكضحو الجدكؿ التالي ،(235

 (3) جدول

دلالة الفروق بين متوسطات رتب المجموعة التجريبية لمقياسين القبمي 
السموكيات المرتبطة بوحدة  والبعدي عمى بطاقة الملاحظة لقياس بعض

 الغذاء
 ن محاورالاختبار

النياية 
 العظمى

 بعدي قبمي
Z 

 الدالة

 1.11دالة  ع م ع م

 نظافة الغذاء

12 

 1.11دالة  2.94 2.31 17 1.53 5.41 18
 1.11دالة  2.87 1.53 46.2 3.11 16.23 51 الغذاء الصحي

وسموكيات  أداب
 تناول الغذاء

 1.11دالة  3.11 3.15 19.3 3.23 7.1 21

 1.11دالة  2.91 2.33 27.5 2.62 9.58 91 مج

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف  (4يتضح مف الجدكؿ )
متكسطات درجات أفراد المجمكعة التجريبية لمقياسيف القبمي كالبعدم 
عمى بطاقة الملبحظة لقياس بعض السمككيات المرتبطة بكحدة الغذاء 

 ،Z (3.:2 ،3.:5 ،3.98لطفؿ الركضة المكىكب حيث بمغت قيمة 
الغذاء  -نظافة الغذاء -بطاقة الملبحظة )المجمكع الكمي( ل4.12
أداب كسمككيات تناكؿ الغذاء( عمى التكالي، كىي قيـ دالة  -الصحي

 كذلؾ لصالح القياس البعدم. 1.12إحصائية عند مستكل 
ىذا يشير إلى فاعمية البرنامج الإثرائي في تنمية بعض السمككيات 

 ة الغذاء كىذا يتضح مف لطفؿ الركضة المكىكب المرتبطة بكحد
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 خلبؿ ارتفاع درجات الأطفاؿ عمى بطاقة الملبحظة في القياس 
 البعدم.

كمف خلبؿ ملبحظة الباحثة المباشرة أثناء تطبيؽ البرنامج للؤطفاؿ 
حيث تقدميـ في الأنشطة المختمفة لمبرنامج فقد أصبح لدل طفؿ 

عممية بكحدة الركضة المكىكب بعض السمككيات المرتبطة بالمفاىيـ ال
 الغذاء التي لـ تكف لديو قبؿ تطبيؽ البرنامج.

لاحظت الباحثة أنو عمى مدل فترة تطبيؽ البرنامج، بدأت تظير 
بعض السمككيات الإيجابية كتغيرت بعض السمككيات السمبية في إختيار 
الغذاء، كالتأكد مف نظافتو، كبعض الأداب كالسمككيات أثناء تناكؿ الغذاء 

للؤطفاؿ مف قبؿ، ككانت الباحثة تراقب كؿ ىذه السمككيات  التي لـ تكف
  .أثناء فترة تناكؿ الكجبة

فلبحظت الباحثة كيفية المحافظة عمى نظافة الطعاـ، كعدـ تناكؿ 
كشـ الطعاـ قبؿ تناكلو كشمو أيضان، كغسؿ اليديف  طعاـ غير نظيؼ،

الضارة مثؿ قبؿ الطعاـ كبعده، كبدأ الأطفاؿ التقميؿ مف تناكؿ الأطعمة 
الحمكل كالشبيسي، كالإكثار مف تناكؿ الأطعمة المفيدة مثؿ الفاكية 

كالبيض كغيرىا مف أنكاع الأغذية المختمفة التي  كالحميب كالخضركات
تفيد الجسـ، كتناكؿ المشركبات المفيدة مثؿ الإكثار مف تناكؿ المياه 

كالبعد عف  النقية الصالحة لمشرب، كالإقباؿ عمى شرب العصائر الطازجة
العصائر المضاؼ عمييا مكاد حافظة كالمياه الغازية، كأيضان حرص 
الأطفاؿ عمى التسمية قبؿ تناكؿ الطعاـ كحمد الله بعده، كيتناكؿ الطعاـ 

كيحرص عمى عدـ التحدث أثناء  مما يميو، كيتناكؿ الطعاـ باليد اليمنى،
ىا مف الأداب تناكؿ الطعاـ، كعدـ فتح الفـ أثناء تناكؿ الطعاـ كغير 

 الأخرل.
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كقد يرجع تحسف أطفاؿ المجمكعة التجريبية في السمككيات 
 المكىكب إلى التنكع في الأنشطة المقدمة لمطفؿ كحدة الغذاء المرتبطة

أثناء تطبيؽ البرنامج مف أنشطة قصصية، كأنشطة تعتمد عمى التمثيؿ 
د الباحثة كالدراما، كأخرل تعتمد عمى الخبرة المباشرة، كمف خلبؿ تأكي

 عمى جميع ىذه السمككيات أثناء فترة تطبيؽ البرنامج، كىذا يتفؽ مع
التي أكدت عمى استخداـ الأنشطة ( 8::2) قنديؿ دراسة محمد متكلي

المتنكعة مع الطفؿ المكىكب مثؿ أنشطة التحدث كالاستماع كالتحدث 
عطائيـ المسئكلية كالاعتماد عمى النفس  . كا 

البرنامج في تنمية بعض السمككيات كىذا يؤكد عمى فاعمية 
 .المرتبطة بكحدة الغذاء لدل طفؿ الركضة المكىكب

كلقد أكدت نتائج الفرض الأكؿ كنتائج الفرض الثاني عمى فاعمية 
البرنامج الإثرائي في تنمية بعض المفاىيـ العممية لطفؿ الركضة 
المكىكب في ضكء حاجاتو، كتنمية بعض السمككيات المرتبطة بتمؾ 

لمفاىيـ، كىذا يدؿ عمى التطكر العقمي لمطفؿ كتطبيؽ ما تعممو في ا
 .شكؿ سمكؾ

  :مقترحات وتوصيات البحث

 بالأطفاؿ المكىكبيف في مرحمة رياض الأطفاؿ الإىتماـ. 

  تصميـ مناىج خاصة بالأطفاؿ المكىكبيف يمكف تطبيقيا لمطفؿ
  المكىكب مع الأطفاؿ العادييف.

 ت عف كيفية تعميـ طفؿ الركضة المكىكب لممعمما تدريبية دكرات عقد
 كالتعامؿ معو. 
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  التكاصؿ بيف الركضة كبيف أكلياء أمكر الأطفاؿ المكىكبيف لتيسير
 العممية التعميمية.

  عقد دكرات تدريبية للآباء عف كيفية التعامؿ مع الأطفاؿ المكىكبيف
  كدمجو مع أخكاتو العادييف بالبيت.

 في قاعات خاصة في بعض  محاكلة فصؿ الأطفاؿ المكىكبيف
 الأنشطة المقدمة داخؿ الركضة.
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 :المراجع
تربية المعاقين والموىوبين ونظم تعميميم  (.2113) إبراىيم عباس الزىيري -

دار الفكر : لمية. القاىرةإطار فمسفي وخبرات عا
 العربي. 

دور الروضة في اكتشاف وتدريب ورعاية الطفل  (.1997) إليام رشدي محمود -
الثاني "الطفل  بحثمقدمفي المؤتمر العممي .بالموىو 

رعايتو" وزارة  -تدريبو -اكتشافو .العربي الموىوب
الفترة  .القاىرة .كمية رياض الأطفال .التعميم العالي

 .( أكتوبر24-23من )

فاعمية استخدام دائرة التعمم في تحصيل بعض  .(2119) أمال سعد سيد -
ستدلالي وبقاء أثر المفاىيم العممية وتنمية التفكير الا

 .التعمم لدى تمميذات الصف الثامن بالتعميم الأساسي
الجمعية المصرية لمتربية  .مجمة التربية العممية

 .(4ع ).(12مج) .العممية

فعالية النشاطات المعممية  .(2117) أماني محمد سعد الين الموحي -
والبرمجيات التعميمية في تنمية الميارات العممية 

مجمة  .تلاميذ الصف الثالث الإعداديوالتحصيل لدى 
 .الجمعية المصرية لمتربية العممية .التربية العممية

 .(4ع).(11مج)

أثر التفاعل بين إستراتيجية خرائط المفاىيم  .(1999) أمنية السيد الجندي -
في التحصيل واكتساب بعض عمميات  الذكاء ومستوى

 العمم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مادة
مناىج العموم لمقرن  .المؤتمر العممي الثالث .العموم
المصرية  الجمعية .مستقبمية رؤية -والعشرون الحادي

 .لمتربية العممية
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 .نظريات وبرامج في تربية المتميزين والموىوبين .(1999) أنيس الحروب -
  .دار الشروق: عمان

 بين الأطفالبعض المؤشرات المنذرة بظيور الموىبة  .(2119) إيناس البصال -

مجمة دراسات  .دراسة تشخيصية تنبؤيو .في الروضة
 .ابريل .الطفولة

متطمبات تربية الأطفال الموىوبين قبل المدرسة في  .(1997) جابرمحمود طمبو -
بحث مقدم في المؤتمر العممي الثاني "الطفل .مصر

وزارة " رعايتو -تدريبو -اكتشافو .العربي الموىوب
الفترة  .القاىرة .رياض الأطفالكمية  .التعميم العالي

 .( أكتوبر24-23من )
تنمية المفاىيم  .(2115) ووفاء محمد سلامة ،جوزال عبد الرحيم أحمد -

عالم  :القاىرة .والميارات العممية لطفل الروضة
 .الكتب

 .الطفولة والمراىقة -عمم نفس النمو .(1991) حامد عبد السلام زىران -
  .دار عالم الكتب: القاىرة

 -اتمع -شارك -فاعمية اتراتيجية )كون .(2118) اة عمي محمد رمضانحي -
( في تنمية بعض ميارات التفكير F- S L Cابتكر( )

العميا والمفاىيم العممية في مادة العموم لدي تلاميذ 
 .مجمة التربية العممية .الصف الخامس الابتدائي

 .(3ع) .(11مج) .الجمعية المصرية لمتربية العممية
 .دراسة ميدانية .قدرات وسمات الموىوبين .(2112) خائيل معوضخميل م -

  .مركز الاسكندرية لمكتاب :الطبعة الرابعة. الاسكندرية
 .(1996) محمد جمال يونس ،عبد المطيف حيدر، خميل يوسف الخميمي -

دار القمم  :دبي .تدريس العموم في مراحل التعميم العام
 .لمنشر والتوزيع



 3102أبريل      ةامسخالالسنة   الرابع عشر  العذد         مجلة الطفولة والتربية 

 

 546 

: الاسكندرية .رعاية الموىوبين والمبدعين .(2111) رمضان محمد القذافي -
 المكتبة الجامعية. 

تعميم ذوي الاحتياجات الخاصة  .(2114) كولين اور ورك ،كولا روسو رونالد -
 .مركز الأىرام لمترجمة والنشر .كتاب كل المعممين

  .الجزء الثاني .ىيئة فولبرايت
التفوق  -الموىبة" د القمةأطفالنا عن .(2112) يسرية صادق ،الشربيني زكريا -

  .دار الفكر العربي :القاىرة ".الإبداع -العقمي
: القاىرة .رعاية المتفوقين والموىوبين والمبدعين .(1999) زينب محمود شقير -

  .النيضة المصرية
الذكاءات المتعددة )نافذة عمى الموىبة  .(2111) سميمان عبد الواحد يوسف -

المكتبة العصرية : المنصورة .والتفوق والابداع(
  .لمنشر والتوزيع

دراسة تقويمية لمناىج الحمقة الأولى من  .(1995) سوسن عبد الله عزام -
التعميم الأساسي في ضوء المفاىيم العممية الأساسية 

غير  .رسالة ماجستير .التي ينبغي أن تتضمن فييا
 .جامعة الزقازيق .كمية التربية ببنيا .منشورة

"استراتيجية تربوية مقترحة لمواجية بعض  .(2114) سيد أحمد سيد طيطاوي -
المشكلات الشائعة بين الأطفال الموىوبين بالمرحمة 

جامعة جنوب الوادي  .المجمة التربوية .الابتدائية"
  .العدد العشرون .كمية التربية بسوىاج

 .يناير
أثر استخدام دورة التعمم فوق المعرفية في  .(2113) صباح رحومو أحمد حسن -

 مية المفاىيم العممية والاحتفاظ بيا وميارات التفكيرتن

رسالة  .لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي الاستدلالي
جامعة عين  .كمية البنات .غير منشورة .ماجستير
 .شمس
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"مدى فاعمية محك تقدير المدرسين  .(1997) طمعت محمد محمد أبو عوف -
 رسالة .في التعرف عمى الطلاب الموىوبين لغوياً"

 .جامعة سوىاج .كمية التربية .ماجستير
: القاىرة .رعاية الموىوبين إرشادات للآباء والمعممين .(2113) عادل عبدالله -

  .دار الرشاد لمطباعة والنشر
 .الخصائص الشخصية لمطفل الموىوب .(1997) عادل عز الدين الأشول -

"الموىوب تنميتو  .المؤتمر العالمي لمموىوبين
 .القاىرة ."واكتشافو ورعايتو

فاعمية المحاكاة باستخدام الكمبيوتر في تنمية  .(2113) عاطف حامد زغمول -
المفاىيم العممية لدى الأطفال الفائقين بمرحمة 

 .المؤتمر العممي السابع نحو تربية أفضل .الرياض
 .27 .الاسماعيمية .الجمعية المصرية لمتربية العممية

  .يوليو 31

: الرياض .مناىج غير العاديين وأسس بنائيا .(2113) عايدة فاروق حسين -
  .دار النشر الدولي

أثر استخدام دورة التعمم الخماسية من خلال  .(2118) عبد الرازق سويمم ىمام -
الكمبيوتر في تحصيل بعض المفاىيم العممية والتفكير 
العممي والاتجاه نحو العموم لدى طلاب الصف الثالث 

مجمة التربية  .عوديةالمتوسط بالمممكة العربية الس
مج  .الجمعية المصرية لمتربية العممية .العممية

 .(2ع ) .(11)

المتفوقون عقمياً  .(2111) صفاء غازي أحمد ،عبد الرحمن سيد سميمان -
: القاىرة .مشكلاتيم .تربيتيم .اكتشافيم .خصائصيم

  .مكتبة زىراء الشرق
دارالنيضة  .فسيةمقدمة في الصحة الن .(1991) عبد السلام عبد الغفار -

 .القاىرة .العربية
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معايير تدريس العموم والتطوير  .(1998) عبد السلام مصطفى عبد السلام -
المؤتمر  .الميني لمعممي العموم"رؤية مستقبمية"

 .إعداد معمم القرن الحادي والعشرين .العممي الثاني
 .(1مج) .الجمعية المصرية لمتربية العممية

اعداد قائمة  .(2119) أسامة محمد عبد المجيد ،عبد الله محمد الجغيمان -
خصائص الاطفال الموىوبين السعوديين وتقنينيا من 

  .السعودية .رسالة التربية وعمم النفس .(6-3سن )
الموىوبون والمتفوقون خصائصيم  .(2115) عبد المطمب أمين القريطي -

 .العربي دار الفكر: القاىرة .واكتشافيم ورعايتيم
سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة  .(2111) مين القريطيعبد المطمب أ -

  .دار الفكر العربي: القاىرة الطبعة الثالثة. .وتربيتيم
المبدعون آفاق  -الموىوبون -المتفوقون .(2113) عبد المنعم الميلادي -

مؤسسة شباب : الاسكندرية .الرعاية والتأىيل
  .الجامعة

 .الجزء الثاني .حصاء الاستدلاليالإ -الإحصاء التربوي .(1998) عزو عفانة -
  .مكتبة المقداد: عزة

مقدمة في البرامج التربوية لمموىوبين  .(1999) عمي السيد سميمان -
  .مكتبة الصفحات الذىبية :الرياض .عقمياً  والمتفوقين

براىيم ،سلام العظيم عبد عمي - استخدام إستراتيجية  أثر .(2118) غازي توفيق وا 
ل السمات الدلالية في تعمم وتحمي .خريطة الدلالة

القراءة الموجة نحو المفاىيم عمى تحصيل المفاىيم 
واستراتيجيات  .والاتجاه نحو دراسة العموم .العممية
وميارتو لدي تلاميذ الصف الثاني  .المقروء استيعاب
الجمعية المصرية  .مجمة التربية العممية .الإعدادي

 .(2ع) .(11مج) .لمتربية العممية
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دار  .الكويت .الاتجاه المعاصر في تدريس العموم .(1994) مد الديبفتحي أح -
 .5ط .القمم لمنشر والتوزيع

 .أساليب الكشف عن الموىوبين ورعايتيم .(2112) جروان الرحمن عبد فتحي -
  .دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع: عمان

 .يتيمأساليب الكشف عن الموىوبين ورعا .(2112) جروان الرحمن عبد فتحي -
  .دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع: عمان

الطبعة الثالثة.  .الموىبة والتفوق والابداع .(2118) جروان الرحمن عبد فتحي -
  .دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع: عمان

دار اميرال : القاىرة .إدارة الجامعات بالجودة الشاممة .(1999) فريد النجار -
  .لمنشر

 ."تربية الموىوبين والتطوير التربوي" .(1992) وآخرون كمال أبو سماحة -
 .دار الفرقان :عمان

اتجاىات عالمية حول تعميم الأطفال الموىوبين  .(2111) كمال حسني بيومي -
مكانية الاستفادة منيا في مصر المؤتمر القومي  .وا 

  .القاىرة .وزارة التعميم العالي .لمموىوبين

فاعمية برنامج مقترح في ضوء القضايا  .(2111) ليمى عبد الله حسام الدين -
( لتنمية المفاىيم المتعمقة SSI) العممية الاجتماعية

وأخلاقيات العمم  .والاتجاه نحو دراستيا .بيذه القضايا
 .مجمة التربية العممية .لمعممي العموم أثناء الخدمة

 .(2ع) .(14) مج .الجمعية المصرية لمتربية العممية
مدخل )تعميم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة  .(2111) ماجدة السيد عبيد -

دار الصفاء لمنشر : عمان .(إلى التربية الخاصة
  .والتوزيع

فاعمية برنامج تدريبي لمعممة رياض الأطفال في  .(2118) ماجدة ىاشم بخيت -
المجمة  .تنمية ميارة اكتشاف الأطفال الموىوبين
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 .من العشرالمجمد الثا .المصرية لمدراسات النفسية
 يوليو.  .61العدد

 .تنمية الابداع في مراحل الطفولة المختمفة .(2111) مجدي عبد الكريم حبيب -
  .مكتبة الأنجمو المصرية: القاىرة

جامعة  .كمية التربية .الجديد في تدريس العموم .(2112) محمد صابر سميم -
  .ب.ن .عين شمس

بينيو لمذكاء  -ستانفورد مقياس .(2111) عبد السميع طو عبد الموجود محمد -
لإعداد وتقنين  المؤسسة العربية .الصورة الخامسة

  .الطبعة الثانية .القاىرة .ونشر الاختبارات النفسية

تصميم نموذج إثرائي قائم عمى المنيج للاكتشاف  .(1997) قنديل متولي محمد -
بحث  .المبكر لمموىبة لدى أطفال ما قبل المدرسة

ي الثاني الطفل العربي مقدم في المؤتمر العام
وزارة التعميم  .رعايتو -تدريبو -اكتشافو .الموىوب
الفترة  .جامعة القاىرة .كمية رياض الأطفال .العالي
 ( أكتوبر. 24-23من )

 .التطبيقات -النماذج -المفيوم .التعمم .(2113) محمود عبد الحميم منسي -
 .مكتبة الأنجمو المصرية .القاىرة

إعداد برامج لمكشف عن  .(2112) عادل سعيد البنا ،نسيمحمود عبد الحميم م -
الموىوبين والمبدعين ورعايتيم من مرحمة التعميمقبل 

 .كمية التربية .المدرسي إلى مرحمة التعميم الجامعي
 .جامعة الاسكندرية

برنامج خبرات تربوية إثرائية متكاممة  .(2117) مرفت سيد مدني الشاذلي -
 .رسالة دكتوراه .الأطفال رياض في الموىوبين لتنمية

 .جامعة القاىرة .كمية رياض الأطفال
دار  .مقدمة في الموىبة والتفوق العقمي .(2111) مصطفى نوري القمش -

 .عمان .المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة
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محاضرات كمية  ."الميارات اليدوية والفنية" .(2111) منال عبد الفتاح الينيدى -
 جامعة عين شمس.  -البنات

: القاىرة .أساليب التربية لطفل ما قبل المدرسة .(2116) منى محمد عمى جاد -
  .حورس لمطباعة والنشر

دار  .مدخل إلى تربية المتميزين والموىوبين .(2112) ناديا ىايل السرور -
 .الطبعة الثالثة .عمان .الفكر لمطباعة والنشر

اكتشاف ورعاية  مدى توافر ميارات .(2111) عبد الله ناصر الشمراني ناصر -
الموىوبين في برامج إعداد المعممين بجامعة أم 

الجمعية المصرية  .مجمة التربية العممية .القرى
  .(6ع) .(13مج ) .لمتربية العممية

: عمان .مناىج وأساليب تدريس الموىوبين والمتفوقين .(2111) نايفة قطامي -
  .دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة

تصور مقترح لاكتشاف الاطفال الموىوبين  .(2111) العبيد نياد عبد الله -
جامعة  .مجمة كمية التربية .بالروضة وسبل رعايتيم

 .4ج .34ع .عين شمسن
 .دور الحركة الكشفية في رعاية الطفل الموىوب .(1997) ىدى حسن شوقي -

بحث مقدم في المؤتمر العممي الثاني "الطفل العربي 
وزارة التعميم  .رعايتو" -تدريبو -اكتشافو .الموىوب
الفترة من  .القاىرة .كمية رياض الأطفال .العالي

  .( أكتوبر24 -23)
تصميم البرامج التعميمية لأطفال ما قبل  .(2113) ىدى محمود الناشف -

  .القاىرة .دار الكتاب الحديث .المدرسة
اري في برنامج إثرائي مقترح لتنمية التفكير الابتك .(2111) وائل عمي عبد الله -

 .الرياضيات لمموىوبين في مرحمة رياض الأطفال
 .معيد الدراسات والبحوث التربوية .رسالة دكتوراه
 . .جامعة القاىرة
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