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تحسين في النفس تربوي  الاتجاه عمي قائم برنامج فعالية
المعرضين لخطر العمميات المعرفية الأولية للؤطفال 

    لدييم الأكاديمية قبل الميارات عمى ثرهأو  ممالتع صعوبات
 
 
 
  

 إيناس السيد سادات البصالد. 
 بقسم العموم النفسية عمم نفس الطفل مدرس

 التربية لمطفولة المبكرة كمية 
 جامعة بورسعيد
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تحسين في النفس تربوي  الاتجاه عمي قائم برنامج فعالية
المعرضين لخطر  العمميات المعرفية الأولية للؤطفال

  لدييم الأكاديمية قبل الميارات عمى ثرهأو  التعمم صعوبات
  إيناس السيد سادات البصال. د

 : المستخمص
 الػنسس الاتجػا  عمػ  قػامـ برنػام  فعاليػ  اختبػار مػف الحاليػ  الدراسػ  استهدفت 
 -" دراكػ الإ التجهيز " الإدراؾ -نتبا الا) الأولي  المعرفي  العمميات حسيفت ف  تربوي
 قبػػػػػؿ المهػػػػػارات عمػػػػػ  ثػػػػػر أو  الػػػػػتعمـ صػػػػػعوبات لخطػػػػػر المعرضػػػػػيف للأطسػػػػػاؿ( التػػػػػذكر

ػ الباحثػ  أجػرت ذلؾ ولتحقيؽ ؛لديهـ الأكاديمي   الاتجػا  اسػتراتيجيات عمػ  قػامـ ابرنامج 
 الثػػان  بالمسػػتو  وطسمػػ  طسػػ    (03) مػػف مكونػػ  عينػػ  عمػػ  تطبيقػػ  تػػـو  تربػػوي الػػنسس
 الباحثػػ  أعػػدت البرنػػام  أهػػداؼ تحقيػػؽو  التشػػخيص بغػػرضو  المبكػػرة الطسولػػ  بمرحمػػ 
 مقيػػػػاس الأكاديميػػػػ  قبػػػػؿ المهػػػػارات م حظػػػػ  بطاقػػػػ : الآتيػػػػ  المعمومػػػػات جمػػػػ  أدوات

 الأكاديميػػػ  الػػػتعمـ صػػػعوبات لخطػػػر المعرضػػػيف للأطسػػػاؿ الأوليػػػ  المعرفيػػػ  العمميػػػات
 بػػػػيف إحصػػػػامي  دلالػػػػ  ذات فػػػػروؽ توجػػػػد أنػػػػ  إلػػػػ  الدراسػػػػ  نتػػػػام  وأسػػػػسرت المصػػػػور
 الأوليػػ  المعرفيػػ  العمميػػات مقيػػاس عمػػ  التجريبيػػ  المجموعػػ  أطسػػاؿ درجػػات متوسػط 
 القيػػػػاس لصػػػػال  المصػػػػور الأكاديميػػػػ  الػػػػتعمـ صػػػػعوبات لخطػػػػر المعرضػػػػيف للأطسػػػػاؿ
 أوصػت نتػام  مػف الدراسػ  إليػ  توصػمت مػا ضػو  وفػ  البرنػام  لسعاليػ  تعػزي البعدي

 قصػػػػور صػػػػورة فػػػ  نسسػػػػها عػػػف تسصػػػػ  مؤشػػػػرات أيػػػ  عػػػػف المبكػػػر الكشػػػػؼ بضػػػرورة
 لاحقػػػػ  أكاديميػػػػ  تعمميػػػػ  لصػػػػعوبات الطسػػػػؿ تعػػػػرض لعػػػػدـ الأكاديميػػػػ  قبػػػػؿ بالمهػػػػارات
 بصػعوبات المنبمػيف الاطسػاؿ لسمػ  وال زمػ  المناسب  الع جي  البرام  بوض  والإهتماـ
 مػػػف السمػػػ  هػػػذ  مػػػ  التعامػػػؿ لكيسيػػػ  الأطسػػػاؿ ريػػػاض معممػػػات تػػػدريبو  تأهيػػػؿ الػػػتعمـ

 مػ  تتناسػب متنوعػ  تعمـ استراتيجيات واستخداـ الأماف بر إل  بأيديهـ خذللأ الأطساؿ
 فقػط واحػدة اسػتراتيجي  عمػ  التركيػز وعدـ التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف الأطساؿ

                                           
 لتربية لمطفولة المبكرة جامعة بورسعيدمدرس عمم نفس الطفل بكمية ا. 
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 خطػػر لتسػػاد  التقػػدـ مػػف ممكنػػ  درجػػ  أقصػػ  إلػػ  بػػ  والوصػػوؿ الطسػػؿ حػػواس لإثػػرا 
 خطػػر يسػػتمر حيػػث الطسػػؿ حيػػاة مػػف ال حقػػ  العمريػػ  السػػنوات فػػ  الػػتعمـ صػػعوبات
 الحياتي . الطسؿ نشاطات كاف  عم  ويؤثر الحياة مد  التعمـ صعوبات
 صػػعوبات -الأوليػػ  المعرفيػػ  العمميػػات -تربػػوي الػػنسس الاتجػػا  : المفتاحيااة الكممااات
 المدرس  ماقبؿ طسؿ -الأكاديمي  قبؿ المهارات -التعمـ
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Abstract:  
The current study aimed at testing the effectiveness of 

program based on psycho-educational attitude in improving 

Initial cognitive operations such as: ("attention", "cognitive 

processing", "remembering") for children at risk for Learning 

Disabilities, and its impact on pre-academic skills, to achieve 

this, the researcher conducted a program based on psycho-

educational attitude, applied it to a sample of (30) boys and girls 

at the second level of kindergarten. For the purpose of achieving 

the goals of the program, the researcher prepared tools contains: 

Pre-Academic Skills Note Card, a scale of primary cognitive 

processes for children at risk for Learning Disabilities.The 

results of the study showed that: there are statistically significant 

differences between mean scores for children in the 

experimental group on the scale of primary cognitive processes 

for children at risk for Learning Disabilities in pre and post 

applications in favor of post application, and in light of its 

findings results of study, researcher recommended the necessity 

of early detection of any indicators that disclose themselves in 

the form of deficiencies With the skills before the academy, the 

child will not experience subsequent academic learning 

difficulties, attention should be paid to developing the programs 

Appropriate treatment for children at risk for Learning 

Disabilities, training of kindergarten teachers How deal with this 

group of children to take their hands to safety, use various 

learning strategies that appropriate with them, and not focus on 

just one strategy to enrich The child's senses and getting him to 

the maximum degree of progress possible to avoid the risk of 

learning difficulties in future years where the risk of learning 

disabilities continues throughout life and affects all activities 

The child's life.  
Key words: Psycho-educational attitude- the primary cognitive 

processes- Learning disabilities- Pre-academic skills- Preschool 

child. 
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 : الدراسة مقدمة
 تؤثر الت  الجذري  المهم  الأساسي  المراحؿ مف المبكرة الطسول  مرحم  تعتبر 

 المشػك ت مػف تعػد والت  خاص، بشكؿ المعرفي  وقدرات  عاـ شكؿب الطسؿ حياة عم 
 وثقافػػػاتهـ بيمػػػاتهـ أجناسػػػهـ بػػػاخت ؼ المتعممػػػيف مػػػف العديػػػد لػػػد  توجػػػد حيػػػث العامػػػ 

 ومعنيػػيف كمػػربيف عمينػػا وجػػب لػػذا بعينهػػا ثقافػػ  ولا بعينػػ  بمجتمػػ  تػػرتبط لاو  وأعمػػارهـ
 هػػؤلا  يواجػػ  قػػد مػػا وعػػ ج هػػ مواج عمػػ  والعمػػؿ بهػػا للإهتمػػاـ السػػع  المرحمػػ  بهػػذ 

 قػػػدرتهـ تسػػوؽ صػػػعوبات أو مشػػك ت مػػف المبكػػػرة العمريػػ  المرحمػػ  هػػػذ  فػػ  الأطسػػاؿ
 بمسردهـ. والتخط  الإجتياز عم 

 المنتشػػرة والصػػعوبات المشػػك ت أهػػـ مػػف واحػػدة الػػتعمـ صػػعوبات مشػػكم  وتعػػد
 ظهػػػرت والتػػ  المبكػػػرة العمريػػ  المرحمػػػ  هػػذ  فػػػ  الأطسػػاؿ مػػػف العديػػد تواجػػػ  قػػد التػػ 

 ارتساعا   (1332) فايد جماؿ دراس  أشارت حيث مستمر بشكؿ وتتزايد واضح  بصورة
ػػػا الأكثػػػر الأطسػػػاؿ نسػػػب فػػػ  ممحوظػػػا    تباين ػػػا هنػػػاؾ أف وتبػػػيف الػػػتعمـ لصػػػعوبات تعرض 
ا  مػػف تتطمػػب والتػػ  الصػػعوبات هػػذ  مػػف صػػعوب  كػػؿ ونػػوع لدرجػػ  وفق ػػا يظهػػر واضػػح 
 مػف الع جػ  والتػدخؿ عنهػا المبكر الكشؼ بالطسؿ عني الم والجهات والآبا  المعمموف

 والكسا ة. التقدـ مف ممكن  درج  أقص  إل  بهـ الوصوؿ أجؿ

 المحكػػػات عػػػدد زاد كممػػػا بأنػػػ ( 1331) عجػػػ ف عسػػػاؼ دراسػػػ  أوضػػػحت وقػػػد
 انخسضػػت كممػػا الػػتعمـ صػػعوبات ذو  الأطسػػاؿ عمػػ  والتعػػرؼ الكشػػؼ فػػ  المسػػتخدم 

 الػػتعمـ صػػعوبات انتشػػار نسػػب  بمغػػت حيػػث الدراسػػات ضبعػػ حػػددتها التػػ  النسػػب عػػف
 حياتػػ  طػوؿ معػػ  تسػتمر يجعمهػا الصػػعوبات هػذ  عػف المبكػػر الكشػؼ فعػدـ %(4.6)
 مػف الأطسػاؿ مػف عاديػ  فمػ  يبػدوف أنهػـ حيػث ؛والحيرة بالغموض السم  هذ  ينتاب لما

 أيػػػ  فمػػػ يعػػػانوف لا عاديػػػ  غيػػػر جسػػػمي  أعػػػراض عمػػػيهـ ولاتبػػػدو العقميػػػ  القػػػدرة حيػػػث
 الانشػط  مػف الاسػتسادة يسػتطيعوف لا ذلػؾ مػف بػالرغـ ولكػنهـ ؛اضطرابات أو إعاقات

 ولا خارجهػػػػػػا أو الصػػػػػػؼ حجػػػػػػرة داخػػػػػػؿ سػػػػػػوا  لهػػػػػػـ المقدمػػػػػػ  والمعمومػػػػػػات والخبػػػػػػرات
 نسػس فػ  العػادييف مػف أقرانهـ إلي  يصؿ الذي المستو  نسس إل  الوصوؿ يستطيعوف
 " الأوليػ  " الأساسػي  المعرفي  العمميات  ف وخمؿ قصور بسبب وذلؾ العمري  المرحم 
 : ف  القصور ذلؾ يظهر حيث
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  الممسي . -البصري  -السمعي  " الانظم  ويشمؿ( الحس ) الوظيس  الأدا  

 (التذكر -الإدراك  التجهيز " الإدراؾ -الانتبا ) الأولي  الأساسي  المعرفي  القدرات.  

  صغيرة.ال أو الكبيرة لمعض ت سوا  الحرك  الأدا  

 الأكاديمي . قبؿ المهارات  

 دور ا التنسيذيػػ  والوظػػامؼ " الأوليػػ  " المعرفيػػ  العمميػػات لقصػػور يكػػوف ثػػـ ومػػف
ػػا  بهػػا يمحػػؽ اضػػطراب وأ  وتػػذكرها ومعالجتهػػا المعمومػػات اسػػتقباؿ عمػػ  وحيوي ػػا هام 

 صػورة فػ  نسسػها عػف وتسصػ  الطسػؿ مػف تصػدر وسػموكيات مؤشػرات لظهور سيؤدي
 " القرامػ  الاسػتعداد مهػارات: )فػ  تتمثػؿ الت  الأكاديمي  قبؿ المهارات بإحد  قصور
( الرياضػيات لػتعمـ الاسػتعداد مهػارات –الكتاب  الاستعداد مهارات –السونولوج  الوع 
 التحصػػػيؿ مراحػػػؿ فػػػ  الطسػػػؿ عميػػػ  يكػػػوف سػػػوؼ لمػػػا وواضػػػ  جػػػذري بشػػػكؿ وتػػػؤثر

 وليسػػت " الحسػػاب -الكتابػػ  -ةالقػػرا  " فػػ  أكايميػػ  صػػعوبات مػػف ال حقػػ  الأكػػاديم 
 المشػػػك ت مػػػف العديػػػد هنػػػاؾ بػػػؿ لػػػديهـ الوحيػػػدة المشػػػكم  هػػػ  التعميميػػػ  المشػػػك ت

 ضعؼ إلي  الموكم  المهاـ استكماؿ الاجتماعيعدـ التواصؿ ضعؼ ف  تظهر الآخر 
 م حظتهػا يمكػف المؤشػرات هػذ  وكػؿ الأقػراف مػ  التساعؿ وقم  الأنشط  ف  المشارك 

  المدرس . قبؿما مرحم  ف 

 

 : الدراسة مشكمة
 الكميػػػ  لطالبػػػات الميػػػدان  التػػػدريب عمػػػ  بالإشػػػراؼ الباحثػػػ  قيػػػاـ خػػػ ؿ مػػػف 
 عػف تسصػ  التػ  المؤشػرات مػف العديػد لػديهـ يظهػر الأطسػاؿ مػف عػدد وجػود لاحظت
 والأرقػػػاـ الحػػػروؼ كػػػتعمـ الأكاديميػػػ  قبػػػؿ المهػػػارات بػػػبعض قصػػػور صػػػورة فػػػ  نسسػػػها

 المقدمػ  والمعمومات الخبرات مف الاستسادة لايستطيعوف فهـ إلخ ...والألواف والأشكاؿ
 عػػدـ عمػػ  يػػؤثر ممػػا سػػميـ بشػػكؿ وتػػذكرها ومعالجتهػػا المعمومػػات اسػػتقباؿ لعػػدـ ؛إلػػيهـ

تمػػاـ تنسيػػذ وعػػدـ المعممػػ  مػػ  تسػػاعمهـ  العمميػػات ضػػعؼ بسػػبب إلػػيهـ الموكمػػ  المهػػاـ وا 
 والػػػذي( والتػػػذكر تباهػػػالتركيزالإدراؾالان ضػػػعؼ) لػػػديهـ " الأوليػػػ  " الأساسػػػي  المعرفيػػػ 
 مػف عميهػا يترتػب ومػا الأكاديميػ  قبػؿ المهارات تعمـ عم  القدرة عدـ ف  صدا  يظهر
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 أنهػػػـ مػػػف الػػػرغـ عمػػػ  ؛ال حقػػػ  المراحػػػؿ فػػػ  أكاديميػػػ  تعمميػػػ  ومشػػػك ت صػػػعوبات
 المتوسػػط  السمػػ  فػػ  يقػػ  ذكػػامهـ ومسػػتو  حسػػي  أو جسػػمي  إعاقػػات أيػػ  مػػف لايعػانوف

 شػ  عمػ  دؿ إف وهػذا العمريػ  المرحمػ و  الصػؼ نسػس فػ  العادييف أقرانهـ مثؿ ـمثمه
 التعمػػػيـ مراحػػؿ فػػ  الػػتعمـ صػػعوبات بخطػػر منبم ػػا يكػػوف القصػػور هػػذا أف عمػػ  فيػػدؿ

 الصػػػػعيد وعمػػػػ  بػػػػؿ فقػػػػط التعميمػػػػ  الصػػػػعيد عمػػػػ  خطػػػػر ا ولايعػػػػد ؛ال حقػػػػ  الأساسػػػػ 
ػا والمهن  الاجتماع   ومتنوعػ  عديػدة وبجوانػب يػاةالح مػد  صػداها يظهػر حيػث أيض 

 تمػػػػؾ مػػػف بعػػػػض تناولػػػت التػػػػ  السػػػابق  الدراسػػػػات مػػػف العديػػػػد توصػػػيات خػػػػ ؿ ومػػػف
 القحطػػػػػػػان  عمػػػػػػ  ،Libby,(2007) كدراسػػػػػػ  الدراسػػػػػػػ  بمشػػػػػػكم  المتعمقػػػػػػ  الجوانػػػػػػب

 والمهػػػاـ المسػػاهيـ تبسػػػيط إلػػ  لمحاجػػ  دعػػػت والتػػ  ،(1332) المػػوج  ولا  (1332)
 كالانتبػػا  المعرفيػ  العمميػات فػػ  قصػور مػف يعانيػ  مػػال الػتعمـ صػعوبات ذوي للأطسػاؿ
 بػػ  يػؤدي ثػـ ومػف الػتعمـ عمػ  القػػدرة وعػدـ السهػـ محدوديػ  فػ  تظهػر والػذاكرة الإدراؾ
: فػػػػ  المتمثمػػػػ  ال حقػػػػ  الأكاديميػػػػ  المجػػػػالات مػػػػف أكثػػػػر أو مجػػػػاؿ فػػػػ  صػػػػعوب  إلػػػ 

 الاتجػػػا  عمػػ  مـقػػا برنػػػام  إعػػداد إلػػ  الباحثػػػ  دعػػ  ممػػا الحسػػػاب -الكتابػػ  -القػػرا ة
 لتحسػػػػيف الع جػػػ  التػػػػدخؿ أسػػػاليب مػػػف مجموعػػػػ  عمػػػ  يعتمػػػد والػػػػذي تربػػػوي الػػػنسس

 لتجنػػب الػػتعمـ بصػػعوبات المنبمػػيف المدرسػػ  قبػؿ مػػا لأطسػػاؿ الأوليػػ  المعرفيػػ  العمميػات
 عمػػػ  الاعتمػػػاد وعػػػدـ ال حقػػػ  المراحػػػؿ فػػػ  التعمميػػػ  الأكاديميػػػ  الصػػػعوبات حػػػدوث
 هػػذا ويتمثػػؿ المسػػتخدم  اسػػتراتيجيات  وتنػػوع البرنػػام  ا لإثػػر  وذلػػؾ ؛فقػػط واحػػد أسػػموب
 الػػػنسس التػػػدريب " عمػػػ  تشػػػتمؿ والتػػػ  العمميػػػات عمػػػ  التػػػدريب طريقػػػ : فػػػ  الاتجػػػا 
 عمػ  التػدريب طريقػ  " المعرفػ  التػدريب -المتعددة الحواس باستخداـ التدريب -لغوي

 عمػػػ  والتػػػدريب اتالعمميػػػ عمػػػ  التػػػدريب بػػػيف الجمػػػ  عمػػػ  القاممػػػ  الطريقػػػ  المهػػػارات
 هػو الحاضػر الوقػت فػ  المختصػيف أوساط ف  وقبولا حداث  الأكثر الاتجا و  المهارات
 السرصػ  يتػي  ممػا ،منهمػا لكػؿ الإيجابيػ  الميزات مف ستسادةوالا تجاهيفالا بيف الجم 

 .الخاص  واستعداداتهـ لقدراتهـ وفق ا التعمـ لممتعمميف

 إلػػ  الأطسػػاؿ مػػف السمػػ  تمػػؾ احتيػػاج وهػػ  بالمشػػكم  الإحسػػاس جػػا  هنػػا مػػف 
 ومػف وقػدراتهـ طبيعػتهـ خصامصػهـ ت مػـ تسريديػ  بػرام  وتصػميـ مبكػر ا عنهـ الكشؼ
 " الإدراؾ -الانتبػػا ) " الأوليػ  " الأساسػي  المعرفيػ  العمميػات كسػا ة ورفػ  تحسػيف أجػؿ

 نسػػػس فػػ  بػػأقرانهـ أسػػوة الأمػػاف بػػر إلػػ  بأيػػديهـ للأخػػذ( التػػذكر -الإدراكػػ " التجهيػػز
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 الناتجػ  الأكاديمي  والمشك ت التعمـ صعوبات خطر مف لمحد وذلؾ ؛العمري  المرحم 
 الأطسػػػاؿ مػػػف العديػػػد لػػػد  والاجتمػػػاع  النسسػػػ  التوافػػػؽ ولتحقيػػػؽ القصػػػور هػػػذا عػػػف

 مسػػػػايرة عمػػػػ  ومسػػػػاعدتهـ المشػػػػكم  هػػػػذ  بمثػػػػؿ الػػػػتعمـ صػػػػعوبات لخطػػػػر المعرضػػػػيف
 بتػوفير وذلػؾ وفعػاؿ، إيجػاب  بشكؿ لمعمم ا م  ومشاركتهـ الصؼ حجرة ف  زم مهـ
 إلػػػ  هػػػذا ؛الػػػتعمـ صػػػعوبات مشػػػكم  لتسػػػادي المناسػػػب التعيمميػػػ  والجػػػو الصػػػسي  البيمػػػ 
 بعػػػض لتقػػػديـ والوالػػػديف المعممػػػ  مػػػف لكػػػؿ( استرشػػػادي دليػػػؿ) الباحثػػػ  تصػػػميـ جانػػػب

 فأ ينبغػػ  التػػ  بالخػػدمات والػػوع  مبكػػر ا الأطسػػاؿ هػػؤلا  عػػف لمكشػػؼ الهامػػ  النصػػام 
 بصبر. المشكم  هذ  تخط  عم  مساعدتهـ أجؿ مف لهـ تقدـ

 التسػػاؤؿ عػػف الإجابػػ  فػػ  الحاليػػ  الدراسػػ  مشػػكم  تتمثػػؿ سػػبؽ مػػا ضػػو  وفػػ 
 : التال  الرميس

 الأوليػ  المعرفيػ  العمميػات لتحسػيف تربػوي النسس الاتجا  عم  قامـ برنام  فعالي  ما 
 الأكاديميػػػ  قبػػػؿ المهػػػارات عمػػػ  وأثػػػر  الػػػتعمـ صػػػعوبات لخطػػػر المعرضػػػيف للأطسػػػاؿ
 لديهـ؟

 : التالي  السرعي  التساؤلات الرميس السؤاؿ مف ويتسرع
 البرنام ؟ ف  المستخدم  تربوي النسس الاتجا  أساليب ما 

 صػعوبات لخطػر المعرضػيف للأطسػاؿ تحسػينها المػراد الأوليػ  المعرفيػ  المهػارات مػا 
 ؟التعمـ

 للأطسػػػػاؿ الأكاديميػػػػ  قبػػػػؿ المهػػػػارات تعمػػػػـ فػػػػ  الأوليػػػػ  المعرفيػػػػ  العمميػػػػات دور مػػػػا 
 ؟التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف

 تربوي؟ النسس الاتجا  عم  القامـ لمبرنام  المقترح التصور ما 

 : الدراسة أىداف
 : إل  الحالي  الدراس  هدفت

 " الإدراؾ -الانتبػػػػػػا ) الأوليػػػػػ  المعرفيػػػػػػ  العمميػػػػػات لتحسػػػػػػيف برنػػػػػام  تصػػػػػميـ 
 مػػف والتأكػػد الػػتعمـ صػػعوبات لخطػػر المعرضػػيف للأطسػػاؿ( لتػػذكرا -الإدراكػػ  التجهيػػز
 تحقيػػػػؽ الػػػػرميس الهػػػػدؼ تحقيػػػػؽ ويتطمػػػػب بالدراسػػػػ  المسػػػػتهدف  العينػػػػ  لػػػػد  فاعميتػػػػ 
 : التالي  السرعي  الأهداؼ
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 الدراس . عين  لد  الأولي  المعرفي  العمميات مستو  عم  التعرؼ 
 اسػػػتعداد مهػػػارات تنميػػػ  فػػػ  يػػػ الأول المعرفيػػػ  العمميػػػات كسػػػا ة أهميػػػ  عػػػف الكشػػػؼ 

 لاحق . أكاديمي  صعوبات لحدوث تجنب ا الأكاديمي  قبؿ لممهارات الطسؿ
 الأكاديمي . قبؿ المهارات عم  وآثر  المعد البرنام  فعالي  اختبار مف التحقؽ  

 : الدراسة أىمية
 : ف  الدراس  هذ  تسيد قد

 : النظرية الأىمية :أولاً 
 الإدراؾ الانتبػػػػا  " الأوليػػػػ  المعرفيػػػػ  العمميػػػػات أهميػػػػ  فعػػػػ الحاليػػػػ  الدراسػػػػ  تكشػػػؼ 

 لاحق . التعمـ صعوبات حدوث إل  تؤدي الت  العوامؿ مف كعامؿ الذاكرة
 لخطػػػػػر المعرضػػػػػيف للأطسػػػػػاؿ الأوليػػػػػ  المعرفيػػػػػ  العمميػػػػػات مسػػػػػتو  عمػػػػػ  التعػػػػػرؼ 

 مػف والحػد القصػور هػذا لعػ ج ال زمػ  الإجػرا ات تحديػد أجػؿ مػف التعمـ صعوبات
  عمي . المترتب  السمبي  ثارالآ

 والمهارات للأطساؿ الأولي  المعرفي  العمميات بيف الع ق  أهمي  عم  الضو  تسميط 
 الأكاديمي . قبؿ

 : التطبيقية الأىمية :ثانياً 
 منػػاه  لبنػػا  الطسولػػ  مجػػاؿ فػػ  المنػػاه  واضػػع  نظػػر توجيػػ : المناااىج مخططااي 

 ذوي الأطسػاؿ فمػات مػ  تػت مـ متنوعيػ  اتواسػتراتيجي الحديث  الاتجاهات إل  تستند
 التعمـ. عممي  لتعزيز التعمـ صعوبات

 العمميػػات كسػػا ة رفػػ  عمػػ  مسػػاعدتهـ: الااتعمم صااعوبات لخطاار المعرضااين الأطفااال 
 قبػػؿ المهػػارات قصػػور عميهػػا يترتػػب التػػ  السػػمبي  الآثػػار مػػف لمحػػد الأوليػػ  المعرفيػػ 

 بػػػؿ ال حقػػػ  المراحػػػؿ فػػػ  الػػػتعمـ صػػػعوبات لخطػػػر وتعرضػػػهـ للأطسػػػاؿ الأكاديميػػػ 
 الحياة. ولمد 

 لمكشػؼ التربويػ  النصػام  بعػض يتنػاوؿ استرشػادي دليػؿ تصميـ خ ؿ مف: الأسرة 
 أجػػؿ مػػف لهػػـ تقػػدـ أف ينبغػػ  التػػ  بالخػػدمات والػػوع  الأطسػػاؿ هػػؤلا  عػػف المبكػػر

 وحكم . بصبر المشكم  هذ  تخط  عم  مساعدتهـ
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 والأنشػػػػػػط  بالدراسػػػػػػ  المصػػػػػػمم  الأدوات مػػػػػػف الاسػػػػػػتسادة خػػػػػػ ؿ مػػػػػػف: المعممااااااات 
 لتقػػػديـ( استرشػػػادي دليػػػؿ) الباحثػػػ  وتصػػػميـ البرنػػػام  تناولهػػػا التػػػ  والاسػػػتراتيجيات

 مبكر ا. الأطساؿ هؤلا  عف لمكشؼ لممعمم  الهام  النصام  بعض
 الدراسػػػ  فػػػ  صػػػممت التػػػ  الأدوات مػػػف الاسػػػتسادة فػػػ  البػػػاحثيف يسػػػاعد: البااااحثين 

  الأطساؿ. مف السم  بهذ  ل هتماـ أمامهـ المجاؿ وفت 

 : الدراسة مصطمحات
 :Learning Disabilities التعمم صعوبات

 العمميػات فػ  "اضػطراب: بأنهػا التعمـ صعوبات( 0: 1334)  حافظ نبيؿ يعرؼ
 وحػؿ والتذكر المسهوـ وتكويف والإدراؾ الانتبا  تشمؿ الت  الأساسي  النسسي  أو العقمي 
 يترتػب ومػا والحسػاب والكتابػ  القػرا ة تعمػـ عمػ  القػدرة عػدـ فػ  صػدا  يظهػر المشكم 
ػػػا الابتداميػػػ  المدرسػػػ  فػػػ  سػػػوا  عميػػػ   المػػػواد تعمػػػـ فػػػ  قصػػػور مػػػف بعػػػد فيمػػػا أو أساس 

 ". المختمس  الدراسي 
 بػػػأنهـ: إجرامي ػػػا الػػػتعمـ صػػػعوبات لخطػػػر المعرضػػػيف الأطسػػػاؿ الباحثػػػ  وتعػػػرؼ 
 أيػ  مػف يعػانوف ولا متوسط  ذكا  بنسب  فيتمتعو  الأطساؿ مف متجانس  غير مجموع 
 والمعمومػات التعميميػ  الأنشػط  مػف الاسػتسادة يسػتطيعوف ولا حسي  أو جسمي  إعاقات
 يصػػؿ الػػذي الػػتمكف إلػػ  الوصػػوؿ يسػػتطيعوف ولا الصػػؼ حجػػرة داخػػؿ لهػػـ تقػػدـ التػػ 
 رفيػ المع العمميػات ف  اضطراب بسبب العمري  المرحم  نسس ف  العادييف أقرانهـ إلي 

 ومػػا الأكاديميػػ  قبػػؿ المهػػارات تعمػػـ عمػػ  القػػدرة عػػدـ فػػ  صػػدا  يظهػػر والػػذي الأوليػػ 
 ال حق . المراحؿ ف  أكاديمي  تعميمي  ومشك ت صعوبات مف عميها يترتب

 

 :Program برنامج
 الاسػػػػتراتيجيات مػػػػف مجموعػػػػ : بأنػػػػ  إجراميػػػػا   الحػػػػال  البرنػػػػام  الباحثػػػػ  تعرفػػػػ 

 المخططػػػػ ( الممسػػػػي  -الحركيػػػػ  -البصػػػػري  -السػػػػمعي )  المتنوعػػػػ الأنشػػػػط  المهػػػػارات
 بتقػػديـ خ لهػػا مػػف نقػػوـ التػػ  تربػػوي الػػنسس الاتجػػا  أسػػاليب إلػػ  تسػػتند التػػ  والمنظمػػ 
 المعرضػػػيف للأطسػػػاؿ وجماعي ػػا فردي ػػػا المباشػػرة وغيػػػر المباشػػػرة الخػػدمات مػػػف مجموعػػ 



           

  

 

444 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
س و

د
سا

ال
 

ون
ثلاث

ال
- 

بع 
لرا

ء ا
لجز

ا
– 

نة 
لس

ا
رة 

اش
الع

– 
بر 

كتو
أ

81
02

  

 

 

 زمنيػػ  فتػػرة  ؿخػػ سػػنوات( 4 -2) مػػف أعمػػارهـ تتػػراوح الػػذيف الػػتعمـ صػػعوبات لخطػػر
 قصػػػور مػػػف والحػػػد لػػػديهـ الأوليػػػ  المعرفيػػػ  العمميػػػات تحسػػػيف أجػػػؿ مػػػف وذلػػػؾ محػػػددة

 مراحػػػؿ فػػػ  بهػػػـ تمحػػػؽ سػػػوؼ التػػػ  التعمميػػػ  والصػػػعوبات الأكاديميػػػ  قبػػػؿ المهػػػارات
 لاحق . تعميمي 

 :Psycho-educational attitude تربوي النفس الاتجاه
 : التالي  الرميسي  الث ث مؽالطرا عم  تربوي النسس تجا الا ويشتمؿ

-220: 1323) الواحػػػد عبػػػد سػػػميماف يػػػذكر: العممياااات عماااى التااادري  طريقاااة -4
 النسسػػػي  العمميػػػات تحديػػػد يمكػػػف أنػػػ  افترضػػػوا الأسػػػموب هػػػذا مقترحػػػوا بػػػأف( 226

 ؛العمميػات هػذ  لتحسػيف الأطساؿ تدريب ثـ ومف التعمـ موضوعات ف  المتضمن 
 مهارة ف  المتعمـ لد  والضعؼ القوة أوج  تحديد  عم الأسموب هذا يعتمد حيث
 هػػػػذ  تقػػػػوـو  الأكاديميػػػػ  المهػػػػارات إكتسػػػػاب مػػػػف يزيػػػػد عيهػػػػا التػػػػدريب وأف الػػػػتعمـ
 الوظيسيػ  المشك ت عم  التغمب إل  تهدؼ تعميمي  أنشط  تصميـ عم  الطريق 
 الصػػػم  ذات (الحركيػػػ  السػػػمعي  البصػػػري ) الإدراكيػػػ  العمميػػػات منهػػػا تعػػػان  التػػػ 

 : أهمها مختمس  أساليب استخداـ الطريق  هذ  ف  ويتـ التعمـ بصعوب 
  ويستخدـ ،الحرك  البصري التآزر عم  التدريب يتـ حيث: لغوي النفس التدري 

 برنػام  وأشػهرها ةوالقػرا  الكتابػ  صػعوبات عػ ج فػ  خػاص بشػكؿ سموبالأ هذا
 .ورفاق  كيرؾ

  القنػوات اسػتخداـ عمػ  سػموبالأ هػذا ويقوـ: المتعددة الحواس باستخدام التدري 
 عمػػ  التػػدريب فػػ  (المكانيػػ  الحاسػػ  لمػػس، شػػـ، بصػػر، سػػم ،) المختمسػػ  الحسػػي 
 بشػػكؿ يػػتعمـ الطسػػؿ بػػأف الافتػػراض عمػػ  سػػموبالأ هػػذا ويقػػوـ الإدراكيػػ  العمميػػات
 .التعمـ عممي  ف  حاس  مف أكثر توظيؼ تـ إذا أسهؿ

  اسػػػتراتيجيات تحسػػػيف إلػػػ  التػػػدريب فػػػ  سػػػموبالأ هػػػذا يتمثػػػؿ: المعرفاااي التااادري 
 اسػػػتراتيجيات  أف عتبػػػارا عمػػ  المختمسػػػ  التسكيػػر عمميػػػات وتنظػػػيـ فهػػـ فػػػ  سػػؿالط

 مختمسػػػ  إجػػػرا ات سػػػموبالأ هػػػذا ويتضػػػمف ،الػػػتعمـ لعمميػػػ  م ممػػػ  غيػػػر السػػػابق 
 .الذات  والضبط الذات  التعمـ أهمها ومتعددة

 المهػػارات عمػ  التػػدريب طريقػ  إف: المهمػ  وتحميػػؿ المهػارات عمػػ  التػدريب طريقػ  -1
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 فيهػػا يظهػػر التػػ  الاسػػتراتيجيات أو المهػػارات عمػػ  المباشػػر التػػدريب عمػػ  تركػػز
 الػتعمـ عمميػ  لسػهول  فرعيػ  أجزا  إل  المهم  تجزم  خ ؿ مف أو اقصور   التمميذ
  السابق . الخطوة إجتياز  مف التأكد بعد إلا لآخر  خطوة مف الإنتقاؿ وعدـ
 :the primary cognitive processes الأولية المعرفية العمميات

 الأوليػػ  النماميػػ  الػػتعمـ صػػعوبات أنػػواع مػػف نػػوع: بأنهػػا إجرامي ػػا الباحثػػ  وتعرفهػػا
 المهمػػػ  الرميسػػػي  العوامػػػؿ أحػػػد وتعػػػد " الػػػذاكرة -الإدراؾ -الانتبػػػا  " فػػػ  تتمثػػػؿ التػػػ 

 مػف كسا تهػا ورفػ  تحسػينها فيمك والت  ال حق  الأكاديمي  الصعوبات عف والمسموول 
  لذلؾ. المعد البرنام  خ ؿ

 

 :Pre-academic skills الأكاديمية قبل الميارات
 تصػػدر المؤشػػرات مػػف مجموعػػ : بأنهػػا( 213 1334) الله عبػػد عػػادؿ يعرفهػػا

 التػػ  المختمسػػ  المهػارات مػػف بمجموعػ  تتعمػػؽ والتػػ  مختمسػ  سػػموكيات مػف الطسػػؿ عػف
 ذات أنهػػػا الإعتبػػػار فػػػ  الأخػػػذ مػػػ  الصػػػعوبات تمػػػؾ وهروجػػػ لػػػب فيهػػػا القصػػػور يمثػػػؿ

 قدرتػ و  جانبػ  مػف السونولػوج  الإدراؾ أو بػالوع  المهػارات تمؾ وتتعمؽ نمام  مصدر
 والألواف. والأشكاؿ والأرقاـ الهجامي  الحروؼ معرف  عم 

: بأنهػػػا الحاليػػػ  الدراسػػػ  فػػػ  إجرامي ػػػا الأكاديميػػػ  قبػػػؿ المهػػػارات الباحثػػػ  وتعػػػرؼ
: وهػػػ  التعمميػػػ  الأكاديميػػػ  المهػػػارات لأدا  المتطمبػػػ  السػػػابق  المهػػػارات مػػػف مجموعػػػ 

 -الكتػػػػاب  الاسػػػػتعداد مهػػػػارات -" السونولػػػػوج  الػػػػوع  " القرامػػػػ  الاسػػػػتعداد مهػػػػارات)
 العمميػػػات نمػػو عمػػ  كبيػػػرة بدرجػػ  تعتمػػد والتػػ ( الرياضػػػيات لػػتعمـ الاسػػتعداد مهػػارات
 فػػ  اجرامي ػػا السػابق  المهػػارات هػػذ  فػ  القصػػور ويتحػػدد لمطسػؿ الأوليػػ  المعرفيػػ  العقميػ 
 المهػػارات هػػذ  مػػف مهػػارة كػػؿ فػػ  الطسػػؿ عميهػػا حصػػؿ التػػ  بالدرجػػ  الحاليػػ  الدراسػػ 
 منهـ. مهارة لكؿ الكمي  الدرج  مف %23 عف تقؿ والت  الدراس  موضوع

 

 : الدراسة محددات
 الدراسػػػ  ؿالسصػػػ خػػػ ؿ لمبحػػػث التطبيقػػػ  الجانػػػب تطبيػػػؽ تػػػـ: الزمنياااة المحاااددات 

  .1322 -1322 الدراس  لمعاـ الثان 
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 والعػرب الشػرؽ بحػ  روضػات( 0) عػدد ف  الدراس  تطبيؽ تـ: المكانية المحددات 
   بورسعيد. بمحافظ 

 أطسػػاؿ مػػف وطسمػػ  طسػػ    (03) عػػدد عمػػ  البرنػػام  تطبيػػؽ تػػـ: البشاارية المحااددات 
 سنوات.( 4 -2) مف الثان  بالمستوي الممتحقيف الروض 

 المعرفيػػ  العمميػػات تحسػيف عمػػ  الحاليػ  الدراسػػ  اقتصػػرت: الموضااوعية حادداتالم 
 صػػعوبات لخطػػر المعرضػػيف الأطسػػاؿ لػػد  التػػذكر( -الإدراؾ -الانتبػػا ) الأساسػػي 

 تربوي. النسس الاتجا  عم  القامـ البرنام  باستخداـ التعمـ
 : السابق  والدراسات لمدراس  النظري الإطار

 : مالتعم صعوبات: أولاً 
 نظػػػر ا وذلػػػؾ ؛الػػػتعمـ صػػػعوبات مجػػػاؿ فػػػ  هامػػػ  تطػػػورات الحػػػال  القػػػرف شػػػهد 
حساسػػهـ المجتمػػ  أفػػراد مػػف كثيػػر لػػد  الػػوع  لزيػػادة  الأطسػػاؿ هػػؤلا  وأحقيػػ  بأهميػػ  وا 
 حيػث ؛الأمػاف بػر إلػ  بأيديهـ الأخذ أجؿ مف لهـ التعميمي  السرص وتوفير التعميـ مف

 عمػـ: منها مجالات عدة ف  والمتخصصيف لعمما ا مف العديد اهتماـ السم  هذ  آثارت
 لمػا ؛إلػخ ...المغػوي الػنسس عمػـ التربوي النسس عمـ السسيولوج  النسس عمـ الأعصاب

 لاتسصػػ  فهػػ  الخسيػػ  الكامنػػ  لأسػػبابها والحيػػرة الغمػػوض مػػف بكثيػػر السمػػ  هػػذ  ينتػػاب
 Hidden " الخسيػػػػ  الإعاقػػػػ  عميهػػػػا أطمػػػػؽ لػػػػذلؾ مباشػػػػر بشػػػػكؿ نسسػػػػها عػػػػف

Handicpped " واضػػح  جسػػمي  أعػػراض أيػػ  عمػػيهـ تبػػدو لا الأطسػػاؿ هػػؤلا  لأف 
 أ  مػػػف يعػػػانوف ولا العقميػػػ  القػػػدرة حيػػػث مػػػف عػػػاديوف أطسػػػاؿ هػػػـ بػػػؿ ؛عاديػػػ  وغيػػػر

 الأساسػػي  المهػػارات تعمػػـ عمػػ  قػػادريف غيػػر فهػػـ ذلػػؾ ومػػ  ؛عقميػػ  أو حسػػي  إعاقػػات
 ال حق . المراحؿ ف  الأكاديم  لمتعمـ تؤهمهـ الت 

 :التعمم صعوبات فيومم
 الػتعمـ صػعوبات مصػطم  استخداـ قبؿ المصطمحات مف العديد استخدمت لقد
 ذوي الأطسػػاؿ -الخسيػػ  الإعاقػػ  ذو  الأطسػػاؿ " ومنهػػا الأطسػػاؿ مػػف السمػػ  هػػذ  لوصػػؼ

 البطاينػػػػ  أسػػػػام  ويشػػػير " الدماغيػػػػ  الإصػػػػابات ذوي الأطسػػػاؿ -الإدراكيػػػػ  المشػػػك ت
 حػػاز الدماغيػػ  الإصػػاب  مصػػطم  أف الصػػدد هػػذا فػػ ( 12 -10: 1332) وآخػػروف

 مػف كثيػر لػد  دماغيػ  إصػاب  وجػود تظهػر لػـ السحوصػات ولكػف عػاـ قبوؿ أوؿ عم 
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 الأطسػػاؿ هػػؤلا  تعريػػؼ إعػػادة وتػػـ الكثيػػريف قبػػؿ مػػف وهجػػوـ نقػػد مثػػار وكػػاف الحػػالات
 نسػب  تقػؿ الػذيف الأطساؿ يصيب اضطراب بأن  وعرف  ؛بسيط ا وظيسي ا خم    لديهـ بأف

 مػابيف تتػراوح سػموكي  أو تعمميػ  مشػك ت مػف ويعػانوف المتوسط عف يرتس  أو ذكاؤهـ
 المركػزي العصػب  النظػاـ وظيسػ  فػ  بػانحراؼ وتػرتبط الشػديدة أو البسػيط  المشػك ت

 والمغػػػ  المسػػػاهيـ وتكػػػويف الإدراؾ فػػػ  عجػػػز شػػػكؿ عمػػػ  الإنحرافػػػات تمػػػؾ تظهػػػر وقػػػد
 حيويػػػ  أو جينيػػػ  عوامػػػؿ مػػػف تنشػػػأ وقػػػد الحركػػػ  دا الأ أو والدافعيػػػ  الانتبػػػا  الػػػذاكرة
صػػػابات أمػػػراض مػػػف أو الػػػولادة عنػػػد الػػػدماغ فػػػ  إصػػػابات مػػػف أو كيمياميػػػ   آخػػػر  وا 
 ونضػج  العصب  النظاـ تطور عم  كبير أثر لها والت  الأول  السنوات خ ؿ تحدث
 تتميػػػز الػػػتعمـ صػػػعوبات بػػػأف( 1322) مصػػػطس  أمػػػاؿ دراسػػػ  عميػػػ  أكػػػدت مػػػا وهػػػذا
 أف الممكػف ومػف بػؿ ولادتػ  بعػد أويكتسػب  بهػا الطسػؿ يولػد حيػث النيورولػوج  شأهابمن

 سمبي . آثار عمي  يترتب وسوؼ الحياة مد  مع  تستمر
 نظػػر ا وذلػػؾ الػػتعمـ صػػعوبات مسهػػوـ تناولهػػا التػػ  التعريسػػات مػػف العديػػد وهنػػاؾ 

 مػا ومنهػا التربوي الجانب إل  مايتج  فهناؾ الظاهرة تمؾ تناولت الت  المجالات لتنوع
 عػػػامر طػػػارؽ( 22: 1332) حػػػافظ بطػػػرس يتجػػػ  حيػػػث ؛الطبػػػ  الجانػػػب إلػػػ  يتجػػػ 

 القدرات نمو عم  يركز الاتجا  هذا أف إل  ويشر التربوي الجانب إل ( 21: 1332)
 فػػ  العجػػز فػػ  تتمثػػؿ والتػػ  لمطسػػؿ الأكػػاديم  العجػػز مظػػاهر عمػػ  يركػػز كمػػا العقميػػ 
 لمسػػرد العقميػػ  والقػػدرة الأكػػاديم  التحصػػيؿ بػػيف التبػػايف ووهػػ والتهجمػػ  والكتابػػ  القػػرا ة
 الأسػباب عمػ  الطبػ  التعريػؼ يركػز بينمػا ؛حسي  أو عقمي  أسباب إل  تعود لا والت 

 الدماغ . والتمؼ العصب  الخمؿ ف  وتتمثؿ العضوي 
 

 محػدد تعريؼ لوض  المبكرة البدايات بأف( 122: 1331) ممحـ سام  ويذكر
( Samuel Kirk 1962) كيػػرؾ صػػموميؿ يػػد عمػػ  كانػػت الػػتعمـ صػػعوبات لمسهػػوـ
 والخطيػػبKauffman-Hallahan (1332 ) وكوفمػػاف هالاهػػاف مػػف كػػؿ مػػ  واتسػػؽ

 صػعوبات تعريػؼ ينص حيث( 22: 1336) هاروف وصال ( 22: 1323) وآخروف
 التػأخر إلػ  يشػير مسهػوـ: أنهػا عمػ  الأمريكيػ  الإتحاديػ  الحكومػ  لتعريػؼ وفق ػا التعمـ
 لسهػـ سػوا  ال زمػ  الأساسػي  النسسػي  العمميػات مػف أكثػر أو واحػدة فػ  الاضطراب أو
 أو الإصػػغا  فػػ  قصػػور نحػػو عمػػ  وتظهػػر المكتوبػػ  أو المنطوقػػ  المغػػ  اسػػتخداـ أو
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 وذلػػػػػؾ الحسػػػػػابي  العمميػػػػػات أو التهجمػػػػػ  أو الكتابػػػػػ  أو القػػػػػرا ة أو النطػػػػػؽ أو التسكيػػػػػر
 التػػػأخر هػػػذا يرجػػ  ولا سػػػموكي  أو انسعاليػػ  اضػػػطرابات أو مخػػػ  خمػػؿ وجػػػود لإمكانيػػ 
 أوالتعميمي . الثقافي  العوامؿ أو الحس  الحرماف أو العقم  التخمؼ إل  الأكاديم 

 التػػػ  التعػػدي ت فػػ  المتضػػمف التعريػػؼ( 20: 1332) الله عبػػد عػػادؿ ويػػر 
 .IDEA(: 1997) الإعاقات ذوي الأفراد قانوف عم  طرأت

 وجػػػود المحػػػددة أو النوعيػػػ  الػػػتعمـ صػػػعوب  مصػػػطم  يعنػػػ : العاماااة الناحياااة مااان 
 المتضػػمن  الأساسػػي  السػػيكولوجي  العمميػػات تمػػؾ مػػف اكثػػر أو واحػػدة فػػ  اضػػطراب

 فػػ  تظهػػر والتػػ ( الشػػسهي ) المنطوقػػ  أو المكتوبػػ  سػػوا  المغػػ  اسػػتخداـ أو فهػػـ فػػ 
 وأ الكتابػػػ  أو القػػػرا ة أو التحػػػدث أو التسكيػػػر عمػػػ  الطسػػػؿ قػػػدرة فػػػ  قصػػػور شػػػكؿ

 الحسابي . العمميات إجرا  أو التهج 

 أو الإدراؾ صػػػػعوبات حػػػػالات المصػػػػطم  هػػػػذا يتضػػػػمف: المتضاااامنة الاضااااطرابات 
 الحبسػػػػػ  أو القػػػػػرا ة عسػػػػػر أو لممػػػػػخ الػػػػػوظيس  الأدا  اخػػػػػت ؿ أو الػػػػػدماغ إصػػػػػابات
 التطوري . الك مي 

 مشػػك ت المصػػطم  هػػذا يتضػػمف لا: المسااتبعدة أو المتضاامنة غياار الاضااطرابات 
 حركيػ  أو أوبصػري  سػمعي  أو بصػري  لإعاقػ  نتيجػ  أساسػها فػ  تعتبػر التػ  تعمـال
 يعػان  اقتصػادي أو بيمػ  أو ثقػاف  قصور أو انسعال  اضطراب أو عقم  تخمؼ أو
 .(60: 1332) السرطاوي العزيز عبد أكد  ما وهذا الطسؿ من 

 ي الأساسػ العناصػر مػف مجموعػ  نسػتخمص أف يمكػف التعريسات هذ  ضو  ف 
 ألا الػػتعمـ صػػعوبات تعريػػؼ حػػوؿ والمتخصصػػيف العممػػا  مػػف عػػدد عميهػػا اتسػػؽ التػػ 
 : وه 

 الحسػػػػي  والإعاقػػػػات العقمػػػػ  التخمػػػػؼ مثػػػػؿ التعريػػػػؼ مػػػػف الحػػػػالات بعػػػػض اسػػػػتبعاد 
 والإقتصادي. الثقاف  والحرماف

  ومظػاهر مجػالات لإخػت ؼ نظػر ا وذلػؾ الأطسػاؿ مػف متجانسػ  غيػر مجموعػ  أنها 
 الصعوب .

  تسصػػ  التػػ ( التػػذكر -الإدراؾ -الانتبػػا ) المعرفيػػ  العقميػػ  العمميػػات عمػػ  كيػػزالتر 
 الأكاديمي . قبؿ المهارات قصور ف  نسسها عف
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 عاديػ  ذكػا  نسػب  مػف تمػتعهـ مػف بالرغـ الأكاديمي  قبؿ المهارات مستو  انخساض 
 المتوسط . فوؽ أو " متوسط  "

( 201: 1321) كامػػػؿ سػػػهير( 00: 1332) الكنػػػز  فػػػردوس مػػػف كػػػؿ ويتسػػػؽ
 صػعوبات بػأف( 22: 1332) الستػاح عبػد أميػرة مػ ( 02: 1330) المجيػد عبػد آيات
 العمميػػات فػػ  قصػػور يعػػانوف الأطسػػاؿ مػػف متجانسػػ  غيػػر مجموعػػ  عمػػ  تطمػػؽ الػػتعمـ
 مػػف الاسػػتسادة يسػػتطيعوف ولا والتػػذكر الإدراؾ الانتبػػا  مثػػؿ الأساسػػي  المعرفيػػ  العقميػػ 

 السػػمبي  تأثيراتهػػا لهػػا كبيػػرة مشػػكم  تمثػػؿ وأنهػػا الصػػؼ حجػػرة اخػػؿد التعميميػػ  الأنشػػط 
 القػػدرة وعػدـ لمنجػاح إفتقػػارهـ إلػ  يػؤدي ممػػا لمطسػؿ والدافعيػ  الانسعاليػػ  الجوانػب عمػ 

 التعمـ. عم  السميم 
 اضػػطراب: هػ  الػتعمـ صػعوبات بػػأف (230: 1326)العطػار يشػيرمحمد بينمػا

 ف  عيوب مف ناتج  تكوف وقد السرد رعم مف مرحم  أ  ف  يحدث قد نسس  عصب 
 أو المختمسػ  بػالأمراض السػرد إصػاب  عػف ناشػم  تكػوف وقػد المركػزي، العصػب  الجهاز
 والنمو. بالنض  ع ق  لها أسباب إل  يعود أوقد لمحوادث التعرض
 مػف بػأنهـ التعمـ صعوبات ذوي الأطساؿ( 11: 1332) نبيؿ نشوة تعرؼ كما 
 الأقػؿ عمػ  المتوسػط حدود ف  لديهـ الذكا  نسب  وتكوف ديم الأكا الأدا  ف  يعانوف
 خاص  تعميـ طرؽ ويتطمبوف التركيز، الانتبا  عم  قدرتهـ ف  قصور إل  ذلؾ ويرج 
 الكامن . العقمي  قدراتهـ كامؿ استخداـ يتـ حت  وتسريدي 

 أو العقميػػػػ  العمميػػػػات فػػػػ  اضػػػػطراب بأنهػػػػا(: 0: 1334) حػػػػافظ نبيػػػػؿ ويشػػػػير
 المشػػكم  حػػؿ والتػػذكر المسهػػوـ تكػػويف الإدراؾ الانتبػػا : تشػػمؿ التػػ  الأساسػػي  النسسػػي 
 عميػػ  يترتػػب ومػػا والحسػػاب والكتابػػ  القػػرا ة تعمػػـ عمػػ  القػػدرة عػػدـ فػػ  صػػدا  ويظهػػر
 المختمس . الدراسي  المواد تعمـ ف  قصور مف بعد فيما أو الابتدامي  المدرس  ف  سوا 

: بػػػأنهـ إجراميػػػا   الػػػتعمـ صػػػعوبات لخطػػػر المعرضػػػيف الأطسػػػاؿ الباحثػػػ  وتعػػػرؼ
 ذلػؾ مػف وبػالرغـ متوسػط  ذكػا  بنسػب  يتمتعػوف الأطسػاؿ مػف متجانسػ  غيػر مجموع 

 ولا( التػذكر -الاإدراؾ -الإنتبػا ) الأولي  المعرفي  العمميات ف  قصور مف يعانوف فهـ
 فػػػ  صػػػدا  يظهػػػر الصػػػؼ حجػػػرة داخػػػؿ التعميميػػػ  الأنشػػػط  مػػػف الاسػػػتسادة يسػػػتطيعوف
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 "الػػػػػوع  القرامػػػػػ  )الإسػػػػػتعداد مهػػػػػارات تشػػػػػمؿ التػػػػػ  الأكاديميػػػػػ  قبػػػػػؿ المهػػػػػارات دن تػػػػ
  .(الرياضيات لتعمـ الإستعداد الكتاب  الإستعداد " السونولوج 

 التعػرؼ محكػات( 10: 1332)خضػر الباسط عبد الصدد هذا ف  لخص ولقد
 : التال  بالشكؿ كما التعمـ صعوبات عم 

 
 (4شكل )

 محكات التعرف عمى الأطفال ذوي صعوبات التعمم

 :  التعمم صعوبات أسبا 
 لمعديػػد نتيجػػ  تحػدث الػػتعمـ صػػعوبات أف( 232: 1331) الزيػات فتحػػ  يػذكر

 نتيجػ  أو م ممػ  غير وثقافي  وبيمي  وراثي  عوامؿ مف بينها فيما المتباين  العوامؿ مف
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 المػخ وظػامؼ بعػض فػ  خمػؿ نتيج  أو عصبي ال أو السسيولوجي  الاضطرابات لبعض
 الأول . سنوات  ف  لمطسؿ تحدث الت  الأمراض أو

 الوراثية الجينية العوامل "Factors Genetic":   

 مشػػػػػػك ت حػػػػػػدوث معػػػػػػدؿ أف إلػػػػػػ ( 23: 1330) الله عبػػػػػػد عػػػػػػادؿ يشػػػػػػير حيػػػػػػث

 وهػػػذا العاممػػػ  فػػػ  مرضػػػ  تػػػاريخ لػػػديهـ الػػػذيف الأطسػػػاؿ بػػػيف تحػػػدث الػػػتعمـ وصػػػعوبات
 الصػدد هػذا فػ ( 1336) الستػاح عبػد فوقي  دراس  وتوصمت وراث  دور وجود مايدعـ
 التعمـ. صعوبات مظاهر توريث بإمكاني 

 البيئية العوامل Envieonmental Factors""  : 

ػػػػػا يكػػػػػوف مػػػػػا غالب ػػػػػا الػػػػػتعمـ صػػػػػعوبات موضػػػػػوع إف  المعوقػػػػػات لػػػػػبعض انعكاس 
 التعميميػػ  الخبػػرات ونقػػص بيمػػ ال الحرمػػاف فػػ  العوامػػؿ هػػذ  تتمثػػؿ حيػػث والمشػػك ت

: 1336) باكرمػػػاف ومنػػػاؿ( 222: 1333) جمجػػػؿ نصػػػرة تشػػػير حيػػػث التغذيػػػ  وسػػػو 
222).  

 تجعمهػػػػـ المبكػػػرة الطسولػػػ  مػػػف الأولػػػ  السػػػنوات فػػػ  الشػػػديدة التغذيػػػ  سػػػو  أف
 الواحػػػد عبػػد سػػميماف يػػػر  حػػيف فػػ  الأكاديميػػػ  المهػػارات تعمػػـ صػػػعوبات مػػف يعػػانوف

  .(24: ب 1332)

 فػػػ  وخاصػػػ  الػػػتعمـ عمميػػػ  بدايػػػ  فػػػ  لممػػػتعمـ المتكػػػررة العقوبػػػات اسػػػتخداـ أف
 المستقبؿ. ف  لدي  تعمـ صعوبات إل  يؤدي قد عمر  مف الأول  المراحؿ

 والنيرولوجية العضوية العوامل "Organic and Biological Factors":  

 مؼالوظػػػا فػػ  قصػػور أ  حػػدوث أف إلػػ  (64: 1322) الواحػػد عبػػد سػػميماف يشػػير
 حػػػدوث إلػػػ  بػػػدور  يػػػؤدي المػػػتعمـ لػػػد  والحركيػػػ  والمغويػػػ  المعرفيػػػ  الإدراكيػػػ  النسسػػػي 

 .التعمـ صعوبات

 : التال  الشكؿ خ ؿ مف ذلؾ تسسير ويمكف
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 ( 2شكل )

 مستويات الخمل الوظيفي لدى ذوي صعوبات التعمم

 أف( 212 -212: 1336) كامػػػػؿ الوهػػػاب عبػػػد يمخػػػص ماسػػػبؽ عمػػػ  وبنػػػا 
 : ف  تتخمص التعمـ صعوبات مصادر

  المػػػتعمـ وعػػػ  مػػػف لابػػػد حالػػػ  كػػػؿ وفػػػ ( حركيػػػ  -بصػػػري  -سػػػمعي ) حسػػػي  إعاقػػػ 
  خاص. تعميم  تربوي ببرنام 

  هنػػا ومػػف الحػػواس سػػ م  مػػ  العميػػا العصػػبي  المراكػػز فػػ  وظيسػػ  خمػػؿ أو إصػػاب 
  .(ودرجتها الإصاب  نوع) تحديد مف لابد
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 بعػػػض مثػػػؿ المحػػػرؾ العصػػػب  النظػػػاـ طريػػػؽ عػػػف المػػػخ أوامػػػر تنسيػػػذ نيػػػ إمكا عػػػدـ 
 لا ولكن  وفهمها المغوي  الأصوات سماع عم  قادر ا الطسؿ فيها يكوف الت  الحالات
 نسخها. أو كتابتها يستطي 

 :  التعمم لصعوبات المفسرة النظرية والنماذج المداخل
 المسسرة العوامؿ إل  لنظرا زوايا تعدد إل ( 03: 1332) الريمون  هيثـ يشير

 الػػػػػنسس عممػػػػػا  بػػػػػيف الاتسػػػػػاؽ وعػػػػػدـ الأطسػػػػػاؿ بعػػػػػض لػػػػػد  الػػػػػتعمـ صػػػػػعوبات لوجػػػػػود
 يػػػػر  حيػػػػث الػػػػتعمـ لصػػػػعوبات المؤديػػػػ  الأسػػػػباب حػػػػوؿ المجػػػػاؿ بهػػػػذا والمتخصصػػػػيف

 المخ خمؿ " ف  تتمثؿ الت  السسيولوجي  العوامؿ ف  يتمثؿ الرميس  السبب أف البعض
 المجػػاؿ فػػ  المنشػػأ عصػػب  اضػػطراب أنػػ  الػػبعض يػػر  حػػيف فػػ  " البسػػيط الػػوظيس 
 تجهيػز فػ  الم مم  غير الطرؽ نتيج  تنشأ بأنها البعض ير  بينما الحرك  الإدراك 
 الأطسػػاؿ بهػػا يكمػػؼ التػػ  المهػػاـ بػػأف الآخػػر الػػبعض يػػر  حػػيف فػػ  البيانػػات ومعالجػػ 
 وبنػا  ـونمػوه نضػجهـ مسػتو  وتسػوؽ أعمػارهـ مسػتو  مػف أعمػ  قدرات منهـ تتطمب
 لصػعوبات المسسػرة النظريػ  والنمػاذج المػداخؿ لأهػـ عػرض نتناوؿ سوؼ ماسبؽ عم 
 : التعمـ

 

 (: النيرولوجي) العصبي الطبي النموذج
 : عف تنت  التعمـ صعوبات أف عم  النموذج هذا ف  المنظريف أغمب يتسؽ

 ل زمػ ا المعمومػات تنظػيـ عمػ  القػدرة عػدـ إلػ  تػؤدي الت  المكتسب  المخ إصابات 
 المطمػػػب عبػػػد يشػػػير حيػػػث الػػػتعمـ صػػػعوبات إلػػػ  تػػػؤد  التػػػ  الأكاديميػػػ  لممهػػػارات
 التػػػ  الدراسػػػات مػػػف العديػػػد هنػػػاؾ بػػػأف الصػػػدد هػػػذا فػػػ ( 622: 1332) القريطػػػ 
 عمميػػ  عمػػ  تػػؤثر التػػ  العوامػػؿ أهػػـ مػػف تعػػد العصػػبي  المػػخ تكوينػػات أف أوضػػحت

 متكامؿ. نظاـ ف  مع ا تعمؿ أجزا  عدة مف المخ يتكوف حيث ؛التعمـ

 الطسػؿ لػد ( المخيػ  السػيطرة) المخ نصس  بيف المعرف  التجهيز قدرات توازف عدـ 
 منهمػػا أ  فػػ  الػػوظيس  والاضػػطراب عامػػ  معرفيػػ  لعيػػوب نتيجػػ  كونهػػا مػػف أكثػػر
 التعمـ. صعوبات إل  وبالتال  التوازف عدـ مف حال  يسبب

 دراسػػػ  فػػػ  النسسػػػ  تجػػػا الا النمػػػوذج هػػػذا يمثػػػؿ حيػػػث: النفساااية العممياااات نماااوج 
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 ويقػػوـ لغػػوي والػػنسس الحركػػ  الإدراكػػ  النمػػوذجيف عػػف إنبثػػؽ وقػػد الػػتعمـ صػػعوبات
 أساسػػػػػي ا مظهػػػػػر ا يعػػػػػد النسسػػػػػي  العمميػػػػػات قصػػػػػور أف افتػػػػػراض عمػػػػػ  النمػػػػػوذج هػػػػػذا

 التجهيػز أف عمػ  فيركػز ؛الأكاديمي  المشك ت وكذلؾ البسيط الوظيس  ل ضطراب
 ويعػػػد والػػػذاكرة الانتبػػػا  وقػػػدرات الإدراكيػػػ  العمميػػػات مػػػ ع يعتمػػػد لممعمومػػػات العقمػػػ 
 التعمـ. صعوبات إل  وبالتال  الأكاديمي  قبؿ المهارات وقصور تدن  ورا  سبب

 مشػػك ت أف( 1320) حمػػد  ياسػػر النمػػوذج هػػذا فػػ  يستػػرض: النمااائي النمااوذج 
 توالتكميسػػػػا المهمػػػػات بعػػػػض أدا  مػػػػنهـ يطمػػػػب عنػػػػدما الأطسػػػػاؿ عنػػػػد تنشػػػػأ الػػػػتعمـ

 الصػػػػدد هػػػػذا فػػػػ  وتػػػػذكر أدامهػػػػا عمػػػػ  وقػػػػادريف مهيمػػػػيف يكونػػػػوا أف قبػػػػؿ الأكاديميػػػػ 
Lerner,2000; 87-188)) الػػذيف الأطسػػاؿ إسػػتعداد يسػػوؽ المدرسػػ  المػػنه  أف 

 المهمػػات إكمػػاؿ فػػ  يسشػػموف فهػػـ لػػذلؾ ؛معينػػ  بدرجػػ  المػػخ كسػػا ة عػػدـ مػػف يعػػانوف
 بمسػػتو  الطسػػؿ وقػػدرة تعداداسػػ يضػػاه  لا عنػػدما السشػػؿ يحػػدث هنػػا ومػػف التعميميػػ 
  المرحم . هذ  ف  نضج 

 ومتغيػرات الخاطمػ  التحصػيؿ أسػاليب أف النمػوذج هػذا ويضيؼ: السموكى النموذج 
 واكتسػػاب نمػػو فػػ  المهمػػ  الأمػػور مػػف يعػػد الطسػػؿ تعمػػـ وتػػاريخ الاجتمػػاع  السػػياؽ

 طريػػػؽ عػػػف أفضػػػؿ بشػػػكؿ يػػػتـ المشػػػكم  هػػػذ  فعػػػ ج وبالتػػػال  الأكاديميػػػ  المهػػػارات
 والتعممي . البيمي  الظروؼ تعديؿ

 النمػػػػوذج هػػػذا أف( 121 -132: 1321) العػػػػدؿ عػػػادؿ يػػػػذكر: المعرفػػػ  النمػػػوذج 
 الػتعمـ صػعوبات ترجػ  ذلػؾ ضػو  ف  وتحميمها المعمومات معالج  كيسي  عم  يركز
 : إل 

 المعمومات. ومعالج  تجهيز ف  مشك ت وجود 

 الم ممػػ  المعرفيػػ  الاسػػتراتيجيات وأ الػػتعمـ اسػػتراتيجيات اسػػتخداـ فػػ  قصػػور وجػػود 
 المهم . وصعوب  لنوع

 المعرفي . ورا  وما المعرفي  المهارات ف  قصور وجود 

 أف( 121: 1331) مهػد  أحمد( 011: 1336) حسف من  مف كؿ يؤكد حيث
 المعمومػات تجهيػز فػ  الػتعمـ صػعوبات مؤشػرات ذوي الأطسػاؿ يسػتخدمها التػ  الأنماط
 الصػػؼ حجػػرة لمتطمبػػات م ممػػ  غيػػر وأنهػػا الػػتعمـ صػػعوبات وجػػود فػػ  رميسػػ  سػػبب

 عػػػاـ Jemes Hartly هػػػارتم  جػػيمس أف( 11: 1333) المغػػػازي خيػػػري ويضػػيؼ
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 المتعممػػيف لػػد  والتسكيػػر الػػتعمـ فػػ  المسضػػؿ الػػنمط مراعػػاة عػػدـ أف عمػػ  أكػػد 2222
  التعمـ. صعوبات حدوث إل  يؤدي

 : التعمم صعوبات تصنيف
 الكشػػػػؼ عمميػػػ  تسػػػهيؿ أجػػػؿ مػػػف الػػػتعمـ عوباتصػػػ تصػػػنيؼ الػػػبعض حػػػاوؿ 
 أف لايصػم  حالػ  مػ  يسػتخدـ فمػا ؛الم ممػ  الع جيػ  الخػدمات تقديـ ثـ ومف المبكر
 ويشػػير الصػػعوبات مػػف صػػعوب  كػػؿ ونػػوع درجػػ  حسػػب الآخػػر  الحػػالات مػػ  يسػػتخدـ

Kirk (2003)  الػػػتعمـ صػػػعوبات تشػػػمؿ أنهػػػا عمػػػ  الػػػتعمـ لصػػػعوبات تصػػػنيس  فػػػ 
 فػػػ  تضػػػـ تصػػػنيسات ثػػػ ث إلػػػ  الػػػتعمـ صػػػعوبات صػػػنؼ حيػػػث لأكاديميػػػ وا النماميػػػ 
 المغويػػػػ  الصػػػػعوبات المعرفيػػػػ  الصػػػػعوبات) فػػػػ  تتمثػػػػؿ أساسػػػػي  أنمػػػػاط ث ثػػػػ  طياتهػػػػا

 والتػذكر والإدراؾ الانتبػا  صػعوبات أف المعػروؼ ومػف( الحركيػ  البصري  والصعوبات
 مػػػف يتعرضػػػوف سػػػوؼ لمػػػا وأسػػػاس الأطسػػػاؿ هػػػؤلا  لػػػ  يتعػػػرض مػػػا مقدمػػػ  فػػػ  تػػػأت 

 وكالسانػػػت كيػػػرؾ تصػػػنيؼ مػػػ ( 223: 1330) زيتػػػوف كمػػػاؿ ويتسػػػؽ لاحقػػػ  مشػػػك ت
 صػػػعوبات مجػػػاؿ فػػػ  والمتخصصػػػيف المهتمػػػيف بػػػيف شػػػيوعا   الأكثػػػر( 4 -2: 2222)

 : وهو التعمـ
 :  Development Learning Disabilities)) النمائية التعمم صعوبات

 : إل  وتنقسـ بأنها( 22: 1323) الواحد عبد سميماف يشير

 الذاكر -الإدراؾ -الانتبا : الأولي  الصعوبات  

 المشك ت حؿ -التسكير -الشسهي  المغ : الثانوي  الصعوبات  

 الأكاديميػػ  الػػتعمـ صػػعوبات Academic Learning Disabilities : تمػػؾ وهػػ 
 الحسػػػػاب القػػػرا ة التعبيػػػػر التهجػػػ  وتتضػػػػمف المػػػدراس أطسػػػػاؿ قبػػػؿ مػػػػف المشػػػك ت

 النمامي . التعمـ لصعوبات ومحصم  نتيج  ه و ( الكتاب 

 الواحػػػد عبػػػد سػػػميماف( 04 -02: ج 1323) الواحػػػد عبػػػد سػػػميماف اقتػػػرح ولقػػػد
 لصػػػعوبات ث ثي ػػػا تصػػػنيس ا( 66: ب 1323) الواحػػػد عبػػػد سػػػميماف( 232: أ 1323)

 المهػارات قصور: )ف  وتتمثؿ والإنسعالي  الإجتماعي  التعمـ صعوبات: وه  ألا التعمـ
 انخسػػػاض الانسعػػال  التواصػػؿ قصػػػور الاجتماعيػػ ، بػػالأدوار الإلتػػػزاـ عػػدـ جتماعيػػ الإ

 الذات. مسهوـ انخساض الإنجاز، دافعي 
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( 22: 1323) الله عبد عادؿ( 222: 1332) الدهمش  محمد مف كؿ ويتسؽ
: 1334) أمػػػيف زليخػػػاو  بطاينػػػ  نػػػور( 60: 1336) العشػػػاو  الله عبػػػدو  الحػػػاج هػػػد 
 أف( 040: 1332) المعطػػػػ  عبػػػػد حسػػػػف( 16 -10: 1332) جػػػػدوع عصػػػػاـ( 12

 التحصػػػيؿ تسػػػبؽ التػػػ  ال زمػػػ  السػػػابق  المهػػػارات تمػػػؾ هػػػ  النماميػػػ  الػػػتعمـ صػػػعوبات
 بالوظػامؼ تتعمػؽ والتػ  الأكاديميػ  الموضػوعات ف  التحصيؿ بهدؼ الطسؿ ويحتاجها
 قبػػػػؿ مػػػا  مرحمػػػ فػػػ  للأطسػػػاؿ النماميػػػ  بالمرحمػػػ  وتػػػرتبط المعرفيػػػ  والعمميػػػات العقميػػػ 

 تعمػػػػػػـ مػػػػػػف لتمكػػػػػػنهـ المتعممػػػػػػيف معظػػػػػػـ لػػػػػػد  كافيػػػػػػ  بدرجػػػػػػ  تتطػػػػػػور التػػػػػػ  المدرسػػػػػػ 
 هػػػذ  تضػػػطرب وحػػػيف والػػػذاكرة الإدراؾ الانتبػػػا  فػػػ  وتتمثػػػؿ الأكاديميػػػ  الموضػػػوعات

 الطسػػؿ يعجػػز وبالتػػال  الثانويػػ  العمميػػات عمػػ  تػػؤثر وواضػػح  كبيػػرة بدرجػػ  الوظػػامؼ
  آخر . وظامؼ خ ؿ مف تعويضها عف

 :"Attention" نتباهالا 

ػا دور ا تمعػب حيػث وأهمهػا المعرفيػ  العقميػ  العمميػات أولػ  الانتبػا  يعػد  فػ  هام 
 آخػػر  معرفيػػ  عمميػػات مػػف مايميػػ  عمػػ  الآثػػر أكبػػر لػػ  ويكػػوف لمسػػرد المعرفػػ  النمػػو
 Umilata) شيم ا يتخيؿ أو يبتكر أو ويسكر يع  أف الطسؿ استطاع ما الانتبا  فبدوف

 لػ  بالانتبػا  يقػوـ حسػ  منبػ  أو مثيػر السػرد ينتق  أف هو والانتبا  31 -23 , 1998),
 يجعمػػ  ممػػا المهػػارات اكتسػػاب عمػػ  ليسػػاعد  المثيػػرات مػػف غيػػر  دوف عميػػ  والتركيػػز
 Solan et 2003)) وآخروف سولاف ويذكر السرد، أدا  عم  ويؤثر الشعور بؤرة يحتؿ

al  أشار قد أن Brodent أكبر ل  بأف ووضوح  قوت  تكرار  ان مك المثير نوع لأهمي 
 مثيػػرات عػػدة بػػيف مػػف عميػػ  والتركيػػز المثيػػر وانتقػػا  الانتبػػا  عمميػػ  حػػدوث فػػ  الآثػػر

 متعددة.
 تتعمػػػؽ التػػػ  النماميػػػ  الصػػػعوبات أحػػػد بأنػػػ ( 12: 1331) شػػػقير زينػػػب تعرفػػػ 
 وأف المسػػػاهيـ لتكػػػويف الطسػػػؿ يحتاجهػػػا التػػػ  المعرفيػػػ  والعمميػػػات الدماغيػػػ  بالوظػػػامؼ

 والأكاديمي . النمامي  التعمـ صعوبات بيف وثيق  ع ق  هناؾ
 اضطرابات ذوي الأطساؿ خصامص( 22 -24: 1332) حافظ بطرس ويذكر

 : فيمايم  الانتبا 
 المثػػػرات انتقػػػا  فػػػ  الأطسػػػاؿ يسشػػػؿ حيػػث: تعممػػػ  المػػػراد المثيػػػر عمػػػ  التركيػػػز عػػدـ 

 منها. المهم  غير المثيرات واستبعاد الهام 
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 ويثبػػت يقػػوي أف الطسػػؿ عمػػ  يجػػب حيػػث: الانتبػػا  فػػ  الاسػػتمرار عمػػ  القػػدرة عػػدـ 
 الانتبػػػا  مػػدة لأف تعميمػػ  موقػػػؼ أي فػػ  يتواجػػد عنػػدما محػػػددة زمنيػػ  لمػػدة انتباهػػ 
 المهارة. لإتقاف ضروري 

 لايسػػػتطي  الغالػػػب فسػػػ : لآخػػػر تعميمػػػ  موقػػػؼ مػػػف الانتبػػػا  نقػػػؿ عمػػػ  القػػػدرة عػػػدـ 
 لآخػػػر مثيػػػر مػػػف الإنتقػػػاؿ فػػػ  صػػػعوب  مػػػف يعػػػانوف الػػػتعمـ صػػػعوبات ذوي الأطسػػػاؿ
 إلػػػػ  الإنتقػػػاؿ دوف نسسػػػػها بالمهػػػارة القيػػػاـ فػػػػ  متكػػػرر بشػػػكؿ الطسػػػػؿ يسػػػتمر حيػػػث

  الجديد. المثير تتب  أف يجب الت  المناسب  الاستجاب 

 عػػػدة إلػػػ  ذلػػػؾ يعػػػود فقػػػد: المعروضػػػ  المهػػػارات لتسمسػػػؿ الانتبػػػا  عمػػػ  القػػػدرة عػػػدـ 
 متابعػػػ  فػػػ  ويسشػػػؿ أولا   المقػػػدـ المثيػػػر عمػػػ  انتباهػػػ  ركػػػزي قػػػد أنػػػ  منهػػػا احتمػػػالات
 الجػز  متابعػ  فػ  ويسشػؿ التعميمػات مف الأوؿ الجز  يستوعب وقد الآخر  المثيرات
 يتطمػػب متابعتهػػا لأف متسمسػػؿ بشػػكؿ المهػػارات متابعػػ  مػػف يعػػانوف أنهػػـ كمػػا الآخػػر
 الإنتبا . بمحدودي  يتسـ وهو عالي ا وتركيز ا انتباه ا

 مسػػػتو  تنميػػػ  بأهميػػػ  الصػػػدد هػػػذا فػػػ ( 1320) صػػػادؽ آمػػػاؿ دراسػػػ  وتؤكػػػد
 القيػػاـ عمػػ  لمسػػاعدتهـ الػػتعمـ صػػعوبات لخطػػر المعرضػػيف الروضػػ  لأطسػػاؿ الانتبػػا 

سػػػػػتعاداهـ الكسػػػػػا ة مػػػػػف أكبػػػػػر بشػػػػػكؿ المختمسػػػػػ  العقميػػػػػ  بالعمميػػػػػات  المراحػػػػػؿ لتمقػػػػػ  وا 
 ال حق . الأكاديمي 

  :"Perception" الإدراك

 مثػؿ الأساسػي  المسػاهيـ فػ  صػعوب  بأنهػا( 202: 1321) امؿك سهير عرفت 
 ويػػػػػؤد  المتقاربػػػػ  والأشػػػػكاؿ الهندسػػػػي  الأشػػػػكاؿ المكػػػػاف الزمػػػػاف الاتجاهػػػػات الشػػػػكؿ

 الحسػػي  المثيػػرات تنظػػيـ فػػ  صػػعوب  مػػف يعػػان  الطسػػؿ جعػػؿ إلػػ  دراؾالإ اضػػطراب
 والمهػػاـ تالتعميمػػا اتبػػاع عمػػ  قػػادر غيػػر يجعمػػ  ممػػا بصػػري  وأ سػػمعي  كانػػت سػػوا 

 بتنظيـ القياـ عم  السرد قدرة بأن ( 2: 1332) الله عبد عادؿ ذكر  بينما ،إلي  الموكم 
 عقميػػ  عمميػػ  وأنػػ  عميهػػا والتركيػػز لهػػا نتبػػا والا انتقاؤهػػا سػػبؽ التػػ  المختمسػػ  المثيػػرات

 عمػ  بنػا  اذهني ػ المثيػرات تمػؾ معالجػ  خ لػ  مػف يتـ حيث مباشرة نتبا الا عممي  تم 
 المثيػػػرات نمػػػط بتنظػػػيـ خ لهػػػا مػػػف السػػػرد يقػػػوـ والتػػػ  سػػػابق  خبػػػرات مػػػف بػػػ  مػػػر مػػػا

( 222: 1330) الزغػػوؿ وعمػػاد رافػػ  وأوضػػ  والػػدلالات المعػػان  واكسػػابها وتسسػػيرها
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 أبعػػػاد ث ثػػػ  تتضػػػمف حيػػػث التعقيػػػد بالغػػػ  النسسػػػي  العمميػػػات مػػػف بأنهػػػا الإدراؾ عمميػػػ 
 وأشػػارت( الانسعاليػػ  العمميػػات الرمزيػػ  يػػاتالعمم الحسػػي  العمميػػات) وهػػ  مع ػػا مترابطػػ 

 لممثيػػػرات وتسسػػػير وبنػػػا  تنظػػػيـ عمػػػ  يعمػػػؿ الإدراؾ بػػػأف( 22: 1332) رضػػػواف عػػػزة
 لمتػداخؿ نتيجػ  الػتعمـ صػعوبات ذوي الأطسػاؿ لػد  الإدراؾ صػعوبات وتحػدث الحسي 

ػػػا يحػػػدث ممػػػا المعمومػػػات اسػػػتقباؿ نحػػػو يحػػػدث الػػػذي والتشػػػويش ػػػا انخساض   فػػػ  ممموس 
 بالساعميػػػ  والمعالجػػػ  التجهيػػػز بعمميػػػات القيػػػاـ عمػػػيهـ يصػػػعب وبالتػػػال  الطسػػػؿ تقػػػدرا

 ال زم . والكسا ة
 : يم  فيما الادراك اضطرابات ذوى الأطفال مايميز أىم

 الصػػػػدد هػػػػذا فػػػػ  ويشػػػػير: البصػػػػري الإدراؾ اضػػػػطرابات (Lerner,(2003هػػػػذ  أف 
 وخاصػػػ  والصػػور كاؿالأشػػ بػػػيف التمييػػز عمػػ  القػػدرة عػػػدـ فػػ  تتمثػػؿ الاضػػطرابات

 الشػػكؿ بػػيف والتمييػػز والكممػػات والأرقػػاـ الحػػروؼ الهندسػػي  كالأشػػكاؿ منهػػا المتشػػاب 
دراؾ والأرضػػػي   إعطػػػا  عمػػػ  القػػػدرة وعػػػدـ البصػػػري الإغػػػ ؽ المكانيػػػ  الع قػػػات وا 

  للأنشط . ولالات معان 

 يشػػير حيػػث: والأرضػػي  الشػػكؿ بػػيف التمييػػز اضػػطرابات Lee,(2003: 276) أف 
 التركيػز فػ  صػعوب  مػف الأطسػاؿ فيها يعان  والأرضي  الشكؿ بيف البصري ييزالتم
 وقػت فػ  تحػدث التػ  الممسػي  الحركي  أو البصري  السمعي  المثيرات اختيار ف  أو

 مػػف يعػػانوف الػػذيف فالأطسػػاؿ( الأرضػػي ) منافسػػ  مثيػػرات وجػػود وفػػ ( الشػػكؿ) واحػػد
 المعممػ  تعميمػات إلػ  اسػتماع ف  صعوب  مف يعان  قد السمع  التمييز ف  مشكم 
  خارجها. أو الصؼ حجرة داخؿ آخروف يصرخ أو يتكمـ حيف

 الظػػػػاهر قحطػػػػاف الصػػػػدد هػػػػذا فػػػػ  ويشػػػػير: البصػػػػري  الحركيػػػػ  القػػػػدرة اضػػػػطرابات 
 الحركيػػػػ  الأنشػػػػط  أدا  تعمػػػػـ فػػػػ  حركػػػػ  واضػػػػطراب عجػػػػز أي أف إلػػػػ ( 1323)

 سػػػميم  بطريقػػػ  وكتابتهػػػا رقػػػاـوالأ والكممػػػات الحػػػروؼ وكتابػػػ  وتتػػػاب  لنسػػػخ ال زمػػػ 
 لاحق . تعممي  لصعوبات يؤدي

 فػ  الاضػطرابات هػذ  وتتمثػؿ: المكانيػ  والع قػات المكػان  الإدراؾ فػ  اضطرابات 
 الأسػػهـ اتجػػا  تحديػػد صػػعوب  والأرقػػاـ والكممػػات لمحػػروؼ الصػػحي  التتػػاب  صػػعوب 

 -خمػػؼ -أمػػاـ: مثػػؿ الاتجاهػػات بعػػض تحديػػد عمػػ  الطسػػؿ قػػدرة ضػػعؼ والخطػػوط
 كوافحػ  تيسػير تشػير حيػث واليسػار اليمػيف بػيف التمييػز صعوب  إلخ ...تحت -فوؽ
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 بػػػػػيف السػػػػرؽ الطسػػػػؿ لتعمػػػػيـ مبتكػػػػرة أنشػػػػػط  تقػػػػديـ مػػػػف لابػػػػد بأنػػػػ ( 222: 1336)
 وترتيبهػا الحػروؼ تعمػـ عمػ  يساعد  حت  وأسسؿ وأعم  واليسر  اليمن  الاتجاهات

 Grobecker and) دراسػػػ  وفػػػ  الاتجاهػػػات عمػػػ  تػػػدؿ التػػػ  الأحاديػػػث وفهػػػـ

Delisi (2000  فػػ  نمػػام  تػػأخر لػػديهـ الػػتعمـ صػػعوبات ذوي الأطسػػاؿ أف اتضػػ 
 الله عبػد مػف كػؿ ويػذكر آخػر ، مهػارات مػف بهػا يػرتبط ومػا المكػان  المعرفػ  النمو

 الأسػس أهػـ مػف المكاني  الع قات إدراؾ بأف( 223 1336) الحاج هد  العشاوي
 الرياضيات. تعمـ خاص  سؿالط تعمـ عميها يبن  الت 

 عاديػ  سػم  حػدة الطسػؿ يمتمػؾ قد الحالات بعض ف : السمع  الإدراؾ اضطرابات 
 الصػوت درجػ  بػيف والاتسػاؽ والتشػاب  الاخت ؼ أوج  معرف  ف  صعوب  لدي  ولكف

 والسشػؿ الشسهي  لمغ  السونيم  البنا  لتعمـ ضروري ا السمع  التمييز ويعتبر وارتساع 
 إلػ  سػتؤدي وبالتال  ؛والكممات المقاط  بيف أو المتشابه  الحروؼ بيف التمييز ف 

 الصوتي . بالطرؽ والتهجم  القرا ة تعمـ ف  صعوبات

 : المثاؿ سبيؿ عم  منها مؤشرات مجموع  ف  الاضطرابات هذ  فتظهر
 سميـ. بشكؿ منسردة الهجامي  الحروؼ نطؽ عم  القدرة عدـ 
 د) -ص( س،) الصػػػػوت فػػػػ  المتقاربػػػػ  لأصػػػػواتا بػػػػيف التمييػػػػز عمػػػػ  القػػػػدرة عػػػػدـ 

 .(ؾ ؽ) -(ض

 (عاد جاد: )مثؿ التنغيـ أو والقافي  السج  ف  المتسق  الكممات بيف التمييز عدـ. 

 كممات. مجموع  مكون ا الأصوات مزج عم  القدرة عدـ 

 ومقاط  أصوات إل  الكمم  تحميؿ عم  القدرة عدـ. 
 (الضـ الكسر الست ) الحرؼ تحركا أصوات بيف التمييز عم  القدرة عدـ. 
 معين  نغم  ذات بسيط  كممات مجموع  إنتاج مف التمكف عدـ   
 آخر  مثيرات عدة بيف مف معيف سمع  مثير اختيار مف التمكف عدـ 
 حاسػ  فػ  صػعوب  مػف يعػانوف الػذيف الأطسػاؿ أف نجػد: الممس  التمييز اضطرابات 

 وأدا  الممػس حاسػ  إلػ  تحتػاج التػ  الأشػيا  أدا  فػ  صػعوب  لديهـ ستكوف الممس
 الأصاب . استخداـ ف  تناسق ا تتطمب مهم  أ 

 مػػػػف يعػػػػانوف الػػػػذيف فالأطسػػػػاؿ: والممسػػػػ  الحسػػػػ  الإدراؾ فػػػػ  التمييػػػػز اضػػػػطرابات 
 المهػػػػارات أدا  فػػػػ  كبيػػػػرة صػػػػعوب  يواجهػػػػوف والممسػػػػ  الحسػػػػ  الإدراؾ صػػػػعوبات
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 أدا  إلػػ  تحتػػاج التػػ  اراتوالمهػػ الأدوات اسػػتخداـ أو الكتابػػ  مثػػؿ الدقيقػػ  الحركيػػ 
 حرك .

 الإدراؾ فػػػ  صػػػعوب  لديػػػ  الػػػذي الطسػػػؿ: السػػػمع و  البصػػػري الإغػػػ ؽ اضػػػطرابات 
 المسقػود الجػز  يكوف أف يستطي  لا وبالتال  الشكؿ معرف  ف  صعوب  لدي  البصري

 الجػػػز  ذكػػػر فػػػ  صػػػعوب  لديػػػ  يكػػػوف السػػػمع  الإغػػػ ؽ فػػػ  وكػػػذلؾ ؛الصػػػورة مػػػف
 سمعها. الت  المنطوق  الجمم  أو الكمم  مف الناقص

 تحميػػػؿ فػػػ  طويػػػؿ وقػػػت إلػػػ  يحتػػػاجوا الأطسػػػاؿ بعػػػض: الإدراؾ سػػػرع  اضػػػطرابات 
 وهػذ المطموبػ  الاسػتجاب  وتنسيػذ لهـ المقدم  والحركي  والبصري  السمعي  المعمومات

 والحساب. والكتاب  القرا ة تعمـ مف يبط  الصعوب  مف النوع

 وتػػػذكر تسمسػػػؿ فػػػ  الأطسػػػاؿ هػػػؤلا  يسشػػػؿ حيػػػث: البصػػػري  الػػػذاكرة فػػػ  اضػػطرابات 
 Bos and Vaughn (2002) وأكػدت اسػتدعامها وكيسيػ  والأرقػاـ والكممػات الحػروؼ

 والحسػػاب الكتابػػ  القػػرا ة مهػػارات تعمػػـ عنػػد الأطسػػاؿ بػػيف الشػػامع  الأخطػػا  مػػف أنػػ 
 .(2 2)،(ت ب) مثؿ آخر  بحروؼ واستبدالها الحروؼ عكس ه 

 مايسػػػػػمعوف وترتيػػػػػب تنظػػػػػيـ يسػػػػتطيعوف لا الأطسػػػػػاؿ لا هػػػػػؤ : التسمسػػػػػؿ اضػػػػطرابات 
 لا فربمػا الطسػؿ بهػا يقػوـ مهمػات ثػ ث لهػـ يقػدـ عنػدما المثػاؿ سػبيؿ فعم  ؛ويروف

 التعميمػػات اتبػػاع فػػ  مشػػكم  وجػػود عمػػ  ذلػػؾ ويػػدؿ متسمسػػؿ بشػػكؿ لهػػا يسػػتجيبوف
 تعمػـ فػ  مشػك ت لهػـ يسػبب قػد ممػا المكانيػ  البصػري  المثيػرات وتتب  والتوجيهات
 والأجهزة. الأدوات واستخداـ الكتابي  والمهارات الحسابي  العمميات

 :"Memoryالتذكر"
 العقميػػػ  العمميػػػات مركػػز تمثػػػؿ الػػذاكرة بػػػأف( 12: 1333) مثقػػاؿ جمػػػاؿ يشػػير

 الػػذاكرة اضػػطراب ويػػرتبط المشػػك ت وحػػؿ والػػتعمـ التسكيػػر عمػػ  تعتمػػد التػػ  المعرفيػػ 
 الػذاكرة وفاعميػ  كسػا ة عمػ  وتػؤثر والإدراؾ الانتبػا  يتػ عمم باضطرابات وثيق ا ارتباط ا

 صػػعوبات مػػف يعػػانوف الػػذيف الأطسػػاؿ بػػأف Jonhn(2003: 394) يوضػػ  حػػيف فػػ 
 المطمػػػوب وبالشػػػكؿ بكسػػػا ة الػػػذاكرة أنػػػواع توظيػػػؼ عمػػػ  القػػػدرة يستقػػػدوف عػػػادة الػػػتعمـ

 إلػيهـ الموكمػ  اتالتعميمػ تكػرار إلػ  المعممػ  يػدف  ممػا المعمومات مف العديد لافتقادهـ
   ومتنوع . مشوق  بطريق  وعرضها
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 ذو  الأطسػػػػػاؿ مػػػػػايميز بػػػػػأهـ( 231 -232: 1332) حػػػػػافظ بطػػػػػرس ويشػػػػػير
 : يم  فيما الذاكرة اضطرابات

 الػػتعمـ فػػ  صػػعوب  لػػديهـ ممػػف الأطسػػاؿ أف: الماادى وطويمااة الماادى قصاايرة الااذاكرة 
 أو دقػػامؽ أو وان ثػػ لعػػدة زمنػػ  فاصػػؿ بعػػد سػػمعو  أو ماشػػاهدو  تػػذكر مػػف يعػػانوف
 طويمػػػ  الػػػذاكرة أمػػػا المػػػد  القصػػػيرة الػػػذاكرة فػػػ  مشػػػكم  ذلػػػؾ ويعتبػػػر قميمػػػ  سػػػاعات
 أو سػاع  16 إلػ  مػداها يصػؿ زمف فترة بعد المعمومات استرجاع إل  ترج  المد 
 مشكم  لديهـ ولكف المد  قصيرة الذاكرة مف كافي  درج  لدي  يكوف قد فالطسؿ أكثر
 الزمف. مف فترة بعد المعمومات استرجاع ف 

 مػػف السػرد بػػ  مػر بمػػا الاحتسػاظ عمػػ  القػدرة فػػ  تتمثػؿ الػػذاكرة: والإسااتدعاء التعارف 
 ثػػػـ عميػػ  بػػالتعرؼ القيػػػاـ ثػػـ متعػػددة وأحػػداث ومواقػػػؼ ومهػػارات ومعمومػػات خبػػرات

 صػعوب  أكثػر الاسػتدعا  وذاكػرة Bergert, S.(2000: 7) الحاجػ  وقػت استدعاؤ 
 ممػ  فأنشػط  غيابهػا حالػ  ف  السابق  الخبرة مثيرات عادةإ الأطساؿ عم  يتوجب إذ

  السابق . استدعا الخبرات مهارات مف تعتبر السراغات

 والأعػداد الهجاميػ  الحػروؼ واسػتدعا  معرفػ  عمػ  الطسػؿ تسػاعد: البصارية الذاكرة 
  الحساب.( والكتاب  القرا ة) والتهجم  المكتوب  المغ  مهارات وكذلؾ

 سػبيؿ فعمػ  التعبيري  الاستقبالي  الشسهي  المغ  لتطور مهم  تعتبر: السمعية الذاكرة 
 صعوب  السمعي  الذاكرة ف  صعوب  مف يعانوف الذيف الأطساؿ لد  يكوف قد المثاؿ
 أصػػوات ربػػط فػػ  يسشػػموف قػػد الأطسػػاؿ نجػػد القػػرا ة تعمػػـ وفػػ  التعميمػػات اتبػػاع فػػ 

 أسػػػما  وتعمػػػـ الأصػػػوات تسمسػػػؿ لػػػتعمـ مهمػػػ  فهػػػ  الموجػػػودة الرمػػػوز مػػػ  الحػػػروؼ
  والطرح. كالجم  الرياضي  والحقامؽ الأعداد

 عادتهػا بهػا والاحتسػاظ وتسمسػمها الحركيػ  النماذج تخزيف تتضمف: الحركية الذاكرة  وا 
 تعمػػـ فػػ  مشػػكم  لديػػ  تكػػوف فقػػد الحركيػػ  الػػذاكرة فػػ  مشػػكم  لديػػ  الطسػػؿ كػػاف فػػإذا

  دوات.الأ واستخداـ والكتاب  الم بس ارتدا  مهارات

 والاحتسػاظ المعمومػات فهػـ عمميػ  بأنهػا وتعن : والحفظ المعنى عمى القائمة الذاكرة 
 محتػو  تعمػـ ف  يحتاجون  ما وهذا مسبق ا الطسؿ وتعمم  يعرف  بما بربطها وذلؾ بها

 مسػاهيـ أنظمػ  عمػ  تعتمػد الجديػدة التعميميػ  المػواد أف بسػبب وذلػؾ التعميمي  المادة
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 جمػ  وتعمػـ التهجمػ  مثػؿ الحسػظ عمػ  تعتمػد الأنشػط  بعػض ففإ ذلؾ وم  موجودة
 مهم . تعتبر الحسظ ذاكرة فإف الأعداد

 صػعوب  يجػدوف الأطسػاؿ أف( 231: 1332) الزيػات فتحػ  يحدد: السمعية الذاكرة 
 المعممػ  عمػيهـ تمقيهػا شػسهي  وتعميمػات مثيرات مف مايسمعون  واسترجاع تخزيف ف 

  فػ وتظهػر سػتيعابالا عمميػ  لبطػ  اوتكػرار   امػرار   ميمػاتالتع هػذ  لتكػرار ويحتػاجوف
 عػػػدـ والحػػػروؼ والأرقػػػاـ لمكممػػػات السػػػمع  والتسمسػػػؿ الترتيػػػب تتػػػاب  عػػػدـ: صػػػورة
 القطػػػار) -(والكمػػب كالقطػػ ) لػػػ  المألوفػػ  والأشػػيا  الحيوانػػػات أصػػوات بػػيف التمييػػز
 .(والسيارة

 صػػػعوبات لػػػ إ النظػػػر يمكػػػف بأنػػػ ( 116: 1321) العػػػدؿ محمػػػد عػػػادؿ ويػػر 
 تتنػاوؿ التػ  الصػعوبات تمؾ فه  لممهارة السابق  المتطمبات ف  كنقص النمامي  التعمـ

 لػػب بمثابػػ  تعػػد والتػػ  Pre- academic Processes الأكاديميػػ  قبػػؿ مػػا العمميػػات
نجازو  التعمـ عممي    الحساب.و  الكتاب  القرا ة ف  الأكاديمي  المهاـ ا 

 والمهػارات النماميػ  الػتعمـ صػعوبات بػيف دةوطيػ ع قػ  هنػاؾ أف نجػد هنػا ومف
 ع قػ  بيػنهـ الع قػ  أف حيػث ؛(الحسػاب الكتاب  القرا ة) لتعمـ ال زم  الأكاديمي  قبؿ
 .النمامي  التعمـ لصعوبات ومحصم  نتيج  الأكاديمي  التعمـ فصعوبات ونتيج  سبب

 ماميػػػ الن المعرفيػػػ  العمميػػػات مػػػف أكثػػػر أو واحػػػدة فػػػ  الاضػػػطراب يشػػػكؿ حيػػػث
 المحػػػػدد المعرفػػػػ  العقمػػػػ  النشػػػػاط ينتجهػػػػا التػػػػ  التػػػػذكر( -الإدراؾ -الانتبػػػػا ) الأوليػػػػ 
 التنبػػػؤ خ لهػػػا مػػػف يمكػػػف والتػػػ  الأكاديميػػػ ، المشػػػك ت لحػػػدوث والأساسػػػ  الرميسػػػ 

 ال حقػ  التعمميػ  المراحػؿ فػ  بالطسػؿ ستمحؽ الت  الأكاديمي  والصعوبات بالمشك ت
 لأساس .ا التعميـ مرحم  مف بد  ا

 أوجػػ  عمػػ  التركيػػز بضػػرورة Lowenthal,b (2002) لػػوينزاؿ باربػػارا وتشػػير
 المعرفػػ  الجانػػب تتضػػمف التػػ  النمػػو مجػػالات مػػف مجػػاؿ أي فػػ  التػػأخر أو القصػػور

 قبػػػػػؿ بالمهػػػػػارات يعػػػػػرؼ فيمػػػػػا صػػػػػدا  يظهػػػػػر والػػػػػذي الاجتمػػػػػاع  الحركػػػػػ  الإنسعػػػػػال 
  اليوم . الروتين  أدام  خ ؿ مف فيها تقييم  يتـ والت  لمطسؿ الأكاديمي 
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 :الأكاديمية قبل الميارات: ثانياً 
 

 يػتعمـ أكػاديم  تحصيؿ مرحم  ليست المدرس  ماقبؿ مرحم  أف في  شؾ لا مما
 الطسػؿ فيهػا يػتعمـ تمهيديػ  مرحمػ  ولكنهػا والحسػاب والكتابػ  القػرا ة أصػوؿ الطسؿ فيها

 المراحػػػؿ فػػػ  لموضػػػوعاتا هػػػذ  لػػػتعمـ تػػػؤهمهـ سػػػوؼ التػػػ  الأكاديميػػػ  قبػػػؿ المهػػػارات
 هيمػ  فػ  نسسػها عػف تسصػ  التػ  والسموكيات المؤشرات مف مجموع  هناؾو  ؛ال حق 
 أدا  خ ؿ مف م حظتها يمكف والت  الجوانب مف عديد ف  الطسؿ من  يعان  قصور
 الصػػؼ حجػػرة داخػػؿ الروضػػ  معممػػ  قبػػؿ مػػف إليػػ  الموكمػػ  والمهػػاـ للأنشػػط  الطسػػؿ
 الػػتعمـ بصػػعوبات الأطسػػاؿ هػػؤلا  بتعػػرض التنبػػؤ خ لػػ  مػػف يمكػػف مؤشػػر بمثابػػ  وتعػػد

 الأوليػػػ  المعرفيػػػ  العمميػػػات لضػػػعؼ نتيجػػػ  ال حقػػػ  الدراسػػػي  سػػػنواتهـ فػػػ  الأكاديميػػػ 
 م حظػػ  عمينػػا وجػػب هنػػا ومػػف( 1326) الػػ   عبػػد فػػايزة عميػػ  أكػػدت مػػا وهػػذا لػػديهـ
 الصػعوب  ودرجػ  عونػو  مجػاؿ وتحديػد الطسؿ منها يعان  الت  والضعؼ القصور أوج 
 برنػػػام  بوضػػػ  المبكػػػر التػػػدخؿ ثػػػـ ومػػػف حمهػػػا نصػػػؼ لممشػػػكم  تحديػػػدنا يعنػػػ  حيػػػث

 الآثػار مػف التقميػؿ أو الحػد أجػؿ مف المعرفي  العمميات كسا ة لتحسيف ووقام  ع ج 
 ال حق . التعممي  الصعوبات مف العديد عميها يترتب أف يمكف الت  السمبي 

 

 تقيػػػيـ يػػػتـ عنػػػدما أنػػػ ( 22: 1323) ميمافسػػػ السػػػيد الصػػػدد هػػػذا فػػػ  ويشػػػير
 فػ  القصػور ونواح  الطسؿ نمو مستو  عم  التركيز يتـ الروض  مرحم  ف  الأطساؿ
 العمميػػات مػػف العديػػد تقيػػيـ فيػػتـ ؛الأكاديميػػ  المهػػارات لأدا  المطموبػػ  القبميػػ  المهػػارات
 الأنشػػط  مػػف عديػػدال خػػ ؿ مػػف التسكيػػر التػػذكر الإدراؾ الانتبػػا  مثػػؿ المعرفيػػ  العقميػػ 
 وتصػنيسها الأشػيا  مطابقػ  الأشػكاؿ الألػواف عمػ  كػالتعرؼ الروض  ف  بها يقوـ الت 

 وتسػػمي  مسػػمياتها ومعرفػػ  والأعػػداد الحػػروؼ وتسػػمي  والحجػػـ، والمػػوف الشػػكؿ حسػػب
 أف الصػدد هػذا فػ ( 122-222: 1336) منصور الصبور عبد ويؤكد الجسـ أجزا 
 الػػتعمـ لعمميػػ  ضػػروري ا والاتجػػا  والحجػػـ والشػػكؿ المػػوف حيػػث مػػف الأشػػيا  بػػيف التمييػػز
 والخبػرات والمهػارات المعػارؼ اكتسػاب فػ  يسػاعدهـ أف شأن  مف الأطساؿ هؤلا  لد 
شػػباع الػػتعمـ عمميػػ  عمػػ  تسػػاعد  التػػ   مػػ  وتكيسػػ  النسسػػ  توازنػػ  وتحقيػػؽ حاجاتػػ  وا 
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 عبػد عادؿ( 1332) ؿكما وصافيناز الله عبد عادؿ وجد حيث فيها يعيش الت  البيم 
 وصعوبات الأكاديمي  قبؿ المهارات ف  القصور بيف دال  إيجابي  ع ق ( 1332) الله

 فػ  صػعوب  مػف يعػانوف كػانوا الػذيف فالأطسػاؿ المدرسػ ؛ والاسػتعداد الأكاديميػ  التعمـ
 صػػعوبات الأساسػي  المرحمػ  فػػ  يواجهػوف السونػولج  والإدراؾ الحػػروؼ عمػ  التعػرؼ

 صػعوب  يجػدوف الػذيف والأطسػاؿ المسظيػ  المسػامؿ لوجػود والحسػاب والكتابػ  القرا ة ف 
 ذلػػؾ عػػف فسضػػ    ؛الحسػػاب فػػ  صػػعوب  يواجهػػوف والأشػػكاؿ الأرقػػاـ عمػػ  التعػػرؼ فػػ 
 تمػؾ فػ  قصػور مػف يعػانوف الػذيف للأطسػاؿ المدرسػ  الاسػتعداد درجػ  رفػ  يمكف فإن 

 فرعيػػ  خطػوات إلػ  التعميميػ  المهمػػات تجزمػ  المعممػ  عمػ  وجػػب هنػا ومػف المهػارات
 تسػػػاعد المهمػػػ  تحميػػػؿ عمميػػػ  بػػػأف( 22: 1323) بنػػػداؽ لمػػػ  أكػػػدت حيػػػث متسمسػػػم 

 بشػػػكؿ التعميمػػ  المحتػػو  تقػػديـ فػػ  ويسػػهـ الطسػػؿ يتعممػػ  أف ينبغػػ  مػػا تحديػػد عمػػ 
 عمػ  يسػاعد حيػث المبكػر التشخيص عممي  ف  هام ا دور ا العممي  لهذ  ويكوف أوض 
 تػػػدريب إلػػػ  يحتػػػاج التػػػ  والمهػػػارات أدامهػػػا مػػػف الطسػػػؿ يػػػتمكف تػػػ ال المهػػػارات تحديػػػد

 والضعؼ. القصور أوج  عم  التغمب ف  لمساعدت 

 قبػػؿ مػا مرحمػ  فػ  الأطسػاؿ عنػد الػتعمـ بصػعوبات المنبمػ  المؤشػرات أهػـ ومػف
 : المدرس 

 مػف العديد المناسب  غير المغوي  الثروة ف  ضعؼ صورة ف  تظهر: والتفكير المغة 
 صػػعوب  القصػػص سػػماع فػػ  الرغبػػ  وعػػدـ والجمػػؿ الكممػػات تكػػويف فػػ  ك تالمشػػ
 والأعداد. والألواف والحروؼ الأسما  تذكر

 الموكمػ  والأنشػط  المهمػات إتمػاـ فػ  صػعوب  لديػ  يكػوف حيػث: والتركياز الإصغاء 
 الزامدة. وحركت  تشتت  بسبب إلي 

 إلػػ  تحتػػاج التػػ  تالمهمػػا إتمػػاـ فػػ  صػػعوب  يجػػد حيػػث: الحركااي البصااري المجااال 
 استعماؿ تتطمب الت  القدرات ف  صعوب  والأرضي  والصورة الكؿ مف الجز  تمييز

 ذلؾ. إل  وما والقص والرسـ التمويف مثؿ الدقيق  العض ت

 الأرقػػاـ وقػػرا ة الأشػػيا  ترتيػػب عمػػ  القػػدرة عػػدـ فػػ  وتتمثػػؿ: الحسااا  فااي صااعوبة 
 فػػ  التمييػػز عػػدـ عناصػػرها عػػدد حيػػث مػػف المجموعػػات بػػيف التمييػػز عػػدـ وكتابتهػػا

 والتصاعدي. التنازل  التسمسؿ بنا 
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 الاجتماعيػػػ  الع قػػػات بتكػػػويف الضػػػعؼ فػػػ  تتمثػػػؿ: الإجتمااااعي الساااموكي المجاااال 
 جماع . فريؽ ف  العمؿ وصعوب  الاجتماعي  القوانيف وتقبؿ

 الأكاديميػ  قبػؿ المهػارات مػف مجموع  الدراس  هذ  ف  الباحث  تتناوؿ وسوؼ 
 وتتمثػؿ ال حقػ  الدراسػي  المراحػؿ فػ  الأكاديميػ  الموضوعات لتعمـ الطسؿ تؤهؿ  الت
 مهػارات الكتػاب  الاستعداد مهارات السونولوج " "الوع  القرام  الاستعداد مهارات: ف 

 .الرياضيات لتعمـ الاستعداد
 (a -2002) تورجيسػيف يػر : " السونولػوج  الػوع  القرامػ " الاستعداد مهارات

Torgesen التحصػػيؿ مجػػالات لػػبعض مؤشػػرات بمثابػػ  تعػػد معينػػ  مهػػارات هنػػاؾ أف 
 ؛المهػػػارات هػػػذ  مقدمػػػ  عمػػػ  بالكممػػػات الػػػوع  أو السػػػونيم  الػػػوع  ويػػػأت  الأكػػػاديم 
 والتهج . القرا ة لمهارت  البالغ  لأهميت 

 التػػ  المتعػػددة الأسػػاليب فهػػـ بأنػ  (202: 1334) الله عبػػد عػػادؿ يعرفػػ  بينمػا
 أصػػغر صػػوتي  وحػػدات إلػػ  الشػػسهي  المغػػ  بتجزمػػ  خ لهػػا مػػف الطسػػؿ قػػوـي أف يمكػػف
 .المختمس  الأساليب مف مجموع  باستخداـ منها

 فػػ  تتمثػػؿ السونولػػوج  الػػوع  مسػػتويات بػػأف( 22: 1323) عػػواد أحمػػد وذكػػر
 كممات إل  الجمؿ تجزم  يستطي  حيث منها أصغر صوتي  وحدات إل  الكمم  تجزم 

 عػف بالأصػوات والت عػب بيػنهـ والتمييػز أصػوات إلػ  والمقػاط  اط مقػ إلػ  والكممات
 مجموعػػ  مكػػوف الأصػػوات ودمػػ  الكممػػات لتكػػويف الحػػروؼ اسػػتبداؿ أو حػػذؼ طريػػؽ
 2001) (وأشػػػار والقافيػػػ  الإيقػػػاع متشػػػابه  والكممػػػات بػػػالحروؼ والػػػوع  كممػػػات

Blachman  الطسػؿ تعمػـ فػ  هام ا دور ا يمعب السونولوج  الوع  ف  القصور أف إل 
 نسػػػػيـ خالػػػػد( 1322) فرحػػػػات لػػػػوزة دراسػػػػ  أكػػػدت الصػػػػدد هػػػػذا وفػػػػ  القػػػػرا ة مهػػػارات

 حػػػدة مػػػف لمتقميػػػؿ الروضػػػ  أطسػػػاؿ لػػػد  الصػػػوت  الػػػوع  تنميػػػ  أهميػػػ  إلػػػ ( 1326)
 اكتسػػاب فػػ  جيػػد ا ومؤشػػر ا الأطسػػاؿ مػػف السمػػ  هػػذ  لػػد  القرامػػ  الإسػػتعداد صػػعوبات

ػػا يحتػػاجوف طسػػاؿالأ هػػؤلا  وأف القػػرا ة مهػػارات وتعمػػـ ػػا تعميم   مهػػارات لإكسػػابهـ خاص 
 أصػوات إلػ  الكممػات وتحميػؿ الكممػات لتكػويف الأصػوات مػزج وكيسي  الصوت  الوع 

O'Connorm,(2000) واسػػتخداـ فهػػـ عمػػ  الطسػػؿ قػػدرة القػػرا ة تعمػػـ يتطمػػب حيػػث 
 نػبجا إلػ  هػذا بينهػا والتمييػز الحػروؼ أشػكاؿ عمػ  التعػرؼ ف  البصري  القدرة المغ 
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 ويؤكػػػػػػػػػػػػػػػػد الحػػػػػػػػػػػػػػػػروؼ أصػػػػػػػػػػػػػػػػوات عمػػػػػػػػػػػػػػػػ  لمتعػػػػػػػػػػػػػػػػرؼ السػػػػػػػػػػػػػػػػمع  الإدراؾ مهػػػػػػػػػػػػػػػػارة
McArthur&Hogben (2001)Waber et. Al. (2001)  مػف العديػد أف إلػ 

 تعتمد الت  المهارات ف  الأطساؿ أدا  أف عم  المجاؿ هذا ف  أجريت الت  الدراسات
 ممػػػف طسػػػاؿالأ مػػػف مجوعػػػ  لػػػد  بػػػالقرا ة وثيق ػػػا ارتباط ػػػا تػػػرتبط السػػػمع  التمييػػػز عمػػػ 
 لغوي . إعاقات مف يعانوف

 : ف  منها الأوؿ المظهر يمثؿ هاميف مظهريف السونولوج  الوع  ويأخذ
  (أب  -أحب -أنا) أب  أحب أنا: الآت  خ ؿ مف كممات إل  الجمم  تجزم 

  (عب -أؿ) ألعب: الآت  خ ؿ مف مقاط  إل  الكممات تجزم 

  (ب -ع -ؿ -أ) ألعب: لآت ا خ ؿ مف صوتي  وحدات إل  الكمم  تجزم 

 إكسػػػاب بضػػػرورة( 1332) حامػػػد الحميػػػد عبػػػد شػػػيما  دراسػػػ  أكدتػػػ  مػػػا وهػػػذا
: فػػػػ  تتمثػػػػؿ التػػػػ  السونولػػػػوج  الإدراؾ مهػػػارة الػػػػتعمـ صػػػػعوبات ذوي الروضػػػػ  أطسػػػاؿ
 فونيـ. إستبداؿ إضاف  حذؼ: السونيم  الإدراؾ الضـ التجزم  السج 

 أو إضػػػػاف  أو حػػػػذؼ: هػػػػ  كاؿأشػػػػ ثػػػػ ث فػػػػ  الثػػػػان  المظهػػػػر يتمثػػػػؿ بينمػػػػا 
  الكمم . مف معيف صوت استبداؿ
 (كسب) كمم  المثاؿ سبيؿ فعم  

 (كب) ستصب  الكمم  مف( س) صوت حذؼ 

  (كسبت) ستصب  لمكمم ( ت)صوت إضاف 

 (كتب) ستصب  لمكمم ( س) صوت إبداؿ 

 قصػور هػو والتهجػ  القػرا ة صػعوب  ورا  السػبب أف ذكػر  ماسبؽ عم  وبنا  ا 
 الصػوت  الػوع  عمػ  القدرة وعدـ السونولوج  الوع  منها الأكاديمي  قبؿ ما تالمهارا

 تعمػػػيمهـ فػػػ  الأثػػػر بػػػال  لػػػ  الأطسػػػاؿ هػػػؤلا  تػػػدريب فػػػ  المبكػػػر التػػػدخؿ وأف المباشػػػر
 والكتاب . القرا ة

 بتقميػػد يقػػوـ عنػػدما المهػػارة هػػذ  تعمػػـ الطسػػؿ يبػػدأ: الكتػػاب  الاسػػتعداد مهػػارات 
 وتتطػػور الػػدوامر الخطػػوط ورسػػـ الشػػخبط  خػػ ؿ مػػف وتكػػوف بػػ لمكتا ومحاولتػػ  أخوتػػ 
 الأطسػػاؿ ويظهػػر العمػػري، ومسػػتوا  الطسػػؿ نضػػ  تطػػور مػػ  فشػػيم ا شػػيم ا المراحػػؿ هػػذ 

 : صورة ف  تظهر الت  المؤشرات بعض التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف
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 صحيح  بطريق  القمـ مسؾ عم  القدرة عدـ  

  واليد العيف حرك  بيف ؽوالتنسي التتاب  عم  القدرة ضعؼ 

  (ث ت ب) مثؿ الشكؿ ف  المتشابه  الحروؼ بيف التمييز القدرة عدـ 

  ج) مثػػؿ بػػالحرؼ الخاصػػ  النقػػاط لوضػػ  المناسػػب المكػػاف تمييػػز عمػػ  القػػدرة عػػدـ 
 .(غ ع( )خ

 الكتابػ  صػعوبات مؤشػرات عمػ  الوقوؼ بأهمي ( 1322) الكثيري نورة وأكدت
 فػػ  أخطػػا  مػػف الأطسػػاؿ لهػػؤلا  تسػػبب  سػػوؼ لمػػا ضػػ الرو  مرحمػػ  فػػ  الأطسػػاؿ لػػد 

 حركػػ  والحػػس الحركػػ  البصػػري التػػآزر الكتابػػ  تعمػػيـ يتطمػػب حيػػث مسػػتقب    الكتابػػ 
 والمكاف. الزماف وتحديد الدقيق  بالمهارات المتعمؽ

 تعػػد التػػ  المهػػارات ضػػعؼ فػػ  وتتمثػػؿ: الرياضػػيات لػػتعمـ الاسػػتعداد مهػػارات
 ينشػأ أنػ ( 1332) الله عبػد عػادؿ يشػير حيث ؛الرياضيات لتعمـ سابؽ متطمب بمثاب 

 المهػػػارات بعػػض لاضػػػطراب نتيجػػ  الرياضػػػيات لػػتعمـ ال زمػػػ  المهػػارات فػػػ  القصػػور
 خػػ ؿ مػػف وتظهػػر المكػػان  والتصػػور والػػذاكرة والادراؾ الانتبػػا  مثػػؿ المعرفيػػ  العقميػػ 

 المختمسػػ  نماطػػ بأ التصػنيؼ عمػػ  الطسػػؿ قػدرة عػػدـ: فػػ  تتمثػؿ المؤشػػرات مػػف مجموعػ 
 والتمييػز الأرقػاـ عمػ  والتعػرؼ الترتيػب وعمميػات( الطػوؿ الحجػـ الموف الشكؿ حسب)

 والمجوعػات العػدد ف  المتماثم  المجموعات وتكويف معين  خاصي  حسب الأشيا  بيف
 قػػدرة الحسػػاب تعمػػـ يتطمػػب المشػػك ت وحػػؿ عػػدد ا والأقػػؿ عػػدد ا الأكثػػر العناصػػر ذات
 الاتجاهات وتحديد المكان  البصري التصور ومدلوها الأعداد  عم التعرؼ ف  الطسؿ

  الآخر . المهارات مف والعديد الهندسي  والأشكاؿ والمسافات

 كمػػػػربيف عمينػػػػا يجػػػػب أنػػػػ  إلػػػػ ( 01: د 1332) الواحػػػػد عبػػػػد سػػػػميماف يػػػػذكر
 مػف لمػتمكف الأطسػاؿ هػؤلا  مسػتو  تػدن  أسػباب ورا  البحػث الطسولػ  بمجاؿ ومعنييف
عطا  المشكم   هذ ع ج  عبد عادؿ ذلؾ عم  ويؤكد وحمها، لع جها مناسب  حموؿ وا 
 يتمثػػؿ الأطسػػاؿ مػػف السمػػ  هػػذ  مػػ  لمتعامػػؿ الأساسػػ  الهػػدؼ بػػأف( 023: 1332) الله
 اختيػػار ثػػـ ومػػف الطسػػؿ منهػػا يعػػان  التػػ  القصػػور جوانػػب تحديػػد عمػػ  مسػػاعدتهـ فػػ 

 لنمػػوذج وطبق ػػا السرديػػ  حاجاتػػ  اعإشػػب شػأنها مػػف يكػػوف التػػ  المناسػػب  التػػدخؿ أسػاليب
 أنػػواع عمػػ  يحصػػموا أف يجػػب المتعممػػيف فػػإف( Learning Styles) الػػتعمـ أسػػاليب
  التعميـ. مف مختمس 
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 أسػاليب اسػتخداـ الأطسػاؿ مػف السمػ  هذ  م  لمتعامؿ الأفضؿ مف أن  الباحث  وتر 
 لمعػػ ج واحػػد أسػػموب عمػػ  الاقتصػػار وعػػدـ صػػعوبت  ودرجػػ  نػػوع حسػػب كػػؿ متنوعػػ 
 ويحسػف يعػزز لأنػ  المتعممػيف لػد  المسضػم  الػتعمـ أنمػاط مػ  التػدريس طػرؽ وم مم 

 دراسػ  توجػد لا الباحثػ  عمػـ حد فعم  ؛وفاعمي  كسا ة أكثر يجعم و  التعميـ مستو  مف

 تػػػـ ولكػػػف السمػػػ  لهػػػذ  الع جػػػ  التػػػدخؿ فػػػ  اسػػػتراتيجي  أو أسػػػموب مػػػف أكثػػػر تناولػػػت
 المتعػددة الحػواس اسػتراتيجي  اسػتخدـ: مثػؿ فقػط واحػد ع جػ  تػدخؿ أسموب استخداـ
( 1334) الزغػػوؿ عمػاد البػواليز السػػ ـ عبػد محمػد دراسػ  :الحصػػر لا المثػاؿ سػبيؿ فعمػ 
 لػػد  الػػذاكرة تحسػػيف فػػ  المتعػػددة الحػػواس اسػػتراتيجي  اسػػتخداـ أثػػر عمػػ  أكػػدت التػػ 

 أثػر عمػ  أكػدت تػ ال الجهنػ  عايػد بػف سػمماف ودراسػ  الػتعمـ صػعوبات ذوي الأطساؿ
 المسػػتو  طمبػ  لػد  القرامػػ  العسػر معالجػ  فػ  المتعػػددة الحػواس اسػتراتيجي  اسػتخداـ
 Poehner) مف كؿ تناول  الذي الدينام  التقييـ وأسموب التعمـ صعوبات ذوي الثان 

& Lantolf,(2005: 233- 265 أنػواع مػف نػوع الػدينام  التقييـ أف إل  أشار الذي 
 لعمميػ  المتعممػيف إستجاب  يتـ حت  مستمرة بصس  تعديمها يتـ المبكر التعميم  التدخؿ
 منهجيػػ  بطريقػػ  التقيػػيـ أنشػػط  لبػػد  انطػػ ؽ كنقطػػ  المتعممػػيف اسػػتجاب  وتكػػوف الػػتعمـ

 نهػػػ  مػػػف كػػػؿ دراسػػػ  أكدتػػػ  مػػػا بالتدخؿ(،وهػػػذا القيػػػاس) بعمميػػػ  ماتسػػػم  وهػػػ  وعمميػػػ 

 مؤشرات تقييـ ف  المعرف  الدينام  ـالتقيي فاعمي  ف ( 1320) الصاو  رحاب الزيات
 المعرفيػػػػػ  العمميػػػػات لػػػػبعض والعػػػػادييف النماميػػػػ  الػػػػتعمـ صػػػػعوبات ذوي الأطسػػػػاؿ أدا 

 الشػػاذل  هيػػاـ( والمتتابعػػ  المتزامنػػ  والمعالجػػ  والانتبػػا  التخطػػيط عمميػػات)فػػ  المتمثمػػ 
 قصػور عػ جل النشػط التعمـ استراتيجي  عم  قامـ برنام  باستخداـ( 1326) هبد من و 

 التػػػدخؿ أهميػػػ  إلػػػ  أشػػارت التػػػ ( 1326) مصػػػطس  وعػػزة الأكاديميػػػ  قبػػػؿ المهػػارات
 نظريػػػ  عمػػػ  قػػػامـ برنػػػام  إعػػػداد خػػػ ؿ مػػػف الأكاديميػػػ  قبػػػؿ المهػػػارات لتنميػػػ  المبكػػػر

 لخطػر المعرضػيف الروض  أطساؿ لد  المغوي  المهارات عم  وأثر  المتعددة الذكا ات
 البناميػ  الأسػس إلػ  اسػتندت التػ ( 1326) عيسػ  وفا  دراس  القرا ة تعمـ صعوبات
 المهػػارات بعػػض قصػػور مػػف لمحػػد المتعػػددة الػػذكا ات اسػػتراتيجيات عمػػ  قػػامـ لبرنػػام 

 تربػػوي الػػنسس الاتجػػا  الباحثػػ  تسػػتخدـ سػػوؼ لػػذا ؛الروضػػ  طسػػؿ لػػد  الأكاديميػػ  قبػػؿ
 حػواس ومخاطبػ  البرنػام  لإثػرا  المتنوعػ  والأسػاليب الطػرؽ مػف مجموعػ  عم  القامـ
 البرنام . فعالي  مف التحقؽ بهدؼ الطسؿ
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 :psycho-educational attitude التربوي النفسي الاتجاه :ثالثا  
 : التالي  الرميسي  الث ث الطرامؽ عم  التربوي النسس  الاتجا  ويشتمؿ

 تعميميػػ  أنشػط  تصػػميـ عمػ  الطريقػػ  هػذ  تقػػوـ: العممياات عمااى التاادري  طريقاة -4
 الإدراكيػ  العمميػات منهػا تعػان  الت  الوظيسي  المشك ت عم  التغمب إل  تهدؼ

 هػػذ  فػػ  ويػػتـ الػػتعمـ بصػػعوب  الصػػم  ذات( الممسػػي  الحركيػػ  السػػمعي  البصػػري )
 : أهمها مختمس  أساليب استخداـ الطريق 

  ويسػػتخدـ الحركػػ  البصػػري التػػآزر عمػػ  التػػدريب يػػتـ حيػػث: لغااوي الاانفس التاادري 
 برنػػام  وأشػػهرها ةوالقػػرا  الكتابػػ  صػػعوبات عػػ ج فػػ  خػػاص بشػػكؿ بسػػمو الأ هػػذا
 المعرفيػ . الثػورة مػف يتجػزأ لا جػز  ا لغويػ  الػنسس القػدرات دراسػ  فتعػد ؛ورفاق  كيرؾ

  
  المختمسػ  الحسػي  القنػوات اسػتخداـ بهػا ويقصػد: المتعددة الحواس باستخدام التدري 

 الإدراكيػػ  العمميػػات عمػػ  لتػػدريبا فػػ  (المكانيػػ  الحاسػػ  لمػػس، شػػـ، بصػػر، سػػم ،)
 توظيػػؼ تػػـ إذا أسػػهؿ بشػػكؿ يػػتعمـ الطسػػؿ بػػأف الافتػػراض عمػػ  سػػموبالأ هػػذا ويقػػوـ
 .التعمـ عممي  ف  حاس  مف أكثر

  اسػػػتراتيجيات تحسػػػيف عمػػػ  التػػػدريب فػػػ  سػػػموبالأ هػػػذا يتمثػػػؿ: المعرفاااي التااادري 
 اسػػػتراتيجيات  أف اعتبػػػار عمػػػ  المختمسػػػ  التسكيػػػر عمميػػػات وتنظػػػيـ فهػػػـ فػػػ  الطالػػػب
 مختمسػػػػ  إجػػػػرا ات سػػػػموبالأ هػػػػذا ويتضػػػػمف ،الػػػػتعمـ لعمميػػػػ  م ممػػػػ  غيػػػػر السػػػػابق 
 .الذات  والضبط الذات  التعمـ أهمها ومتعددة

 عمػػ  تركػػز المهػػارات عمػػ  التػػدريب طريقػػ  إف: الميااارات عمااى التاادري  طريقااة -2
 وتقػػوـ اعجػػز   أو اقصػػور   التمميػذ فيهػػا يظهػػر التػػ  المهػارات عمػػ  المباشػػر التػدريب

 إلػ  يعػود لا المهػارات أدا  فػ  القصور أو العجز أف افتراض عم  الطريق  هذ 
نما الإدراكي  العمميات ف  خمؿ  .الم مم  التعمـ فرص مف حرماف إل  وا 

 عماااى والتااادري  العممياااات عماااى التااادري  باااين الجمااا  عماااى القائماااة لطريقاااةا -3
 الوقػػػت فػػػ  المختصػػػيف أوسػػػاط فػػػ  وقبػػػولا   حداثػػػ  الأكثػػػر الاتجػػػا  إف: المياااارات
 .منهما لكؿ الإيجابي  الميزات مف ستسادةوالا تجاهيفالا بيف الجم  هو الحاضر
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 النظريػػ  ومداخمػػ  وأنواعػػ  ومسػػببات  بمسهومػػ  الموضػػوع لهػػذا تتطرقنػػا أف وبعػػد
 يػػػنعكس بمػػػا المناسػػػب  الصػػػسي  البيمػػػ  لتػػػوفير الم ممػػػ  للإجػػػرا ات التطػػػرؽ مػػػف لابػػػد

 باعتبػػػار  الوقػػػام  الجانػػػب عمػػػ  التأكيػػػد مػػػ  المناسػػػب التعميميػػػ  الجػػػو لتػػػوفير إيجابي ػػػا
  الظواهر المشك تومعالج  مف العديد تسادي عم  يساعد لأن  أهمي  الأكثر الجانب

 (: 12 -16: 1326) القاروط فارس يذكرها كما الإجرا ات هذ  أهـ ومف
 كسابو  تدريب  بكيسيػ  المناسػب  بالمهػارات الػتعمـ صعوبات ذوي مجاؿ ف  العامميف ا 

 التربوي . البيم  داخؿ الآمف الجو وتوفير معهـ التعامؿ

  وخارجها. التربوي  الببيم  داخؿ الصسي  وغير الصسي  الأنشط  ف  التنوي 

 وحاجػػػات التعميمػػػ  الموقػػػؼ تناسػػػب متنوعػػػ  تػػػدريس واسػػػتراتيجيات أسػػػاليب تطبيػػػؽ 
 واستعداداتهـ. الأطساؿ

 والإيمام . والمسظ  البدن  لعقابا أساليب عف البعد 

 فػ  ال زمػ  الآخػر  الإجػرا ات بعػض( 21-2: 1332) فتحػ  وليػد ويضيؼ
 :  منها الطسؿ تعميـ

 خبػػػرات مػػػف لمتقميػػػؿ وذلػػػؾ ؛صػػػعوب  الأكثػػػر المهػػػاـ إلػػػ  السػػػهم  المهػػػاـ مػػػف التػػػدرج 
 السشؿ.

  منهػػا والتقميػؿ الأمػر بػادئ فػ  الصػحيح  الإجابػ  إلػ  التوصػؿ عمػ  الطسػؿ معاونػ 
 تدريجي ا.

 التعميمػات اتبػاع مػف لمػتمكف نسبي ا أطوؿ زمني  وبمدة مرات عدة التعمـ عممي  تكرار 
 المطموب. وتحقيؽ

 أسػػاليب باسػػتخداـ الػػتعمـ لنتػػام  تػػدعيم ا وذلػػؾ ؛الصػػحيح  الاسػػتجاب  بتثبيػػت القيػػاـ 
 والمعنوي. المادي التعزيز

 بػػراز الانتبػػا  عمػػ  القػػدرة تحسػػيف  المػػراد التعميميػػ  المهمػػ  فػػ  اسػػي الأس العناصػػر وا 
 المشتتات. مف والتقميؿ تعممها

 ممموس . حسي  خبرات بواسط  الطسؿ تعميـ 

  فهمها. يستطي  حت  واستعدادت  الطسؿ لقدرات الموضوعات مناسب 

  المرجوة. الصحيح  لمنتام  والتوصؿ توتر  لعدـ الطسؿ استعجاؿ وعدـ التأن 
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 : الدراسة إجراءات
 : الدراسة منيجية -4

 ذو التجريبػػػػ  شػػػػب  التصػػػػميـ عمػػػػ  الباحثػػػػ  اعتمػػػػدت الدراسػػػػ  هػػػػدؼ لتحقيػػػػؽ
 وبعػد قبػؿ المسحوصػيف أدا  بم حظػ   الباحثػ قػوـت بػأف " الواحػدة التجريبي  المجموع 

  أدامهـ.  ف تغير وجد ذاإ يحدث الذ  التغير مقدار ويقيس بعاد أو  امتغير  

 : الدراسة عينة -2
 مػػػف الثػػػان  بالمسػػػتو  وطسمػػػ  طسػػػ   ( 03) قوامهػػػا ينػػػ ع عمػػػ  الدراسػػػ  طبقػػػت

 الابتداميػػ  تنػػيس: كالتػػال  وأسػػمامهـ بورسػػعيد بمحافظػػ  روضػػات بػػث ث أطسػػاؿ ريػػاض
 الكميػ  العينػ  تجػانس بضػبط الباحثػ  قامػت وقػد البتداميػ ، المػؤمنيف أـ الابتداميػ  القناة
 والاقتصػػػػػادي الاجتمػػػػػاع  المسػػػػػتو  -الزمنػػػػػ  العمػػػػػر -الػػػػػذكا  مسػػػػػتو ) حيػػػػػث مػػػػػف

 قبػػػؿ المهػػارات م حظػػػ  بطاقػػ  عمػػػ  درجػػاتهـ فػػػ  العينػػ  تكػػػافؤ مػػف التأكػػػد( والثقػػاف 
 سنوات. (4-2مف) التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف للأطساؿ الأكاديمي 

 : الدراسة متغيرات -3
 الواحػد التجريبػ  التصػميـ ذو التجريبػ  شػب  المػنه  الحاليػ  الدراس  استخدمت

 : التالي  المتغيرات بدراس  يقوـ الذي
 (تربوي النسس الاتجا  عم  القامـ البرنام : )المستقل المتغير. 
 التجهيػػػز " الإدراؾ -الانتبػػػا ) الأوليػػػ  المعرفيػػػ  العمميػػات تحسػػػيف: )التااااب  المتغيااار 

 التذكر(. -الإدراك 

 : الدراسة فروض -4
 التجريبيػ  المجموعػ  أطسػاؿ درجػات متوسػط  بػيف إحصػامي  دلال  ذات فروؽ توجد 

 صعوبات لخطر المعرضيف للأطساؿ الأولي  المعرفي  العمميات تحسيف مقياس عم 
 .البعدي القياس لصال  والبعدي القبم  القياسيف ف  التعمـ

 المجموعػػػػػ  أطسػػػػػاؿ درجػػػػػات متوسػػػػػط  بػػػػيف إحصػػػػػامي  دلالػػػػػ  ذات فػػػػػروؽ توجػػػػد لا 
 لخطػر المعرضػيف اؿللأطس الأولي  المعرفي  العمميات تحسيف مقياس عم  التجريبي 
 .والتتبع  البعدي القياسيف ف  التعمـ صعوبات
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 التجريبيػ  المجموعػ  أطسػاؿ درجػات متوسػط  بػيف إحصػامي  دلال  ذات فروؽ توجد 
 صػعوبات لخطػر المعرضيف للأطساؿ الأكاديمي  قبؿ المهارات م حظ  بطاق  عم 
 .البعدي القياس لصال  والبعدي القبم  القياسيف ف  التعمـ

 المجموعػػػػػ  أطسػػػػػاؿ درجػػػػػات متوسػػػػػط  بػػػػيف إحصػػػػػامي  دلالػػػػػ  ذات فػػػػػروؽ توجػػػػد لا 
 لخطػر المعرضػيف للأطسػاؿ الأكاديميػ  قبػؿ المهارات م حظ  بطاق  عم  التجريبي 
 .والتتبع  البعدي القياسيف ف  التعمـ صعوبات

 المجموعػػػػػ  أطسػػػػػاؿ درجػػػػػات متوسػػػػػط  بػػػػيف إحصػػػػػامي  دلالػػػػػ  ذات فػػػػػروؽ توجػػػػد لا 
 للأطسػػاؿ الأوليػػ  المعرفيػػ  العمميػػات تحسػػيف مقيػػاس عمػػ  والإنػػاث ورالػػذك التجريبيػػ 
 .البعدي القياس ف  التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف

 وتعمػػػـ الأوليػػػ  المعرفيػػػ  العمميػػػات تحسػػػيف بػػػيف إحصػػػامي ا دالػػػ  موجبػػػ  ع قػػػ  توجػػػد 
 التجريبي . المجموع  أطساؿ لد  الأكاديمي  قبؿ المهارات

 : الدراسة أدوات -5
 Good" ىااريس-لجوداناف الأطفاال" ذكااء لقيااس الرجال رسام اختبار: أولاً 

Enough& Harries (2220،حنس  فاطم  تعريب) : 

 هػػػذا ويٌعػػػد عػػػاـ، (22 -0) مػػػف الأطسػػػاؿ ذكػػػا  لقيػػػاس الاختبػػػار هػػػذا يسػػػتخدـ
 ورقػػػ  عػػػف عبػػػارة فهػػػو أسػػػمم  ورؽ أو أدوات لهػػػا لػػػيس التػػػ  الاختبػػػارات مػػػف الاختبػػػار
 مستػػػػاح ويتكػػػػوف يػػػػرا ، كمػػػػا لرجػػػػؿ صػػػػورة فيهػػػػا يرسػػػػـ أف الطسػػػػؿ مػػػػف يُطمػػػػب بيضػػػػا 

 قػػاـ ثػػـ الرجػػؿ صػػورة فػػ  والصػػغيرة الكبيػػرة التساصػػيؿ تمثػػؿ بنػػدا   (22) مػػف التصػػحي 
 مػف مكونػا   الاختبػار أصػب  التعػديؿ هػذا ضو  وف  الاختبار بتعديؿ (2240) هاريس

 لممرأة. بندا   (22و) لمرجؿ بندا   (20)

 : التالي  للأسباب الاختبار لهذا رهااختيا ث الباح وتبُرر
  أو واحػػػد طسػػػؿ مػػػ  فػػػرد  كاختبػػػار اسػػػتخدام  يُمكػػػف: الأطسػػػاؿ مػػػ  تطبيقػػػ  سػػػهول 

 الأطساؿ. م  جماعي  بصورة يٌطبؽ جمع  اختبار

  التصحي . أو للإجرا  كبير وقت إل  جيحتا لا فهو: التطبيؽ سرع 

 الكتاب . أو القرا ة عم  ديعتم لا: لسظ  غير اختبار 
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 :الاختبار تصحيح
 مستػػاح فػ  الػواردة المسػػردات مػف مسػردة لكػػؿ واحػدة درجػ  عمػػ  الطسػؿ يحصػؿ 
 العمػر نسػب  وتسػتخرج الخػاـ الدرجػ  عمػ  لمحصػوؿ الػدرجات هذ  تٌجم  ثـ التصحي 
 : الأتي  المعادل  خ ؿ مف الذكا  نسب  تُحسب ثـ الخاـ الدرج  هذ  عم  بنا ا   العقم 

 العقم  العمر
 233 × ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ =IQ الذكا  نسب  

 بالسنوات الزمن  العمر     

 الث ثػ  الأخطػا  مػف فقػط اواحػد   عػدا مػا الأخطػا  مػف كميػ  الرسػـ خمػو ويتعيف
 : التالي 

 الذراع. تحت ظاهرة الجذع خطوط رسـ مثؿ شساف ا, الجسـ إظهار واحد خطأ 

  أحػػػد يغطػػػ  أف الجػػػانب  رسػػػـال فػػػ  المسػػػروض: جانبي ػػػا السػػػاقيف رسػػػـ يكػػػوف لا أف 
 الساؽ. وأعم  السخذ منطق  ف  خصوصا   الأخر  الساؽ الساقيف

 الورا . إل  ومستديريف الظهر خط بأعم  متصميف الذراعاف يكوف أف 

 Reliability & الاختباار وثباات )صاد  للاختباار ةمتريا السايكو الكفااءة

Validity): 
 الاختبػػار صػػدؽ بحسػػاب (2220) حنسػػ  فاطمػػ  قامػػت: الاختبػػار صػػدؽ )أ( 

 محافظات مف سنوات (2-0) فبي ما أعمارهـ تراوحت الروض  أطساؿ مف عين  عم 
 سػػتانسورد مقيػػاس مػػ  المحػػؾ صػػدؽ طريقػػ  باسػػتخداـ والدقهميػػ  والسيػػوـ والقػػاهرة الجيػػزة
 (**3,22) الصدؽ معامؿ وبم  بيني 

 بينيػػػ  سػػػتانسورد مقيػػػاس مػػػ  الاختبػػػار صػػػدؽ بحسػػػاب متػػػول  محمػػػد قػػػاـ كمػػػا 
 (**3,20-3,23) الارتباط معامؿ وبم  أيضا  

 مقيػػاس مػػ  المحػػؾ صػػدؽ بطريقػػ  الاختبػػار صػػدؽ بحسػػاب  الباحثػػ قامػػت وقػػد
 اختيػارهـ تػـ طسػ    (22) بمغػت عينػ  عمػ  الاختبػار هػذا  الباحث طبقت حيث وكسمر؛
 روكسػم مقياس عميهـ طبؽ كما الحالي ، الدراس  عين  مف عشوام  بشكؿ تقنيف كعين 
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 وهػػذا الرجػػؿ رسػػـ اختبػػار عمػػ  الأطسػػاؿ درجػػات بػػيف "ر" الػػربط معامػػؿ قيمػػ  وكانػػت
 .**(3,24تساو ) المقياس
 :  الاختبار ثبات ) (

 المنسصػمتيف المجمػوعتيف بطريقػ  الاختبػار ثبػات بحسػاب (2240) هػاريس قاـ
 أيضا   (2220) خميؿ عزة وقامت (،3,22 -3,21) بيف يتراوح الارتباط معامؿ وكاف

 وطسمػ  طسػؿ 23 عػددهـ بمػ  أطسػاؿ لمجموعػ  الإعػادة بطريقػ  الاختبار ثبات بحساب
 (**.3,22) الثبات معامؿ وبم 

 ؛Test-Retest الإعػادة طريػؽ عػف الاختبػار ثبػات بحساب  الباحث قامت وقد
 .التقنيف عين  عم  الاختبار تطبيؽ تـ حيث

 قػػدرة زمنػػ  بساصػػؿ المجموعػػ  نسػػس عمػػ  أخػػر  مػػرة الاختبػػار تطبيػػؽ أُعيػػد ثػػـ
 بطريقػ  ثبات معامؿ نت  والثان  الأوؿ التطبيقيف بيف الارتباط معامؿ وبحساب أسبوع

 (**.3,21) قيمت  "بيرسوف"

 لخطر المعرضين للؤطفال الأكاديمية قبل الميارات ملاحظة بطاقة: ثانياً 
 (: الباحثة إعداد) التعمم صعوبات
 : الملاحظة بطاقة وصف

 الروضػػػ  لأطسػػػاؿ الأكاديميػػػ  قبػػػؿ المهػػػارات لتحديػػػد  حظػػػ الم بطاقػػػ  بنػػػا  تػػػـ
 -2) فبػي مػا أعمارهـ تتراوح الذيف " الدراس  عين " التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف

 عنػػد قصػػور ا تمثػػؿ التػػ  الصػػعوبات مػػف صػػعوب  كػػؿ ونػػوع درجػػ  وتحديػػد سػػنوات( 4
  .وتحسيف ع ج إل  فيها يحتاج الطسؿ

 إلػػ  مقسػػم  عبػػارة (21) مػػف النهاميػػ  ورتهاصػػ فػػ  الم حظػػ  بطاقػػ  وتكونػػت
 مسػؾ) لمهػارات الطسػؿ اسػتعداد مؤشػرات تقػيس عبػارة( 22) يشمؿ بعد كؿ أبعاد( 6)

 لػػػػػتعمـ الاسػػػػػتعداد الكتػػػػػاب  الاسػػػػػتعداد السونولػػػػػوج " "الػػػػػوع  القرامػػػػػ  الاسػػػػػتعداد القمػػػػػـ
 .(الرياضيات
 بعػض آرا  عمػ  بنػا  ا الم حظػ  بطاقػ  عبػارات لػبعض وتعػديؿ حػذؼ تػـ وقد
 المحكميف. الأساتذة
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 : التالي  بالخطوات الم حظ  بطاق  وتصميـ إعداد عممي  مرت وقد

 :  الملاحظة بطاقة إعداد من اليدف( 4)
 صػػػعوبات لخطػػػر المعرضػػػيف الأطسػػػاؿ عػػػف الكشػػػؼ إلػػػ  البطاقػػػ  هػػػذ  تهػػػدؼ

 الطسػػؿ عنػد قصػور ا تمثػػؿ التػ  الصػعوبات مػػف صػعوب  كػؿ ونػػوع درجػ  وتحديػد الػتعمـ
 واختيارهػػػػا المعممػػػػ  م حظػػػػ  خػػػػ ؿ مػػػػف وذلػػػػؾ ؛وتحسػػػػيف عػػػػ ج إلػػػػ  فيهػػػػا يحتػػػػاج

 الطسؿ. يظهر  الذي السموؾ حسب الم مم  للإستجاب 

 :  اومحتواى الملاحظة بطاقة أبعاد تحديد( 2)
 : هما أساسييف مصدريف عم  الم حظ  لبطاق  بنامها ف  الباحث  اعتمدت

 الروضػ  لأطسػاؿ الأكاديميػ  قبػؿ المهػارات اولػتتن التػ  السابق  والدراسات الأدبيات 
 البرنػام  المقيػاس، بنػا  سػيتـ ضػومها  فػ والتػ  الػتعمـ صػعوبات لخطػر المعرضػيف
 المقترح.

  بطاقػػػػ  أبعػػػػاد مػػػػف بعػػػػد كػػػػؿ بتحميػػػػؿ الباحثػػػػ  قامػػػػت المصػػػػدريف هػػػػذيف ضػػػػو  وفػػػػ 
 : أف صياغتها عند الباحث  راعت وقد السموكيات مف مجموع  إل  الم حظ 

 الطسؿ. ب  يقوـ فقط اواحد   اسموك   عبارة كؿ تضمفيت 
 فهمها. المعمم  عم  يسهؿ بسيط  جمؿ ف  العبارات تصاغ 

 وواضح . قصيرة العبارة تكوف 

 :  الملاحظة بطاقة عبارات صياغة( 3)
 ترصػػػد إيجابيػػػ  عبػػػارات صػػػورة فػػػ  الم حظػػػ  بطاقػػػ  عبػػػارات صػػػياغ  تمػػػت

 السونولػػوج " الػػوع  القرامػػ " الاسػػتعداد مػػـالق مسػػؾ) لمهػػارات الطسػػؿ اسػػتعداد مؤشػػرات
 الاسػػػػتجاب  باختيػػػار المعممػػػػ  وتقػػػوـ الرياضػػػػيات( لػػػتعمـ الاسػػػػتعداد الكتػػػاب  الاسػػػتعداد
 كػؿ يظهػر  الػذي السػموؾ حسػب عم ( أبدا   -أحيانا   -دامما  )فبي ما عبارة لكؿ الم مم 

 المختمس . المواقؼ ف  حدة عم  طسؿ

 :  تصحيحيا فتاحوم الملاحظة بطاقة تطبي ( 4)
 الخاصػ  السرديػ  الم حظػ  ببطاقػ  الخاصػ  الاسػتجابات بتعبم  الباحث  قامت 

 فػ  المختػارة بالروضػات الأساسػيات القاعػات معممػات خػ ؿ مػف حدة عم  طسؿ بكؿ
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 بطاقػ  تصػحي  تػـ الم حظػ . بطاقػ  عمػ  للإجابػ  محدد زمف يوجد ولا الدراس  عين 
 الم حظػ  بطاقػ  تكونػت حيػث لهػا، الموضػوع حي التصػ مستػاح ضو  عم  الم حظ 

 (21) هػػ  الم حظػػ  لبطاقػػ  النهاميػػ  الكميػػ  الدرجػػ  لتصػػب  إيجابيػػ  عبػػارة (21) مػػف
 الدرجػػػ  مػػػف درجػػ ( 04 -3) يعػػػادؿ بمػػا %23 مػػػف أقػػػؿ أف الباحثػػ  واعتبػػػرت درجػػ 
 قبػػػؿ المهػػػارات وقصػػػور الأوليػػػ  المعرفيػػػ  العمميػػػات ضػػػعؼ عمػػػ  تػػػدؿ لمبطاقػػػ  الكميػػػ 

 والع ج. لمتحسيف ممح  بحاج  هـ والت  الأطساؿ هؤلا  لد  الأكاديمي 

 :  الملاحظة لبطاقة المبدئية الصورة صلاحية من التأكد( 5)
 الخصػامص حسػاب تػـ الم حظػ  لبطاق  المبدمي  الصورة ص حي  مف لمتأكد 

 : كالآت  والثبات( )الصدؽ الم حظ  لبطاق  السيكومتري 

 للؤطفاااال الأكاديمياااة قبااال المياااارات ملاحظاااة لبطاقاااة صاااد ال حساااا : أولاً 
 :التعمم صعوبات لخطر المعرضين
 : التالي  بالطرؽ المقياس صدؽ مف التحقؽ تـ
 :Validity المحكمين الأساتذة صد 

 الأسػػاتذة مػػف مجموعػػ  عمػػ  المبدميػػ  صػورتها فػػ  الم حظػػ  بطاقػػ  عػػرض تػـ
 بطاقػػػ  م ممػػػ  حػػػوؿ الػػػرأي بػػػدا لإ وذلػػػؾ الطسػػػؿ نسػػػس عمػػػـ مجػػػاؿ فػػػ  المتخصصػػػيف

 \.لقياس  وضعت فيما الم حظ 
 بعػػػض صػػػياغ  بإعػػػادة الباحثػػػ  قامػػػت المحكمػػػيف السػػػادة توجهػػػات ضػػػو  وفػػػ 
 فيمػػا %23مػػف اتسػػاؽ نسػػب  عمػػ  حصػػمت التػػ  العبػػارات عمػػ  وأبقػػت لغوي ػػا، العبػػارات
 فوؽ.

 :  لمصد ( كمؤشر) الداخمي الاتسا 
 تنتمػػ  الػػذي البعػػد درجػػ  مػػ  عبػػارة كػػؿ  درجػػ بػػيف الارتبػػاط معامػػؿ حسػػاب تػػـ

 قبػؿ المهػارات م حظػ  لبطاقػ  الكميػ  والدرج  الأبعاد بيف الارتباط معامؿ وكذلؾ إلي 
 جػػػدوؿ يمػػػ  وفيمػػػا الػػػتعمـ صػػػعوبات لخطػػػر المعرضػػػيف الروضػػػ  لأطسػػػاؿ الأكاديميػػػ 

 : الصدد هذا ف  نتام  مف الباحث  إلي  توصمت ما يوض 
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 (4) جدول

 الروضة لأطفال الأكاديمية قبل الميارات ملاحظة بطاقة لعبارات خميالدا الاتسا 
 التعمم صعوبات لخطر المعرضين

 : الأول البعد
 القمم مسك ميارات

 : الثاني البعد
 القرائي الاستعداد

 : الثالث البعد
 الكتابي الاستعداد

 الاستعداد: الراب  البعد
 الرياضيات لتعمم

 رقم
 العبارة

  معامل
 الارتباط

  معامل العبارة رقم
 الارتباط

 رقم
 العبارة

  معامل
 الارتباط

  رقم
 العبارة

  معامل
 الارتباط

4 4.84** 49 4.94 37 4.88 55 4.92 

2 4.82 24 4.92 38 4.94 56 4.94 

3 4.83 24 4.92 39 4.92 57 4.86 

4 4.84 22 4.94 44 4.94 58 4.87 

5 4.82 23 4.94 44 4.87 59 4.87 

6 4.94 24 4.94 42 4.98 64 4.98 

7 4.92 25 4.96 43 4.88 64 4.83 

8 4.88 26 4.94 44 4.89 62 4.94 

9 4.84 27 4.92 45 4.95 63 4.88 

44 4.88 28 4.93 46 4.94 64 4.94 

44 4.83 29 4.82 47 4.84 65 4.94 

42 4.94 34 4.88 48 4.95 66 4.97 

43 4.94 34 4.95 49 4.97 67 4.86 

44 4.92 32 4.94 54 4.84 68 4.94 

45 4.94 33 4.88 54 4.94 69 4.97 

46 4.88 34 4.86 52 4.82 74 4.94 

47 4.87 35 4.87 53 4.93 74 4.93 

48 4.85 36 4.89 54 4.87 72 4.95 

 .(4,44) مستوي عند دال )**(
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 (2) جدول
 الروضة لأطفال ميةالأكادي قبل الميارات ملاحظة بطاقة لعبارات الداخمي الاتسا 

 التعمم صعوبات لخطر المعرضين
 الارتباط معامل البعد

 4.894 القمم مسك عمى تساعد التي الميارات: الأول البعد

 4.947 " الفونولوجي الوعي " القرائي الاستعداد ميارات: الثاني البعد
 4.936 الكتابي الاستعداد ميارات: الثالث البعد

 4.928 الرياضيات لتعمم الاستعداد ميارات: الراب  البعد

 مسػػتو  عنػػد إحصػػاميا دالػػ  ر() قػػيـ جميػػ  أف: السػػابق  الجػػداوؿ مػػف ويتضػػ 
 الم حظػػ  بطاقػػ و  الم حظػػ  بطاقػػ  لأبعػػاد التميػػزي الصػػدؽ عمػػ  يػػدؿ والػػذي 3.32
 لمتطبيؽ. ص حيتها يؤكد وهذا ككؿ

 :Stability الثبات - 
 الروضػ  لأطسػاؿ الأكاديميػ  قبػؿ هػاراتالم م حظػ  بطاقػ  ثبػات مػف التأكػد تـ
 : التالي  بالطرؽ التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف

 :  كرونباخ ألفا حسا 
 والدرجػ  الم حظػ  لبطاقػ  المسػردة الأبعػاد بػيف كروبنػاخ ألسػا معامػؿ حسػاب تـ

 : الإحصام  الإجرا  تمؾ يوض ( 0) جدوؿ يم  وفيما الكمي 

 (3) جدول

 لخطر المعرضين لأطفال الأكاديمية قبل الميارات ةملاحظ بطاقة أبعاد ثبات
 كرونباخ ألفا بطريقة التعمم صعوبات
  كرونباخ ألفا معامل البعد

 )ر(
 4.882 القمم مسك عمى تساعد التي الميارات: الأول البعد

 4.897 " الفنولوجي الوعي " القرائي الاستعداد ميارات: الثاني البعد
 4.945 الكتابي ستعدادالا ميارات: الثالث البعد

 4.935 الرياضيات لتعمم الاستعداد ميارات: الراب  البعد
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 : النصفية التجزئة طريقة
 أحػػػدهما ضػػػمفتت نصػػػسيف إلػػػ  الم حظػػػ  بطاقػػػ  بتقسػػػيـ الباحثػػػ  قامػػػت حيػػػث

 )العبػػػارات الزوجيػػػ  العبػػػارات الأخػػػر  ضػػػمفتوت الم حظػػػ ، لبطاقػػػ  السرديػػػ  العبػػػارات
 التقنػيف عينػ  أفػراد درجػات بػيف الارتبػاط معامػؿ بحسػاب قامػت ثـ( 21: 2 مف الكمي 
 التجزمػػ  معامػػؿ قيمػػ  وكانػػت الزوجيػػ  العبػػارات عمػػ  ودرجػػاتهـ السرديػػ  العبػػارات عمػػ 

 القمػـ مسػؾ عمػ  تسػاعد الت  المهارات: الأوؿ البعد براوف( سبيرماف )معامؿ النصسي 
 هػػػ  " السونولػػػوج  الػػػوع  " مػػػ القرا الاسػػػتعداد مهػػػارات: الثػػػان  والبعػػػد ،3,223 هػػػ 

 مهػارات: الرابػ  البعػدو  3,261 هػ  الكتاب  الاستعداد مهارات: الثالث البعد ،3,261
 .3.240 ه  الرياضيات لتعمـ الاستعداد

 :  الملاحظة لبطاقة النيائية الصورة
 تجربػػ  عمػػؿ تػػـ والمحكمػػيف الخبػػرا  السػػادة م حظػػات تعػػديؿ مػػف الانتهػػا  بعػػد
 مػػف وطسمػػ  طسػػ   ( 22) مػػف مكونػػ  عينػػ  عمػػ  الم حظػػ  بطاقػػ  يػػؽبتطب اسػػتط عي 

 العينػػ  مػف مشػتق  " التقنػيف عينػ  الػػتعمـ" صػعوبات لخطػر المعرضػيف الروضػ  أطسػاؿ
 لمتطبيػػؽ وصػػ حيتها للأطسػػاؿ الم حظػػ  بطاقػػ  م  مػػ  مػػف لمتحقػػؽ وذلػػؾ الأساسػػي 

 لمتطبيؽ. القابم  النهامي  صورتها ف  الم حظ  بطاق  أصبحت ثـ ومف

 المعرضااين للؤطفااال الأوليااة المعرفيااة العمميااات تحسااين مقياااس: ثالثاااً 
 :الباحثة" "إعداد التعمم صعوبات لخطر
 :  المقياس وصف

 المعرضػيف الروضػ  لأطسػاؿ الأوليػ  المعرفيػ  العمميػات تحسػيف مقيػاس إعداد تـ
 سػنوات( 4 -2) فبػي ما أعمارهـ تتراوح الذيف " الدراس  عين " التعمـ صعوبات لخطر
 مػػػف السمػػػ  لهػػػذ  " الأوليػػػ  " الأساسػػػي  المعرفيػػػ  العمميػػػات مسػػػتو  تحديػػػد أسػػػاس عمػػػ 

 الأكاديميػػ  الموضػػوعات تعمػػـ مهػػارات اكتسػػاب فػػ  وهػػاـ رميسػػ  عامػػؿ لأنهػػا الأطسػػاؿ
 أبعػاد( 0) إلػ  مقسػم  عبػارة (22) مػف النهاميػ  صػورت  فػ  المقياس وتكوف ال حق ،

 عبػػارات لػػبعض المغويػػ  الصػػياغ  وتعػػديؿ حػػذؼ تػػـ وقػػد تػػذكر(ال -الإدراؾ -الانتبػػا )
 المحكميف. الأساتذة بعض آرا  عم  بنا  ا المقياس
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 : التالي  بالخطوات المقياس بنا  عممي  مرت وقد

 :  المقياس من اليدف تحديد( 4)
 -الانتبػػػػػا ) الأوليػػػػػ  المعرفيػػػػػ  العمميػػػػػات مسػػػػتو  تحديػػػػػد إلػػػػػ  المقيػػػػػاس يهػػػػدؼ

 درج  وتحديد التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف الروض  أطساؿ لد ( الذاكرة–الإدراؾ
 صعوب . كؿ ونوع

 :  ومحتواه المقياس أبعاد تحديد (2)
 : هما أساسييف مصدريف عم  لممقياس بنامها ف  الباحث  اعتمدت
 لإكسػػاب ال زمػػ  المعرفيػػ  العمميػػات تناولػػت التػػ  السػػابق  والدراسػػات الأدبيػػات

 والتػ  فيهػا القصػور مػف والحػد الأكاديمي  الموضوعات لتعمـ عدادالاست مهارات الطسؿ
 المقترح. البرنام  بنا  سيتـ ضومها  ف

  إلػ  المقيػاس أبعػاد مػف بعػد كػؿ بتحميػؿ الباحثػ  قامػت المصػدريف هػذيف ضػو  وف 
 : أف صياغتها عند الباحث  راعت وقد إنجازها الطسؿ مف المراد المهاـ مف مجموع 

 فهمها. المعمم  عم  يسهؿ بسيط  جمؿ ف  المهاـ تصاغ 

 وواضح . قصيرة المهم  تكوف 
 الأطساؿ مف السم  هذ  م  لتتناسب ومبسط  مهم  كؿ عف معبرة الصورة تكوف. 

 :  المقياس تعميمات صياغة (3)
 كتابػػػ  تتضػػػمف الأولػػػ  ورقػػػ ال فػػػ  التوجيهػػػات مػػػف مجموعػػػ  بوضػػػ  الباحثػػػ  قامػػػت 

 ،(التطبيػؽ تػاريخ -الروضػ  سػـإ -السػف -سػؿالط سػـإ) طسػؿ بكػؿ الخاص  البيانات
 تطبيق . وكيسي  المقياس تعميمات توض  الت  عباراتال مف مجموع و 
 والكممات الصور عم  الأول  بالدرج  المقياس يعتمد حيث. 
 فردي  بصورة تطبيقها تـ المهاـ بعض هناؾ. 
 مهم  كؿ مف المطموب طسؿ لكؿ الباحث  تشرح. 
 لديهـ. سؤاؿ لكؿ توجيهها ف  الأطساؿ يسهمها الت  لعامي ا المهج  الباحث  تستخدـ 
 الاشارة. أو الكتاب  أو بالكممات سوا  السؤاؿ إجاب  لمطسؿ تحتسب 
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 :  تصحيحو وطريقة المقياس نوع تحديد (4)
 الصػور، عمػ  الأولػ  بالدرجػ  يعتمػد حيػث امصػور   امقياس ػ المقيػاس هػذا يعتبر

 طريقػػػ  وتتمثػػػؿ المرحمػػػ  هػػػذ   فػػػ الطسػػػؿ  لػػػد الأشػػػيا  وأحػػػب أقػػػرب مػػػف الصػػور لأف
 :  تالآ  ف تصحيح 

 (صسر) الصغر  الدرج ( 22) لممقياس الكمي  الدرج  تكوف. 

 (واحد -صسر) بيف ما تتراوح وه  درج  المقياس أسمم  مف سؤاؿ لكؿ يوجد. 

  لممهم  إنجاز  وتـ صحيح  استجاب  لمتعميمات استجاب إذا واحدة" "درج  الطسؿ يعط. 

 : التاليتيف الحالتيف  ف ذلؾو  "صسر" الطسؿ يعط 

 المطروحػ  لممهمػ  إجابػ  عػف تعبػر لا صػحيح  غيػر لمتعميمػات اسػتجابت  كانت إذا 
  .عمي 

 من  المطموب وعمؿ التعميمات بتتب  الطسؿ يقـ لـ إذا. 

 :  لممقياس المبدئية الصورة صلاحية من التأكد (5)
 الخصػػػػػػامص حسػػػػػػاب تػػػػػػـ اسلممقيػػػػػػ المبدميػػػػػػ  الصػػػػػػورة صػػػػػػ حي  مػػػػػػف لمتأكػػػػػػد
 : كالآت ( والثبات الصدؽ) لممقياس السيكومتري 

 المقياس صد ( أ)
 :Validity المحكمين الأساتذة صد 

 الأسػػػػػػاتذة مػػػػػػف مجموعػػػػػػ  عمػػػػػػ  المبدميػػػػػػ  صػػػػػػورت  فػػػػػػ  المقيػػػػػػاس عػػػػػػرض تػػػػػػـ
 المقيػػاس م ممػ  حػوؿ الػػرأي لإبػدا  وذلػؾ الطسػػؿ، نسػس عمػـ مجػػاؿ فػ  المتخصصػيف

 صػياغ  بإعػادة الباحثػ  قامت المحكميف السادة توجهات ضو   فو  لقياس  وض  فيما
 فيمػا %23مػف اتسػاؽ نسػب  عمػ  حصمت الت  المهاـ عم  وأبقت لغوي ا، المهاـ بعض
 لمتطبيؽ. وقابميت  المقياس صدؽ عم  تدؿ نسب  وه  فوؽ

 (:  لمصد  كمؤشر) الداخمي الاتسا 
 تنتمػػ  الػػذي البعػػد جػػ در  مػػ  عبػػارة كػػؿ درجػػ  بػػيف الارتبػػاط معامػػؿ حسػػاب تػػـ

 العمميػػػػات كسػػػػا ة لمقيػػػػاس الكميػػػػ  والدرجػػػػ  الأبعػػػػاد بػػػػيف الارتبػػػػاط معامػػػػؿ وكػػػػذلؾ إليػػػػ 
 جدوؿ يم  وفيما .التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف الروض  لأطساؿ الأولي  المعرفي 
 : الصدد هذا ف  نتام  مف الباحث  إلي  توصمت ما يوض 
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 (4) جدول

 لأطفال الأولية المعرفية العمميات كفاءة تحسين قياسم لعبارات الداخمي الاتسا 
 التعمم صعوبات لخطر المعرضين الروضة

 التذكر: الثالث البعد الإدراك: الثاني البعد الانتباه: الأول البعد

 الارتباط معامل العبارة رقم الارتباط معامل العبارة رقم الارتباط معامل العبارة رقم
4 4.77 26 4.94 54 4.77 
2 4.84 27 4.88 52 4.79 
3 4.87 28 4.88 53 4.82 
4 4.75 29 4.94 54 4.84 
5 4.74 34 4.92 55 4.88 
6 4.76 34 4.94 56 4.86 
7 4.84 32 4.94 57 4.94 
8 4.88 33 4.87 58 4.94 
9 4.94 34 4.85 59 4.93 
44 4.75** 35 4.88 64 4.87 
44 4.77 36 4.87 64 4.89 
42 4.76 37 4.79 62 4.84 
43 4.75 38 4.82 63 4.86 
44 4.84 39 4.86 64 4.85 
45 4.82 44 4.85 65 4.94 
46 4.83 44 4.94 66 4.94 
47 4.86 42 4.94 67 4.84 
48 4.88 43 4.89 68 4.83 
49 4.87 44 4.88 69 4.88 
24 4.78 45 4.87 74 4.86 
24 4.79 46 4.94 74 4.94 
22 4.84 47 4.94 72 4.94 
23 4.84 48 4.94 73 4.92 
24 4.84 49 4.92 74 4.85 
25 4.84 54 4.87 75 4.94 

 .(4,44) مستوي عند دال )**( 
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 (5) جدول

 الروضة لأطفال الأولية المعرفية العمميات كفاءة مقياس لعبارات الداخمي الاتسا 
 التعمم صعوبات لخطر المعرضين

 الارتباط معامل البعد

 4.865 الانتباه: لالأو البعد

 4.949 الإدراك: الثاني البعد

 4.948 التذكر: الثالث البعد

 مسػػتو  عنػػد إحصػػاميا دالػػ  ر() قػػيـ جميػػ  أف: السػػابق  الجػػداوؿ مػػف ويتضػػ 
 المعرفيػػػػ  العمميػػػات كسػػػػا ة مقيػػػاس لأبعػػػػاد التميػػػزي الصػػػػدؽ عمػػػ  يػػػػدؿ والػػػذي 3.32
 صػػػ حيتها يؤكػػػد وهػػػذا تعمـالػػػ صػػػعوبات لخطػػػر المعرضػػػيف الروضػػػ  لأطسػػػاؿ الأوليػػػ 
 لمتطبيؽ.

 :Stability الثبات - 
 الروضػ  لأطسػاؿ الأوليػ  المعرفيػ  العمميػات كسػا ة مقيػاس ثبػات مػف التأكػد تـ 

 : التالي  بالطرؽ التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف

 : كرونباخ ألفا حسا  (4)
 عمميػػاتال كسػػا ة لمقيػػاس المسػػردة الأبعػػاد بػػيف كروبنػػاخ ألسػػا معامػػؿ حسػػاب تػػـ
 الكميػػ  والدرجػػ  الػػتعمـ صػػعوبات لخطػػر المعرضػػيف الروضػػ  لأطسػػاؿ الأوليػػ  المعرفيػػ 
 : الإحصام  الإجرا  تمؾ يوض ( 4) جدوؿ يم  وفيما

 (6) جدول

 المعرضين الروضة لأطفال الأولية المعرفية العمميات كفاءة مقياس أبعاد ثبات
 كرونباخ ألفا بطريقة التعمم بصعوبات صعوبات لخطر

 )ر( كرونباخ ألفا معامل البعد

 4.847 الانتباه: الأول البعد

 4.934 الإدراك: الثاني البعد

 4.947 التذكر: الثالث البعد
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 : العينة تكافؤ ضبط
: التاليػػ  المتغيػػرات ضػػو  فػػ  البحػػث عينػػ  الأطسػػاؿ توزيػػ  اعتداليػػ  حسػػاب تػػـ
 فػػػ  كمػػا والمقيػػػاس  حظػػ ،الم لبطاقػػ  القبميػػػ  الػػدرجات الػػذكا  درجػػػ  الزمنػػ ، العمػػر
 : التال  الجدوؿ

 ( 7) جدول

 (الواحدة لممجموعة 34 = ن) الأربعة المتغيرات في الدراسة عينة تكافؤ

 المتغير

 الذكور الأطفال
 (49)ن=

 الإناث الأطفال
 ت (44)ن=

 المحسوبة
 الدلالة

 ع م ع م

 4.4439 4.465 5.673 4.442 5,495 الزمني العمر

 دالة غير
 عند ئياً إحصا
 دلالة مستوى

4.44 
 

 4.4949 3.38 84.44 2.62 83,79 الذكاء

 ملاحظة لبطاقة القبمية الدرجات
 لأطفال الأكاديمية قبل الميارات
 صعوبات لخطر المعرضين الروضة

 التعمم

48.32 4.89 48.49 2.47 4.3436 

 كفاءة لمقياس القبمية الدرجات
 لأطفال الأولية المعرفية العمميات

 صعوبات لخطر المعرضين لروضةا
 التعمم

28.44 8.52 25.45 44.46 4.7354 

 الجدوليػ  ت قيمػ  مػف أصغر المحسوب  ت قيم  أف السابؽ الجدوؿ مف ويتض 
 عمػػػ  يػػػدؿ ممػػػا 3,32 دلالػػػ  مسػػػتو  عنػػػد( 1.24) تسػػػاوي والتػػػ  (1-1ف +2ف )=

 ترجػػ  البعػػدي ؽالتطبيػػ درجػػات فػػ  الاخػػت ؼ وأف القبمػػ  التطبيػػؽ فػػ  العينػػ  تجػػانس
 البرنام . تناولها الت  والأنشط  والاستراتيجيات المستخدـ لمبرنام  فقط

 : لممقياس النيائية الصورة
 تجربػػػ  وعمػػػؿ والمحكمػػػيف الخبػػػرا  السػػػادة م حظػػػات تعػػػديؿ مػػػف الانتهػػػا  بعػػػد
 أطسػػػاؿ مػػػف وطسمػػػ  طسػػػ   ( 22) مػػػف مكونػػػ  عينػػػ  عمػػػ  المقيػػػاس بتطبيػػػؽ اسػػتط عي 
 العينػػػػ  مػػػػف مشػػػػتق  " التقنػػػػيف عينػػػػ  " الػػػػتعمـ صػػػػعوبات لخطػػػػر ضػػػػيفالمعر  الروضػػػػ 
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 الأطسػػػاؿ مػػػف السمػػػ  هػػػذ  لقػػػدرات المقيػػػاس مهػػػاـ م  مػػػ  مػػػف لمتحقػػػؽ وذلػػػؾ الأساسػػػي 
  لمتطبيؽ. القابم  النهامي  صورت  ف  المقياس أصب  ثـ ومف وخصامصهـ،

 : الدراسة برنامج (4)
 : البرنامج وصف

 أهػػػػداؼ لتحقيػػػػؽ إعػػػػدادها تػػػػـ التػػػ  الأساسػػػػي  تالأدوا مػػػػف البرنػػػػام  هػػػػذا يعػػػد
 مػف مجموعػ  يضػـ الػذي تربػوي النسس الاتجا  استخداـ عم  قامـ برنام  وهو الدراس 

 : ف  تتمثؿ الت  المتنوع  التدريس وطرؽ استراتيجيات
  الحػػواس باسػػتخداـ لغػػوي الػػنسس) التػػدريب وتتضػػمف العمميػػات عمػػ  التػػدريب طريقػػ 

  (.المعرف  المتعددة
 كسػػػػا ة تحسػػػػيف أجػػػػؿ مػػػػف وذلػػػػؾ ؛المهمػػػ  وتحميػػػػؿ المهػػػػارات عمػػػػ  التػػػػدريب ريقػػػ ط 

 المعرضػػيف لأطسػػاؿل الأكاديميػ  قبػػؿ المهػارات عمػػ  وأثػػر  الأوليػ  المعرفيػػ  العمميػات
 .التعمـ صعوبات لخطر

 : التالي  المحاور عم  البرنام  اشتمؿ

 : البرنامج إعداد ومصادر أسس
 : وه  ألا مصادر عدة عم  لبرنام ا هذا إعداد ف  الباحث  اعتمدت

 الدراس .  لهذ النظري الإطار 
 الروض . لطسؿ المقدم  بالبرام  تتعمؽ الت  والأجنبي  العربي  الدراسات 

 هػػذا يمثػػؿ حيػػث: النسسػػي  العمميػػات نمػػوج عمػػ  لمبرنػػام  بنامهػػا فػػ  الباحثػػ  اسػػتندت 
 النمػػػوذجيف عػػػف ؽإنبثػػػ وقػػػد الػػػتعمـ صػػػعوبات دراسػػػ  فػػػ  النسسػػػ  الاتجػػػا  النمػػػوذج
 قصػػػػور أف افتػػػػراض عمػػػػ  النمػػػػوذج هػػػػذا ويقػػػػوـ لغػػػػوي والػػػػنسس الحركػػػػ  الإدراكػػػػ 
 المشػك ت وكػذلؾ البسيط الوظيس  ل ضطراب أساسي ا مظهر ا يعد النسسي  العمميات

 العمميػػػػػات عمػػػػ  يعتمػػػػد لممعمومػػػػات العقمػػػػػ  التجهيػػػػز أف عمػػػػ  فيركػػػػز ؛الأكاديميػػػػ 
 قبػػػؿ المهػػػارات وقصػػػور تػػػدن  ورا  سػػػبب ويعػػػد رةوالػػػذاك الانتبػػػا  وقػػػدرات الإدراكيػػػ 
 التعمـ. صعوبات إل  وبالتال  الأكاديمي 

 التػدريب أثنػا  الكميػ  لطالبػات الميدانيػ  الزيارات أثنا  للأطساؿ المباشرة الم حظات 
 .الميدان 
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 تربػػػػػوي الػػػػػنسس الاتجػػػػػا  عمػػػػػ  القاممػػػػػ  الاسػػػػػتراتيجيات مجموعػػػػػ  الباحثػػػػػ  اسػػػػػتخداـ 
دراكهـ. الأطساؿ انتبا  ارةلاستث لم ممتها  وا 

 : البرنامج أىدف
 : يم  ما فيها تتوافر بحيث الحالي  الدراس  برنام  أهداؼ تحديد تـ
 الأوليػػ  " الأساسػػي  المعرفيػػ  العمميػات كسػػا ة تحسػػيف: البرنااامج ماان العااام الياادف

 ـلمسػػاعدته الػػتعمـ صػػعوبات لخطػػر المعرضػػيف اؿلأطسػػل( الػػذاكرة -الإدراؾ -الانتبػػا )
 هػػذ  تضػػطرب فحػػيف ؛الأكاديميػػ  الموضػػوعات لػػتعمـ ال زمػػ  المهػػارات اكتسػػاب عمػػ 

 لديػػػػ  تكػػػػوف عندمػػػػذ تعويضػػػػها عػػػػف الطسػػػػؿ ويعجػػػػز وواضػػػػح  كبيػػػػرة بدرجػػػػ  الوظػػػػامؼ
 .(الحساب -الكتاب  -القرا ة) الأكاديمي  الموضوعات تعمـ ف  صعوب 

 : البرنام  يتناوؿ فسوؼ الهدؼ لهذا وتحقيقا  
 أجػػػؿ مػػػف( الػػػذاكرة -الإدراؾ -الانتبػػػا ) الأوليػػػ  المعرفيػػػ  لعمميػػػاتا كسػػػا ة رفػػػ 

 : التالي  الأبعاد تحسيف
 الػػػػوع  " القرامػػػ  الإسػػػتعداد مهػػػارات - القمػػػـ. مسػػػػؾ عمػػػ  تسػػػاعد التػػػ  المهػػػارات 

 السنولوج ".

 الرياضيات لتعمـ الإستعداد مهارات - الكتاب . الإستعداد مهارات.  

 والتػ  الباحثػ  صػاغتها التػ  الإجرامي  هداؼالأ مف مجموع  خ ؿ مف وذلؾ 
 مػػف الإنتهػػا  بعػػد تحقيقهػػا عمػػ  اقػػادر   المجموعػػ  أطسػػاؿ مػػف طسػػؿ كػػؿ يكػػوف أف يتوقػػ 

  -: الحصر لا المثاؿ سبيؿ عم  وه  البرنام 
 القمـ لمسؾ الصحيح  الطريق  عم  الطسؿ يتدرب أف.  

 ةبمهار  أشكالها بجمي  المنقوط  الخطوط الطسؿ يتتب  أف. 

 الرسـ حدود عف الخروج دوف صحيح  بطريق  يموف أف.  

 الصحيح  بأصواتها الهجامي  الحروؼ ينطؽ أف.  

 ومتصؿ. منسصؿ بشكؿ الحروؼ ينطؽ أف  

 متشابه  وكممات حروؼ مف يسمع  ما يميز أف. 

 مختمس  حروؼ مجموع  مف كممات يكوف أف.  

 مختمس  مواض  ف  لمحرؼ كممات مجموع  يذكر أف.  
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 الصحي  لاتجاهها وفق ا والأرقاـ الحروؼ نقاط تتب  عم  تدربي أف.  

 واحد مقط  مف كمم  يكوف أف. 

 (4 1) -(2 2) الشكؿ ف  المتشابه  الأرقاـ بيف يميز أف. 

 (أسسؿ أعم ) -اليسار( اليميف) المختمس  الاتجاهات بيف يميز أف. 

 الشكؿ. حيث مف الهندسي  الأشكاؿ بيف يسرؽ أف 

 والجز  الكؿ مسهوـ عم  يتدرب أف 

 تصػػػاعدي ا " العكػػػس أو الأصػػػغر إلػػػ  الأكبػػػر مػػػف الأشػػػيا  أو الأشػػػخاص يرتػػػب أف 
 ". وتنازلي ا

 الحجـ حيث مف الأشكاؿ بيف يقارف أف 

 : يم  فيما البرنام  أهمي  تتض : البرنامج أىمية
 المرحمػػػ  فػػػ  الػػػتعمـ صػػػعوبات لخطػػػر المعرضػػػيف الروضػػػ  أطسػػػاؿ البرنػػػام  يسػػػاعد 

 -الانتبػػا  " الأوليػػ  المعرفيػػ  العمميػػات كسػػا ة تحسػػيف عمػػ  سػػنوات( 4-2) العمريػػ 
 -القػػػػرا ة " الأكاديميػػػػ  الصػػػػعوبات مػػػػف والحػػػػد الوقايػػػػ  وبالتػػػػال  " التػػػػذكر -الإدراؾ
 .ال حق  التعممي  المراحؿ ف  " الحساب -الكتاب 

 تسػػتخدمها التػ  الروضػ  لمعممػ  الخاصػ  لأنشػػط ا بعػض تقػديـ فػ  البرنػام  يسػهـ 
 الأطسػػػػاؿ لػػػبعض مؤشػػػرات بوجػػػود تنبػػػ  التػػػػ و  الصػػػؼ حجػػػرة داخػػػؿ الأطسػػػاؿ مػػػ 

 لاحق . تعممي  لصعوبات المعرضيف

 

 : البرنامج من المستيدفة الفئة

 "عينػ  وطسمػ  طسػ   ( 03) قوامهػا عينػ  عمػ  الحاليػ  الدراسػ  برنػام  تطبيؽ تـ
( سػػػنوات 4 -2) مػػػف الأطسػػػاؿ ريػػػاض بمرحمػػػ  الثػػػان  المسػػػتو  أطسػػػاؿ مػػػف " الدراسػػػ 
 جماعي . بصورة الآخر والبعض فردي  بصورة بعضها تطبؽ البرنام  جمسات وكانت

 كمػا ه  البرنام  لإعداد خطوات عدة اتباع تـ: البرنام  وتنسيذ إعداد خطوات
 : يم 
 العمػػؿ " خػػ ؿ مػػف وذلػػؾ( ع جيػػ  جمسػػات) صػػورة فػػ  الدراسػػ  برنػػام  إعػػداد تػػـ 

 الػتعمـ صػعوبات لخطػر المعرضػيف للأطساؿ ولي الأ المعرفي  العمميات تحسيف عم 
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 المعرفػ  والتجهيز المعرفي  العمميات معالج  يتـ عندما أن  حيث( وقامي  جمسات)و
 مػف الأطسػاؿ مػف السمػ  هػذ  وقايػ  السػميـ بالشػكؿ المعمومػ  وصػوؿ سػيتـ لممعمومات
 وتتسؽ( بالحسا -الكتاب  -القرا ة) ف  ال حق  التعممي  الصعوبات لخطر التعرض

  لمبرنام . الرميس الهدؼ م  مجممها ف  الجمسات هذ 
 لإبػػدا  المحكمػػيف الأسػػاتذة مػػف مجموعػػ  عمػػ  الأوليػػ  صػػورت  فػػ  البرنػػام  عػػرض 

 قبمهـ. مف المقترح  التعدي ت الباحث  أجريت وقد في ، الرأي

 : لمبرنامج النيائية الصورة
 والمحكمػيف الخبػرا  السػادة اتم حظػ وتعػديؿ البرنػام  إعػداد مػف الإنتهػا  بعد

 مػف مكونػ  عينػ  عمػ  البرنػام  ومهػاـ أنشػط  بعػض بتطبيؽ استط عي  تجرب  عمؿ تـ
 " التقنيف "عين  التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف الروض  أطساؿ مف وطسم  طس   ( 22)

 البرنػػػػػام  ومهػػػػاـ أنشػػػػط  م  مػػػػ  مػػػػف لمتحقػػػػؽ وذلػػػػؾ الأساسػػػػي  العينػػػػ  مػػػػف مشػػػػتق 
 سػػػػيواجهها التػػػػ  الصػػػػعوبات الأطسػػػػاؿ هػػػػؤلا  وقػػػػدرات وخصػػػػامص لطبيعػػػػ  ومناسػػػبتها
 ومناسػػػب  البرنػػام  جمسػػػات مػػف جمسػػػ  كػػؿ ومهػػػاـ لأنشػػط  ممارسػػػتهـ خػػ ؿ الأطسػػاؿ
  لمتطبيؽ. القابم  النهامي  صورت  ف  البرنام  وأصب  البرنام  لجمسات المحدد الزمف

 : الث ث  الرميس  الخطوات فاشتممت البرنام  تنسيذ خطوات وعف
  قبمي ا. الدراس  أدوات تطبيؽ الاتساقيات، وتحديد والتهيم  التعارؼ مرحم 

  ( جمسػػات 6) بواقػػ  والختاميػػ  بالتمهيديػػ  جمسػػ  (62) عمػػ  واشػػتممت التنسيػػذ مرحمػػ
 البرنػػام  جمسػػات لتطبيػػؽ المناسػػب الػػزمف حسػػاب وتػػـ أشػػهر، ث ثػػ  لمػػدة أسػػبوعي ا

 استغرقت حيث التقنيف عين  عم  البرنام  جمسات ومهاـ أنشط  بعض تطبيؽ عند
 المعممػػ  لتعميمػػات( دقيقػػ  22بيػػنهـ) مػػف لمجمسػػ ( دقيقػػ  43) حػػوال  التطبيػػؽ مػػدة

( دقيقػ  43) البرنام  داخؿ جمس  كؿ مدة تحديد تـ قد وعمي  للأطساؿ راح  وفترات
 عنػػواف) عمػػ  تشػػتمؿ البرنػػام  داخػػؿ الجمسػػات مػػف جمسػػ  لكػػؿ محػػاور وضػػ  وتػػـ

 التػػ  المعرفيػػ  العمميػػات -النشػػاط إسػػـ -الجمسػػ  زمػػف -المسػػتهدف  السمػػ  -الجمسػػ 
 الأدوات -الإجراميػػػػ  الأهػػػػداؼ -العامػػػػ  الأهػػػػداؼ -ينميهػػػػا التػػػػ  المهػػػػارة -ينميهػػػػا

 .التقويـ -ومهامها الجمس  محتو  -المستخدم  السنيات -المستخدم  والوسامؿ
  مراعاتهػا يجػب والتػ  الهامػ  الخطػوات مػف التقػويـ عمميػ : البرناامج تقاويم وسائل 
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 الأشػيا  قيمػ  عمػ  الحكػـ إصػدار عمميػ  تػتـ خ لػ  مف لأن  برنام  أي وض  عند
  هػػػػذ عمػػػػ  أوالتطػػػػوير أوالتعػػػػديؿ لمتحسػػػػيف معنػػػػ  أيضػػػػا   يتضػػػػمف كمػػػػا والأشػػػػخاص

 أنشػػػط  تطبيػػػؽ بعػػػد الطسػػػؿ حققػػػ  الػػػذ  المسػػػتو  معرفػػػ  خ لػػػ  مػػػف ويػػػتـ الأحكػػػاـ
 .عمـالت عممي  ونتام  الربنام 

 : منها مختمس  وأساليب طرؽ عدة خ ؿ مف البرنام  بتقويـ الباحث  قامت
  اليوم . الأطساؿ سموؾ م حظ 

  الأطساؿ. م  والحوار المناقش 

 المجموعػ  عم  الأكاديمي  قبؿ المهارات مقياس تطبيؽ في  يتـ الذي: القبم  التقويـ 
 البرنام . بيؽتط قبؿ لمطسؿ السعم  المستو  لقياس وذلؾ ؛التجريبي 

 النشاط عرض أثنا  ويوم  مستمر بشكؿ الطسؿ تقويـ في  يتـ الذي: البنام  التقويـ 
 جمس . آخر وحت  البرنام  تطبيؽ بداي  منذ وذلؾ ؛وبعد 

 عمػػ  الأكاديميػػ  قبػػؿ المهػػارات مقيػػاس تطبيػػؽ إعػػادة فيػػ  يػػتـ الػػذي: البعػػدي التقػػويـ 
 حققػ  الػذي التحسػف مسػتو  لتحديػد وذلػؾ ؛البرنام  تطبيؽ بعد التجريبي  المجموع 
 فعاليػػػ  مػػػد  مػػػف والتأكػػػد البرنػػػام  أنشػػػط  تطبيػػػؽ بعػػػد التجريبيػػػ  المجموعػػػ  أطسػػػاؿ

 -الادراؾ -الانتبػػػا  " وهػػػ  الأوليػػػ  المعرفيػػػ  العمميػػػات كسػػػا ة تحسػػػيف فػػػ  البرنػػػام 
 السعمػ  بمسػتوا  مقارنػ  التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف الروض  لأطساؿ " التذكر

 تقػػػػدـ عمػػػػ  ذلػػػػؾ وأثػػػػر البرنػػػػام  تطبيػػػػؽ قبػػػػؿ عميهػػػػا الحصػػػػوؿ تػػػػـ التػػػػ  الػػػػدرجاتو 
 الأكاديمي . قبؿ المهارات

 بقػا  مػف لمتأكػد الػزمف مػف فتػرة بعػد المقيػاس تطبيػؽ خػ ؿ مػف يػتـ: التتبعػ  التقويـ 
 البرنام . حقق  الذي والتدريب التعمـ أثر

  وأهدافها. التجريبي  الدراس  ضفرو  م  يتسؽ بما إحصاميا   البيانات ومعالج  الإنها 

 : الدراسة نتائج
 درجػػػات متوسػػػط  بػػػيف إحصػػػامي  دلالػػػ  ذات فػػػروؽ توجػػػد: الأول الفااارض

 للأطسػػاؿ الأوليػػ  المعرفيػػ  العمميػػات تحسػػيف مقيػػاس عمػػ  التجريبيػػ  المجموعػػ  أطسػػاؿ
 .البعدي القياس لصال  والبعدي القبم  القياسيف ف  التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف
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  المجموعة
 التجريبية
 

 ن 
 ت  البعدي التطبي   القبمي التطبي  

 المحسوبة 
 الدلالة 4-ن الجدولية ت 

 2ع  2م  4ع  4م  الإحصائية

 
34 

26.47 8.46 65.24 4.26 
22.575

4 

 مستوى
4,45 

 مستوى
4,44 

 دالة
 إحصائيا
 2.44 2.75 

 

 م ن
 المفردة الأبعاد

 

 العام المتوسط
 القبمي تطبي لم

 (م)

 العام المتوسط
  البعدي لمتطبي 
 (م)

 الفرو  درجة

 
 
 
34 
 
 

 43.33 24.64 8.27 الانتباه.: الأول البعد 4

 42.64 22.47 9.53 الإدراك.: الثاني البعد 2

 43.4 24.43 8.33 التذكر.: الثالث البعد 3

 :الأولية( المعرفية العمميات )عمى التأثير حجم
 = قيمتيا وجاءت كوىين D وحسا  التأثير، حجم معادلة

Cohen's d = (M2- M1) ⁄ SDpooled 
Cohen's d = + 5.83. 

 عبارات عم  المحسوب  ت قيـ أف (2 2) يفالسابق يفالجدول مف يتض  وهكذا
 قيمػ  مػف أكبػر المسػردة بالأبعػاد الخاصػ  الأسػمم  عبػارات عم  حت  أو الكمي  الأسمم 

 دلالػػ  مسػتوييف عنػد الإحصػامي  بالػػدلالات (1.22 ،1.36وي)تسػا والتػ  الجدوليػ  ت
 .الترت  عم  3.32و 3.32

 درجػػػات متوسػػػط  بػػػيف إحصػػػامي  دلالػػػ  ذات فػػػروؽ توجػػػد أنػػػ  عمػػػ  يػػػدؿ ممػػػا
 تعػزي البعدي القياس لصال  والبعدي القبم  القياسيف عم  التجريبي  المجموع  أطساؿ
 المقترح . وأنشطت  البرنام  لسعالي 



 

487 
  

 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
س و

د
سا

ال
 

ون
ثلاث

ال
- 

بع 
لرا

ء ا
لجز

ا
– 

نة 
لس

ا
رة 

اش
الع

– 
بر 

كتو
أ

81
02

 

 
 (3) شكل

 المجموعة أطفال درجات بين الفرو  "دلالة الأول الفرض صحة لاختبار ت قيمة
 لخطر المعرضين للؤطفال الأولية المعرفية العمميات تحسين مقياس عمى التجريبية

  والبعدي القبمي القياسين في التعمم صعوبات
  الاتجػػا عمػػ  المقتػػرح البرنػػام  اسػػتناد إلػػ  السػػرض هػػذا صػػح  الباحثػػ  وترجػػ 

 أنشػط  تصػميـ عم  تقوـ الت  العمميات عم  التدريب طريق  عم  القامـ تربوي النسس
 العمميػػػػات منهػػػا تعػػػان  التػػػ  الوظيسيػػػ  المشػػػػك ت عمػػػ  التغمػػػب إلػػػ  تهػػػدؼ تعميميػػػ 
 فػػ  ويػػتـ الػػتعمـ بصػػعوب  الصػػم  ذات( الممسػػي  الحركيػػ  السػػمعي  البصػػري ) الإدراكيػػ 

 باسػػتخداـ التػػدريب لغػػوي الػػنسس التػػدريب أهمهػػا سػػ مختم أسػػاليب اسػػتخداـ الطريقػػ  هػػذ 
 التػدريب المقتػرح البرنػام  وتثػري بأكممهػا الطسؿ حواس تخاطب الت  المتعددة الحواس
 التسكيػػر عمميػػات وتنظػػيـ فهػػـ اسػػتراتيجيات تحسػػيف عمػػ  التػػدريب طريػػؽ عػػف المعرفػػ 
 واسػػتخداـ الػػتعمـ لعمميػػ  م ممػػ  غيػػر السػػابق  اسػػتراتيجيات  أف اعتبػػار عمػػ  المختمسػػ 
 التػ  المهػارات عمػ  المباشػر التػدريب عمػ  تركػز التػ  المهػارات عمػ  التدريب طريق 
 أو العجػػز أف افتػػراض عمػػ  الطريقػػ  هػػذ  وتقػػوـ اعجػػز   أو اقصػػور   الطسػػؿ فيهػػا يظهػػر

نمػا الإدراكيػ  العمميات ف  خمؿ إل  يعود لا المهارات أدا  ف  القصور  حرمػاف إلػ  وا 
 لكؿ الإيجابي  الميزات مف والاستسادة الاتجاهيف بيف الجم و  الم مم  التعمـ فرص مف
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 ولا لمطسػؿ المقدمػ  المهمػ  وتجزمػ  تحميػؿ لأسػموب الباحثػ  اسػتخداـ بجانػب هذا منهما
 فػػػ  وقدرتػػ  لهػػػا الطسػػؿ اسػػػتيعاب مػػف التأكػػد قبػػػؿ آخػػر  إلػػػ  خطػػوة مػػػف الانتقػػاؿ يػػتـ

 عمػ  التأكيد م  المناسب مي يالتعم الجوو  الصسي  البيم  توفيرو  آخر  لخطوة الإنتقاؿ
 العديد ومعالج  تسادي عم  يساعد لأن  أهمي  الأكثر الجانب باعتبار  الوقام  الجانب

 صػادؽ إيممػ  بػدير، كريمػاف Levy ,(2003) مػف كػ    أكػد  مػا وهػذا المشػك ت مػف
 تخػػػػػزيف عمػػػػػ  وقدرتػػػػػ  وتسصػػػػػي    دقػػػػػ  أكثػػػػػر عقميػػػػػ  صػػػػػورة تكػػػػػويف بأهميػػػػػ  (1333)
 الاسػتقباؿ عمػ  الطسػؿ قدرة بيف الدم  وضرورة الذهني  بالصور والاحتساظ لمعموماتا

 يوجػػد ومػػا المعمومػػات هػػذ  بػػيف ترابطػػات عمػػؿ عمػػ  وقدرتػػ  الجديػػدة لممعمومػػات الجيػػد
 ممحػوظ بشػكؿ العمميػات تمػؾ أدا  فػ  التحسػف إلػ  أد  مما بالسعؿ المعرف  بمخزون 

 الدراس . عين  الأطساؿ لد 
 درجػػات متوسػط  بػيف إحصػامي  دلالػ  ذات فػػروؽ توجػد لا: الثااني الفارض

 للأطسػػاؿ الأوليػػ  المعرفيػػ  العمميػػات تحسػػيف مقيػػاس عمػػ  التجريبيػػ  المجموعػػ  أطسػػاؿ
 .والتتبع  البعدي القياسيف ف  التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف

 

 المجموعة
 التجريبية
 

 ن 
 التتبعي التطبي   البعدي التطبي  

 ت 
 بةالمحسو  

 4-ن الجدولية ت 
  الدلالة

 2ع  2م  4ع  4م  الإحصائية

 
34 

65.24 4.26 67.49 5.42 4.6555 

 مستوى
4,45 

 مستوى
4,44 

  دالة غير
 إحصائيا
 2.44 2.75 

 الأولية( المعرفية العمميات )عمى التأثير حجم
  = قيمتيا وجاءت كوىين D وحسا  التأثير، حجم معادلة

Cohen's d = (M2- M1) ⁄ SDpooled 
Cohen's d = 0.427 

 عبػػػارات عمػػػ  المحسػػوب  ت قػػػيـ أف السػػابؽ( 23) الجػػػدوؿ مػػف يتضػػػ  وهكػػذا
 بالػدلالات (1.22 /1.36) تسػاوي والتػ  الجدوليػ  ت قيمػ  مف أصغر الكمي  الأسمم 

 لا أنػ  عمػ  يػدؿ ممػا الترتيػب، عم  (3.32/ 3.32) دلال  مستوييف عند الإحصامي 
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 التجريبيػػ  المجموعػػ  أطسػػاؿ درجػػات متوسػػط  بػػيف إحصػػامي  دلالػػ  ذات فػػروؽ دتوجػػ
 والتتبع . البعدي القياسيف عم 

 

 (4) شكل
 

 المجموعة أطفال درجات بين الفرو  "دلالة الثاني الفرض صحة لاختبار ت قيمة
 لخطر المعرضين للؤطفال الأولية المعرفية العمميات تحسين مقياس عمى التجريبية

 والتتبعي البعدي القياسين في التعمم اتصعوب

 نظػر ا الأطسػاؿ نسػوس فػ  الػتعمـ أثر بقا  إل  السرض هذا صح  الباحث  تُرج  
 فيهػا والتركيػز لممثيػرات الانتبػا  عمػ  الطسػؿ سػاعدت والتػ  المستخدم  التعمـ لأساليب

 عمػػ  البرنػػام  تطبيػػؽ أثنػػا  والحػػرص والمهػػارات المعمومػػات ومعالجػػ  إدراؾ أجػػؿ مػػف
 فػػػػ  بهػػػػا والاحتسػػػػاظ والمهػػػػارات والمسػػػػاهيـ لممعمومػػػػات الدراسػػػػ  عينػػػػ  فهػػػػـ مػػػػف التأكػػػػد
 بػ  المنػوط المهػاـ وتجزمػ  جديػدة ومهػارات مسػاهيـ لتعمـ الانتقاؿ قبؿ المعرف  مخزون 
 الحمػػو  كتقػػديـ)مادي ػػا تعزيػػز ا كػػاف سػػوا  الصػػحيح  الاسػػتجابات تعزيػػز مػػ  بهػػا القيػػاـ

 رضػػواف عػػزة أكدتػػ  مػػا هػػذ  ومدحػػ ( عميػػ  كالثنػػا ) معنوي ػػا أو( الاسػػتيكاراتو  والجػػوامز
 الأطسػػاؿ هػػؤلا  لػػد  الأوليػػ  المعرفيػػ  العمميػػات كسػػا ة تحسػػف إلػػ  أد  ممػػا( 1332)

 عػػدـ تعنػػ  بالانتبػػا  تتعمػػؽ التػػ  الصػػعوبات أف حيػػث والتركيػػز الانتبػػا  عمػػ  وقػػدرتهـ
 عػػادؿ أكػػد  مػػا وهػػذا والتػػذكر الإدراؾ وهػػ  الآخػػر  العمميػػات إتمػػاـ عمػػ  الطسػػؿ قػػدرة
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 بالضػرورة سػيؤدي لػديهـ والمعرفػ  العقم  النمو ف  قصور أي بأف( 1334) الله عبد
 مهارات ف  لقصور بالإضاف  ؛والألواف الأشكاؿ عم  التعرؼ مهارات ف  قصور إل 

  والأرقاـ. الحروؼ عم  والتعرؼ السونولوج  الوع 

 درجػػات متوسػػط  بػػيف حصػػامي إ دلالػػ  ذات فػػروؽ توجػػد: الثالااث الفاارض
 للأطسػػاؿ الأكاديميػػ  قبػػؿ المهػػارات م حظػػ  بطاقػػ  عمػػ  التجريبيػػ  المجموعػػ  أطسػػاؿ

 .البعدي القياس لصال  والبعدي القبم  القياسيف ف  التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف

  المجموعة
 التجريبية
 

 ن 
 البعدي التطبي   القبمي التطبي  

 ت 
 المحسوبة 

 4-ن الجدولية ت 
 الدلالة

4ع  4م  الإحصائية
  

 2ع  2م 

 
34 

48.43 2.44 66.84 3.44 69.5977 

 مستوى
4,45 

 مستوى 
 إحصائيا دالة  4,44

 
2.44 2.75 

 

 م ن
 المفردة الأبعاد

 

 العام المتوسط
 القبمي لمتطبي 
 (م)

 العام المتوسط
 البعدي لمتطبي 
 (م)

 الفرو  درجة

 
 
 
34 
 
 

 تساعد التي الميارات: لأولا البعد 4
 القمم. مسك عمى

4.47 47.84 43.33 

 الاستعداد ميارات: الثاني البعد 2
 " الفونولوجي الوعي " القرائي

5.47 46.53 44.46 

 الاستعداد ميارات: الثالث البعد 3
 الكتابي

5.44 46.53 44.53 

4 
 لتعمم الاستعداد ميارات: الراب  البعد

 42.24 45.97 3.73 الرياضيات

 الأكاديمية( قبل الميارات )عمى التأثير حجم
  = قيمتيا وجاءت كوىين D وحسا  التأثير، حجم معادلة

Cohen's d = (M2- M1) ⁄ SDpooled 
Cohen's d = + 18.001. 
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 عمػػػ  المحسػػػوب  ت قػػػيـ أف (21 22) يفالسػػػابق يفالجػػػدول مػػػف يتضػػػ  وهكػػػذا
 طسػػاؿلأل الأكاديميػػ  قبػػؿ المهػػارات م حظػػ  ببطاقػػ  الخاصػػ  الكميػػ  الأسػػمم  عبػػارات

 بالأبعػػاد الخاصػػ  الأسػػمم  عبػػارات عمػػ  حتػػ  أو الػػتعمـ صػػعوبات لخطػػر المعرضػػيف
 الإحصػػامي  بالػػدلالات (1.22 /1.36)تسػاوي والتػػ  الجدوليػػ  ت قيمػ  مػػف أكبػػر المسػردة
 فػػروؽ توجػػد أنػػ  عمػػ  يػػدؿ ممػػا الترتيػػب، عمػػ  (3.32/ 3.32) دلالػػ  مسػػتوييف عنػػد
 القياسػيف عمػ  التجريبيػ  المجموعػ  أطسػاؿ درجػات متوسػط  بػيف إحصػامي  دلالػ  اتذ

 المقترح . وأنشطت  البرنام  لسعالي  تعزي البعدي القياس لصال  والبعدي القبم 

 

 (5) شكل
 المجموعة أطفال درجات بين الفرو  "دلالة الثالث الفرض صحة لاختبار ت قيمة 

 لخطر المعرضين للؤطفال الأكاديمية قبل الميارات ملاحظة بطاقة عمى التجريبية
 البعدي القياس لصالح والبعدي القبمي القياسين في التعمم صعوبات

 البرنػػػػام  باسػػػتخداـ المعالجػػػػ  تػػػأثير إلػػػػ  السػػػرض هػػػػذا صػػػح  الباحثػػػػ  ترجػػػ  
 تقػػػديـ فػػػ  روعػػػ  حيػػػث متنوعػػػ  وبػػػدامؿ وأنشػػػط  تدريسػػػي  أسػػػاليب واسػػػتخداـ المقتػػػرح
 الأطسػػػاؿ أمػػػاـ المثيػػػرات تعػػػدد عػػػدـ مػػػ  ومتعػػػددة متنوعػػػ  تكػػػوف بػػػأف  البرنػػػام أنشػػػط 
 لػػػ  المقػػػدـ المثيػػػر عمػػػ  والتركيػػػز الانتبػػػا  وأهميػػػ  لمتشػػػتت قػػػابميتهـ لعػػػدـ كبيػػػر بشػػػكؿ
 يسػتغرؽ ألا عمػ  وتعممهػا المهػارة اكتسػاب عمميػ  تػتـ حتػ  الآخػر  المثيػرات وتخط 
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ػا دقيقػ  22 مػف أكثر نشاط أ   وهػذا التعميمػ  لمموقػؼ العينػ   أدا متابعػ  عمػ  حرص 
 بالإضػػػاف  هػػػذا( 1332) المنػػػذر  Haney,(2003) مػػػف كػػػؿ دراسػػػ  عميػػػ  أكػػػدت مػػػا

 المبكػرة والقػرا ة التهجػ  عمميتػ  فػ  والػذاكرة الإدراؾ مػف كػ    يمعبػ  الػذي الهػاـ الدور
 القػػرا ة فػػ  ال حػؽ بمسػػتواهـ ينبػػ  لهػـ السونولػػوج  المسػػتو  وأف الأطسػاؿ هػػؤلا  لػد 
 Willos ,D.M,(2000) Passenger et al.(2005) دراسػػ  أكدتػػ  مػػا هػػذاو 

 لػػػ  يتعرضػػػوف الػػػذيف المتكػػػرر والإحبػػػاط السشػػػؿ محػػػاولات مػػػف التقميػػػؿ عمػػػ  والحػػػرص
 الأطسػػػاؿ هػػػؤلا  لػػػد  الػػػتعمـ خبػػػرات جعػػػؿ عمػػػ  تسػػػاعد منظمػػػ  تعميميػػػ  مػػػادة وتقػػػديـ
 الأكاديميػ  قبػؿ لمهػاراتا تعمػـ فػ  الأطسػاؿ نجػاح إل  أد  مما ناجح  إيجابي  خبرات

 الاسػتعداد مهػارات السونولػوج " "الػوع  القرامػ  الاستعداد مهارات القمـ مسؾ )مهارات
  الرياضيات(. تعمـ مهارات الكتاب 

 درجػات متوسػط  بػيف إحصػامي  دلالػ  ذات فػروؽ توجػد لا: الراب  الفرض
 للأطسػػاؿ كاديميػػ الأ قبػػؿ المهػػارات م حظػػ  بطاقػػ  عمػػ  التجريبيػػ  المجموعػػ  أطسػػاؿ

 والتتبع  البعدي القياسيف ف  التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف

 المجموعة
 التجريبية
 

 ن 
 ت  التتبعي التطبي   البعدي التطبي  

 المحسوبة 
 4-ن الجدولية ت 

 الدلالة
 2ع  2م  4ع  4م  الإحصائية

 
34 

66.84 3.44 66.44 3.59 4.9487 
 مستوى
4,45 

 مستوى
4,44 

 دالة رغي
 إحصائيا
 2.44 2.75 

 الأكاديمية( قبل الميارات )عمى التأثير حجم
  = قيمتيا وجاءت كوىين D وحسا  التأثير، حجم معادلة

Cohen's d = (M2- M1) ⁄ SDpooled 
Cohen's d = 0.237. 

 عبػػػارات عمػػػ  المحسػػوب  ت قػػػيـ أف السػػابؽ (20) الجػػػدوؿ مػػف يتضػػػ  وهكػػذا
 الروضػػػ  لأطسػػاؿ الأكاديميػػ  قبػػؿ المهػػارات م حظػػػ  ببطاقػػ  الخاصػػ  الكميػػ  الأسػػمم 

 تسػػػػاوي والتػػػػ  الجدوليػػػػ  ت قيمػػػػ  مػػػػف أصػػػػغر الػػػػتعمـ صػػػػعوبات لخطػػػػر المعرضػػػػيف
 عمػػػ  (3.32/ 3.32) دلالػػػ  مسػػػتوييف عنػػػد الإحصػػػامي  بالػػػدلالات (1.22 /1.36)
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 درجػات متوسػط  بػيف إحصػامي  دلالػ  ذات فػروؽ توجػد لا أنػ  عم  يدؿ مما الترتيب
 والتتبع . البعدي القياسيف عم  التجريبي  المجموع  أطساؿ

 
 (6) رقم شكل

 المجموعة أطفال درجات بين الفرو  "دلالة الراب  الفرض صحة لاختبار ت قيمة
 لخطر المعرضين للؤطفال الأكاديمية قبل الميارات ملاحظة بطاقة عمى التجريبية

 والتتبعي البعدي القياسين في في التعمم صعوبات

 أسػػػاليب الباحثػػػ  لاسػػػتخداـ نظػػػر ا أنػػػ  إلػػػ  السػػػرض هػػػذا صػػػح  الباحثػػػ  تُرجػػػ  
 ومشػػاركتهـ إيجػػابيتهـ عمػػ  والحػػرص الأطسػػاؿ انتبػػا  تجػػذب ومتعػػددة مناسػػب  تدريسػػي 

 مػف كػؿ دراسػ  أكدتػ  مػا هػذا واسػتعداداتهـ ميػولهـ مػ  يتناسػب بمػا الأنشػط  كافػ  ف 
 إلػػػػ  بالإضػػػػاف  ،(1323) الحسػػػػان  سػػػػامر( 1332)النػػػػاطور ميػػػػادةو  العايػػػػد واصػػػػؼ
 هػؤلا  لػد  القوة جوانب تخاطب الت  الموجه  الأنشط  مف مجموع  الباحث  استخداـ
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 باسػتراتيجيات والألػواف والأشػكاؿ والأرقاـ وأصواتها الحروؼ يدركوف وتجعمهـ الأطساؿ
 .الأكاديمي  الموضوعات تعمـ ماقبؿ مهارات لتنمي  ومتنوع  مختمس 

 صػباح Harrel (2003) (1321) أحمػد عسػت مػف كػؿ دراسػ  أكدتػ  ما اوهذ
 وتعزيػػػػػز الخاطمػػػػػ  السػػػػػمبي  الإسػػػػػتجابات انطسػػػػػا  إلػػػػػ  أد  ممػػػػػا ،(1332) العنيػػػػػزات

 .الصحيح  الاستجابات

 فػػػ  سػػػاهـ وع جػػػ  وقػػػام  شػػػكميف فػػػ  الجمسػػػ  محتػػػو  تكػػػرار إلػػػ  بالإضػػػاف 
 مسؾ مهارات) الأكاديمي  قبؿ هاراتالم تعمـ ف  الأطساؿ ونجاح بساعمي  التعمـ تحقيؽ
 مهػارات الكتاب  الاستعداد مهارات السونولوج " الوع  القرام " الاستعداد مهارات القمـ
 تسػػادي ومحاولػػ  الأطسػػاؿ نسػػوس فػػ  الػػتعمـ أثػػر بقػػا  إلػػ  أد  ممػػا( الرياضػػيات تعمػػـ
 لاحق . تعممي  مراحؿ ف  التعمـ صعوبات خطر

 متوسػػػط  بػػػيف إحصػػػامي  دلالػػػ  ذات فػػػروؽ توجػػػد لا: الخاااامس الفااارض
 العمميػػػات تحسػػػيف مقيػػػاس عمػػػ  والإنػػػاث الػػػذكور التجريبيػػػ  المجموعػػػ  أطسػػػاؿ درجػػػات
 .البعدي القياس ف  التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف للأطساؿ الأولي  المعرفي 

 
 

 لمجموعةا
 التجريبية
 

 ت الإناث الأطفال الذكور الأطفال
 المحسوبة

 الجدولية ت
 2-2+ن4ن

 دلالةال
 2ع 2م 2ن 4ع 4م 4ن الإحصائية

49 65.44 4.48 44 65.36 4.76 4.4573 

 مستوى
4,45 

 مستوى
4,44 

 دالة غير
 إحصائيا
 2.45 2.76 

 قيمػ  مػف أصػغر المحسػوب  ت قيـ أف السابؽ( 26) الجدوؿ مف يتض  وهكذا
 32,3 /32,3 دلالػػػػػػ  مسػػػػػػتوييف عنػػػػػػد( 1.24 /1.32) تسػػػػػػاوي والتػػػػػػ  الجدوليػػػػػػ  ت
 درجػات متوسػط  بػيف إحصػامي  دلالػ  ذات فروؽ توجد لا أن  عم  يدؿ مما الترتيبب

 المعرفيػػ  العمميػػات تحسػػيف مقيػػاس عمػػ  والإنػػاث الػػذكور التجريبيػػ  المجموعػػ  أطسػػاؿ
 البعدي. القياس ف  التعمـ صعوبات لخطر المعرضيف للأطساؿ الأساسي 
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 (7) رقم شكل

 أطفال درجات بين الفرو  "دلالة الخامس رضالف صحة لاختبار ت قيمة
 المعرفية العمميات تحسين مقياس عمى والإناث الذكور التجريبية المجموعة

 البعدي القياس في التعمم صعوبات لخطر المعرضين للؤطفال الأساسية
 واسػػتراتيجيات تعميميػػ  أنشػط  اسػػتخدامها إلػ  السػػرض هػػذا صػح  الباحثػػ  تُرجػ  
 بيػنهـ فػروؽ وجود عدـ إل  أد  الجنسيف ك  م  واحدة تعزيز اليبوأس زمني  وفترات

 البعدي. القياس ف 
 العمميػات تحسيف بيف إحصامي ا دال  موجب  ع ق  توجد: السادس الفرض

 التجريبي . المجموع  أطساؿ لد  الأكاديمي  قبؿ المهارات وتعمـ الأولي  المعرفي 
 قبػػػػػؿ المهػػػػػارات م حظػػػػػ  طاقػػػػػ لب الكميػػػػػ  الػػػػػدرجات مجمػػػػػوع الباحثػػػػػ  مثمػػػػػت 
 الأوليػ  المعرفيػ  العمميػات كسا ة لمقياس الكمي  الدرجات ومجموع س( )م  الأكاديمي 

 الع قػػ  هػػذ  لبيػػاف لبيرسػػوف ارتبػػاط معامػػؿ باسػػتخداـ الباحثػػ  قامػػت حيػػث ص( )مػػ 
 دالػػ  موجبػػ  الع قػػ  أف عمػػ  يػػدؿ ممػػا (3.221) لتسػػاوي (ر) قيمػػ  وجػػا ت الموجبػػ 
 المتغيريف. بيف إحصاميا
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 (الأكاديمي  قبؿ المهارات عم ) التأثير حجـ -
  = قيمتها وجا ت كوهيف D وحساب التأثير، حجـ معادل 

Cohen's d = (M2- M1) ⁄ SDpooled 
Cohen's d = + 18.001.  

 (الأولي  المعرفي  العمميات عم ) التأثير حجـ -
  = اقيمته وجا ت كوهيف D وحساب التأثير، حجـ معادل 

Cohen's d = (M2- M1) ⁄ SDpooled 
Cohen's d = + 5.83. 

 كسػا ة بػيف موجب  طردي  ع ق  توجد أن  إل  السرض هذا صح  الباحث  تُرج 
 تمعػػػب حيػػػث الأكاديميػػػ  ماقبػػػؿ لممهػػػارات الطسػػػؿ واكتسػػػاب الأوليػػػ  المعرفيػػػ  العمميػػػات
ػػػا دور ا التنسيذيػػػػ  والوظػػػامؼ " الأوليػػػػ  " المعرفيػػػ  العمميػػػات  اسػػػػتقباؿ عمػػػ  وحيوي ػػػػا هام 
 مؤشػػػرات لظهػػػور سػػػيؤدي بهػػػا يمحػػػؽ اضػػػطراب وأ  وتػػػذكرها ومعالجتهػػػا المعمومػػػات
 المهػارات بإحػد  قصػور صػورة فػ  نسسػها عػف وتسصػ  الطسػؿ مػف تصدر وسموكيات

 –السونولػػػوج  الػػػوع  " القرامػػػ  الاسػػػتعداد مهػػػارات: )فػػػ  تتمثػػػؿ التػػػ  الأكاديميػػػ  قبػػػؿ
 لمػا وواض  جذري بشكؿ وتؤثر الرياضيات( تعمـ مهارات –اب الكت الاستعداد مهارات
 صػػػعوبات مػػػف ال حقػػػ  الأكػػػاديم  التحصػػػيؿ مراحػػػؿ فػػػ  الطسػػػؿ عميػػػ  يكػػػوف سػػػوؼ
 صػافيناز الله عبػد عػادؿ مػف كػ    أكػد حيث " الحساب -الكتاب  -القرا ة " ف  أكايمي 
 المهػػارات فػػ  القصػػور بػػيف الع قػػ  بأهميػػ ( 1332) الله عبػػد عػػادؿ( 1332) كمػػاؿ
 Forman et وأكػد المدرسػ  والاسػتعداد الأكاديميػ  الػتعمـ وصػعوبات الأكاديميػ  قبؿ

al.,(2004) البصػػػريو  الصػػػوت  الإدراؾ وخاصػػػ  الإدراؾ عمميػػػ  بػػػيف الػػػدم   بأهميػػػ 
  والكتاب . القرا ة وكيسي  الهجامي  الحروؼ تعمـ ف 

 : الدراسة توصيات
 : بالتال  الحالي  الدراس  توص 

 تعمميػػػ  بصػػػعوبات ينبػػػ  لأنػػػ  والػػػذاكرة الإدراؾ الانتبػػػا  لضػػػعؼ المبكػػػر الإكتشػػػاؼ 
  لاحق .

 قصػػػور صػػػورة فػػػ  نسسػػػها عػػػف تسصػػػ  مؤشػػػرات أيػػػ  عػػػف المبكػػػر الكشػػػؼ ضػػػرورة 
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 الطسػؿ تعرض لعدـ وذلؾ معالجتها عم  والعمؿ المبكرة الطسول  مرحم  ف  وخاص 
  لاحق . أكاديمي  تعممي  لصعوبات

 الاطسػػػػػػاؿ لسمػػػػػ  وال زمػػػػػ  المناسػػػػػب  والوقاميػػػػػ  الع جيػػػػػ  البػػػػػرام   بوضػػػػػ الإهتمػػػػػاـ 
 التعمـ. صعوبات لخطر المعرضيف

 الأساسػػي  المعرفيػػ  العمميػػات لتنميػػ  ومتنوعػػ  متباينػػ  تػػدريبات البرنػػام  يتضػػمف أف 
 الأطساؿ. لهؤلا 

 الأطسػػاؿ مػػف السمػػ  هػػذ  مػػ  التعامػػؿ لكيسيػػ  الأطسػػاؿ ريػػاض معممػػات وتػػدريب تأهيػػؿ 
 الأماف. بر إل  بأيديهـ خذللأ

 أف ينبغػػ  التػػ  بالخػػدمات والػػوع  معهػػـ التعامػؿ لكيسيػػ  الأطسػػاؿ هػػؤلا  أسػػر تأهيػؿ 
 وحكم . بصبر المشكم  هذ  تخط  عم  مساعدتهـ أجؿ مف لهـ تقدـ

 واستعدادتهـ. قدراتهـ م  تتناسب جديدة استراتيجيات عم  الأطساؿ هؤلا  تدريب 

 وقػػػػت واسػػػػترجاعها بالمعمومػػػػ  الاحتسػػػػاظ كيسيػػػػ  فػػػػ  الطسػػػػؿ مسػػػػاعدة عمػػػػ  التركيػػػػز 
 الحاج .

 : مقترحة بحوث
 صػػعوبات ذوي لمطسػؿ القرامػػ  الاسػتعداد مهػػارات تنميػ  فػػ  التسكيػر خػػرامط اسػتخداـ 

 المدرس . قبؿ ما بمرحم  التعمـ
  لػػد  الأكاديميػػ  التعمميػػ  الصػػعوبات لتحسػػيف المتعػػددة الػػذكا ات اسػػتراتيجي  فعاليػػ 

 المدرس  ماقبؿ أطساؿ
 مػا أطسػاؿ مف عين  لد  المعرف  ورا  ما مهارات ف  المعمومات تجهيز مستو  أثر 

 التعمـ. صعوبات ذوي المدرس  قبؿ
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  :المراج 
 عمى وآثره الصوتي الوعي تنمية في برنامج فاعمية (.2444) عواد أحمد -

 التعمم صعوبات تلاميذ لدى القراءة سرعة تحسين
 الطفولة مجمة قطر ولةبد الأساسية المرحمة في

 الأسكندرية جامعة الأطفال رياض كمية والتربية
 .66 -47 يناير

 في المؤثرة والاجتماعية والعقمية النفسية العوامل بعض (.2442) ميدي أحمد -

 الأزىر جامعة التربية كمية مجمة التعمم صعوبات
 .284-249 ص ص أغسطس (444) العدد

 عمان والممارسة النظرية التعمم عوباتص (.2445) وآخرون البطاينة أسامة -
 .والتوزي  لمنشر المسيرة دار

 القاىرة والأدوات جراءاتالإ -التعمم صعوبات تشخيص (.2444) سميمان السيد -
 .العربي الفكر دار

 في الكمبيوتر بمساعدة علاجي تدريبي برنامج فعالية (.2444) مصطفى أمال -
 ةالروض لأطفال العقمية الخصائص بعض تنمية

 دكتوراه رسالة التعمم صعوبات لخطر المعرضين
 .سويف بنى جامعة التربية كمية منشورة غير

 أطفال لدى الانتباه تنمية في الكمبيوتر ألعا  أثر (.2443) -------- -
 مجمة التعمم صعوبات لخطر المعرضين الروضة
 جامعة الأطفال رياض كمية والتربية الطفولة

 .أكتوبر( 46) ددالع ،(5) المجمد الأسكندرية
 من عينة لدى الذات بمفيوم وعلاقتو التفاؤل (.2449) الفتاح عبد أميرة -

 دراسات مجمة القراءة تعمم صعوبات ذوى الأطفال
 عين جامعة لمطفولة العميا الدراسات كمية الطفولة
 ديسمبر، أكتوبر/( 45) العدد( 42) مجمد شمس
 .446-99 ص ص
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 من التخفيف عمى وتأثيره مقترح تدريبي برنامج (.2443) المجيد عبد آيات -
 لتلاميذ التحصيمي المستوى ورف  التعمم صعوبات
 الابتدائية المرحمة من الأولى الثلاثة الصفوف
 (43) ،المجمد النفسية لمدراسات المصرية المجمة
 .62 -29 ص ص سبتمبر (44) العدد

 لدى والرياضيات بةوالكتا القراءة ميارات تنمية برنامج (.2449) المنذري إنذار -
 تحميمية دراسة) الابتدائي الراب  الصف تلاميذ
 جامعة التربية كمية منشورة غير دكتوراه رسالة

 الإسكندرية.
 المسيرة دار عمان التعمم صعوبات ذوي الأطفال تدريس (.2448) حافظ بطرس -

  .والتوزي  لمنشر
 .مجدلاوي دار نعما العلاجية والخطة التعمم صعوبات (.2444) كوافحة تيسير -
 الخاصة التربية إلى خلدالم (.2444) وآخرون الحديدي منى الخطي  جمال -

 .الفكر دار عمان
 قبل ما أطفال لدى النمائية التعمم صعوبات شيوع مدى (.2444)فايد جمال -

 مجمة( المعممين تقديرات ضوء في) المدرسة
 –465 ص ص سبتمبر المنصورة جامعة التربية
492. 

 .والتوزي  النشر صفاء دار عمان التعمم صعوبات أساسيات (.2444)مثقال جمال -

 الشر . زىراء القاىرة الخاصة التربية إلى مدخل (.2447) المعطي عبد حسن -
 الجيرية القراءة تنمية في الصوتي الوعي استراتيجية أثر (.2444)نسيم خالد -

 رسالة الابتدائية المرحمة تلاميذ لدى الذات وفاعمية
 .شمس عين جامعة التربية ميةك دكتوراه
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 مكتبة القاىرة( مقارنة دراسة) والتعمم التفكير أسالي  (.2444)المغازي خيري -
 .المصرية الأنجمو

 -مفيوميا التعمم صعوبات (.2447) وآخرون كوفمان جيمس ىالاىان دانيال -
 الله عبد عادل ترجمة) العلاجي التعميم -طبيعتيا
 .التوزي و  لمنشر الفكر دار عمان( محمد

 الشرو  دار عمان المعرفي النفس عمم (.2443)الزغول وعماد الزغول راف  -
 .والتوزي  لمنشر

 المصرية. النيضة دار القاىرة والتواصل المغة اضطرابات (.2442)شقير زين  -

 تطوير في العاممة الذاكرة لميارات تدريبي برنامج أثر (.2444)الحساني سامر -
 ذوى الطمبة دىل القرائي الإستيعا  مستوى
 منشورة غير ماجستير رسالة القراءة مشكلات
 الأردنية. الجامعة

  لمنشر. المسيرة دار عمان التعمم صعوبات (.2442)ممحم سامي -

 مجمة التعمم صعوبات ذوو المراىقين حقو  (.د 2445)الواحد عبد سميمان -
 المطمئنة(، )النفس الإسلامي النفسي الط 

 لمصحة الإسلامية العالمية الجمعية تصدرىا
 .32 ص سبتمبر، (،82بالقاىرةالعدد) النفسية

 النفسي الط  التعمم،مجمة صعوباتو  المخ (.  2445) ----------- -
 الجمعية تصدرىا( المطمئنة النفس)الإسلامي
 بالقاىرة النفسية لمصحة الإسلامية العالمية
 .44 ص مايو (84)العدد

 النمائية " التعمم صعوبات في المرج  (.2444) ----------- -
 مكتبة القاىرة والانفعالية" الاجتماعيةو  والأكاديمية

 المصرية. الأنجمو

 ذوو المعاصرة الخاصة التربية في المرج  (.أ 2444) -------- -
 وآفا  الواق  بين الخاصة التربوية الاحتياجات
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 لمنشر.. الطباعة لدنيا الوفاء دار القاىرة المستقبل

 المحنة ذوي " التعمم صعوبات سيكولوجية (.  2444) -------- -
 الطباعة لدنيا الوفاء دار قاىرةال ،" التعميمية
 .والنشر

 في جديدة رؤية " الوجداني والذكاء الإنساني المخ (.ج 2444) -------- -
 دار الأسكندرية المتعددة الذكاءات نظرية إطار
 والنشر. الطباعة لدنيا الوفاء

 والانفعالية الاجتماعية التعمم تصعوبا ذوو (.2444) -------- -
 مشكلاتيم -رعايتيم -اكتشافيم -خصائصيم

  .والطباعة والتوزي  لمنشر المسيرة دار عمان
 مطاب  الرياض المدرسة قبل ما وطفل المبكر التدخل (.2442)كامل سيير -

 العصر.

 الفونولوجي الإدراك ميارات إكسا  برنامج فاعمية (.2449)الحميد عبد شيماء -
 رسالة التعمم صعوبات ذوي الروضة فاللأط

 جامعة لمطفولة العميا الدراسات معيد ماجستير
 شمس. عين

 ذوي من المتعممين لدى الاجتماعي التقبل سموك (.2444)ىارون صالح -
 السعودية تحسينو واستراتيجية التعمم صعوبات

 فبراير،( 4)العدد الخاصة التربية أكاديمية مجمة
 .36 -43 ص ص

 برنامج) التعمم وصعوبات المتعددة الذكاءات نظرية (.2449) نيزاتالع صباح -
 دار عمان( والكتابة القراء ميارة لتعميم تعميمي

 المسيرة.

 الط  مجمة وتشخيصو التعمم صعوبات وأسبا  مفيوم (.2449)عامر طار  -
 تصدرىا( المطمئنة النفس) الإسلامي النفسي
 يةالنفس لمصحة الإسلامية العالمية الجمعية
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 .45-42 ص ص سبتمبر،( 94) العدد بالقاىرة

 لذوي التربوي والدمج المبكر التدخل وأثر التعمم صعوبات (.2442)العدل عادل -
 الحديث. الكتا  دار القاىرة الخاصة الاحتياجات

 مجمة لأطفال التعمم صعوبات ذوو الموىوبون الأطفال (.2443) الله عبد عادل -
 ص ص يناير (43) العدد الزقازي  التربية كمية
4-35. 

 الأكاديمية قبل الميارات بعض قصور (.2445) كمال صافيناز الله عبد عادل -
 الأكاديمية التعمم وصعوبات الروضة لأطفال

 لكمية عشر الثالث السنوي المؤتمر اللاحقة،
 3/ 44 -43 حموان جامعة التربية

 روضةال لأطفال النمائية التعمم صعوبات قائمة (.2445) -------- -
  .الرشاد دار القاىرة

 بين لأطفال التعمم صعوبات عمى الدالة المؤشرات (.2445) -------- -
 الطفولة وتنمية رعاية مركز مجمة الروضة أطفال
 .(2) العدد( 4) مجمد المنصورة جامعة

 الروضة لطفل الأكاديمية قبل الميارات قصور (.2446) -------- -
  اد.الرش دار القاىرة التعمم وصعوبات

 قصور ذوي الروضة لأطفال والمعرفي العقمي النمو (.2446) -------- -
 التعمم لصعوبات كمؤشر الأكاديمية قبل الميارات
 جامعة التربية بكمية المبكرة الطفولة إعاقات مؤتمر

 الكويت.

 الفكر دار القاىرة وتشخيصيا تعريفيا التعمم صعوبات (.2447) -------- -
 العربي.

 ورؤى قضايا) العلاجي التعممو  التعمم صعوبات (.2444) -------- -
  .الزىراء دار الرياض (معاصرة

 الدراسي والتأخر التعمم لصعوبات العلاجي التدريس (.2445خضر) الباسط عبد -
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 الحديث. الكتا  دار القاىرة

 عقميًا المتخمفين لدى التمييز عمى القدرة (.2444)منصور الصبور عبد -
 لدى تنميتيا في تدريبي امجبرن وفعالية والعاديين
 عين جامعة التربية كمية مجمة عقمياً  المتخمفين

 (.4المجمد) (28) العدد شمس

 المممكة الرياض التعمم صعوبات إلى مدخل (.2444)السرطاوي العزيز عبد -
 الخاصة. التربية أكاديمية السعودية العربية

 الخاصة التربوية الاحتياجات ذوي سيكولوجية (.2445) القريطي المطم  عبد -
 العربي. الفكر دار القاىرة 4ط وتربيتو

 الأسس في مقدمة: الفسيولوجي النفس عمم (.2444) كامل الوىا  عبد -
 3ط الإنساني لمسموك والبيولوجية السيكولوجية

 المصرية. النيضة مكتبة القاىرة

 اليازوي. دار عمان التعمم صعوبات (.2447) جدوع عصام -

 الروضة أطفال لدى المعرفية العمميات لتنمية نامجبر  (.2449)رضوان عزة -
 رياض كمية دكتوراه رسالة التعمم صعوبات ذوي

 .القاىرة جامعة الأطفال

 الأكاديمية قبل لمميارات مبكر تدخل برنامج فاعمية (.2444) مصطفى عزة -
 عمى أثره وبيان المتعددة الذكاءات نظرية عمى قائم

 الروضة الأطف لدى المغوية الميارات تنمية
 مجمة القراءة تعمم صعوبات لخطر المعرضين

 جامعة لمتربية العميا الدراسات كمية التربوية العموم
 .أبريل( 22) مجمد( 2) العدد القاىرة

 القصور من بكل وعلاقتيا الأكاديمية التعمم صعوبات (.2442) عجلان عفاف -
 لدى السموك واضطرا  المفرط النشاط -الانتباه في

 بأسيوط التربية كمية مجمة الابتدائية لمرحمةا تلاميذ
 ص يناير( 4) العدد ،(48)المجمد أسيوط جامعة
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 .448 -62: ص

 الذكاءات نظرية عمى قائم تدريبي برنامج فاعمية (.2442) أحمد عفت  -
 لدى الحسابية الميارات بعض لتنمية المتعددة
 التعمم صعوبات ذوي الإبتدائية المرحمة تلاميذ
 سويف. بني جامعة التربية كمية وراهدكت رسالة

 الجيرية القراءة ميارات لتنمية مقترح برنامج فعالية (.2449)القحطاني عمى -
 رسالة البسيط العقمي التخمف ذوي تلاميذ لدى

 الممك جامعة التربية كمية منشورة غير ماجستير
  سعود.

 صعوبات ةطمب تعميم في الآمنة التربوية البيئة أثر (.2444القاروط) فارس -
 إدارة -والتعميم التربية وزارة المعمم رسالة التعمم

( 4) العدد( 52) المجمد التربوي والبحث التخطيط
 .25 -24 ص ص الأول ربي 

 ذوي بتدائيةالا المرحمة لتلاميذ المعرفية المتغيرات (.2444) اللاه عبد فايزة -
 لصعوبات كمؤشر الأكاديمية قبل الميارات قصور
 مؤسسة والتأىيل الخاصة التربية مجمة التعمم،
( 3) العدد( 4) مجمد والتأىيل الخاصة التربية
 .222 -469 ص ص أبريل

 قضايا .التعمم صعوبات ذوو عقميًا المتفوقون (.2442) الزيات فتحي  -
 النشر دار القاىرة العلاج. التشخيص. التعريف
 .لمجامعات

 النشر دار القاىرة تعممال صعوبات في معاصرة قضايا (.2447) الزيات فتحي  -
 .لمجامعات

 ستانفورد لمقياس النفسية لمصفحة مقارنة دراسة (.2447) الكنزي فردوس -
 صعوبات وذوي المتفوقين بين الرابعة الصورة بينيو
 الدنيا الأساسي التعميم مراحل تلاميذ من التعمم

 منشورة غير ماجستير رسالة غزة شمال بمحافظة
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 البرنامج -شمس عين جامعة التربية كمية
 الأقصى. جامعة م  المشترك

 لدى التشفير ومستويات واستراتيجيات الذاكرة سعة (.2444) الفتاح عبد فوقية -
 ذوي من بتدائيةالا المرحمة تلاميذ من عينة

 المصرية المجمة والعاديين القراءة تعمم صعوبات
 فبراير (42)العدد (44)المجمد النفسية لمدراسات

 .274-247 ص ص

 لمنشر. وائل دار عمان 3ط التعمم صعوبات (.2444) الظاىر طانقح -

 القاىرة لمطفل المغوية الميارات تنمية (.2444) صاد  إيممي بدير كريمان -
 الكت . عالم

 القاىرة الخاصة التربوية الاحتياجات لذوي التدريس (.2443) زيتون كمال -
 .الكت  عالم

 زيدان ترجمة والنمائية ديميةالأكا التعمم صعوبات (.4988) وكالفنت كيرك -
 مكتبة السعودية السرطاوي العزيز عبد السرطاوي
 الذىبية. الصفحات

 الحواس استراتيجية استخدام أثر (.2446) الزغول عماد البواليز محمد -
 ذوي الأطفال لدى الذاكرة تحسين في المتعددة
 مؤتة جامعة ماجستير رسالة التعمم، صعوبات
 الأردن. العميا الدراسات عمادة

 دار عمان الخاصة التربية في والعاممين الطمبة دليل (.2447) الدىمشي محمد -
 النشر.

 والحياة الأمن. التعمم صعوبات ذوى أطفالنا (.2444) العطار محمد  -
 نايف جامعة ديسمبر ،(34)مجمد ،(392)العدد

 .445 -442 ص ص الأمنية لمعموم العربية

 المؤتمر المدرسة ماقبل مرحمة في عممالت صعوبات (.2444) باكرمان منال -
 ذوي " الطفولة وتنمية رعاية لمركز الثاني العممي

 " العربي الوطن في الخاصة التربوية الاحتياجات
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 في المنصورة جامعة التربية كمية والمستقبل الواق 
 ص ص 2 المجمد مارس 25-24 من الفترة
773-844. 

 الانتقائي الانتباه استراتيجيات ضلبع تدريبي برنامج أثر (.2444) حسن منى -
 لدى الضمني التذكر وفي الصريح التذكر في

 المصرية المجمة التعمم صعوبات ذوي الأطفال
 أكتوبر (45العدد) (44) المجمد النفسية لمدراسات

  .394-324 ص ص

 زىراء مكتبة القاىرة 3ط العلاجي والتعمم التعمم صعوبات (.2446) حافظ نبيل  -
 الشر .

 لتحسين والفنية اليدوية الميارات في برنامج فاعمية (.2447) نبيل نشوة -
 التعمم صعوبات ذوي الأطفال لدى الذات مفيوم
 عين جامعة لمبنات الآدا  كمية ماجستير رسالة
 القاىرة. شمس

 الأنجمو مكتبة القاىرة المعاصر التربوي النفس عمم (.2444) جمجل نصرة  -
 المصرية.

 لمؤشرات المعرفي الدينامي التقييم (.2443) اويالص رحا  الزيات نيى -
 دراسة: الروضة لأطفال النمائية التعمم صعوبات
( 4) العدد والتأىيل الخاصة التربية مجمة مقارنة
 .494-454 ص ص( 4) مجمد

 الخاصة الاحتياجات لذوي التعمم صعوبات (.2446) أمين وزليخا بطاينة نور -
 الحديث. الكت  عالم الأردن

 من الأطفال رياض مرحمة في الكتابة صعوبات مؤشرات (.2445)الكثيري نورة -
 جامعة التربوية العموم مجمة معمماتيا نظر وجية
 المجمد العدد/ الإسلامية سعود بن محمد الإمام

 .564-545 ص ص أكتوبر،( 4)

 خطط ووض  تشخيصيا( الديسمكسيا) القراءة صعوبة (.2444) بندا  لمى  -
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 لمملايين. العمم دار لبنان لعلاجيا مزودة عمل

 ذوي الروضة أطفال لدى الصوتي الوعي لتنمية برنامج (.2444) فرحات لوزة -
 كمية ماجستير رسالة القرائي الاستعداد صعوبات
 القاىرة. جامعة الأطفال رياض

 الرياض الإدراك وصعوبات أطفالنا (.2444) العشاوى الله عبد الحاج ىدى -
 .والتوزي  لمنشر دارالشجرة

 الميارات قصور لعلاج النشط التعمم برنامج (.2444) ىبد منى الشاذلي ىيام -
: الإبتدائية المرحمة أطفال لدى الأكاديمية قبل

 التربية عالم وأثره البرنامج واستراتيجية فاعمية
 وتنمية العممية للاستشارات العربية المؤسسة
 يناير( 45) العدد (45) المجمد البشرية الموارد

 .245 -439 ص ص

 في التعمم صعوبات لذوي التدريبية البرامج أثر (.2447) الريموني ىيثم -
 دار الأردن -عمان الذات ومفيوم الدراسي الإنجاز
 والتوزي . لمنشر الحامد

 الذاكرة تطوير في تدريبي برنامج أثر (.2448الناطور) وميادة العايد واصف -
 التربية كمية مجمة وتحصيميم التعمم صعوبات ذوى
 العدد (4) المجمد شمس عين جامعة التربية كمية

 .424 -444 ص ص (32)

 استراتيجيات عمى قائم لبرنامج البنائية الأسس (.2444) عيسى وفاء -
 الميارات بعض قصور من لمحد المتعددة الذكاءات

 البحث مجمة الروضة طفل لدى الأكاديمية قبل
 والعموم للآدا  البنات كمية التربية في العممي
( 3) المجمد( 45)العدد شمس عين جامعة والتربية

 .234 -244 ص ص
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 لدى والرياضيات والكتابة القراءة ميارات تنمية برنامج (.2445) الموجي ولاء -
 دراسة) فكري الابتدائي الراب  الصف تلاميذ
 التربية كمية منشورة غير دكتوراه رسالة( تحميمية
 الأسكندرية. جامعة

 بالمدارس القراءة مشكلات لعلاج الخاصة لطر ا (.2447) فتحي وليد -
 لمنشر. والإيمان العمم دسو  الابتدائية

 الاضطرابات حدة خفض في فنية أنشطة برنامج فاعمية (.2443) حمدي ياسر -

 التعمم صعوبات ذوي الروضة لأطفال السموكية

 جامعة الأطفال رياض كمية ماجستير رسالة النمائية
 القاىرة.
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