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برنامج قائـ عمى معالجة المعمومات البصرية لتنمية 
 ميارات الحس العددي  بعض

 الحسابية التعمـ بصعوبات المنبئيف المدرسة قبؿ ما لأطفاؿ
 
 
 
  

 إيناس السيد سادات البصاؿد. 
 بقسـ العموـ النفسية عمـ نفس الطفؿ مدرس

 التربية لمطفولة المبكرة كمية 
 جامعة بورسعيد

 

  
 



           

  

 

985 

ة ا
لدل

بية
التر

ة و
فول

ط
ل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

د
لحا

ا
- 

ء 
لجز

ا
ي 

ثان
ال

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

ليو
يو

22
22

  

  

 



 

982 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
لدل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

د
لحا

ا
- 

ء 
لجز

ا
ي 

ثان
ال

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

ليو
يو

22
22

  
 

 

 

برنامج قائـ عمى معالجة المعمومات البصرية لتنمية بعض 
 رات الحس العددي ميا

  الحسابية التعمـ بصعوبات المنبئيف المدرسة قبؿ ما لأطفاؿ
  إيناس السيد سادات البصاؿ. د

 :المستخمص
عمى معالجة قائم برنامج فاعمية  التحقق مناستيدفت الدراسة الحالية  

المعمومات البصرية لتنمية بعض ميارات الحس العددي لأطفال ما قبل المدرسة 
ميارات الحس العددي  وأعدت الباحثة اختبار ،ن بصعوبات التعمم الحسابيةالمنبئي

الذي يقوم المنيج شبو التجريبي  لمعرفة مدى فاعمية البرنامج، واستحدمت المصور
معتمدة عمى القياس القبمي والبعدي  التصميم ذو المجموعة التجريبية الواحدة عمى

معالجة قائم عمى  ااحثة برنامجً الب صممت أىداف الدراسةولتحقيق والتتبعي، 
بمرحمة الطفولة أطفال ( 01تم تطبيقو عمى عينة مكونة من )المعمومات البصرية 

 فروقوجود وأسفرت نتائج الدراسة إلى  ،( سنوات7-5تتراوح أعمارىم من ) المبكرة
)عينة  التجريبية المجموعة أطفال درجاتى رتب متوسط بين إحصائية دلالة ذات

لصالح القياس  يوالبعد يالقياسين القبم ىف ىاختبار الحس العدد مىالدراسة( ع
وفي ضوء ما توصمت إليو الدراسة من نتائج أوصت  ،البرنامج لفاعميةتعزي ي البعد

 ،إلقاء الضوء حول الاىتمام بالاستراتيجيات الحديثة في تعميم الأطفال بضرورة
حس العددي وتحسين الميارات وميارات ال ،وتنمية المفاىيم والميارات بصفة عامة

لمساعدة الأطفال عمى التفكير  ،قبل الأكاديمية اللازمة لتعمم الحساب بصفة خاصة
والتعامل مع الأعداد والعمميات الحسابية منذ الصغر، وعدم تعرضيم لصعوبات 

والتركيز عمى الحس العددي كأحد أىم الميارات الإدراكية  ،تعمُّمية في مراحل لاحقة
تم بكيفية تعامل الطفل مع الأعداد والعمميات الحسابية وليس التركيز عمى التي تي

النتائج النيائية وفقًا لاستراتيجية معالجة المعمومات القائمة عمى التعمم البصري الذي 
يستطيع الطفل من خلالو استقبال وتنظيم المعمومات وتخزينيا واستعادتيا عند 

 الحاجة إلييا.

ما قبل أطفال  – الحس العددي -معالجة المعمومات البصرية :الكممات المفتاحية
 .صعوبات التعمم الحسابية -المدرسة

                                           
 مدرس عمـ نفس الطفؿ بكمية التربية لمطفولة المبكرة جامعة بورسعيد. 
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The summary: 
 

The current study aimed to verify the effectiveness of a 

program based on visual information processing to develop 

some numerical sensory skills For pre-school children who are 

predictive of arithmetic learning mathematical disabilities; The 

researcher prepared a test of the pictured number sense skills to 

determine the effectiveness of the program, and she used the 

quasi-experimental approach, which is based on the pre, post 

and follow up design with experimental group;To achieve this, 

the researcher designed a program based on visual information 

processing that was applied to a sample of (10) children in early 

childhood ranging in age from (5-7) years; The results of the 

study indicated that there are statistically significant differences 

between the average scores of the children of the experimental 

group (the study sample) on the numerical sensory in the pre and 

post measurements in favor of the dimensional measurement 

due to the effectiveness of the program, and in light of the 

findings of the study it recommended the necessity of shedding 

light on the interest in modern strategies in teaching children to 

develop concepts and skills in general, develop numerical sense 

skills, and improve pre-academic skills necessary for learning 

Math in particular, to help children think and deal with numbers 

and mathematical calculations from a young age, and not expose 

them to learning difficulties in later stages Focusing on 

numerical sensory as one of the most important cognitive skills 

How the child deals with numbers and mathematical 

calculations and not focus on the final results according to the 

information processing strategy based on visual learning through 

which the child can receive, organize, store and retrieve 

information when needed.  
Key words: Visual information processing- Numerical sensory- 

preschool children- Learning Mathematical Disabilities 

 



 

985 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
لدل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

د
لحا

ا
- 

ء 
لجز

ا
ي 

ثان
ال

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

ليو
يو

22
22

  
 

 
 الدراسة:مقدمة 

 

حيث  ،مة في حياة الإنسانتعتبر مرحمة الطفولة المبكرة من المراحل المي 
وتعد من فترات النمو  ،..إلخ.والاجتماعية ،العقمية ،تنمو فييا خصائصو الجسمية

الحرجة نظرًا لأن ما يحدث لمطفل في ىذه المرحمة يترك أثرًا بالغًا في حياتو 
( في ىذا الصدد إلى أنو كمما تم تييئة 9119ومستقبمو، وتؤكد دراسة بد الدين )

عداد ه بشكل فعال وجيد في مرحمة مبكرة كمما أدى إلى التقدم والنجاح في الطفل وا 
وعمى العكس إن لم يتم إعداده بشكل جيد سيؤدي إلى الإخفاق  ،العممية التعميمية

 والفشل.
أن مشكلات وصعوبات التعمم في جميع المراحل  Dowker(2005)ويرى 

مُنبئة ليا في مرحمة الطفولة ما ىي إلا نتاج لعدم ملاحظة وتقييم سموكيات الأطفال ال
والسموكية  ،العقمية ،ومعالجة البنية المعرفية ،تعديل ،المبكرة ؛ لذا فينبغي تقييم

 للأطفال في ىذه المرحمة من أجل تحقيق النتائج المرجوة.
( أن ىناك علاقة ميمة بين المعالجة المعرفية 941 :9119ويشير الوقفي )

ا عمم النفس المعرفي ؛ حيث أنو ييتم بالعمميات لممعمومات وصعوبات التعمم يوضحي
حل  ،الذاكرة ،المغة ،التفكير ،الوعي المعرفي ،معالجة المعمومات ،العقمية كالانتباه

 وربط المعمومات الجديدة بالمعارف السابقة لممتعمم. ،المشكلات
( أن الأطفال المنبئين بصعوبات التعمم 992-999 :9102ويؤكد العدل )

عف في مستوى اكتساب المعمومات والميارات التي تظير في سموكياتيم يتصفون بض
يجاد صعوبة في فيم  أثناء أداء الأنشطة والميام الموكمة إلييم داخل حجرة الصف وا 

وعدم القدرة عمى استرجاع المعمومات  ،واستيعاب المادة المسموعة أو المقروءة
ير العممية التعميمية وتعرضيم ومن ثم يؤدي إلى اضطرابيم في س ،المتعممة مسبقًا

  الحساب(. –الكتابة  –لضعف الميارات قبل الأكاديمية )القراءة 
 

وتعد صعوبات التعمم الحسابية من أكثر الصعوبات الأكاديمية التي تثير 
دراك واستيعاب المعمومات والمدخلات التي يتم  الإزعاج نظرًا لاعتمادىا عمى فيم وا 

لما ليا من آثر  ،كافة الأنشطة المعرفية والأكاديمية الآخرىتعمُّميا والتي تؤثر عمى 
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( أن ىناك ما 59 :9106حيث يشير العدل ) ،بالغ في المراحل التعميمية اللاحقة
وعدم القدرة عمى  ،يسمى بفوبيا الرياضيات نتيجة العجز في إجراء العمميات الحسابية

ا تشعره بفقدان الثقة بالنفس إنجاز الميمات التعميمية المطموب من الطفل أن يؤديي
 وعدم تقدير ذاتو وشعوره بالإحباط مما يسبب لو القمق ويؤثر سمبًا عمى أدائو.

براىيمي قدوري ويؤكد لابد من الكشف المبكر عن صعوبات  ( أنو9107) وا 
التعمم الحسابية وخاصة في مرحمة الطفولة المبكرة عندما يبدأ الطفل التدريب عمى 

عددي ومبادئ التعمم المرتبطة بالحساب نظرًا لأن ىذه الصعوبات ميارات الحس ال
تؤثر عمى مختمف المراحل التعميمية اللاحقة ؛ حيث يعاني ىؤلاء الأطفال من العديد 
جراء العمميات الحسابية  من الاضطرابات في الإدراك البصري والسمعي للأعداد وا 

 وغيرىا من الصعوبات الحسابية الآخرى. 
( في ىذا الصدد أن الرياضيات أو تعمم 56 :9112ي )ويري خضراو 

ولكنيا عبارة  ،الحساب ليست مجموعة منفصمة أو منعزلة من المعارف والموضوعات
عن شبكة متسمسمة من البناء المعرفي حيث تعد الرياضيات مجال تراكمي يرتبط 

كتساب بمجموعة من القواعد التي تقوم عمى رؤية العلاقات بين الأفكار وكيفية ا
المعمومات والمفاىيم الرياضية وعمل ترابط بينيا وكيفية معالجتيا مستثمرًا كل طاقاتو 

مكاناتو المعرفية ويعتبر الحس العددي جزء ميم لتعمم الرياضيات والعمميات  ،وا 
 الحسابية حيث يرتكز عمى المنظومة العددية ويرتبط ارتباطًا وثيقًا بالعمل العقمي.

إلى أن ميارات الحس العددي تعتبر من الميارات  (9118ويشير عويضة )
الميمة التي يجب العمل عمى تطويرىا وتنميتيا في سن مبكرة ؛ حيث تؤدي المعرفة 
جراء العمميات الحسابية المرتبطة  السطحية بيا إلى عجز الطفل في فيم الأعداد وا 

 بيا والتي تعد من الأشياء الضرورية في الحياة اليومية. 
ن تنمية ميارات الحس العددي لأطفال ما قبل المدرسة المنبئين وعميو فإ

دراكو للأعداد والعمميات  بصعوبات التعمم الحسابية تتطمب العمل عمى فيم الطفل وا 
وذلك من خلال تجييز  ،الحسابية القائمة عمييا وكيفية استخدام المنظومة العددية

لفيم والاستيعاب، وتشير شمس ومعالجة المعمومات البصرية التي تُمكن الطفل من ا
( في ىذا الصدد إلى أنو لكي يكتسب الطفل ىذه المعمومات والميارات 5 :9104)
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فإنو بحاجة إلى معالجة وتجييز المعمومات من خلال أداء سمسمة من العمميات 

 العقمية والمعرفية السميمة.

 مشكمة الدراسة: 
لتعمم من العديد من أطفال ما قبل المدرسة المنبئين بصعوبات ايعاني 

جراء العمميات الحسابية كالعد  ،المشكلات وخاصة المشكلات المرتبطة بالحساب وا 
وىي تعد من العمميات والميارات  ،..إلخ.إدراك مفيوم العدد، والعلاقات العددية

والذي  ،الأساسية التي ترتبط بمفيوم الحس العددي الذي يشكل أساس الرياضيات
تدخل العلاجي ليذا النوع من المشكلات والبحث وراء العمل يؤدي أي تأخير في ال

والأسباب التي أدت إلى حدوث تمك المشكلات إلى اضطراب في سير العممية 
بل ويؤثر عميو في شتى مجالات حياتو ؛ لذا لا  ،التعميمية لمطفل في مراحمو اللاحقة

والرعاية المناسبة بد من الكشف المبكر عن ىذه الفئة من الأطفال وتقديم الخدمات 
 ليم.

وانطلاقًا من توجيات الدولة المصرية والقيادة السياسية الرشيدة بأىمية 
تاحة فرص التعمم والإىتمام الكافي بيم  الاىتمام بالأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وا 

والتي تعد أحد الخطوات الميمة تجاه تمك الشريحة التي  ،أسوة بأقرانيم من العاديين
 والأمر الذي يدفع المجتمع بجميع ،ة ليست بالقميمة في المجتمع المصريتمثل نسب

فئاتو بأىمية تمك الفئات وزيادة الوعي بيا والعمل عمى حل المشكلات التي تعيقيم 
حيث تعتبر فئة صعوبات التعمم واحدة من تمك الفئات  ،ومحاولة التصدي ليا

اكتشافيا بشكل جيد في مرحمة الخاصة التي نأمل أن تمقى الإىتمام الكافي ويتم 
مبكرة ؛ لأن التأخر في الكشف المبكر عنيا يجعميا تستمر مدى الحياة وتؤثر سمبًا 

 في حياتيم ومستقبميم.

بتمكين الأطفال من  9121واىتمامًا بما أوصت بو رؤية تعميم مصر 
حسابية تطوير الميارات ال :ميارات التعمم المبكرة اللازمة للاستعداد لممدرسة ومنيا

وما يقابميا  ،واكتساب مفردات الرياضيات واستخداميا في مرحمة مبكرة ،الأساسية
تحديدًا المجال الرابع منيا وىو: مجالات  9118بوثيقة المعايير القومية لعام 
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ومعايير الرياضيات بضرورة إكساب أطفال ما قبل المدرسة ميارات تعمم الرياضيات 
 طبيعة الفئة العمرية. بطرق مبسطة ومتنوعة تتلاءم مع

وانطلاقًا من شكوى العديد من المعممات بعدم قدرة بعض الأطفال عمى إتمام 
بعض الأنشطة الموكمة إلييم وخاصة في مجال الحساب وعدم قدرتيم عمى ربط 
الخبرات التعمُّمية الجديدة بالخبرات التي تم تعمُّميا مسبقًا والتي تتمثل في عدم القدرة 

إجراء بعض العمميات الحسابية البسيطة لمجمع  –التعامل مع الأعداد العد و )عمى 
.إلخ ؛ مما يكشف عن إمكانية تعرض ىؤلاء الأطفال لصعوبات تعمم .والطرح

 حسابية. 

وبالتقصي والبحث في الدرسات السابقة والبحوث في مجال صعوبات التعمم 
فة خاصة أكدت وتجييز ومعالجة المعمومات بص ،صعوبات الحساب ،بصفة عامة

( عمى وجود علاقة موجبة 9108صالح ) ،((Jordan et al,2006دراسة كل من 
ارتباطية بين صعوبات تعمم الحساب وقصور الوظائف التنفيذية والمستوى المتوقع 

( 9102حيث أشارت دراسة بن فميس ) ،من الأطفال في المراحل التالية في الحساب
لجة المعمومات يكون سبب رئيس في ظيور بأن أي اضطراب أو قصور في نمط معا

صعوبات التعمم الحسابية، وأن اكتساب المتعمم لاستراتيجيات وأساليب تجييز 
ومعالجة المعمومات يساعده عمى تنمية العديد من الميارات التي يستفيد منيا في 

( ؛ لذا أكدت دراسة كل من السموم 9106مواجية مشكلاتو الحسابية الخزيم )
( في ىذا الصدد أنو لا بد من الاىتمام 9109محمد )و  الصاعدي(، 9109)

بتحسين صعوبات التعمم الحسابية وتنمية ميارات الحس العددي التي يعاني منيا 
فإن لم يتم تدريب الطفل عمى ىذه  ،الكثير من الأطفال في مرحمة الطفولة المبكرة

 ،ية والأكاديمية الآخرىالميارات في سن مبكرة سوف تؤثر عمى كافة الأنشطة المعرف
 لما ليا من آثر بالغ في المراحل اللاحقة. 

قائم  والسعي إلى تصميم برنامج ،فكرة الدراسة وبناء عمى ماسبق نمى لمباحثة
وقدرات  ،عمى معالجة وتجييز المعمومات البصرية يتلائم مع خصائص، طبيعة

ددي وتحسين الأطفال ذوي صعوبات التعمم من أجل تنمية ميارات الحس الع
الميارات قبل الأكاديمية اللازمة لتعمم الحساب حيث تعد ميارات الحس العددي لب 
الحساب أو الرياضيات فلا يعد تعمُّم الحساب من الأمور البسيطة اليينة بالنسبة 
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وذوي صعوبات التعمم بصفة خاصة ؛ لأنيم يعانون  ،للأطفال العاديين بصفة عامة
يز المعمومات وخاصة مداخل التعمم البصري التي من صعوبة في معالجة وتجي

يستطيع الطفل من خلاليا استقبال وتنظيم المعمومات وتخزينيا واستعادتيا عند 
 الحاجة. 

ولتشخيص حالات الأطفال ممن يعانون من ضعف أو قصور في ميارات 
ولدييم مؤشرات تنُبئ بحدوث صعوبات تعمم حسابية في مراحل  ،الحس العددي

ة لاحقة تحتاج لتدخل وعلاج تم تطبيق بطارية مقاييس التقدير التشخيصية تعميمي
 (.9112 ،لصعوبات التعمم )فتحي الزيات

وفي ضوء ما سبق تتمثل مشكمو الدراسة الحالية في الإجابو عن التساؤل 
 الرئيس التالي:

  ما فاعمية برنامج قائم عمى معالجة المعمومات البصرية لتنمية بعض ميارات
 ؟العددي لأطفال ما قبل المدرسة المنبئين بصعوبات التعمم الحسابية الحس

 -ويتفرع من السؤال الرئيس التساؤلات الفرعية التالية:
  ما ميارات المعالجة البصرية القائم عمييا البرنامج الحالي؟ 

   ما ميارات الحس العددي المراد تنميتيا لأطفال ما قبل المدرسة المنبئين
 ؟م الحسابيةبصعوبات التعم

  ىل تختمف ميارات الحس العددي بعد تطبيق البرنامج القائم عمى معالجة
 المعمومات البصرية باختلاف المرحمة العمرية؟

  ما فاعية البرنامج في تنمية بعض ميارات الحس العددي لأطفال ما قبل المدرسة
 ؟المنبئين بصعوبات التعمم الحسابية

 حالية إلى: تيدؼ الدراسة الأىداؼ الدراسة: 
تصميم برنامج تدريبي قائم عمى معالجة المعمومات البصرية لتنمية بعض 
 ،ميارات الحس العددي لأطفال ما قبل المدرسة المنبئين بصعوبات التعمم الحسابية

ويتطمب تحقيق اليدف الرئيس  ،والتأكد من فاعميتو لدى العينة المستيدفة بالدراسة
 ة:تحقيق الأىداف الفرعية التالي

 يستند إلييا البرنامج. التي البصرية المعمومات وتجييز معالجة أنماط عمى التعرف 
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  التعرف عمى بعض ميارات الحس العددي المراد تنميتيا لدى ىذه الفئة من
 الأطفال.

  معالجة وتجييز المعمومات البصرية تصميم مجموعة من الأنشطة القائمة عمى
 مع طبيعة وخصائص ىؤلاء الأطفال.  والتمثيلات البصرية المصورة تتلاءم

  التحقق من فاعمية البرنامج المعد في تنمية بعض ميارات الحس العددي لأطفال
 ما قبل المدرسة المنبئين بصعوبات التعمم الحسابية. 

 أىمية الدراسة:
تتجمى أىمية الدراسة الحالية في تنمية بعض ميارات الحس العددي 

وبات التعمم الحسابية التي يعاني منيا أطفال ما والتخفيف من حدة اضطرابات صع
وذلك من خلال استخدام معالجة وتجييز المعمومات والمثيرات  ،قبل المدرسة

 البصرية القائم عمييا البرنامج المقترح ؛ لذا قد تفيد ىذه الدراسة في:

 قد تفيد ىذه الدراسة في:  /الأىمية النظرية :أولاً 
 ة ىامة وحاسمة في حياة الطفل ألا وىي مرحمة ما قبل تناول الدراسة لمرحمة عمري

 المدرسة.
  معالجة )تسميط الضوء عمى أىمية المتغيرات التي تناولتيا الدراسة الحالية وىي

ميارات الحس العددي( وخاصة مع فئة الأطفال الذين  –المعمومات البصرية 
ت التعمم يعانون من ضعف في الميارات قبل الأكاديمية والمنبئين بصعوبا

 الحسابية.
 الحالية عن أىمية استخدام معالجة وتجييز المعمومات والمثيرات  الدراسة تكشف

 البصرية في تنمية ميارات الحس العددي والحد من صعوبات التعمم الحسابية.
  قمة الدراسات العربية والأجنبية التي تناولت متغيرات الدراسة مع الأطفال ذوي

تناول متغيرات الدراسة مع فئات الأطفال ذوي حيث تم  ،صعوبات التعمم
  والأطفال العاديين. ،اضطراب طيف التوحد والإعاقة العقمية

  إلقاء مزيد من الضوء حول استخدام مجموعة من الاستراتيجيات والمداخل
المختمفة في تنمية ميارات الحس العددي لأطفال ما قبل المدرسة المنبئين 

 بصعوبات التعمم الحسابية.
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 الأىمية التطبيقية: :ثانياً 

 يساعد في توجيو نظر واضعي المناىج في مجال الطفولة مخططي المناىج :
لإعداد مناىج تستند إلى الاتجاىات الحديثة واستخدام استراتيجيات وأنشطة 

 متنوعة قائمة عمى معالجة وتجييز المعمومات لتعزيز عممية التعمم.
 مام بعمل بحوث ودراسات حول متغيرات : يفتح المجال أماميم للإىتالباحثيف

الدراسة في مجالات متعددة مما يعزز البحوث والدراسات النفسية في عمم النفس، 
 والاستفادة من الأدوات التي صممت في الدراسة.

 الأسرة: يساعد الأسرة في:

  ضرورة الكشف المبكر عن ضعف ميارات الحس العددي والعمل عمى حل ىذه
ع الطفل تحت مظمة صعوبات التعمم الأكاديمية في المراحل المشكمة حتى لا يق
 التعميمية اللاحقة.

  الإستعانة بالمختصين في المجال والتعاون معيم لمتخفيف من حدة الاضطرابات
 التي يعاني منيا الأبناء والعمل عمى حميا. 

 المعممات: يساعد المعممات في:

 ي التي يمكن أن تؤدي إلى كيفية الكشف المبكر عن ضعف ميارات الحس العدد
 وقوعو ضمن فئة صعوبات التعمم الأكاديمية في المراحل اللاحقة من التعميم.

 والاستراتيجيات التي تناوليا البرنامج. ،الأنشطة ،الاستفادة من الأدوات 

  إثراء البيئة الصفية لمطفل بتوفير العديد من الأنشطة القائمة عمى معالجة وتجييز
ة والتعمم البصري التي تساعد الطفل عمى اكتساب المعمومات المعمومات البصري

 وتخزينيا وكيفية استرجاعيا عند الحاجة. 

  تحفيز النشاط العقمي والمعرفي القائم عمى التمثيلات البصرية المصورة للأعداد
 والتقديرات الكمية لممجموعات وغيرىا من الميارات الحسابية. 

 مـ الحسابية: يساعدىـ في:الأطفاؿ المنبئيف بصعوبات التع 

لمحد من الآثار السمبية التي يترتب عمييا  تنمية بعض ميارات الحس العددي
وتعرضيم لخطر  ،قصور الميارات قبل الأكاديمية للأطفال اللازمة لتعمم الحساب

 بل ولمدى الحياة. ،صعوبات التعمم في المراحل التعميمية اللاحقة
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 مصطمحات الدراسة:
  :Visual information processingمومات البصرية معالجة المع

( بأنيا مجموعة من العمميات التي يقوم 972 -979 :9112يعرفيا كامل )
بيا الطفل بداية من مرحمة استقبال وتجييز وترميز المعمومات وتنظيم المعمومات 

، والتي تعكس عدم قدرتو (مخرجات التعمم)البصرية وحتى صدور الاستجابة 
الإغلاق  -التمييز البصري –كيفية البحث عن المعمومات البصرية )بو في واضطرا

دراك العلاقات المكانية  –البصري  إدراك علاقة الشكل  –التكامل البصري وا 
  تذكر المعمومات البصرية(. –التآزر البصري الحركي  -بمكوناتو
ات العقمية معالجة المعمومات البصرية إجرائيًا بأنيا: سمسمة من العمميتعرف  

وتجييز  (المدخلات الحسية)المعرفية التي يقوم بيا الطفل بداية من مرحمة الاستقبال 
وحتى صدور  (نظام معالجة المعمومات)وترميز وتنظيم المعمومات البصرية 

واقتصرت الباحثة في  ،اللازمة لعممية التعمم (مخرجات التعمم)الاستجابة المطموبة 
التمييز )من ميارات معالجة المعمومات تتمثل في:ىذه الدراسة عمى مجموعة 

التآزر  -التسمسل البصري –الذاكرة البصرية  –إدراك العلاقات المكانية -البصري
 .(البصري الحركي بين العين واليد

 :Numerical senseالحس العددي
من الميم جزء بأنو ذلك الالحس العددي  (071 :9118) آدمذكرت البنا و 

لعدد اتنمية مفيوم ل وييدفيركز عمى المنظومة العددية  الحساب الذيالرياضيات أو 
المرونة في تنمية استراتيجيات الحساب إلى جانب  ،عميوالقائمة وقيمتو والعمميات 

ويظير ذلك في  ،الذىني والتقدير التقريبي وانتقاء العلاقة العددية المميزة واستخداميا
 ك. نشطة تتيح ذل داخل بيئة الأطفالأداء 

الحس العددي إجرائيًا بأنو: مجموعة من الميارات السابقة المتطمبة عرف ي
واللازمة لتعمم الحساب وتتمثل ىذه الميارات بيذه الدراسة في أربع ميارات ىي: 

 الأعمدةوبالتمثيل البياني بالصور،  :جمع وتمثيل البيانات -فيوم الأعداد ومدلوليام)
الجمع )إجراء العمميات الحسابية البسيطة  -تكافئةالمتكافئة وغير الم المجموعات –
والتي تعتمد بدرجة كبيرة عمى نظام معالجة وتجييز المعمومات البصرية  ،(الطرح –
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ويتحدد القصور في ىذه الميارات بالدرجة التي يحصل عمييا  (،التعمم البصري)

% من 51من ىذه الميارات موضوع الدراسة والتي تقل عن  الطفل في كل ميارة
 الدرجة الكمية للاختبار المعد لذلك.

  أطفاؿ ما قبؿ المدرسة المنبئيف بصعوبات التعمـ الحسابية:
preschool children predictive to Learning Mathe-

matical Disabilities: 

يعرف أطفال ما قبل المدرسة المنبئين بصعوبات التعمم الحسابية إجرائيًا 
ولا يعانون من أية  ،ال يتمتعون بنسبة ذكاء متوسطةمجموعة من الأطف :بأنيم

ولكنيم لا يستطيعون الاستفادة من الأنشطة التعميمية  ،إعاقات جسمية أو حسية
وذلك  ،والمعمومات المقدمة إلييم الخاصة بنافذة الرياضيات داخل حجرة الصف

والتي يظير  ،بسبب قصور واضطراب في معالجة وتجييز المعمومات البصرية
داىا في عدم القدرة عمى تعمم ميارات الحس العددي وما يترتب عمييا من ص

 صعوبات ومشكلات تعمُّمية أكاديمية في الحساب في المراحل اللاحقة.

  Arithmetic learning disabilities صعوبات التعمـ الحسابية:
( بأنيا مجموعة من الاضطرابات التي يعاني 997 :9109يوضحيا السموم )

صعوبة التعامل مع  – تشتت الانتباه –الطفل في )الإدراك البصري والسمعي منيا 
 اضطراب التآزر البصري الحركي(. –الأرقام والرموز والأشكال 

تعرف صعوبات التعمم الحسابية إجرائيًا: بأنيا مجموعة من الاضطرابات التي 
لتعمم  تفصح عن نفسيا في صورة قصور وضعف في ميارات الحس العددي اللازمة

التمثيل البياني  :جمع وتمثيل البيانات -فيوم الأعداد ومدلوليام)الحساب وىي: 
إجراء العمميات  -المتكافئة وغير المتكافئة المجموعات – الأعمدةوببالصور، 

، والتي تؤثر سمبًا عمى مستواه التحصيمي في (الطرح –الجمع )الحسابية البسيطة 
 المراحل التعميمية اللاحقة.

 دات الدراسة:محد
 اقتصرت الدراسة الحالية عمى تنمية بعض ميارات الحس المحددات الموضوعية :

 ،العددي لأطفال أطفال ما قبل المدرسة المنبئين بصعوبات التعمم الحسابية



           

  

 

991 

ة ا
لدل

بية
التر

ة و
فول

ط
ل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

د
لحا

ا
- 

ء 
لجز

ا
ي 

ثان
ال

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

ليو
يو

22
22

  

  

 

ميارة جمع وتمثيل  -فيم الأعداد ومدلوليا ميارة)والمتمثمة في أربعة أبعاد ىي:
إجراء  ميارة -جموعات المتكافئة وغير المتكافئةالتمييز بين الم ميارة -البيانات

باستخدام معالجة وتجييز )الطرح  –الجمع )العمميات الحسابية البسيطة 
إدراك  –التمييز البصري)المعمومات البصرية والتي تناولتيا الباحثة في الآتي:

 التآزر البصري الحركي -التسمسل البصري –الذاكرة البصرية  –العلاقات المكانية
 . (بين العين واليد

 5)( أطفال يبمغ عمرىم من 01: تم تطبيق البرنامج عمى )المحددات البشرية- 
سنوات ممن حققوا أعمى مستوى في ضعف ميارات الحس العددي بالاختبار  (7

 المعد لذلك.
 تم تطبيق الدراسة بمركز ىمزة وصل لمتخاطب والتنمية بحي المحددات المكانية :

 ورسعيد. الزىور بمحافظة ب
 تم تنفيذ الجانب التطبيقي لمدراسة خلال فترة زمنية مدتيا المحددات الزمنية :

 .9199 /9190حوالي ثلاثة أشير ونصف لمعام الدراسي 

 السابقة: لمدراسة والدراساتالنظري  الإطار
 :Visual information processingأولًا: معالجة وتجييز المعمومات 

 :عموماتماىية معالجة وتجييز الم

أن معالجة المعمومات تعد أحد أىم  (71 -68 :9101)يشير عبد الواحد 
المكونات في عمم النفس المعرفي الخاص بتفسير السموك الإنساني باختلاف 

حيث ييتم بدراسة كيفية اكتساب المعمومات وتخزينيا واستعادتيا عند  ،مظاىره
المعمومات بكونيا عممية  وأنو يمكن النظر إلى عممية معالجة وتجييز ،الحاجة

 –التجييز والمعالجة  –الاكتساب )متتابعة لمجموعة من العمميات التي تتمثل في 
ويتحدد في ميكانيزمات التجييز والمعالجة الداخمية التي تتم  (التخزين والاسترجاع

 أثناء أداء الأنشطة العقمية المعرفية. 
لإنسان والأجيزة عمى أنيا مصطمح يستخدم مع ا (9105)ويؤكد الغامدي 

حيث تعد عممية معالجة وتجييز المعمومات من العمميات المعرفية التي  ،حد سواء
والمعمومات المرسمة  ،تتضمن السيطرة في تدفق المعمومات المستقبمة )الداخمة(
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والتي تتم من خلال استقبال المعمومات من الذاكرة  ،)الخارجة( من الذاكرة العاممة

ئيا من الذاكرة طويمة المدى وتفعيميا وتخزينيا في الذاكرة طويمة الحسية واستدعا
أن  (245 :9117)في ىالاىان وآخرون  Slavin 2003ويرى سلافين ،المدى

معالجة وتجييز المعمومات من النظريات التي تيتم بالعديد من العناصر التي تتعمق 
اخل المخ ؛ حيث يتمقى حيث تعمل ىذه العناصر معًا د ،بعممية التعمم ونسق الذاكرة

عمى  (الأذن –العين)الفرد المثيرات والمنبيات الخارجية عن طريق المسجل الحسي
والإبقاء بالمعمومات التي ستنقل إلى الذاكرة قصيرة المدى قبل أن يتم  ،سبيل المثال

 فقدىا.
وجود مجموعة من ميكانيزمات  (59 ،56 :9100)ويفترض عبد الواحد 

د واستخدام إمكاناتو العقمية المعرفية ؛ حيث يمكن فيم الإمكانات التجييز داخل الفر 
ذلك النظام  (مخرجات –عمميات  –مدخلات ) والعمميات العقمية كنظام متتابع من

الذي يتبعو الفرد باكتسابو لممعمومات وتخزينيا واسترجاعيا في صورة استجابة إدراكية 
( ميكانيزمات معالجة 0) ويوضح شكل (،9109)أو حركية أو لفظية الخطيب 
 وتجييز المعمومات داخل الفرد.

 

 المدخلبت 
 

مثير خارجي أوميمة 
 معينة 

 مثيرات بصرية 

 المخ 
 

نظاـ معالجة وتجييز 
 المعمومات المعرفية 

 
يقوـ المخ الإنساني بتجييز 

  وتشفير المعمومات
 حؿ  –قرار 

 المخرجات 
 

السموؾ الإنساني 
)مخرجات عممية 

 التعمـ( 
 ميارة -استجابة 
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( أن لكل ميكانيزم من ىذه الميكانيزمات 909-900 :9102ويذكر العدل )
 .يقوم بوظيفة أولية معينة

وأُرجع  ،لممعمومات وتحميميا وتنظييا حيث تركز عمى كيفية معالجة الفرد
 صعوبات التعمم إلى:

 .وجود اضطرابات في معالجة وتجييز المعمومات 

 .وجود قصور في الميارات المعرفية وما وراء المعرفية 

 .وجود قصور في استراتيجيات التعمم المعرفية الملائمة لصعوبة ونوع الميمة  

 لمعمومات للؤطفاؿ: أىمية التعمـ القائـ عمى عممية معالجة ا

 (،959 :9119)في الوقفي  (Lenz et al.1990)يذكر لينز وزملاؤه 
أساليب التعمم القائم عمى عممية  أنو يجب أن تتصف (010 :9108)صاوي 

 معالجة المعمومات بما يمي:

 .تحسين انتباه الأطفال وكيفية استقباليم لممعمومات المقدمة ليم 

  الأطفال من خلاليا عمل ترابطات بين المعمومات استخدام استراتيجيات يستطيع
 التي تم تعمميا مسبقًا بالمعمومات الجديدة لتكامل المعمومات.

 .يساعد الأطفال عمى المشاركة الفعالة والنشطة في عممية التعمم 

  عمل ترابطات ذات معنى بين البنية المعرفية للأطفال والخبرات التي تم تعمميا
 من قبل. 

 ديم التغذية الراجعة اللازمة لمموقف التعميمي التي تُحسن من عممية يساعد في تق
 وتساعد الأطفال عمى الاحتفاظ بالمعمومات.  ،التعمم

 .يسيم في تنمية التحصيل الأكاديمي للأطفال في المراحل التعميمية المختمفة 

إلى أنو يمكن من خلاليا تقديم بعض النماذج  (090 :9100)ويشير العزالي
مية الحسية للأطفال من أجل تحسين معالجة المعمومات وفيم عمميات التفكير التعمي

 وتنظيميا.
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 مستويات عممية معالجة المعمومات: 

أن  (27 :9104)عبد الغني  (،9109)يذكر كريك ولوكيات في الفاعوري  
المعمومات إدراكيًا من خلال ثلاث مستويات تختمف  الفرد يمكنو تجييز ومعالجة

 ق التجييز وأداء الذاكرة وتتمثل في:حسبًا لعم
أ. مستوى التجييز السطحي: حيث يتم فيو معالجة المعمومات وفقًا لخصائصيا 

 الحسية أو الشكمية مثل الصور البصرية للأرقام والأعداد وغيرىا من الأشكال.
ب. مستوى التجييز المتوسط: يعتبر ىذا المستوى أكثر عمقًا من المستوى السابق ؛ 

وذلك بعد التعرف  ،تم فيو معالجة المعمومات وفقًا لمعرفة نطقيا الصحيححيث ي
 عمييا.

ج. مستوى التجييز العميق السيمانتي: وتتم فيو معالجة المعمومات وفقًا لمعناىا 
وتكوين ترابطات بين معاني الأشياء وغيرىا مما ىو موجود في بنية الفرد 

 المعرفية.

 :موماتالعمميات الأساسية لمعالجة المع

العمميات الأساسية القائم عمييا  (69-68 :9102)يذكر مصطفى ومحمد 
نموذج معالجة وتجييز المعمومات التي تشكل الذاكرة داخل المخ الإنساني وفقًا لما 

 يأتي: 
  الاستقباؿ(Receiving)  وتتمثل في استقبال المثيرات والمنبيات الحسية من

حيث تنتقل المعمومات من المسجل  البيئة الخارجية عبر الحواس الخمس ؛
ويتم ذلك من خلال مرحمتين كما يوضحيا كامل  ،الحسي إلى الذاكرة العاممة

(9112: 5): 

  حينيا تقوم الأشعة الضوئية المنعكسة من سطح الشكل عرض الشكؿ أماـ الطفؿ
 لتنبيو العين باعتبارىا عضو حسي يستقبل أي مثير جديد.

 خلال شبكية العين يقوم بتنبيو المعمومات  عند سقوط الضوء المنعكس من
 البصرية والمميزة لمشكل المعروض أمام الطفل. 
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 :الانتباه الانتقائي (Selective Attention)  (954 :9109)يوضحيا حمود 
بأنيا تعبر عن قدرة الطفل عمى انتقاء المعمومات الميمة ذات الصمة بالموقف 

 يرىا من المعمومات غير الميمة منيا. واستبعاد غ ،التعميمي والتركيز فييا

  الترميز أو التحويؿ الشفري(Encoding)  عطاء المعاني وىي إدراك وا 
، أبو رياش (74-72 :9109)ويذكرىا عبد الواحد  ،لممدخلات الحسية في الذاكرة

والتي يتم فييا تحول شكل المعمومات من حالتيا الطبيعية إلى  (085 :9117)
لرموز ذات معنى وتفسير يتصل بيذه المعمومات حتى مجموعة من الصور وا

ويحدث ذلك في الذاكرة قصيرة المدى  ،يسيل استدعائيا مرة آخرى عند الحاجة
 -Visual codeالشفرة البصرية )والذاكرة العاممة حيث يمكن تصنيفيا إلى:

الشفرة  -Haptic code الشفرة الممسية -Acoustic code الشفرة السمعية
 .Semantic code (الدلالة المفظيةالمغوية )

  الاحتفاظ أو التخزيف(Storage)  وتشير إلى عممية الاحتفاظ بالمعمومات
ومن ثم الاحتفاظ  ،البصرية التي سبق تعمميا من قبل وتكوين صورة ذىنية عنيا

وتختمف من شخص لآخر  ،بيا في مراكز الذاكرة البصرية لحين استرجاعيا
وتشير سرحان  ،ى التنشيط الذي يحدث فيياحسب خصائص الذاكرة ومستو 

أنو كمما كانت فترة معالجة وتجييز  (96 :9108)صاوي  (،99 :9119)
المعمومات أطول كمما كانت احتمالية انتقاليا إلى الذاكرة طويمة المدى أكبر 

والتي تم الاحتفاظ  ،وتمكن المتعمم بعمل ارتباطات بين البنية المعرفية المقدمة لو
 وتمكن من استرجاعيا بسيولة. ،الذاكرةبيا في 

  التذكر أو الاسترجاع(Retrieval)  قطامي  (،427 :9106)يشير الخزيم
بأن ىذه العممية تتمثل في استرجاع أو استدعاء  (049 :9115وعدس )

والتي تم ترميزىا وتخزينيا  ،المعمومات والميارات والخبرات التي تم تعمميا من قبل
 ،ويتوقف استدعاء ىذه المعمومات عمى مستوى قوة الذاكرة ،بالذاكرة الدائمة

البحث عن )وتقوم ىذه المرحمة عمى  ،والعوامل الآخرى المساعدة عمى استدعائيا
 . (تنفيذ الاستجابة معتمدة عمى الذاكرة –تنظيم المعمومات وتجميعيا  –المعمومات 
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عوري والفا ،(427 :9106الخزيم ) ،(97 :9108كل من صاوي ) ويوضح 

( 9لنظام معالجة وتجييز المعمومات كما في شكل )الأساسية ( المكونات 9109)
 التالي:

 

العديد من الدراسات الحديثة في مجال  أن إلى Zhang ,2004,144))وأشار
مصطمح الذاكرة العاممة كمصطمح أدق وأكثر قبولًا  متعمم النفس المعرفي استخد

 حيث تم تحديد ثلاثة أنماط رئيسة لمذاكرة ىي: ،بدلًا من الذاكرة قصيرة المدي
 .(الذاكرة طويمة المدى –الذاكرة العاممة  –الذاكرة الحسية )

 أنماط الذاكرة: 

 -099 :9104)عبد الباسط  (،046-044 :9104)يذكر عاشور وآخرون 
 أن أنماط الذاكرة تتحدد في:  (،060-061 :9100)سيجمر (،025

 ،: تعرف بإسم المخزن الحسي(Snsory Memory)الذاكرة الحسية 
وتنحصر ميمتيا في نقل المعمومات من العالم الخارجي في صيغتيا الخام ولفترة 

 ،من الثانية0.1 -0.5 قصيرة من الزمن ومدة بقاء ىذه الصورة عادًة تتراوح ما بين
ومع ذلك تتسم ىذه الذاكرة بسعتيا غير المحدودة ويستفاد منيا في التخزين الفوري 

 وتنقسم الذاكرة الحسية إلى: ،لممعمومات

 الحقيقة لممثيرات الخارجية. الصور باستقبال تختص التي :البصرية الحسية الذاكرة 
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 يرات : التي تختص باستقبال الخصائص الصوتية لممثالذاكرة الحسية السمعية
 الخارجية.

  الذاكرة العاممة(Working Memory) تعد الذاكرة العاممة نظامًا ديناميًا :
بالإضافة إلى أنيا تعتبر  ،نشطًا ؛ حيث تقوم بوظيفتي التخزين والمعالجة معًا

مخزن مؤقت لكمية محدودة من المعمومات مع إمكانية استخداميا في إنتاج 
أن الذاكرة العاممة  (Baddely,2002,355استجابات جديدة ؛ حيث يضيف )

 ،تقوم بالعمميات المعرفية مثل المقارنة والاستدلال والعمميات العددية والمنطقية
والتي تختمف تبعًا لاختلاف الميمة التي يؤدييا الفرد وطريقة تخزينو ومعالجتو 

 لممعمومات.

ل بأن ىناك نوعان من الترميز داخ (091-089 :9100)ويشير عبد الواحد 
 الذاكرة العاممة وىي:

 الذي يمكن من خلالو الاحتفاظ بالأشياء في صورة بصرية من التشفير البصري :
وخاصة الأشياء التي يجد الطفل صعوبة في  ،خلال الصور والمعمومات البصرية

 تسميعيا لفظيًا.

 الكممات  –الأعداد ): الذي يختص بترميز المعمومات المفظية التشفير الصوتي– 
والاحتفاظ بيا نشطة من خلال التكرار والتسميع المستمر لعدة  (،.إلخ.الحروف
 مرات.

مكونات الذاكرة العاممة عند شنيدر  (952 :9109)ويوضح عبد الواحد 
(Schneider) ( التالي:2كما في شكل ) 

 
Schneider
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 طويمة المدى  الذاكرة(Long Term Memory) يذكر كل من عيسى :

 :9104)عاشور وآخرون  (،82-74 :9109)عبد الواحد  ،(99 -98 :9109)
أن الذاكرة طويمة المدى ىي ذلك النمط من الذاكرة الذي يستطيع التخزين  (048

ة والاحتفاظ بكمية كبيرة جدًا من المعمومات ولفترات زمنية طويمة تكاد تكون لعد
ويتكون  ،حيث تبقى بيا الخبرات التي اكتسبيا الفرد خلال مراحل حياتو ،سنوات

 ىذا النمط من ثلاث أجزاء ىي:

 التي يخزن فييا المعاني التي ترتبط بالأفكار والمفاىيم والعلاقات.ذاكرة المعاني : 
 التي يخزن فييا الفرد خبراتو الشخصية التي تعرض ليا في ذاكرة الأحداث :

 راحمو العمرية.مختمف م
 التي يخزن فييا الفرد كيفيو تنفيذ الإجراءات وأداء الأفعال وعمل الذاكرة الإجرائية :

 الأشياء. 
في ىذا الصدد إلى أن التمثيل البصري  (9106)حيث أشار عبد الرازق 

لممعمومات الموجودة في بيئة التعمم يجعميا تُحفظ بالذاكرة طويمة المدى أكثر من 
 ،سمعية ؛ ذلك لأن الصور يتم تذكرىا بشكل أفضل من الكممات المجردةالمعمومات ال

وأي اضطراب في الذاكرة سواء إذا كانت الذاكرة البصرية أو السمعية يؤدي إلى عدم 
وعجز التتابع والتسمسل العددي  ،بالمعمومات الجديدة القدرة عمى الاحتفاظ

(Peretz,et al.,2011).  

 

 ا نموذج معالجة وتجييز المعمومات:الافتراضات التي يقوـ عميي

أن ىناك مجموعة من الافتراضات التي  (292-299 :9106)يذكر العدل 
 يقوم عمييا نموذج معالجة وتجييز المعمومات ألا وىي:

 أن ىناك حدود لكمية المعمومات التي يستطيع الفرد معالجتيا حيث لا يستطيع 
 معالجة كمية من المعمومات في وقت واحد.

  نموذج معالجة وتجييز المعمومات الإنساني نظام تفاعمي، تكون عممية التعمم يعد
ويقوم  ،حيث يبحث المتعمم فييا عن المعرفة ،فيو عممية نشطة تفاعمية
 باستخلاص مايراه مناسبًا.



           

  

 

555 

ة ا
لدل

بية
التر

ة و
فول

ط
ل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

د
لحا

ا
- 

ء 
لجز

ا
ي 

ثان
ال

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

ليو
يو

22
22

  

  

 

 والميارات المعرفية السابقة تؤثر في عممية التعمم. ،المعمومات ،الخبرات ،المعارف 

أن نظام معالجة وتجييز المعمومات  (58 -57 :9118)يرى الأحرش 
والبناء المعرفي للأطفال ذوي صعوبات التعمم يختمف كيفًا وكمًا عنيا لدى الأطفال 

وأن الصعوبات التي يواجيونيا ترجع إلى  ،العاديين من نفس المرحمة العمرية
لك يمكن ولذ ،الأساليب التي يتم استخداميا في معالجة المعمومات وليس إلى القدرات

عزو بين العاديين وصعوبات التعمم إلى البنى المعرفية وكفاءة التمثيل المعرفي 
 لممعمومات وعمميات التجييز، حيث تنشأ صعوبات التعمم نتيجة الفشل في: 

 .الاحتفاظ بالمعمومات ومعالجتيا أوتخزينيا وتوظيف استخداميا 
 سبة.ضعف كفاءة التمثيل العقمي والمعرفي لممعمومات المكت 

في ىذا الصدد أن نظام المعالجة يساعد  (907 :9109)أكدت مجاىد و 
البدء في تفسير المعمومات الوافدة إليو ؛ ولذلك و  الطفل عمى كيفية الاختيار والتجييز

فإن الأطفال الذين يعانون من صعوبة في ىذا النظام قد يواجيون العديد من 
 ستقباليا.المشكلات التي تتعمق باستخدام المعمومات وا

مراحػػػؿ معالجػػػة المعمومػػػات فػػػي عمميػػػة الػػػتعمـ لػػػدى الأطفػػػاؿ المنبئػػػيف 
 بصعوبات التعمـ: 

-092 :9119)بطرس  (،25-22 :9104)محمد و  يرى كل من شعيب
أن ىناك أربع مراحل لعممية إدخال المعمومات داخل المخ الإنساني أثناء  (095

إخراج  –الذاكرة  –مومات ترابط المع –إدخال المعمومات )عممية التعمم وىي
 .(المعمومات

 حيث وجد أن  ،إدخال المعمومات: تتوقف عمى الإدراك البصري والسمعي للأطفال
الأطفال الذين يعانون من صعوبات ومشكلات في الإدراك البصري يظيرون 

 ،(8،7صعوبة في شكل الأشياء التي يرونيا وكأنيا معكوسة مثل الأرقام )
عاني من قصور في الإدراك السمعي يعاني من صعوبة والطفل الذي ي ،(6،9)

وىناك مجموعة من  ،في الفيم لحدوث تشوش بين الكممات والجمل التي يسمعونيا
الأطفال لدييم قصور في القدرة عمى متابعة سير العممية التعميمية داخل أو خارج 

 حجرة الصف.
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 عممية ترابط المعمومات: 

 والتي تتمثل في ثلاث مراحل:

 ولكن الطفل  ،: يعني قدرة الطفل عمى تسمسل المعمومات تسمسلًا منطقيًاسمسؿالت
ذوي صعوبات التعمم لديو قصور في عدم القدرة عمى تسمسل المعمومات فعمى 
سبيل المثال:عندما نعطي الطفل بعض الأعداد لترتيبيا بنمط معين فإنو لا 

( فإنو يبدأ 2ي يمي رقم )وعندما نسألو عن الرقم الذ ،يستطيع ترتيبيا بشكل سميم
 ( حتى يصل لمعدد المطموب.0من العدد )

 حيث يعاني الأطفال ذوي صعوبات التعمم من صعوبة في تداخل التجريد :
 وليس لدييم القدرة عمى تعميم المعنى. ،المعاني

 حيث يتم  ،: تتم ىذه العممية بعد تسجيل المعمومات وتسمسميا وفيمياالتنظيـ
فالطفل الذي يعاني  ،بطيا في المخ بالمعمومات السابق تعممياتنظيم المعمومات ور 

من صعوبة في تنظيم المعمومات وربط ما تعممو من خبرات سابقة لا يستطيع 
 ،الإستفادة منيا ويصعب عميو استدعائيا واسترجاعيا مرة آخرى عند الحاجة إلييا

لعوامل أن ىذه العممية تتوقف عمى مجموعة من ا (97 :9100)ويذكر البنا
 –درجة مألوفية المعمومات  –قابمية محتوى المادة أو المعمومات المقدمة )ىي:

 نشاط الفرد في تجييز المعمومات(. –طريقة عرض المعمومات 
 حيث أنو من الممكن أن يحدث قصور أو إعاقة في عممية التعمم نتيجة الذاكرة :

ة وكيفية استدعائيا ؛ لذا لخمل في الذاكرة وطريقة تخزين الطفل واحتفاظو بالمعموم
يحتاج الأطفال الذين يعانون من قصور في الذاكرة إلى أىمية تكرار المعمومات 
لعدة مرات حتى يستطيعون الاحتفاظ والتخزين المناسب لممعمومات وسيولة 

 استرجاعيا.

 ىي العممية التي تتأثر بالإعاقات الحركية والمغوية التي عممية إخراج المعمومات :
وتظير في استجابتو لمموقف التعميمي وأداء الميام الموكمة  ،منيا الطفل يعاني
 إليو.
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دور معممة الروضػة فػي كػؿ مرحمػة مػف مراحػؿ معالجػة المعمومػات فػي 
 ىذه الدراسة:

 والتي تقوم فييا  ،:ىي مرحمة استقبال الطفل لممعموماتمرحمة إدخاؿ المعمومات
مثير بصري محدد عن طريق عرض المعممة بجذب انتباه الطفل وتحفيزه نحو 

الوسائل التعميمية أو المادة التعميمية الخاصة في كل جمسة من جمسات البرنامج 
بطريقة  .إلخ.كالبطاقات التعميمية المصورة والفيديوىات التعميمية والمجسمات

 مشوقة وجذابة تثير انتباه الأطفال.

 معممة المعمومة لمطفل : تتم من خلال إعطاء المرحمة عممية ترابط المعمومات
من  بطريقة منظمة وبتسمسل منطقي وبسيط خالي من التعقيد والتداخل والتقميل

عمى تو مساعدو  ،بموضوع الجمسةالتي لا علاقة ليا  أدوات التشويش أوالإثارة
وذلك حتي يستطيع الطفل تنظيم  ،الميمة وغير الميمة العناصرالتمييز بين 

في عرض المعمومات التدرج وعمييا أيضًا  ،ضالمعمومات وفيميا وربطيا ببع
وعدم  ،بالمعمومات دفعة واحدة لأنو لن يستطيع الانتباه ليا الطفلوعدم تزويد 

الانتقال من ميارة لآخرى إلا بعد التأكد من إنجازىا تمامًا واستعداده لتعمم ميارة 
 آخرى.

 تدعائيا مرة : عن طريق تخزين الطفل واحتفاظو بالمعمومات وكيفية اسالذاكرة
وعرض المادة  تكرار المعمومات الميمة وتمييزىافعند  ،آخرى لحين الحاجة إلييا

التعميمية عمى الطفل بطريقة متسمسمة ومشوقة وجذابة ومألوفة وعمل تغذية راجعة 
بكل جمسة يستطيع الطفل الاحتفاظ بيا وتخزييا بسيولة لحين استدعائيا مرة 

 آخرى.

 ترتبط بتحقيق الإستجابة المطموبة من الطفل في  :عممية إخراج المعمومات
وعمى المعممة أن تقدم لمطفل الدعم  ،الموقف التعميمي أو الميام الموكمة إليو

 المعنوى والتعزيز الإيجابي لتشجيعو.

 أنماط معالجة وتجييز المعمومات البصرية:

أن أىم أنماط معالجة وتجييز  (5 :9106)حسين و  أشارت يوسف
 البصرية تتمثل في:المعمومات 
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 معالجة المعمومات  ،معالجة المجال البصري :عن مسؤولًا ويكون : النمط الأيمف

 .معالجة الميام غير المفظية ،المعرفية
  معالجة وتحميل المعمومات.: الأيسرالنمط 
  الذي يجمع بين النمطين السابقين الأيمن والأيسر.: المتكامؿالنمط 

اضطراب أو قصور في الإدراك البصري أن أي  (74 :9112)يرى سميمان 
وعمى أداءاتو في كافة  ،لمطفل يؤثر تأثير سمبي عمى عممية إتمام عممية التعمم

 –المجالات التعميمية التي تتعامل مع الأشكال البصرية والمثير المرئي لمخطوط 
 .إلخ ؛ حيث يعد الإدراك البصري الصورة التي يكتسبيا.الرسوم –الأرقام  –الأشكال 

من خلال مجموعة من المعمومات تم تمقييا مسبقًا عن طريق حاسة البصر )الإدراك 
ويشير  ،الإدراك السمعي( أو ما بين ىذا وذاك)البصري( أو عن طريق حاسة السمع 

( إلى أن من أىم مداخل التعميم البصري لتعميم الأطفال ذوي صعوبات 9112كامل )
ات البصرية التي يجري الطفل من خلالو التعمم ىو مدخل معالجة وتجييز المعموم

استقبال وتجييز وتنظيم وترميز المعمومات البصرية التي تعكس قدرة الطفل عمى 
 –الذاكرة البصرية  –التكامل البصري  –التمييز البصري  –البحث عن المعمومات )

وأشارت بعض الدراسات أن مشكمة  (،إدراك العلاقات المكانية –الإغلاق البصري 
طفال ذوي صعوبات التعمم الذين يعانون من بعض المشكلات في معالجة الأ

المعمومات البصرية لدييم اضطراب في تآزر حركة العين أو اضطراب بالتثبيت 
الانتباه البصري مما يؤدي إلى اضطراب الانتباه لممثيرات البصرية و  البصري

(Laycock&Crewther,2008). 

 :جة المعمومات البصريةالعوامؿ المؤثرة في عممية معال

إلى مجموعة من العوامل التي تؤثر  (047-046 :9102)يشير عبد النبي 
 في معالجة المعمومات البصرية وىي:

 ويعد الجزء الأول من عممية الإدراك.الانتباه : 

 والتي يجب عمى  ،: التي تعبر عن درجة تحفيز الطفل عند رؤية الصورةالدافعية
 ور المقدمة لمطفل لمعمل عمى تحفيزه.المعممة حسن انتقاء الص

 التي تختمف من طفل لآخر.الخبرة السابقة لممتعمـ : 
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 ويعد بمثابة نقطة انطلاق  ،: الذي يعبر عن محتوى الصورةالخداع الإدراكي
 لمتأمل والتفكير. 

 للإجابة عن التساؤل الأول من أسئمة الدراسة 
 رنامج الحالي؟ما ميارات المعالجة البصرية القائم عمييا الب 

 سوف تتناول الباحثة الآتي:

ميػػارات معالجػػة وتجييػػز المعمومػػات البصػػرية للؤطفػػاؿ ذوي صػػعوبات 
 التعمـ:

تعني ميارات معالجة المعمومات بأنيا مجموعة من الميارات والأداءات  
من العمميات المعرفية لتحقيق ىدف  بمجموعة قيامو خلال الطفل بيا يقوم التي العقمية
وقد اقتصرت الباحثة في الدراسة الحالية عمى مجموعة من  ،و استجابة محددةمعين أ

 الميارات التي تتناسب مع ذوي صعوبات التعمم تذكرىا الباحثة في الآتي: 
 (،9107): يذكرىا مؤمني وآخرون ميارة التمييز البصري (Lerner,(2003 

ين المثيرات البصرية بأنيا قدرة الطفل عمى التمييز بين أوجو الشبو والاختلاف ب
والتي يمكن من خلاليا تدريب الطفل عمى التمييز  ،وفقًا لخصائصيا المميزة

 .إلخ..البصري لمصور والأشكال والأرقام

 وتتمثل ىذه الاضطرابات في صعوبة التتابع ميارة إدراؾ العلبقات المكانية :
 ،لخطوطصعوبة تحديد اتجاه الأسيم وا ،والكممات والحروف الصحيح للأرقام

 –فوق  –خمف  –أمام  :ضعف قدرة الطفل عمى تحديد بعض الاتجاىات مثل
العشاوي  ،ويذكر كل من الحاج ،صعوبة التمييز بين اليمين واليسار ،.. إلخ.تحت

بأن إدراك العلاقات المكانية من أىم الأسس التي يبنى عمييا  (001 :9114)
 تعمم الطفل خاصة تعمم الرياضيات.

  بأنيا تعني بتخزين  (9107): يذكرىا سميمان وآخرون ة البصريةميارة الذاكر
الطفل واحتفاظو بما مر بو من خبرات مرئية واستدعاءىا والإستفادة منيا عند 

 حروف.. إلخ(. –كممات  –أنماط  –أماكن  –أرقام )الحاجة إلييا كتذكر

 ي قدرة الطفل عم بأنيا تعني (77 :9119)ويذكرىا بطرس  :التسمسؿ البصري
حرف التي شاىدىا وترتيبيا بشكل صحيح و الأأالصور ترتيب الأرقام أو تذكر 

 .(و من السبورةأىذه الميارة ميمة عند النسخ من كتاب )حسب النمط المطموب
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 د: حيث يشير في ىذا الصدد الظاىرالتناسؽ البصري الحركي بيف العيف والي 

ء الأنشطة الحركية إلى عجز الطفل واضطرابو حركيًا في تعمم أدا (9101)
 اللازمة لنسخ وتتابع وكتابة الأرقام والكممات والحروف وكتابتيا بطريقة سميمة.

 أىـ المحددات المعرفية لصعوبات تعمـ الحساب 
ىناك مجموعة من البحوث والدراسات التي طبقت عمى الخصائص المعرفية 

اسية المشتركة بين المرتبطة بصعوبات تعمم الحساب إلى أن الخاصية الرئيسة والأس
ذوي صعوبات تعمم الحساب ىي قصور واضطراب في معالجة وتجييز المعمومات ؛ 
حيث تتمثل أىم المحددات المعرفية لصعوبات تعمم الحساب كما ذكرىا الزيات 

 بأنيا:  (49-51 :9118)

 )أ(.اضطراب وقصور عمميات معالجة وتجييز المعمومات في:
  المعممة لممعمومات والعمميات الحسابية.صعوبة انتباه الطفل عند شرح 

 .صعوبة معالجة أو استخدام الرموز الحسابية وفيميا 

 .صعوبة انتباه الطفل والتركيز في حل بعض المشكلات الحسابية 

 .صعوبة إدراك العلاقات والاتجاىات عند حل المسائل الحسابية 

  صعوبة استخدام خط الأعدادNumber Line. 

 السمعي: وتبدو في )ب(.صعوبات التجييز
 .صعوبة إجراء العمميات الحسابية البسيطة شفييًا 
  إلخ(5-2-0)صعوبة العد داخل سمسمة معينة من الأعداد... 

 )ت(.صعوبات الذاكرة: وتبدو في
 .صعوبة الاحتفاظ بالمعمومات الرياضياتية 
 .صعوبة استيعاب الأنشطة التي تحتوي عمى مسائل كلامية 
 بين الأرقام والأشكال والتمييز بينيا. صعوبة إدراك العلاقات 

 )ث(.الصعوبات الحركية: وتبدو في
  .صعوبات في كتابة الأرقام بطريقة صحيحة 
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 :Numerical senseثانيًا: الحس العددي 
 ماىية الحس العددي:

جزأ لا و  تعد ميارات الحس العددي أحد الميارات الأساسية في الفيم الحسابي
حيث يتطمب من الطفل إدراك مفيوم العدد وكيفية العد  ،اتيتجزأ عن تعمم الرياضي

جراء العمميات الحسابية البسيطة القائمة  (المادي)أو الحسي (الشفوي الآلي)الآلي وا 
واختيار العلامة العددية المناسبة ؛ فعدم قدرة الطفل عمى فيم الحقائق  ،عمى الأعداد

ز الطفل وقصوره عن أداء واتباع والمفاىيم الرياضية والفيم الحسابي يؤدي إلى عج
 الميام التي تعتمد عمى ىذه الميارات وعدم تحقيق الأىداف التعميمية المطموبة. 

أن الرياضيات تعتبر جزء من أنشطة  (096 :9116)حيث يشير الراميني 
فيي تمثل العلاقة بين الأشياء والأرقام والأشكال  ،الحياة اليومية التي يعيشيا الطفل

أن يدركيا الطفل في مرحمة متقدمة من العمر؛ فإن مساعدة الطفل عمى  التي يجب
 فيم الأعداد والعمميات القائمة عمييا لا يأتي بمعزل عن موضوع الحس العددي.

أن الحس العددي  (,t al.,2001) Kilpatrickوأشار كيمبا تريك وزملائو
ي والتقدير الرياضي يرتكز بصورة رئيسية عمى اكتساب الطفل لميارات الحساب العقم

 التي تساعده عمى كيفية توظيف المفاىيم والميارات الرياضية المختمفة.
 Courtney- Clarke & Wessels)كلارك وويسيمز  –وذكر كورتني 

أن الحس العددي يتضمن مجموعة معقدة من المفاىيم والميول والميارات  (2014,
التسمسل الرياضي  –مقادير العددية فيم ال)الحسابية المختمفة التي تمكن الفرد من 

 alofeeva et al)وأضافت مالوفيفا وآخرون (إجراء العمميات الحسابية –للأعداد 

بأنو عبارة عن فيم الطفل لمعنى الأرقام الحسابية وعلاقتيا العددية، حيث  (2004,
في ىذا الصدد بأىمية المفاىيم المتضمنة في الحس  (999 :9109)أشار البلاونة 

عددي والعمميات القائمة عمييا والتي تعد ركيزة أساسية في تعمم الرياضيات في ال
 الصفوف اللاحقة لمرحمة رياض الأطفال.

 (086 :9109)في العمري  (Chard et al , 2008)وأكد تشارد وزملاؤه 
أن الأطفال الذين يفتقدون الوصول إلى المستوى المطموب من ميارات الحس العددي 
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ابي خلال مرحمة الطفولة المبكرة سوف يعانون من صعوبات أكثر تعقيدًا والفيم الحس

 في تعمم مادة الرياضيات خلال المراحل التعميمية اللاحقة لمرحمة ماقبل المدرسة.
أنو يمكن تصنيف أىداف  (59-51: 9106): يرى كامل أىداؼ الحس العددي

 :الحس العددي في ثلاث مجالات

 ي قدرة المتعمـ عمى:(.أىداؼ معرفية تتمثؿ ف2)
  إدراك المنظومة العددية 
  إدراك العلاقة بين الأعداد 
 إدراك مفيوم العلامة العددية المميزة 
  فيم المسائل المفظية 
 (.أىداؼ ميارية تتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى:1)
 تنظيم استراتيجيات الأداء في العمميات الحسابية 
 اميا في موضعيااختيار العلامة العددية المناسبة واستخد 
 تحديد النواتج الخاصة بالأعداد والعمميات الحسابية القائمة عمييا 
 استخدام التقدير التقريبي في مواقف مختمفة 
 (.أىداؼ وجدانية تتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى:5)

والثقة بالنفس عند التعامل مع الأعداد  ،بناء الكفاءة والقدرة الحسابية
والذي بدوره يعني اتجاىًا إيجابيًا نحو  ،في إصدار الأحكاموعممياتيا، والاستقلالية 

 تعمم الحساب. 
 

 أىمية الحس العددي: 

 (،902: 9109)تتضح أىمية الحس العددي كما ذكرتيا كل من عطيفي 
 كما يمي:  (76 :9104)بدر الدين 

  تمنح المتعمم الثقة بالنفس والراحة النفسية والطمأنينة في معالجة الأعداد
 ميات القائمة عمييا.والعم

 وتقميل الإحباط والفشل  ،يساعد المتعممين في الفيم الحسابي وتعمم الرياضيات
 نتيجة لعدم إتمام الميام والأنشطة الحسابية.



           

  

 

558 

ة ا
لدل

بية
التر

ة و
فول

ط
ل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

د
لحا

ا
- 

ء 
لجز

ا
ي 

ثان
ال

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

ليو
يو

22
22

  

  

 

 .تشجيع المتعممين عمى اكتشاف الحقائق الرياضية والمفاىيم المرتبطة بالأعداد 

 داد والعمميات القائمة عمييا في يربط المتعممين بالحياة الواقعية لاستخداميم الأع
 مختمف أمور حياتيم.

 .تطوير الميارات العقمية وعمميات تجييز ومعالجة المعمومات 

  .القدرة عمى حل المشكلات الحسابية 

الصعوبات الشائعة لضعؼ الحس العددي للؤطفاؿ ذوي صعوبات الػتعمـ 
 الحسابية 

ناك مجموعة من إلى أن ى (905 -902 :9102)أشارت طوسون والقطاوي 
 ،الصعوبات الشائعة التي تعد مظيرًا من مظاىر الصعوبات التعمُّمية في الحساب

 والتي تنم عن ضعف ميارات الحس العددي بين أطفال الروضة وىي كالتالي: 
  الأعداد(Numbers) حيث يجد معظم الأطفال صعوبة في ميارة النظام :

ميارات الرئيسة لتعمم الميارات والتي تعد من ال 01-0التسمسمي للأعداد من 
-2 -9 -0)فينبغي أن يتعمم الطفل ويتقن الأعداد التسمسمية  ،الحسابية الآخرى

 –إثنان  –واحد )والكممات الدالة عمييا حسب ترتيبيا الصحيح  (..إلخ.
إلى جانب أىمية إدراكيم ميارة تقسيم الأعداد إلى أكبر من وأصغر  (.إلخ.ثلاثة

 داخل مجموعة محددة.من وتكوين عناصر 

  العد(Counting) فإنو لابد أن يدرك الطفل الميارات والقواعد اللازمة لمعد :
 الصحيح ونذكر منيا: 

 إدراكو مفيوم العدد من خلال عده لمشئ مرة واحدة فقط.  -

 ،ب ،أ)وليس الحروف  (2 ،9 ،0)استخدامو الأعداد في عممية العد الآلي  -
 .(ت

د الأخير بأن العدد الأخير في المجموعة يدل عمى عدد ادراكو مفيوم العد -
 العناصر الموجودة بيا.

إدراكو بأن عممية عد العناصر والأشياء لا ترتبط بعممية الترتيب إذ يمكن لو  -
 ولكن يشترط عدم عد الشئ نفسو أكثرة من مرة. ،العد بشكل عشوائي
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  التجريد(Abstraction) :شياء والعناصر التي ويعني قدرة الطفل عمى عد الأ

تنتمي لمجموعات مختمفة حيث يستطيع أن يعبر عن ىذه العناصر بأرقام بغض 
 النظر عن ماىيتو.

  الحساب(Athmetic):  حيث ركزت العديد من الدراسات المتعمقة بالأطفال ذوي
صعوبات التعمم الحسابية عمى بعض الاستراتيجيات المستخدمة في حل بعض 

 ،بسيطة كاستخدام الأصابع في العد والسرعة في حل المسألةالمسائل الحسابية ال
 ولكن خرجت ىذه الدراسات بمجموعة من النتائج نذكر منيا:

وجود صعوبة في حل بعض المسائل المعقدة التي تتطمب أكثر من عممية  -
 حسابية في المسألة الواحدة.

عمم الحساب بعض الأطفال يجدون صعوبة في استيعاب الحقائق الأساسية في ت -
 ،والرياضيات كعمميات الجمع والطرح ؛ نظرًا لضعف الذاكرة طويمة المدى

 وصعوبة الوصول إلى ىذه الحقائق المختزنة في ىذا النمط من الذاكرة.

بعض الأطفال يستخدمون الطرق البدائية في عممية حل المسألة الحسابية والتي  -
فعمى سبيل المثال إذا  ،ي حمياتقل بمستواىا عن المستوى المفترض لأقرانيم ف

فسوف يقوم بعد اثنان من الأصابع  2+9عرضنا عمى الطفل مسألة جمع 
واحدًا يمي الآخر ثم يستكمل العد بأصابع اليد الآخرى وصولًا لمناتج 

 المطموب.

من الممكن أن يصل ىؤلاء الأطفال إلى مستوى أقرانيم في نفس المرحمة  -
ومن الممكن أن تستمر معو  ،مرحمة الابتدائيةولكن بعد منتصف ال ،العمرية

 وذلك نظرًا لارتباطيا بعامل النمو.  ،مدى الحياة

 :للئجابة عف التساؤؿ الثاني مف أسئمة الدراسة
  المنبئين بصعوبات التعمم ما ميارات الحس العددي المراد تنميتيا لأطفال الروضة

 ؟الحسابية
 سوف تتناول الباحثة الآتي:
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 :صعوبات التعمـ الحسابيةب المنبئيف العددي لأطفاؿ الروضة ميارات الحس
ميارات الحس العددي إلى: تحديد واستخدام  (Tayler ,2001)قسم تايمور 

 –التقدير التقريبي والحساب الذىني  –إدراك علاقات بين الأعداد  –العلامة العددية 
( 9100دت أبو ستة )في حين حد ،استخدام العمميات الحسابية في المواقف الحياتية

إدراك  –إدرك التأثير النسبي لمعمميات عمى الأعداد  :ميارات الحس العددي إلى
 إعادة تسمية الأعداد. –خواص العمميات عمى الأعداد 

بينما تناولت الباحثة في ىذه الدراسة أربع ميارات رئيسة يندرج منيا مجموعة 
 من الميارات الفرعية وىي:

 ا: حيث يستطيع الطفل من خلاليا:فيم الأعداد ومدلولي 

  والتمييز بينيا. 01 -1التعرف عمى شكل الأعداد من 

 .كتابة الأعداد بطريقة صحيحة 

 .استخدام الأشياء المحسوسة والمجسمات في العد 

  01 -0العد العقمي للأعداد من. 

 .كيفية العد عمى الإصبع 

 .التعرف عمى الدمينو العددي المناسب للأعداد 

 (مدلول العدد) ى الرمز العددي المناسب للأعدادالتعرف عم. 

  (6 ،9) – (8 ،7)التميز بين الأعداد المتشابية في الشكل مثل. 

 .تمثيل الرقم عمى خط الأعداد 

  .ترتيب الأرقام حسب تسمسميا العددي 

: التػػػي (التمثيػػػؿ البيػػػاني بالصػػػور وبالأعمػػػدة)ميػػػارة جمػػػي وتمثيػػػؿ البيانػػػات 
 ا:يستطيي الطفؿ مف خلبلي

 التصنيف والتمثيل البياني بالصور. 

 التصنيف والتمثيل البياني بالألوان. 

 قراءة التمثيل البياني بالصور. 

 قراءة الرسوم البيانية المتمثمة بالأعمدة. 

 معرفة الأكبر والأصغر بصريأ دون عد. 
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التمييز بيف المجموعات المتكافئة وغير المتكافئػة التػي يسػتطيي الطفػؿ  ميارة

 ا:مف خلبلي

 .تكوين أو بناء مجموعة من الأشياء 

  .المقابمة بين عناصر مجموعتين 

 أقل ويساوي.و  التعرف عمى مفيوم أكثر 

  شكل.من حيث ال (= ،< ،>)التمييز بين العلامات 

  مدلول كل علامة من العلامات التعرف عمى(<، >، =). 

 .المقارنة بين المجموعات الأكثر أو الأقل في عدد العناصر 

 مة بين المجموعات المتكافئة.المقاب 

 .كيفية تكافؤ المجموعات في عدد العناصر 

 .رسم مجموعة من العناصر المناسبة للأعداد 

 :  (الطرح –الجمي )ميارة إجراء العمميات الحسابية البسيطة 

في ىذا الصدد أن الأطفال يتعممون نمذجة  (45 :9104)حيث يشير بدوي 
ألفة بالمفردات التي تستخدم في عمميات الجمع ويصبحون عمى  ،العمميات الحسابية

حيث يمكن أن تتغير بإضافة  ،ويدركوا أن الأعداد تمثل مجموعة الأشياء ،والطرح
فأنيم يتحركون من المستوى  ،مجموعة إلى مجموعة أو طرح مجموعة من مجموعة

الحسي إلى تمثيل مشكلات العمميات الحسابية القائمة عمى الجمع والطرح برسم 
 لصور، وسوف تعتمد الباحثة في ىذه الدراسة عمى: ا
  العمميات الحسابية الحسية: إجراء العمميات الحسابية أمام الطفل باستخدام

 المجسمات والأدوات والأشياء المادية الممموسة.

  قيام الطفل بإجراء بعض العمميات الحسابية (الرمزية)العمميات الحسابية الرقمية :
العدد وتمثيمو الرمزي، والتي و  طفل لمفيوم مدلول الكمياتالبسيطة بعد فيم ال

 يستطيع الطفل من خلاليا:

  إجراء العمميات الحسابية باستخدام المجسمات والأدوات والأشياء المادية
  .الممموسة

  إضافة عنصر أو عدد من العناصر إلى مجموعة من العناصر الآخرى مكونًا
 .(العدد المطموب )عممية الجمع
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  عنصر أو عدد من العناصر إلى مجموعة من العناصر الآخرى مكونًا حذف
 .(العدد المطموب )عممية الطرح

 والتميييز بين ،من حيث الشكل (= ،-،+)العلامات العددية  التعرف عمى 
 .يامدلول

 )بعد فيم الطفل لمفيوم مدلول الكميات  إجراء العمميات الحسابية الرقمية )الرمزية
  .رمزيالعدد وتمثيمو الو 

  2) (،2+9)إيجاد حاصل جمع أو طرح بعض العمميات الحسابية البسيطة مثل-
0). 

  (كعمميات البيع والشراء)استخدام العمميات الحسابية في المواقف الحياتية. 

 فروض الدراسة:
 ،في ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة المرتبطة بمتغيرات الدراسة

 دراسة كما يمي:قامت الباحثة باشتقاق فروض ال
 المجموعة أطفال درجاتي رتب متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد 

المنبئين بصعوبات  ما قبل المدرسةلأطفال  ياختبار الحس العدد عمى التجريبية
لصالح القياس  يوالبعد يالقياسين القبم ى)عينة الدراسة( ف التعمم الحسابية

 ي.البعد
 المجموعة أطفال درجاتي رتب متوسط بين ائيةإحص دلالة ذات فروق توجد لا 

المنبئين بصعوبات  ما قبل المدرسةلأطفال  ياختبار الحس العدد عمى التجريبية
 ي. والتتبعي البعد القياسينى )عينة الدراسة( ف التعمم الحسابية

 المجموعة أطفال درجاتي رتب متوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا 
 يختبار الحس العددفي القياس البعدي لار سنًا والأصغر سنًا التجريبية الأكب

 .)عينة الدراسة( المنبئين بصعوبات التعمم الحسابية ما قبل المدرسةلأطفال 

 الإجراءات المنيجية لمدراسة:
استعانت يا فاولتحقيق أىد ،نظرًا لطبيعة الدراسةمنيجية الدراسة ومتغيراتيا: 

التصميم ذو المجموعة التجريبية  الذي يقوم عمىي الباحثة بالمنيج شبو التجريب
حيث يتطمب ىذا التصميم  ،معتمدة عمى القياس القبمي والبعدي والتتبعي الواحدة
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وقياس  ،لملاحظة سموكيم قبل وبعد تطبيق البرنامج، مجموعة واحدة من المفحوصين

ذلك لمتأكد من و  ،التغيير الذي يطرأ عمى سموك الأطفال بعد تطبيق البرنامج المقترح
 وذلك وفقًا لممتغيرات الآتية:فاعميتو في تنمية ميارات الحس العددي لدييم، 

 (معالجة المعمومات البصريةالبرنامج القائم عمي ) :المتغير المستقؿ. 
 تنمية ميارات الحس العددي لأطفال ما قبل المدرسة المنبئين ) :المتغير التابي

 (.بصعوبات التعمم الحسابية
 

 تمي وعينة الدراسة:( مج1)
 :Populationمجتمي الدراسة 

( طفلًا وطفمة من أطفال ما قبل 21يتمثل مجتمع الدراسة الأصمي من ) 
المدرسة الممتحقين بمركز ىمزة وصل لمتخاطب والتنمية القائم بحي الزىور بمحافظة 

ي خلال الفصل الدراسي الثان ،( سنوات7-5والذين تتراوح أعمارىم من ) ،بورسعيد
  .م 9199 /9190من العام الدراسي 

 :مبررات اختيار العينة مف المركز
 .ندرة عدد الأطفال في الروضات الحكومية بسبب تداعيات فيرس كورونا 

  يتعامل مع الأطفال داخل المركز معممات مؤىلات لمتعامل مع ىذه الفئة من
 ت التعمم.ومن بينيم من ىم حاصمين عمى دبمومة خاصة بمجال صعوبا ،الأطفال

 :Sampleالعينة 

اختيرت عينة الدراسة بطريقة قصدية عمدية عندما ترائى لمباحثة ضعف  
ميارات الحس العددي لدى مجموعة من الأطفال الذين يعانون من قصور في 
معالجة المعمومات البصرية ولدييم مؤشرات تنُبئ عن حدوث صعوبات تعمم حسابية 

والتي  ،تحديد الباحثة لمعينة المطابقة لمشروط وقد تم ،في مراحل تعميمية لاحقة
من خلال مجموعة من الخطوات موضحة في  ،أسفرت عنيا نتائج بطارية التشخيص

 الآتي:
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 :طريقة اختيار العينة
  تم حصر أعداد الأطفال الممتحقين بمركز ىمزة وصل لمتخاطب والتنمية لعام

( 21حيث بمغ عددىم ) ،( سنوات7-5الذين تتراوح أعمارىم من ) 9190/9199
 طفلًا وطفمة.

  تطبيق اختبار ستانفورد بينيو الصورة الخامسة لتحديد نسبة الذكاء الخاصة
 ( تم تطبيقو من قبل أخصائي المركز.001-91بالأطفال عمى أن تكون ما بين )

  بطارية مقياس التقدير التشخيصية لصعوبات التعمم النمائية والأكاديمية تم تطبيق
مقياس التقدير ب( منيا الخاص 8الجزء رقم ) ،حي مصطفى الزياتإعداد/ فت

تعمم الرياضيات، والذي تم تطبيقو من قبل اخصائي التشخيصي لصعوبات 
 المركر.

 والأطفال الذين  ،تم استبعاد الأطفال ذوي الحالات المرضية والإعاقات المصاحبة
دراسة التجريبية عمى أن تكون عينة ال ،لا تنطبق عمييم شروط اختيار العينة

 ( سنوات.7-5( أطفال تتراوح أعمارىم من )01)

 : شروط اختيار العينة
 مايمي:  (عينة الدراسة)قد روعي عند اختيار الأطفال 

  سنوات. (7 – 5)أن يتراوح عمرىم الزمني من 

 لدييم مؤشرات تفصح عن وجود صعوبات تعمم حسابية أسفرت عنيا  أن يكون
 (.9112التشخيصية لصعوبات التعمم )فتحي الزيات،بطارية مقاييس التقدير 

 .أن يكونوا ممن يمتزمون الحضور إلى الروضة ؛ لمتأكد من فاعمية البرنامج 

  أن يكونوا ممن يعانون من ضعف في ميارات الحس العددي الذي أسفر عنيم
 الاختبار المعد لذلك.

ا في ميارات وبناء عمى ماسبق قامت الباحثة باختيار الأطفال الأكثر ضعفً 
 ،الحس العددي)الربيع الأعمى( واستبعاد الأطفال الذين لم تنطبق عمييم شروط العينة

 ( أطفال بمرحمة الطفولة المبكرة.01حتى أصبحت العينة الأساسية تتكون من )
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 ( أدوات الدراسة:5)
ممحػؽ ) :قائمة ببعض ميارات تجييز ومعالجة المعمومات البصرية -2

2): 

تساؤل الأول من أسئمة الدراسة والذي ينص عمى: ما ميارات للإجابة عن ال
والتي يتطمب إعداد قائمة بيا، حيث  ؟المعالجة البصرية القائم عمييا البرنامج الحالي

قامت الباحثة بتحديد بعض ميارات تجييز ومعالجة المعمومات البصرية للأطفال 
 ئص ىذه المرحمة. المنبئين بصعوبات التعمم الحسابية التي تتناسب مع خصا

 وقد تم تحديدىا بناءً عمى مجموعة من الخطوات ىي:
  الاطلاع عمى الأدبيات والدراسات السابقة التي تناولت موضوع تجييز ومعالجة

المعمومات البصرية للاستفادة منيا في تحديد تمك الميارات عمى سبيل المثال لا 
 ،(9101طرس حافظ )لسيير كامل وب الحصر: بطارية تشخيص صعوبات التعمم

 0الجمال ،(9108) ،(، صاوي9109(، الفاعوري )9101عبد الواحد )
 (.9190فريحة ) ،(9191) 9الجمال ،(9191)

 (ميارات من ميارات تجييز ومعالجة المعمومات البصرية تتمثل 5تحديد )
التسمسل  –الذاكرة البصرية –إدراك العلاقات المكانية –في:)التمييز البصري

 لتآزر البصري الحركي بين العين واليد(. ا -البصري
 .تحديد التعريف الإجرائي لكل ميارة من الميارات التي تم تحديدىا 

  إعداد قائمة مبدئية ببعض ميارات تجييز ومعالجة المعمومات البصرية القائم
 عمييا البرنامج.

  التأكد من صلاحية الصورة المبدئية لمقائمة: وذلك من خلال عرضيا عمى
لإبداء الرأي حول ملاءمة  ،الخبراء في مجال الطفولة عة من السادةمجمو 

 الميارات التي تم تحديدىا ومناسبتيا لموضوع الدراسة.

 .ملاءمة التعريف الإجرائي الذي صاغتو الباحثة لكل ميارة من الميارات 

 ووضع القائمة في صورتيا  ،إجراء التعديلات التي أشار إلييا السادة المحكمين
 ئية.النيا
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قائمة ببعض ميارات الحس العددي المػراد تنميتيػا لأطفػاؿ مػا قبػؿ  -1
 :(1عينة الدراسة(: ممحؽ ))المدرسة 

للإجابة عن التساؤل الثاني من أسئمة الدراسة والذي ينص عمى: ما ميارات  
الحس العددي المراد تنميتيا لأطفال ما قبل المدرسة المنبئين بصعوبات التعمم 

حيث قامت الباحثة بتحديد بعض ميارات  ،لتي يتطمب إعداد قائمةوا ؟الحسابية
 الحس العددي التي تتناسب مع خصائص ىؤلاء الأطفال. 

 وقد تم تحديدىا بناءً عمى مجموعة من الخطوات ىي:
  الاطلاع عمى الأدبيات والدراسات السابقة التي تناولت موضوع الحس العددي

رات عمى سبيل المثال لا الحصر: بطارية للاستفادة منيا في تحديد تمك الميا
اختبارات لبعض الميارات قبل الأكاديمية لأطفال ما قبل المدرسة كمؤشرات 

الجزء الثالث منيا: التعرف  /9115 ،إعداد: عادل عبد الله)لصعوبات التعمم 
العمري وبطيشة  ،(9109الخطيب ) ،(9109البلاونة وآخرون) ،عمى الأرقام(

 (.9191فكري ) ،(9109)

 ( فيم الأعداد  ( ميارات من ميارات الحس العددي تتمثل في )ميارة4تحديد
التمييز بين المجموعات المتكافئة  ميارة -ميارة جمع وتمثيل البيانات -ومدلوليا

 .)الطرح  –الجمع )إجراء العمميات الحسابية البسيطة  ميارة -وغير المتكافئة

  الميارات التي تم تحديدىا.تحديد التعريف الإجرائي لكل ميارة من 

 .إعداد قائمة مبدئية ببعض ميارات ميارات الحس العددي المراد تنميتيا 

   التأكد من صلاحية الصورة المبدئية لمقائمة: وذلك من خلال عرضيا عمى
الخبراء في مجال الطفولة لإبداء الرأي حول ملاءمة الميارات  مجموعة من السادة

 ا لموضوع الدراسة.التي تم تحديدىا ومناسبتي

 .ملاءمة التعريف الإجرائي الذي صاغتو الباحثة لكل ميارة من الميارات 

 ووضع القائمة في صورتيا  ،إجراء التعديلات التي أشار إلييا السادة المحكمين
 النيائية.
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الحس العددي لأطفاؿ مػا قبػؿ المدرسػة المنبئػيف بصػعوبات  اختبار -5

 (: 5التعمـ الحسابية ممحؽ )
  :الاختبارديد اليدؼ مف تح

)عينة  ما قبل المدرسةتحديد مستوى ميارات الحس العددي لأطفال وىو 
  ومعرفة أثر البرنامج بعد تطبيقو عمييم. ،قبل تطبيق البرنامج الدراسة(

 بناء الاختبار: 
 :عمىللاختبار اعتمدت الباحثة في بنائيا 

  اسات العممية والتربوية التى الأبحاث والدر  ،الاطلبع عمى مجموعة مف الأدبيات
اىتمت بمجال صعوبات التعمم بشكل عام وميارات الحس العددي بشكل خاص 

ميخائيل  ،(9100سميمان ) ،(9100عمى سبيل المثال لا الحصر: أبو ستة )
كامل  ،(9105(، سميمان )9104بدر الدين ) ،(9109عطيفي ) ،(9100)
 تبار بأبعاده.ومن ثم قامت الباحثة بإعداد الاخ ،(9106)

 في صورتو النيائية بعد إجراء التعديلات التي  : تكون الاختباروصؼ الاختبار
( ميارات رئيسة 4( مفردة موزعة عمى )26أشار إلييا السادة المحكمون من )

 ،التمثيل البياني بالصور :جمع وتمثيل البيانات -فيوم الأعداد ومدلوليام)ىي: 
إجراء العمميات  -المتكافئة وغير المتكافئة تبين المجموعا التمييز -الأعمدة

وتحتوي كل ميارة من الميارات الرئيسة  (الطرح –الجمع )الحسابية البسيطة 
 ( الآتي:0( كما ىو موضح بجدول )9مجموعة من الميارات الفرعية وعددىم )
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 :الاختبارصياغة تعميمات 
 الأولى تتضمن كتابة  ورقةقامت الباحثة بوضع مجموعة من التوجييات في ال

ومجموعة من  (،السن –اسم الطفل  –)اسم الروضة  البيانات الخاصة بكل طفل
 ية تطبيقو.وكيف الاختبارالتى توضح تعميمات  عباراتال

  رحيث يعتمد الاختبار بالدرجة الأولى عمى الصو. 
  فرديةيطبق الاختبار بصورة. 
 .تشرح الباحثة المطموب من كل سؤال 
 .تستخدم الباحثة الميجة العامية التى يفيميا الأطفال فى توجيييا لكل سؤال لدييم 

 أن: لمفردات الاختبار راعت الباحثة عند صياغتيا 
 رة وواضحة.سئمة قصيتكون الأ 
 فيميا. الطفلسئمة في جمل بسيطة يسيل عمى تصاغ الأ 

  ما قبل المدرسةتكون الصورة معبرة عن كل مفردة ومبسطة لتتناسب مع طفل. 

  :وطريقة تصحيحو الاختبار( تحديد نوع 9)
ا حيث يعتمد بالدرجة الأولى عمى الصور، مصورً  اختبارًا الاختبارىذا يعد 

وتتمثل طريقة  ،مطفل فى ىذه المرحمةل بالنسبةب الأشياء الصور من أقرب وأح لأن
 تى:الآ يتصحيحو ف

 صفر(.)والدرجة الصغرى  (،26) تكون الدرجة الكمية الاختبار 

  إستجاب لمتعميمات الخاصة بالسؤال إستجابة يعطي الطفل "درجة واحدة" إذا
 .صحيحة

  لا و غير صحيحة  لجميع تعميمات السؤال كانت إستجابتويعطي الطفل "صفر" إذا
 . توعن إجاب تعبر

  في ضوء ما تم ملاحظتو أثناء أداء الأطفال التجربة  الاختبار: زمنتحديد
الاستطلاعية والتحقق من الكفاءة السيكومترية للأدوات تم تحديد زمن إجراء 

 ( التالي:9الاختبار كماىو موضح بجدول )
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 الزمناسب للاختبار عن طريق حساب متوسط حساب الزمن المن تم
 :باستخدام المعادلة التالية

  (59في الإجابة ) طفؿ( + زمف أبطأ 99في الإجابة ) طفؿأسرع  زمف 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزمف الاختبار = ػػػ

1 
دقيقة وىو زمن مناسب  (61)كان متوسط زمن الاختبار المعادلة وبتطبيق
 .لأداء الاختبار

: تم حساب الخصائص التأكد مف صلبحية الصورة المبدئية للبختبار
 السيكومترية للاختبار)الصدق والثبات( كالآتي:

 :Validity الاختبارصدؽ أولًا: 
المصور عمى أن يقيس اليدف الذي وضع من  ويقصد بو مدى قدرة الاختبار

 أجمو، وتم التحقق من الصدق بطريقتين ىما:
 

 :)الصدؽ الظاىري( ( صدؽ المحكميف:2)
قامت الباحثة بعرض الاختبار فى صورتو المبدئية عمى مجموعة من أعضاء 
ىيئة التدريس المتخصصين فى مجال الطفولة لتحديد مدى مناسبة المفردات لكل بعد 

فيم الأعداد ومدلوليا، البعد  حيث يتكون الاختبار من أربعة أبعاد: البعد الأول: ميارة
وتمثيل البيانات، البعد الثالث:ميارة المقابمة بين المجموعات،  الثانى: ميارة جمع
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، وتم إجراء التعديلات المقترحة راء العمميات الحسابية البسيطةوالبعد الرابع: ميارة إج
عادة صياغة بعض المفردات ضافة وا   ،لمسادة المحكمين من حذف وتعديل وا 

صلاحية المفردات بين وتراوحت نسب الاتفاق بين السادة المحكمين عمى مدى 
 ( مفردة موزعة عمى أبعاده.26وأصبح الاختبار مكون من ) ،%(66.6:011)

 ( صدؽ المحؾ الخارجي:1)
بتطبيق الاختبار عمى عينة التحقق من الخصائص السيكومترية  الباحثة قامت

واختبار  ،( من أطفال ما قبل المدرسة المنبئين بصعوبات التعمم الحسابية95)ن = 
وتم حساب معامل  ي،كمحك خارج( 9109العددى لزينب محمود عطيفي ) الحس

وىى قيمة دالة إحصائيًا عند  1.72فبمغ  ارتباط بيرسون بين الدرجة الكمية لممقياسين
 مما يشير إلى صدق الاختبار. 1.10مستوى 

 ثانياً: ثبات الاختبار:
 طريقة معامؿ ألفا لكرونباخ: -أ

 Cronbach's الاختبار معامل ألفا لكرونباخ استخدمت الباحثة لحساب ثبات

Alpha Coefficient  فى حالة حذف درجة المفردة من الدرجة الكمية للاختبار
( كما تم حساب معامل ثبات 1.787فبمغت قيمة معامل ألفا العام للاختبار ككل )

 .(2كل مفردة فكانت قيم معاملات ثبات المفردات كما ىو بجدول )
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المفردات أقل من يتضح من الجدول السابق أن جميع قيم معاملات ثبات 

 درجة مناسبة من الثبات. عمى المفردات أن إلى يشير مما ككل الاختبار ثبات معامل

 طريقة التجزئة النصفية: -ب
 Split لمتحقق من ثبات الاختبار ككل تم استخدام طريقة التجزئة النصفية

half ( وبعد تصحيح أثر1.575الاختبار ) يوبمغت قيمة معامل الارتباط بين نصف 
بمغت قيمة معامل الثبات  Spearman – Brownالتجزئة بمعادلة سبيرمان وبراون 

ويتضح مما سبق أن الاختبار عمى درجة مناسبة من  (.1.721للاختبار ككل )
 الثبات. 
 :يالاتساؽ الداخم ا:ثالثً 

قامت الباحثة بتطبيق الاختبار عمى عينة التحقق من الخصائص 
المنبئين بصعوبات التعمم أطفال ما قبل المدرسة من  (95السيكومترية من )ن = 

عن طريق حساب  يوذلك لحساب الاتساق الداخم ،(95بمغ عددىا )ن =  الحسابية
معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكمية لمبعد بواسطة الحزمة 

فكانت قيم  Spss.V.22ا بالإحصائية لمعموم الاجتماعية والمعروفة اختصارً 
  التالي: (4لات الارتباط كما بجدول )معام
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يتضح من الجدول السابق أن قيم معاملات ارتباط العبارات بالدرجة الكمية 
والبعض الآخر دال إحصائيًا عند مستوى  1.10لمبعد دالة إحصائيًا عند مستوى 

 ؛ مما يشير إلى أن الاختبار عمى درجة مناسبة من الاتساق. 1.15
( مفردة 26ومن إجراءات الصدق والثبات السابقة أصبح الاختبار مكون من )

فيم الأعداد ومدلوليا ويمثمو  موزعة عمى أبعاده كما يمى: البعد الأول: ميارة
(، البعد الثانى: ميارة جمع وتمثيل البيانات ويمثمو المفردات 9ى إل 0المفردات )من 

(، البعد الثالث: ميارة المقابمة بين المجموعات ويمثمو المفردات 08إلى  01)من 
ويمثمو  راء العمميات الحسابية البسيطة(، والبعد الرابع: ميارة إج97إلى  09)من 

ورة صالح لمتطبيق عمى عينة (، والاختبار بيذه الص26إلى  98المفردات )من 
 الدراسة الأساسية.

 :(5برنامج الدراسة: ممحؽ ) -5
تم وضع تصور مقترح من قبل الباحثة للإطار العام لمبرنامج القائم عمى  

تجييز ومعالجة المعمومات البصرية من أجل تنمية ميارات الحس العددي لأطفال ما 
 ية.قبل المدرسة المعرضين لصعوبات التعمم الحساب

  الإطار المرجعي لمبرنامج:

مجموعة من  تم تحديد الإطار المرجعي لمبرنامج من خلال الإجابة عمى
 ( التالي:4التساؤلات كما ىو موضح بالشكل )
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 ( أطفال.01لمن؟ طبق عمى مجموعة من الأطفال قواميا ) 

 دي لأطفال ما قبل المدرسة لماذا؟ بيدف تنمية بعض ميارات الحس العد
 المعرضين لصعوبات التعمم الحسابية.

  كيف؟ باستخدام مجموعة من الأنشطة والإجراءات القائمة عمى ميارات تجييز
 المعمومات البصرية ومعالجتيا.

  أين؟ تم تطبيق البرنامج بمركز ىمزة وصل لمتخاطب والتنمية القائم بحي الزىور
 بمحافظة بورسعيد. 

 طبيق البرنامج خلال ثلاثة أشير ونصف لمعام الدراسي متى؟ تم ت
9190/9199. 

 تعريؼ البرنامج: 
ويعرف البرنامج إجرائيًا بأنو: مجموعة من الإجراءات والأنشطة التي تقدم 
للأطفال )عينة الدراسة( خلال فترة زمنية محددة ووفقًا لميارات تجييز ومعالجة 

الحس العددي لأطفال ما قبل المدرسة المعمومات البصرية بيدف تنمية ميارات 
 المعرضين لصعوبات التعمم الحسابية.

  :اليدؼ العاـ مف البرنامج
يعد ىذا البرنامج من الأدوات الأساسية التي تم إعدادىا لتحقيق أىداف 

القائم عمى تجييز ومعالجة المعمومات البصرية إلى حيث ييدف البرنامج  ،الدراسة
دي لأطفال ما قبل المدرسة المنبئين بصعوبات التعمم تنمية ميارات الحس العد

 : وقد اعتمدت الباحثة في بناء البرنامج عمى مجموعة من المصادر منيا ،الحسابية

 الإطار النظري لمدراسة.

 .البحوث والدراسات السابقة التي تناولت متغيرات الدراسة 

 والقائم عمييا  ميارات تجييز ومعالجة المعمومات البصرية المناسبة للأطفال
 البرنامج.

 .فنيات التدريس المناسبة المستخدمة بالجمسات 

 (عينة الدراسة)أوجو القصور والضعف والخصائص السيكولوجية لدى الأطفال. 
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 الأىداؼ السموكية لمبرنامج:

مجموعة من الأىداف فقد صاغت الباحثة  لميدف من البرنامجا وتحقيقً 
 والتى يتوقع أن يكون كل طفل من أطفال المجموعة ،البرنامج التي تناولياالإجرائية 

  -:عمى سبيل المثال لا الحصرا عمى تحقيقيا بعد الإنتياء من البرنامج وىى قادرً 
  01-1أن يتعرف الطفل عمى شكل الأعداد من. 

  لكتابة الأعداد.  صحيحةالأن يتعرف الطفل عمى الطريقة 

 ب للأعداد.أن يتعرف الطفل عمى الدومينو العددي المناس 

  (مدلول العدد)أن يربط الطفل بين العدد ورمزه العددي المناسب. 

 (8 ،7) أن يميز الطفل بين الأعداد المتشابية في الشكل مختمفة الاتجاه مثل – 
(9، 6). 

 .أن يمثل الطفل الأرقام عمى خط الأعداد 

 .أن يعدد الطفل المجسمات التي أمامو بطريقة صحيحة 

  بقميل من الأخطاء. 01-0أن يعد الطفل من 

 .أن يصل الطفل بين الأعداد ومدلوليا المناسب 

  أن يكتب الطفل العدد الناقص بكل مربع من المربعات التي أمامو حسب تسمسمو
 المناسب.

 .أن يصنف الطفل الصور ويمصقيا في العمود الصحيح ليا مكونًا تمثيلًا بيانيًا 

 صور التي أمامو.أن يمون الطفل الرسم البياني بناءً عمى ال 

 .أن يحدد الطفل المجموعة الأكثر بصريًا دون عد 

  من حيث الشكل. (< ،>)العلامات العددية  عمىالطفل  يتعرفأن 

  أن يعدد الطفل العناصر الموجودة داخل كل مجموعة من المجموعات التي
 أمامو.

 .أن يقارن الطفل بين المجموعات الأقل والأكثر عددًا 

 وعة من العناصر المناسبة حسب الأعداد التي أمامو.أن يرسم الطفل مجم 

  شكل.من حيث ال =( ،-،العلامات العددية )+ عمىالطفل  يتعرفأن 

  (. ،-،العلامات العددية )+ مدلولالطفل بين  يميزأن= 

 .أن يجري الطفل بعض عمميات الجمع البسيطة 
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 عمى الإصبع أن يتمكن الطفل من جمع عددين. 

  الأخذ أو النقصان.و  مفيوم الطرحأن يربط الطفل بين 

 .أن يجري الطفل بعض عمميات الطرح البسيطة 

 عمى الإصبع أن يتمكن الطفل من طرح عددين. 

 .أن يستخدم الطفل العمميات الحسابية في المواقف الحياتية كعمميات البيع والشراء 

  (الجمع أو الطرح)أن يحل الطفل بعض المسائل المفظية البسيطة عن. 

 المستيدفة مف البرنامج:الفئة 
أطفال ما قبل المدرسة الممتحقين بمركز ىمزة وصل لمتخاطب والتنمية 

وممن لدييم قصور  ،سنوات( 7 -5الذين تتراوح أعمارىم من ) 9190/9199لعام
 ( أطفال.01في الميارات قبل الأكاديمية الخاصة بتعمم الحساب قواميا )

 فمسفة البرنامج: 

نظرية تجييز المعمومات)المدخل  عمىنائيا لمبرنامج استندت الباحثة في ب
اىتم أصحاب ىذا الاتجاه حول معرفة كيف يتم تسجل الانطباعات حيث المعرفي(:
 وكيف تخزن في المخ واستخداميا في حل المشكلات (،المدخلات)الحسية

يتحدد محور اىتمام ىذه النظرية في عمميات المعالجة والتجييز  ،المخرجات()
ية التي تتم أثناء أداء الطفل للأنشطة العقمية والمعرفية المختمفة حيث يمكن الداخم

النظر إلى عممية معالجة وتجييز المعمومات بوصفيا عممية تتابع لعمميات 
 .والتخزين والاسترجاع والتجييز والمعالجة، الإكتساب،

وعمى  ،يؤكد أصحاب ىذا الاتجاه عمى الطبيعة الدينامية ليذه العمميات
اعتبارىا عمميات مرتبطة مع بعضيا البعض ليست عمميات منفصمة)عبد 

 .(82، 9109الواحد،

 : مرتكزات بناء البرنامج
 اعتمدت الباحثة في بناء البرنامج الحالي عمى مجموعة من المرتكزات ىي:
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 :مرتكزات قائمة عمى المعمـ
 عب.التدرج في عرض المعمومات عمى الطفل بأن تكون من السيل إلى الص 

  .تجزئة الميام والأنشطة المقدمة لمطفل 

 .عدم الانتقال من مفيوم إلى آخر إلى بعد التأكد من فيمو واتقانو لما سبق تعممو 

  اتباع أسموب التشجيع والتعزيز الإيجابي للأطفال خلال قياميم بالميام الموكمة
 إلييم داخل البرنامج.

 المقدمة داخل كل جمسة. استثارة دوافع الطفل نحو المشاركة في الأنشطة 

 .استخدام ألفاظ وعبارات بسيطة وواضحة يستطيع الطفل استيعابيا وفيميا 

 والمجسمات ذات الأشكال والألوان  ،الوسائل التعميمية ،التنوع في استخدام الأدوات
 والأحجام المختمفة لجذب انتباه الأطفال.

 يشعر الطفل بالممل.توزيع فترات العمل والراحة أثناء تنفيذ الجمسات حتى لا   

 مرتكزات قائمة عمى محتوى جمسات البرنامج:
 .مراعاة التدرج في عرض المحتوى طبقًا لتسمسل الأىداف 

 .تحديد ىدف لكل جمسة من الجمسات والعمل عمى تحقيقو 

  أن يحتوى البرنامج عمى أنشطة أكثر متعة وجذبًا وتشويقًا بالنسبة لمطفل لتساعده
 عمى عممية التعمم.

 .)أن تتناسب الأنشطة مع خصائص وسمات وقدرات الأطفال )عينة الدراسة 

  استخدام المثيرات الحسية البصرية المختمفة والمناسبة لطبيعة الأطفال )عينة
 الدراسة(.

  الاستعانة بالصور والمجسمات والرسوم والبطاقات التعميمية المصورة بأنواعيا
 المختمفة.

 وبسيطة لعدم شرود ذىن الأطفال. مراعاة أن تكون الأنشطة واضحة 

  .استخدام فنيات تدريسية مناسبة لأىداف محتوى كل جمسة 

 .استخدام المدخل المعرفي القائم وفق تجييز ومعالجة المعمومات 

  التغذية الراجعة المستمرة لمراجعة المعمومات والميارات التي تم اكتسابيا أثناء
 الجمسات.



 

517 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
لدل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

د
لحا

ا
- 

ء 
لجز

ا
ي 

ثان
ال

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

ليو
يو

22
22

  
 

 
 تجييز محتوى لمبرنامج:

انتقاء محتوى الجمسات بناء عمى الأىداف التي تم تحديدىا في لقد تم 
البرنامج وكذلك الإجراءات العممية بما يتضمنو من الفنيات،الاستراتيجية، والوسائل 

 :يفي اختيار الجمسات وى المستخدمة، وقد روعي مجموعة من المعايير
  العمرية مراعاة احتياجات وخصائص ىذه الفئة من الأطفال في ىذه المرحمة

 المبكرة.

 وذلك لتنفيذ ما يطمب منيم بسيولة. ،استخدام ألفاظ وعبارات واضحة وبسيطة 
  اختيار الفنيات التي تتناسب مع خصائص الأطفال مما يساعد عمى جذب

 وبالتالي تحقيق أىداف البرنامج. ،وزيادة دافعيتيم لممشاركة انتباىيم،

 ير عن ما بداخميم من مشاعر تنظيم الجمسات بحيث تشجع الأطفال عمى التعب
 مكبوتة.

  استخدام الباحثة لمدخل تجييز ومعالجة المعمومات القائم عمى مجموعة من
التسمسل  –الذاكرة البصرية  –إدراك العلاقات المكانية –التمييز البصري)الميارات
التي يمكن من خلاليا تنمية بعض ميارات  (التآزر البصري الحركي -البصري

 لأطفال ما قبل المدرسة المنبئين بصعوبات تعمُّمية. الحس العددي 

 وتم  ،تحديد بعض ميارات الحس العددي المراد تنميتيا أثناء تنفيذ أنشطة البرنامج
ميارات رئيسة يندرج تحتيا مجموعة من الميارات الفرعية تم ذكرىا  (4)تحديد 

 مسبقًا لملاءمتيا مع طبيعة الطفل في ىذه المرحمة.

 :ذ البرنامجمرحمة تنفي 

قامت الباحثة بإعداد جمسات البرنامج الكمية وعدد الجمسات الأسبوعية والفترة 
 الزمنية المحددة لكل جمسة من جمسات البرنامج موضحة فيما يمي:

 ا.تطبيق أدوات الدراسة قبميً و  ،وتحديد الاتفاقيات والتييئة التعارف مرحمة 

 التمييدية والختامية بواقع الجمسة  بخلاف جمسة (29) مرحمة التنفيذ واشتممت عمى
تم فييم إجراء  ،لمدة ثلاثة أشير ونصف تطبق بشكل فرديجمسات( أسبوعيًا  4)

واستغرق زمن  ،التتبعي للاختبار، وتنفيذ أنشطة البرنامج ،البعدي ،التطبيق القبمي
 لعدم وذلك دقيقة( عممًا بوجود فترات راحة خلال ىذه المدة الزمنية، 61) الجمسة
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الباحثة البعد الأول:  حيث تناولت ،الطفل بالممل وقدرتو عمى متابعة النشاط شعور
 01-0جمسة( تناولت فييا الأعداد من  92مفيوم ميارة الأعداد ومدلوليا في )
 ،( في جمسة واحدة1( جمسة فيما عادا )91كل عدد في جمستين ما يعادل )

الانتقال لمبعد الآخر، بينما  ( جمستان لمراجعة الأعداد حتى يتسنى ليا9وعمل )
باقي جمسات البرنامج لكل بعد من أبعاده كانت تطبق في جمسة واحدة وذلك نظرًا 

الدومينو  ،لتناوليا العدد في أكثر من منظور)معرفة شكل العدد وطريقة كتابتو
..( وىذا لا نستطيع تطبيقو في جمسة واحدة فتم تقسيمو عمى .مدلولو ،العددي
تقديم مجموعة من الأنشطة وعمل تطبيق تربوي داخل كل جمسة وتم  ،جمستين

 ،اللاحقة الجمسة من جمسات البرنامج ليقوم الطفل بتطبيقو في المنزل لحين حضور
إلى جانب الحرص عمى ضرورة توفير كافة التجييزات والوسائل اللازمة لإعداد 

ت المناسبة لخصائص بيئة التعمم المناسبة لمطفل، واستخدام الفنيات والاستراتيجيا
 الطفل وطبيعة كل جمسة من الجمسات.

 عنوان  تشتمل عمى وتم وضع محاور لكل جمسة من الجمسات داخل البرنامج(
 -المعالجة البصرية المتبعة ميارات -زمن الجمسة -الفئة المستيدفة -الجمسة

 نوع -ميارات الحس العددي الفرعية -ميارات الحس العددي المراد تحسينيا
 -الأدوات والوسائل المستخدمة -الأىداف الإجرائية -الأىداف العامة –نشاط ال

 . التقويم -محتوى الجمسة ومياميا -الفنيات المستخدمة خلال الجمسة التدريبية

 في البرنامج:الفنيات المستخدمة 
 تم استخدام مجموعة متنوعة من الفنيات تتمثل في الآتي:

 التعزيز الإيجابي. 

 النمذجة. 

 الدور لعب.  

 التعمم الذاتي. 

 العصف الذىني. 

 المعب التربوي. 

 الحوار والمناقشة. 
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 المستخدمة في البرنامج: الوسائؿ والأدوات

لتحقيق اليدف من  تم الإستعانة بمجموعة من الوسائل والأدوات المساعدة
 والتي روعي فييا عدة معايير منيا:  ،البرنامج حسب طبيعة كل جمسة من الجمسات

 يا لطبيعة وخصائص العينة.مناسبت 

 .مناسبتيا لتحقيق أىداف الجمسة 

 .مراعاتيا لعناصر الأمن والسلامة 

 -فيديوىات تعميمية –أنشطة معرفية  –أنشطة حسية ) :عينةالوسائؿ الم  الأنشطة و 
 أنشطة موسيقية(. -أنشطة حركية -أنشطة فنية

 :مرحمة التقويـ

 ،مراعاتيا عند وضع أي برنامج والتي يجب الميمةمن الخطوات يم التقو  يعد
يتم من خلالو معرفة المستوى الذي حققو الطفل بعد تطبيق أنشطة البرنامج  حيث

 :عدة طرق ىي الباحثة بتقويم البرنامج من خلال قامتو  ونتائج عممية التعمم،
 .ملاحظة سموك الأطفال اليومي 

 .المناقشة والحوار مع الأطفال 

 الحس العددي عمى الأطفال )عينة  تطبيق اختبار : الذي تم فيوالتقويـ القبمي
 قبل تطبيق أنشطة البرنامج، لقياس مستوى ميارات الحس العددي ،الدراسة(

 والذي تم تحديدىا في أربعة ميارات رئيسة. 

 تقويم الطفل بشكل مستمر ويومي أثناء عرض النشاط  من خلال: التقويـ البنائي
ىذا بالإضافة إلى  ،امج وحتي آخر جمسةوذلك منذ بداية تطبيق البرن ،وبعده

توزيع بطاقات التقويم الفردي عمى الأطفال في نياية الجمسة لمتأكد من استيعاب 
ولمحصول عمى التغذية الراجعة التي تفيد  ،وتوظيف ما تم تعممو أثناء الجمسة

الباحثة في تصحيح الأخطاء والتنبؤ بمستوى أداء الطفل ومدى فاعمية النشاط 
 خدم.المست

 الحس العددي عمى الأطفال)عينة  اختبارتطبيق  إعادة طريق عن :البعدي التقويـ
بعد تطبيق أنشطة البرنامج؛وذلك لمتأكد من فاعمية البرنامج في تنمية الدراسة( 
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 ميارات الحس العددي لدييم مقارنة بمستواىم ودرجاتيم التي تم الحصول عمييا
 قبل تطبيق البرنامج. 

 تطبيق الاختبار بعد فترة من الزمن إعادة من خلال  وذلكبعي:التقويم التت
 لمتأكد من بقاء أثر التعمم والتدريب الذي حققو البرنامج. (ثلاث أسابيعحوالي)

  مرحمة الإنياء ومعالجة البيانات إحصائيًا بما يتفق مع فروض الدراسة التجريبية
 وأىدافيا.

 الدراسة الميدانية:
 تطبيقًا قبميًا: تم تطبيق الاختبار قبميًا عمى  (لحس العدديميارات ا تطبيق )اختبار

حيث ييدف التطبيق القبمي  ،( أطفال خلال يومان01عينة الدراسة وعددىم )
لأداة الدراسة إلى تحديد المستوى الفعمي للأطفال)عينة الدراسة( في ميارات الحس 

 لجتو إحصائيًا. وتم تصحيح الاختبار ومعا ،العددي قبل تطبيق أنشطة البرنامج

  تنفيذ جمسات البرنامج: بدأت الباحثة في تطبيق جمسات البرنامج القائم عمى
معالجة المعمومات البصرية لتنمية ميارات الحس العددي لأطفال ما قبل المدرسة 

فترة زمنية مدتيا ثلاثة أشير  9190/9199)عينة الدراسة( في العام الدراسي 
 ونصف.

 تطبيقًا بعديًا: تم تطبيق الاختبار بعديًا  (الحس العدديميارات  تطبيق )اختبار
وذلك بعد تطبيق أنشطة البرنامج لقياس فاعمية  ،عمى)عينة الدراسة( خلال يومان

 البرنامج.

 ميارات  تطبيقًا تتبعيًا: حيث طبق اختبار (ميارات الحس العددي تطبيق )اختبار
 ،ة( تتبعيًا بعد ثلاثة أسابيعالحس العددي لأطفال ما قبل المدرسة )عينة الدراس
 وذلك لقياس بقاء أثر التعمم واستمرارية فاعمية البرنامج.

 نتائج الدراسة ومناقشتيا: \
سوف تتناول الباحثة عرضًا لمنتائج التي أسفرت عنيا التجربة الميدانية  
وذلك من خلال اختبار صحة الفروض وتفسيرىا ومناقشتيا في ضوء  ،لمدراسة

وذلك بيدف التعرف عمى  ،جعي لمدراسة والدراسات والبحوث السابقةالإطار المر 
 فاعمية البرنامج.
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 اختبار الفرض الأوؿ:

 دلالة ذات فروق توجدلاختبار الفرض الأول والذي ينص عمى أنو: 
اختبار الحس  عمى التجريبية المجموعة أطفال درجاتي رتب متوسط بين إحصائية

)عينة الدراسة(  لمنبئين بصعوبات التعمم الحسابيةا ما قبل المدرسةلأطفال  يالعدد
ي. استخدمت الباحثة اختبار لصالح القياس البعد يوالبعد يالقياسين القبم ىف

وذلك باستخدام الحزمة  ،لممجموعات المرتبطة Wilcoxon Testويمككسون 
 ( نتائج ىذا الفرض:5ويوضح جدول ) SpssV.22الإحصائية المعروفة اختصارًا ب

Z
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 1.10ة إحصائيًا عند مستوى " دال Zيتضح من الجدول السابق أن قيم " 
 المجموعة أطفال درجاتي رتب متوسطمما يشير إلى وجود فرق دال إحصائيًا بين 

 ما قبل المدرسةلأطفال  ي والدرجة الكميةاختبار الحس العددأبعاد  عمى التجريبية
 يوالبعد يالقياسين القبم ى)عينة الدراسة( ف المنبئين بصعوبات التعمم الحسابية

 ي.قياس البعدلصالح ال

 

عينة )والتحسن الذي طرأ عمى الأطفال رجع الباحثة صحة ىذا الفرض تُ  
جمع  -فيوم الأعداد ومدلوليام)حس العددي والتغمب عمى ضعف ميارات ال (لدراسة

 بين المجموعاتالتمييز  – الأعمدة ،التمثيل البياني بالصور :وتمثيل البيانات
إلى  (الطرح –الجمع )إجراء العمميات الحسابية البسيطة  -المتكافئة وغير المتكافئة

يد إعطاء الباحثة الطفل المعمومة بطريقة منظمة وبشكل بسيط خالي من التعق
 وتدرجيا ،بموضوع الجمسةمن أدوات التشويش التي لا علاقة ليا  والتداخل وتقميميا

وعدم الانتقال من  ،بالمعمومات دفعة واحدة الطفلوعدم تزويد في عرض المعمومات 
ميارة لآخرى إلا بعد التأكد من إنجازىا تمامًا واستعداده لتعمم ميارة آخرى،ىذا 
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والتمثيلات البصرية  ،الأنشطة،باستخدام الأساليب بالإضافة إلى تأثير المعالجة

القائمة عمى ميارات تجييز و  المتنوعة التي استخدمتيا الباحثة داخل جمسات البرنامج
ميارة إدراك  -ومعالجة المعمومات البصرية تتمثل في )ميارة التمييز البصري

ناسق البصري الت -التسمسل البصري -ميارة الذاكرة البصرية -العلاقات المكانية
والتركيز ميارات التعمم البصري من خلال استخدام  ،الحركي بين العين واليد(

البطاقات المصورة والفيديوىات التعميمية والأنشطة المعرفية والحس حركية التي تعمل 
عمى تنظيم دخول المعمومات وكيفية الاحتفاظ بيا وسيولة استرجاعيا مرة آخرى عند 

( في ىذا الصدد عمى تأثير الصور 000 :9102عوىمي )حيث أكدت ال ،الحاجة
ومنفعتيا في تنمية ميارات الطفل وتطوير تواصمو عن طريق احتفاظو بالمعمومات 
في الذاكرة وكيفية استدعائيا مرة آخرى، حيث أنيا تخاطب حواس الأطفال وتعمل 

والوصول  ،فكيرمساعدتيم عمى الت ،تزيد من دافعيتيم ،اىتماماتيم ،عمى إثارة دوافعيم
ومن ثم تنمية ميارات الحس العددي لدييم ؛ لذلك تتفق  ،إلى اليدف المراد تحقيقو

( في أن إىمال تنمية ميارات الحس العددي 9104الباحثة مع دراسة بدر الدين )
لدى الأطفال في مرحمة مبكرة يمكن أن يترتب عميو العديد من المشكلات التي تتعمق 

التعامل مع الأعداد والكميات والعمميات الحسابية في مراحل بتعمم الحساب وكيفية 
بعقد دورات تدريبية  (9106)تعميمية لاحقة، وبناء عميو توصي دراسة العظامات 

جراء العديد من  لاكساب معممي الرياضيات بأىمية ميارات الحس العددي وا 
اسية ومع جميع الدراسات التي تتناول الحس العددي ومياراتو في جميع المراحل الدر 

( التي أوصت بتدريب المعممين عمى استخدام أساليب 9106ودراسة الخزيم ) ،الفئات
واستراتيجيات معالجة المعمومات في تعميم وتعمم الرياضيات وتعويدىم عمييا أثناء 

 عممية التعمم.
 اختبار الفرض الثاني:

 دلالة ذات فروق لا توجدلاختبار الفرض الثاني والذي ينص عمى أنو: 
اختبار الحس  عمى التجريبية المجموعة أطفال درجاتي رتب متوسط بين إحصائية

)عينة الدراسة(  المنبئين بصعوبات التعمم الحسابية ما قبل المدرسةلأطفال  يالعدد
 ي. والتتبعي البعد القياسينى ف
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لممجموعات  Wilcoxon Testاستخدمت الباحثة اختبار ويمككسون 
 SpssV.22ستخدام الحزمة الإحصائية المعروفة اختصارًا بالمرتبطة وذلك با
 ( نتائج ىذا الفرض:6ويوضح جدول )

Z

 

مما يشير إلى أنو  غير دالة إحصائيًا " Zيتضح من الجدول السابق أن قيم " 
 عمى التجريبية المجموعة أطفال درجاتي رتب متوسط لايوجد فرق دال إحصائيًا بين
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المنبئين  ما قبل المدرسةلأطفال  الكميةي والدرجة اختبار الحس العددأبعاد 

 ي. والتتبعي البعد القياسينى )عينة الدراسة( ف بصعوبات التعمم الحسابية

 

إلى استخدام أساليب تدريسية مناسبة قائمة  الفرضىذا صحة  الباحثةرجع تُ  
عمى معالجة وتجييز المعمومات البصرية التي تحسن من انتباه الأطفال وكيفية 

وقدراتيم  واحتياجاتيم يماىتمامات استقباليم لممعمومات المقدمة ليم وتركز عمى
 التي الإيجابية في كافة الأنشطةوتحرص عمى إيجابيتيم ومشاركتيم  ،واستعداداتيم

ومن ثم توفير الفرص لتمك المساعي  ،والتشويق تستثير حواسيم في جو ممئ بالإثارة
مبنية عمى المشاركة الفعالة والنشطة في عممية التعميم والتعمم تصميم بيئات ىادفة ب

دل والتفاعل بين الأطفال وبعضيم البعض وبين الأطفال والباحثة مما أدى إلى تبا
ومن ثم عمل  ،المعمومات والخبرات بشكل يثير اىتماميم ويحسن من انتاجيتيم

ترابطات ذات معنى بين البنية المعرفية للأطفال والخبرات التي تم تعمميا لرفع كفاءة 
حيث تتفق الباحثة  ،عممية التعمم وتحسين ميارات الحس العددي لدييم بصورة أفضل

ىناك تأثير لطبيعة المعمومات المقدمة ونوعيا  ( إلى أن9101مع دراسة الحويمة )
في القدرة عمى الاستدعاء  (بصرية أو سمعية)ومضمونيا وكيفية تقديميا سواء كانت 

والتذكر، ىذا بالإضافة إلى عممية التقويم المختمفة والتغذية المرتدة الفورية التي 
طفال عمى الاحتفاظ والتي ساعدت الأ ،اتبعتيا الباحثة أثناء تطبيق جمسات البرنامج

ومن ثم تحسين  ،بالمعمومات التي تم اكتسابيا أثناء الجمسات وتثبيتيا في الذاكرة
وذلك ما أدى إلى بقاء أثر التعمم وفعالية البرنامج القائم عمى  ،وتجويد عممية التعمم
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كسابو وتعميمو لمطفل في مرحمة  معالجة المعمومات البصرية فأن ما يتم غرسو وا 
 معمومات وميارات يظل ثابتًا وراسخًا معو ويصعب نسيانو فيما بعد. مبكرة من

 اختبار الفرض الثالث:
 إحصائية دلالة ذات فروق توجدأنو:  عمى ينص والذي الثالث الفرض لاختبار

 فيالتجريبية الأكبر سنًا والأصغر سنًا  المجموعة أطفال درجاتي رتب متوسط بين

المنبئين بصعوبات  ما قبل المدرسةلأطفال  يعددختبار الحس الالبعدي لا القياس
 – Mann." استخدمت الباحثة اختبار مان ويتني )عينة الدراسة( التعمم الحسابية

Whitney Test وذلك باستخدام الحزمة الإحصائية المعروفة  ،لممجموعات المستقمة
 ( نتائج ىذا الفرض:7ويوضح جدول ) SpssV.22اختصارًا ب

 

Z 

الة إحصائيًا مما يشير إلى أنو "غير د Zيتضح من الجدول السابق أن قيم " 
التجريبية  المجموعة أطفال درجاتى رتب متوسط بينلا يوجد فرق دال إحصائيًا 
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ما قبل لأطفال  يختبار الحس العددقى القياس البعدى لاالأكبر سنًا والأصغر سنًا 

 .)عينة الدراسة( المنبئين بصعوبات التعمم الحسابية المدرسة

 

إلى عدم كفاءة نظم عمميات تجييز  الفرضىذا صحة  الباحثةتُرجع  
وليس لعامل الزمن، حيث يستخدم الطفل  ،ومعالجة المعمومات البصرية لدى الأطفال

وكيفية  ،ة والعقمية في اكتساب، تخزين، معالجة المعموماتإمكاناتو المعرفي
(، وأن 77-76 :9105عبد الواحد)،(9108استدعاءىا كما يذكر كل من صاوي)

البينية المعرفية تمثل محتوى الخبرات التي يكتسبيا الطفل باستخدام استراتيجية 
الطفل تجييز ومعالجة المعمومات التي تعتبر من أىم المحددات التي تساعد 

وىذا ما أكدتو دراسة كل من زيان  ،لموصول إلى الحد الأمثل في عممية التعمم
فإذا كان ىناك قصور وضعف في الجانب  ،(9106عبد الحفيظ ) ،(9106)

المعرفي لمطفل وطريقة تقديم المعمومات البصرية سيجعل الطفل غير قادر عمى 
لذي يسمح بتطور وتحسين اكتساب المعمومات وتخزينيا والاحتفاظ بيا بالشكل ا

الميارات لديو سواء كانت في مجال الحساب أو أية مجالات آخرى وعمى مستوى 
( في ىذا الصدد بأن علاج 41 :9191مراحمو العمرية، حيث يؤكد سميمان )
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صعوبات تعمم الحساب في مرحمة الطفولة المبكرة وما بعدىا يركز عمى أن تقوية 
 قديم المعمومات بصريًا أساس لمتدخل والعلاج.وطريقة ت ،ودعم الجانب البصري

تنمية  يعمى معالجة المعمومات البصرية فولمتحقق من فاعمية البرنامج القائم 
المنبئين بصعوبات التعمم  ما قبل المدرسةلأطفال  يبعض ميارات الحس العدد

 ( نتائج8الحسابية. استخدمت الباحثة معادلات حساب حجم التأثير ويوضح جدول )
 ىذا الفرض:

rprb

 
 Zrprb

يتضح من الجدول السابق أن حجم تأثير المتغير المستقل )معالجة 
ميارة جمع  -فيم الأعداد ومدلولو المعمومات البصرية( عمى المتغيرات التابعة )ميارة

ميارة إجراء العمميات الحسابية  -ميارة المقابمة بين المجموعات -وتمثيل البيانات
وىذا يعنى  ،1.9( أكبر من rprbا لأن قيمة )نظرً  االدرجة الكمية( قوى جدً  -البسيطة

 لممتغيرات التابعة ترجع إلى تأثير المتغير المستقل. يأن نسبة كبيرة من التباين الكم
وتعزي الباحثة نتائج ىذا الفرض الذي أكدت نتائجو عمى تأثير أبعاد معالجة 

قبل المدرسة المعمومات البصرية في تنمية بعض ميارات الحس العددي لأطفال ما 
المنبئين بصعوبات التعمم الحسابية )عينة الدراسة( إلى أن استخدام الباحثة لممدخل 

إدراك  -التمييز البصري)المعرفي وميارات معالجة المعمومات البصرية المتمثمة في:
التناسق البصري الحركي  -التسمسل البصري -الذاكرة البصرية -العلاقات المكانية
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التي تضمنتيا أنشطة البرنامج كان ليا دورًا وأثرًا كبيرًا في سيولة  بين العين واليد(

 ،الاحتفاظ بالمعمومة وطريقة تخزينيا لحين استرجاعيا مرة آخرى عند الحاجة إلييا
( بأىمية تجييز ومعالجة 9108وتتفق الباحثة في ىذا الصدد مع دراسة صاوي )
ة المعرفية للأطفال ذوي صعوبات المعمومات في تكوين ترابطات ذات معنى بين البني

( إلى أن مدخل 9112حيث يؤكد كامل ) ،التعمم والخبرات التي تم تعمميا مسبقًا
معالجة وتجييز المعمومات البصرية التي يجري الطفل من خلالو استقبال وتجييز 
وتنظيم المعمومات البصرية من أىم مداخل التعمم البصري الذي يمكن من خلالو 

وخاصة  ،لأشياء في صورة بصرية من خلال الصور والمعمومات البصريةالاحتفاظ با
حيث يشير عامر  ،الأشياء التي يجد الطفل صعوبة في تسميعيا لفظيًا

بأن الطفل يقوم بمجموعة من العمميات يقوم من  (80-81 :9106)والمصري
 توبة.وتحويل المغة البصرية إلى لغة منطوقة أو مك ،خلاليا بقراءة الشكل البصري

 توصيات الدراسة: 
 الدراسة الحالية بالتالي:  يصو ت

  إلقاء الضوء حول استخدام الاستراتيجيات الحديثة وغير المألوفة في تعميم الأطفال
 من أجل إستثارة دوافعيم واىتماماتيم والبعد عن الممل والفتور. 

 عمومات استخدام استراتيجيات يستطيع الأطفال من خلاليا عمل ترابطات بين الم
 التي تم تعمميا مسبقًا بالمعمومات الجديدة لتكامل المعمومات. 

  الاىتمام بتعميم الأطفال القائم عمى عممية معالجة المعمومات من أجل تحسين
 .انتباه الأطفال وكيفية استقباليم لممعمومات المقدمة ليم

 ة تضمين معممة الروضة استراتيجية معالجة وتجييز المعمومات في الأنشط
 الصفية لتنمية مختمف المفاىيم والميارات. 

  الاىتمام بتنمية ميارات الحس العددي في مرحمة الطفولة المبكرة لمساعدة الطفل
 عمى التفكير والتعامل مع الأعداد والعمميات الحسابية منذ الصغر. 

  التركيز عمى الحس العددي كأحد أىم الميارات الإدراكية التي تيتم بكيفية تعامل
وليس التركيز عمى النتائج النيائية  ،الطفل مع الأعداد والعمميات الحسابية

 لمعمميات الحسابية.
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  تييئة المعممة المناخ التعميمي الثري الذي يساعد الطفل عمى التفكير والإبداع
 وخاصة في مجال الرياضيات.

 طفال التنوع والإكثار في استخدام الأنشطة والميام التي تنمي الحس العددي للأ
  والأطفال المعرضين لصعوبات تعمُّمية بشكل خاص. ،بشكل عام

 بحوث مقترحة:
  فاعمية برنامج الكتروني قائم عمى معالجة المعمومات البصرية في تنمية بعض

 ميارات الكتابة لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم.
 بعض  فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى معالجة المعمومات البصرية في تنمية

 الميارات قبل الأكاديمية لأطفال ما قبل المدرسة ذوي صعوبات تعمم القراءة.
  فاعمية برنامج باستخدام السقالات التعميمية لتنمية ميارات الحس العددي لأطفال

 الروضة.

  فاعمية برنامج باستخدام رياضة الدماغ لتنمية ميارات الحس العددي لأطفال
 مم.الروضة المنبئين لصعوبات التع
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  :المراجي

 

(. أثر الوسائط المتعددة وفؽ نظرية الذكاءات المتعددة 1522فريال عبده.) ،أبو ستة -
في تنمية الحس العددي والميارات المنطقية الرياضية 
لدى أطفاؿ الرياض. مجمة تربويات الرياضيات، الجمعية 

 .215-92 ،(25المصرية لتربويات الرياضيات، )

التعمـ المعرفي. عماف، الأردف: دار المسيرة لمنشر  (.1557حسيف.) ،أبو رياش -
 والتوزيي.

(. صعوبات التعمـ. بنغازي، 1558محمود شكر.) ،يوسؼ أبو القاسـ والذبيدي ،الأحرش -
 أكتوبر.  7منشورات جامعة  :ليبيا

(. بطارية ذوي صعوبات التعمـ النمائية 1525بطرس.) ،حافظو  سيير كامؿ ،أحمد -
 التدخؿ والتشخيص.

(.فعالية برنامج لتييئة طفؿ الروضة لمقراءة والكتابة 1559خديجة محمد.) ،الديف بدر -
ودوره في التغمب عمى بعض صعوبات التعمـ. رسالة 

كمية التربية، جامعة جنوب  دكتوراه غير منشورة،
 الوادي.

 (.فاعمية برنامج لتنمية الحس العددي لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ1525)ػػػػػػػػػػػػػػ -
(. تموز. المجمة 7)5في مرحمة ما قبؿ المدرسة. 

التربوية الدولية المتخصصة، دار سمات لمدراسات 
 .88-75والأبحاث، 

(. تنمية المفاىيـ والميارات الرياضية لأطفاؿ ما قبؿ 1525رمضاف مسعد.) ،بدوي -
الأردف: دار الفكر ناشروف  ،(.عماف9المدرسة)ط
 وموزعزف.

تدريس الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ. عماف، الأردف: (. 1559حافظ بطرس.) ،بطرس -
 دار المسيرة لمنشر والتوزيي.

(.بناء اختبار 1521محمد.) ،المقصقصو  منى قطيفاف ،فيمي يونس والفايز ،البلبونة -
لقياس الحس العددي لمرحمة رياض الأطفاؿ باستخداـ 
 ،نظرية استجابة الفقرة. مجمة بحوث التربية النوعية

-129 ،(15) ،ة النوعية، جامعة المنصورةكمية التربي
151. 

(. أنماط معالجة المعمومات لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية: 1525خديجة.) ،بف فميس -
دراسة مقارنة بيف التلبميذ العادييف وذوي صعوبات 

الحساب(. مجمة العموـ الإنسانية، جامعة -الكتابة)تعمـ
 .592-557 ،(55منتسوري قسنطينة،)

(. ميارات ومستويات معالجة المعمومات وعلبقتيا 1522مدي عبد العظيـ.)ح ،البنا -
 (الاستقلبؿ عف المجاؿ /الاعتماد)بالأسموب المعرفي

لدى طلبب جامعة الطائؼ. دراسات عربية في التربية 
 .95-29 ،(5)9 ،وعمـ النفس، السعودية

فعالية نموذج .(1558)كماؿ محمد. مرفت محمد ،آدـو  محمد مكة عبد المنعـ ،البنا -
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بايبي البنائي في تنمية الحس العددي والقدرة عمى حؿ 
المشكلبت الرياضية لدى تلبميذ الصؼ الخامس 

التدريس،  مجمة دراسات فى المناىج وطرؽ .الابتدائي
 . 151-295 ،(252)،جامعة عيف شمس ،التربية كمية

معممي المرحمة (. واقي استخداـ 1525حمزة محمود.) ،درادكةو  حسف عمى ،بني دومي -
نظاـ الفصؿ( السبورة الالكترونية في مدارس )الأساسية 

مشروع جلبلة الممؾ حمد بمممكة البحريف مف وجية 
مجمة العموـ التربوية  .نظرىـ واتجاىاتيـ نحوىا

 .559-179 ،(5)25والنفسية، 

(. معالجة المعمومات البصرية مدخؿ لتنمية بعض 1515.)2نوريف زكريا ،الجماؿ -
ت الاستعداد القرائي لدى الأطفاؿ ذوي اضطراب ميارا

طيؼ التوحد في مرحمة ما قبؿ المدرسة. المجمة العممية 
-2555،(25) ،جامعة بورسعيد ،لكمية رياض الأطفاؿ

2578. 

المعمومات البصرية مدخؿ لتنمية بعض ميارات الاستعداد  معالجة (.1515).ػػػػػػػػػػػػػػ -
ما قبؿ المدرسة ذوي  القرائي وقراءة العقؿ لدى أطفاؿ

اضطراب طيؼ التوحد. رسالة دكتوراه غير منشورة، 
 جامعة بورسعيد. ،كمية التربية لمطفولة المبكرة

 :(: أطفالنا وصعوبات الإدراؾ. الرياض1555عبد الله.) ،العشاوىو  ىدى ،الحاج -
 دارالشجرة لمنشر والتوزيي.

عمى وفؽ نظرية تجييز  (.فاعمية برنامج تعميمي تعممي1529ثائر جبار.) ،حمود -
ومعالجة المعمومات في تنمية الذكاء البصري لمتلبميذ 

جامعة عيف  ،مجمة بحوث الشرؽ الأوسط.بطئ التعمـ
 .155-155 ،(91شمس،)

(. سيكولوجية الذاكرة الدلالية والأحداث الشخصية في 1525أمثاؿ ىادي.) ،الحويمة -
ضوء نظرية معالجة المعمومات. مجمة العموـ 

 .155-299 ،(1)58اعية، الكويت، الاجتم

(.العلبقة بيف استخداـ نظرية معالجة وتجييز المعمومات 1525محمد حمد.) ،الخزيـ -
(. 75في تعميـ الرياضيات وبيف التفكير الرياضي.)
رابطة  ،مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس

 التربوييف العرب.

معمومات الرياضياتية المكتوبة لدى معالجة ال(.1555زيف العابديف شحاتو.)،خضراوي -
. المجمة طلبب شعبة الرياضيات بكمية التربية بسوىاج

 .95-99(، 28التربوية، كمية التربية، جامعة سوىاج،)

 ،البصرية ،التنفيذية)(.أنماط الذاكرة العاممة1521مونيكا اليف شرؼ.) ،الخطيب -
لدى طمبة صعوبات التعمـ في القراءة  (الصوتية
ت. رسالة ماجستير، كمية العموـ التربوية والرياضيا
 الأردف.  ،جامعة عماف والنفسية،

(. سيكولوجية الطفؿ وتعممو بالمعب في المرحمة 1555فواز فتح الله.) ،الراميني -
العيف: دار الكتاب  ،الإمارات العربية المتحدة .الأساسية

 الجامعي لمنشر. 



 

555 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
لدل

 
– 

د
د

الع
 

ون
مس

الخ
ي و

د
لحا

ا
- 

ء 
لجز

ا
ي 

ثان
ال

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
ابع

الر
– 

ليو
يو

22
22

  
 

 

تشخيصية لصعوبات التعمـ النمائية (.بطارية مقياس التقدير ال1555فتحي.) ،الزيات -
 (.8) ،والأكاديمية

(. قضايا معاصرة في صعوبات التعمـ. القاىرة: دار النشر 1558فتحي.) ،الزيات -
 لمجامعات. 

سيف حالحاسوب في ت باستخداـفعالية برنامج تدريني  .(۱۰۲7).دافيسحر ز  ،افيز  -
ر سومعالجة المعمومات وأثره عمى الع زيميارات تجي

 المجمة الدولية .ي لدى تمميذات المرحمة الابتدائيةالقرائ
 .151-128 ،(7)9التربوية المتخصصة،

(. فاعمية وحدة لتنمية التفكير العممي في العموـ 1559ىبة محمود محمد.) ،سرحاف -
لتلبميذ المرحمة الإعدادية في ضوء نظرية تجييز 

 ،رسالة ماجستير، كمية التربية .ومعالجة المعمومات
 يف شمس.جامعة ع

(.فعالية استراتيجية اليد المفكرة عمى تنمية 1529مشعاف بف عمي محمد.) ،السموـ -
المفاىيـ والميارات الحسابية لدى التلبميذ ذوي صعوبات 

 التعمـ. رسالة ماجستير، جامعة الممؾ سعود.

تشخيص  :(. صعوبات التعمـ والإدراؾ البصري1555السيد عبد الحميد.) ،سميماف -
دار  :ؼ عبد المطمب القريطي. القاىرةوعلبج. إشرا
 الفكر العربي.

 عالـ الكتب.  :(. علبج صعوبة قراءة الأعداد. القاىرة1529) .ػػػػػػػػػ -

 الديسكمكوليا(.القاىرة: عالـ الكتب.) الحساب تعمـ (. صعوبات1515)ػػػػػػػػػ -

ات (. مخ الإنساف آلة تجييز ومعالجة المعموم1529عبد الواحد يوسؼ.) ،سميماف -
مدخؿ إلى التربية المعرفية(.القاىرة: مركز الكتاب )

 لمنش.

(. فاعمية استخداـ الألعاب الألكترونية عمى تنمية مفاىيـ 1522مروة أحمد.) ،سميماف -
الرياضيات لدى أطفاؿ الروضة. رسالة ماجستير غير 

 منشورة، جامعة عيف شمس.

ات مستقبمية.تعريب جابر تحديث –(. تفكير الأطفاؿ تنميتو 1522روبرت س.) ،سيجمر -
أحلبـ الباز.سمسمة الفكر العربي في التربية و  عبد الحميد

 (.القاىرة: دار الفكر العربي. 58وعمـ النفس رقـ)

(. قضايا معاصرة في صعوبات 1525عبد الله عمي.) ،عمي محمود ومحمد ،شعيب -
 القاىرة: دار جوانا لمنشر. .التعمـ النظرية والتطبيؽ

(.أنماط معالجة وتجييز المعمومات وعلبقاتيا بنشاط 1525ح.)إسراء فري ،شمس -
نصفي الدماغ الأيمف والأيسر والتنبؤ بالإنجاز الأكاديمي 
لطلبب كمية التربية. المجمة التربوية، جامعة سوىاج، 

(58 .) 

(.فاعمية استخداـ التعمـ ۱۰۲۲محمد، عادؿ ابراىيـ.)و  الصاعدي، محمد صلبح -
ات إجراء العمميات الحسابية بالإتقاف في علبج صعوب

الموضوعي الضرب والقسمة لدى تلبميذ الصؼ الخامس 
 ،جامعة اسيوط ،الابتدائي. المجمة العممية لكمية التربية
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59(1.) 

(. قصور الوظائؼ التنفيذية المنبئة بصعوبات تعمـ 1529ىياـ فتحي مرسي.) ،صالح -
ة رسالة الخميج العربي، مكتب التربي .الحساب والقراءة

 .95-59،(295)59 ،العربي لدوؿ الخميج

(. فاعمية استخداـ استراتيجيات تجييز ومعالجة المعمومات 1528يحي زكريا.) ،صاوي -
في تدريس الرياضيات لتنمية حؿ المسشكلبت واتخاذ 

مجمة تربوياف  .القرار لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية
 12،الرياضيات،الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات

(9)، 85-211. 

(. صعوبات التعمـ الأكاديمية. 1525سحر منصور.) ،عبير والقطاوي ،طوسوف -
 الرياض: دار الزىراء لمنشر والتوزيي. 

 (. عماف: دار وائؿ لمنشر.5(. صعوبات التعمـ)ط1525قحطاف.) ،الظاىر -

حسف زكريا  ،محمد مصطفى والنجار ،أحمد حسف محمد وطو ،عاشور -
 –الأسس النظرية )التعمـ  (. صعوبات1525السيد.)

الصعوبات النمائية والأكادجيمية والاجتماعية والانفعالية 
. الرياض: دار الزىراء لمنشر (الخدمات المساندة –

 والتوزيي.

 –(.التفكير البصري 1525إيياب عيسى.) ،المصريو  طارؽ عبد الرؤوؼ ،عامر -
استراتيجيات.القاىرة: المجموعة العربية  –مياراتو 

 يب والنشر. لمتدر 

(.عمميات المعرفة والفيـ. القاىرة: دار العموـ لمنشر 1525لطفي.) ،عبد الباسط -
 والتوزيي. 

(. فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى معالجة 1525صفاء عبد الجواد.) ،عبد الحفيظ -
المعمومات في تنمية الميارات العقمية واستقلبلية المتعمـ 

ة الفمسفة والأداء التدريسي لدى الطالبة معمم
كمية البنات  ،والاجتماع. رسالة دكتوراه غير منشورة

 جامعة عيف شمس. ،للآداب والعموـ والتربية

(. الإحصاء النفسى والتربوى تطبيقات باستخداـ 1522عزت حسف. ) ،عبد الحميد -
 دار الفكر العربى. :القاىرة ،Spss 18برنامج 

يف تدريبيف باستخداـ كؿ مف (. فاعمية برنامج1525محمد مصطفى.) ،عبد الرازؽ -
الأجيزة الموحية والكمبيوتر في تنمية ميارات الاستعداد 
 .لمقراءة لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية البسيطة
 ،مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، السعودية

(71.) 

 (.فعالية برنامج لمتعميـ العلبجي في تنمية1525طارؽ عادؿ حامد.) ،عبد الغني -
ميارات تجييز ومعالجة المعمومات للؤطفاؿ ذوي 
صعوبات التعمـ في الفيـ القرائي. رسالة ماجستير غير 

 كمية التربية، جامعة الزقازيؽ. ،منشورة

(. بطارية اختبارات لبعض الميارات قبؿ الأكاديمية لأطفاؿ 1559عادؿ.) ،عبد الله -
كراسة )الروضة كمؤشرات لصعوبات التعمـ 

 دار الرشاد. :لقاىرةالتعميمات(.ا

(. قصور بعض الميارات قبؿ الأكاديمية 1559صافيناز.) ،كماؿو  عادؿ ،عبد الله -
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 .لأطفاؿ الروضة وصعوبات التعمـ الأكاديمية اللبحقة
جامعة  ،المؤتمر السنوي الثالث عشر لكمية التربية

 .25/5-25حمواف، 

قائمة عمى قراءة الصور (. استراتيجية مقترحة 1525صابر عمد المنعـ.) ،عبد النبي -
لتنمية بعض ميارات الكتابة الإبداعية لدى تلبميذ 

مجمة القراءة  ،الصؼ الخامس مف التعميـ الأساسي
 (.251) ،والمعرفة

(. المرجي في صعوبات التعمـ النمائية والأكاديمية 1525سميماف.) ،عبد الواحد -
 والاجتماعية. القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.

(. ذوو صعوبات التعمـ الاجتماعية والانفعالية 1522سميماف.) ،حدعبد الوا -
مشكلبتيـ.عماف: دار  ،رعايتيـ ،اكتشافيـ ،خصائصيـ

 المسية لمنشر والتوزيي.

(. الأسس النيرولوجية لمعمميات المعرفية وما وراء المعرفية وتطبيقاتيا في 1521.)ػػػػػػػػ -
منشر مجاؿ صعوبات التعمـ. الرياض: دار الزىراء ل

 والتوزيي. 

 .النفس العصبي المعرفي عمـ ( المخ واضطرابات الانتباه رؤية في إطار1521.)ػػػػػػػػ -
 دار الجامعة الجديدة.  :الأسكندرية ،الأزاريطة

صعوبات التعمـ وأثر التدخؿ المبكر والدمج التربوي  (.1525) .محمد عادؿ ،العدؿ -
 ب الحديث.دار الكتا :لذوي الاحتياجات الخاصة. القاىرة

 (. التعميـ الالكتروني وصعوبات التعمـ. القاىرة: عالـ الكتب.1525.)ػػػػػػ -

 (. صعوبات التعمـ الأكاديمية والنمائية. القاىرة: عالـ الكتب. 1525.)ػػػػػػ -

(. فاعمية برنامج 1527إيياب.) ،محمد وفارس ،عبد الله وصديؽ ،العربي. سميماف -
لأطفاؿ الروضة مف تدريبي لتحسيف الكفاءة المغوية 

مجمة كمية الدراسات العميا لمتربية،  .( سنوات9-5)
 جامعة القاىرة.

(. تربية وتعميـ ذوي صعوبات التعمـ.عماف: دار المسيرة 1522سعيد كماؿ.) ،العزالي -
 لمنشر والتوزيي. 

(.تنمية بعض ميارات الحس العددي لدى 1521زينب محمود محمد كامؿ.) ،عطيفي -
ـ الألعاب التعميمية. جرش لمبحوث الأطفاؿ باستخدا

 .115-155(، 25والدراسات، جامعة جرش، حزيراف،)

(. ميارات الحس العددي في كتب الرياضيات 1525مريـ خمؼ نيار.) ،العظامات -
المدرسية لمرحمة التعميـ الأساسي في الأردف: دراسة 

جامعة  ،كمية العموـ التربوية ،رسالة ماجستير .تحميمية
 آؿ البيت.

(. 1529مروة إبراىيـ خميؿ.) ،بطيشةو  عائشة بنت بمييش بف محمد صالح ،العمري  -
التعميـ بالألعاب الرقمية قائـ عمى  بيانات لتصميـ نموذج

نظرية النشاط وفاعميتو في إكساب الحس العددي لطفؿ 
ما قبؿ المدرسة. مجمة جامعة تبوؾ لمعموـ الإنسانية 

 .122-282، (9)والاجتماعية، جامعة تبوؾ، 

(.عممني كيؼ أتواصؿ خطوة بخطوة لتطوير ميارات المغة 1525لما محمد.) ،العوىمي -
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والتواصؿ والتفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ. دبي: دار 
 مدرؾ لمنشر.

(.أثر استخداـ لوحة المائة وخط الأعداد في تنمية 1558السيد عبد العزيز.) ،عويضة -
تلبميذ ميارات الحس العددي والأداء الحسابي لدى 

الصؼ الأوؿ الابتدائي. مجمة كمية التربية، جامعة كفر 
 .551-527 ،(18) ،الشيخ

(. الأسس البنائية لبرنامج قائـ عمى استراتيجيات 1525).وفاء محمود ىاشـ ،عيسى -
الذكاءات المتعددة لمحد مف قصور بعض الميارات قبؿ 
الأكاديمية لدى طفؿ الروضة. مجمة البحث العممي في 

جامعة  ،ة، كمية البنات للآداب والعموـ والتربيةالتربي
 .155-122 ،(29)5عيف شمس، 

(.صعوبات التعمـ النمائية بيف النظرية 1521يسري أحمد سيد.) ،عيسى -
 والتطبيؽ.الرياض: دار الزىراء.

(. الرياض: دار الزىراء 5(. صعوبات التعمـ بيف النظرية والتطبيؽ)ط1525)ػػػػػػػػػػػػػػ  -
 وزيي. لمنشر والت

(. فاعمية استراتيجية ما وراء المعرفة في 1529إبراىيـ بف محمد عمي.) ،الغامدي -
تنمية التفكير الإبداعي وميارات معالجة المعمومات في 

مجمة  ،الرياضيات لدى طلبب الصؼ الثالث المتوسط
دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، كمية 

 .75-29 ،(125جامعة عيف شمس، )،التربية

(.نظرية معالجة المعمومات واستثمارىا في العممية 1521أييـ عمي.) ،وريالفاع -
 التربوية. ورقة عمؿ: المدارس المتقدمة الأىمية. 

(. فعالية برنامج باستخداـ الأنشطة الفنية لتنمية ميارات 1512إسراء محمد.) ،فريحة -
التمييز البصري لدى أطفاؿ الروضة ذوي صعوبات 

لكمية رياض الأطفاؿ، جامعة  التعمف. المجمة العممية
 .157-119( 15)،بورسعيد

(. برنامج قائـ عمى نموذج أوزوبؿ باستخداـ الكتاب 1515إيماف جماؿ.) ،فكري -
التفاعمي في تحسيف صعوبات التعمـ الحسابية. المجمة 

(، 25العممية لكمية رياض الأطفاؿ، جامعة بورسعيد،)
58-258. 

براىيمي ،قدوري - (.برنامج علبجي قائـ عمى استراتيجية التعمـ 1527سامية.) ،رابح وا 
التعاوني لممتفوقيف ذوي صعوبات تعمـ الحساب في 

دراسة تجريبية بمدرسة عبد  :السنة الثالثة ابتدائي
، قاعدة البيانات العربية (المسمية)الحميد بف باديس 

 .91-77(، 18)9الرقمية)معرفة(، 

(.عماف، الأردف: 1ـ النفس العاـ)ط(. عم1559عبد الرحمف.) ،يوسؼ وعدس ،قطامي -
 دار الفكر ناشروف. 

(.تنمية ميارات الحس العددي لدى طفؿ الروضة في ضوء 1525جماؿ محمد.) ،كامؿ -
برنامج قائـ عمى أسموب التمعيب. المجمة العممية لكمية 

 .222-29،رياض الأطفاؿ، جامعة بورسعيد

بروفيلبت معالجة  (. دراسة مقارنة لخصائص1555محمد عمي محمد.) ،كامؿ -
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المعمومات البصرية لدى مجموعة مف ذوي صعوبات 
تعمـ الكتابة والعادييف مف تلبميذ الحمقة الأولى مف 

 (.51)1 ،التعميـ الأساسي. مجمة التربية، جامعة طنطا

(. صعوبات التعمـ في ضوء النظريات الحديثة.الرياض: 1521ميسوف نعيـ.) ،مجاىد -
 يي.دار الزىراء لمنشر والتوز 

(. عمـ النفس المعرفي 1525محمد محمود.) ،عمي أحمد سيد ومحمد ،مصطفى -
 دار الزىراء لمنشر والتوزيي. :وتطبيقاتو.الرياض

(.مستوى 1527والرفاعي، أروى.) والخوالدة، محمد وخضير، رائد مؤمني، محمد -
الاستعداد القرائي لدى طمبة التمييدي الثاني في رياض 

 الجامعة الأردنية.  ،ات العموـالأطفاؿ في الأردف. دراس

(. أسموب حؿ المشكلبت كمدخؿ لتنمية الحس العددي 1522إميمي صادؽ.) ،ميخائيؿ -
لطفؿ ما قبؿ المدرسة. مجمة كمية التربية، جامعة 

 .558-555 ،(2)17 ،أسيوط

(. صعوبات 1557مارجريت.) ،ويسو  جيمس ،جوف وكوفماف ،ولويد دانياؿ ،ىالاىاف -
التعمـ العلبجي. ترجمة  -طبيعتيا -التعمـ مفيوميا

 عادؿ عبد الله. عماف: دار الفكر لمنشر والتوزيي.

(. صعوبات التعمـ النظري والتطبيقي.عماف، الأردف: دار 1559راضي أحمد.) ،الوقفي -
  المسيرة لمنشر.

(. سرعة معالجة المعمومات 1525).عبد الفتاح ،حسيفو  مشيرة عمى الديف ،يوسؼ -
لدى الأطفاؿ التوحدييف وذوي الإعاقة البصرية المكانية 

  (.22) 5،العقمية. مجمة التربية الخاصة والتأىيؿ
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