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فاعمية استخدام التعميم المتمايز في تدريس الدراسات الاجتماعية عمى 
تنمية التحصيل وميارات القراءة اللازمة لمدراسة لدى تلاميذ المرحمة 

 الإعدادية
 * عبد الباسط حسين محمد أحمدد.                                  

:المقدمة   
ومطمع عاـ  0202تشيد بعض الدوؿ العربية منذ أواخر عاـ 

تغييرات جذرية في الأنظمة السياسية والاقتصادية والاجتماعية،  0200
أُطمؽ عمييا " ثورات الربيع العربي" ، والتي وضعت المؤسسات التعميمية 
بتمؾ الدوؿ في موقؼ لا تحسد عميو؛ لتقصيرىا الواضح في تمكيف أفراد 

وؿ السممي المجتمع مف القيـ الديمقراطية؛ ومف تبني عمميات التدا
لمسمطة، الأمر الذي يفرض عمى الباحثيف وخبراء التعميـ ضرورة إجراء 
تعديلات جوىرية في أىداؼ جميع المناىج الدراسية، والتطوير المستمر 
ليا، وبما يواكب مطالب الثورات في تمؾ الدوؿ، وبما يعمؽ قيـ المواطنة 

 لدى الأجياؿ القادمة.
في مصر ظيور بعض  0200ر يناي 02كما تزامف مع قياـ ثورة 

السموكيات غير المقبولة مف بعض أفراد المجتمع؛ مثؿ أعماؿ البمطجة، 
والإضرابات الفئوية، والمظاىرات العشوائية، وعدـ تطبيؽ القانوف، وتبادؿ 
الاتيامات، ونشر الشائعات، مما أثار لدى الباحث الشعور بوجود مشكمة 

شعر بأف الدراسات الاجتماعية  تعميمية في إعداد ىؤلاء الأفراد، كما
تتحمؿ الجزء الأكبر مف ىذه المشكمة، باعتبارىا المسئولة عف إعداد 
المواطف الصالح. الأمر الذي يتطمب إعادة النظر في الأىداؼ الأساسية 
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لمدراسات الاجتماعية، وبما يضمف القياـ بدورىا في تنمية التفكير 
 يف في مجتمع ديمقراطي.العقلاني لدى التلاميذ باعتبارىـ مواطن

 National Council for)ويرى المجمس الوطني لمدراسات الاجتماعية 

the Social Studies, 1994)  أف اليدؼ الأساسي لمدراسات الاجتماعية ىو
مساعدة الصغار عمى تنمية الميارات اللازمة ليـ؛ لاتخاذ القرارات الواعية 

، وكمواطنيف في عالـ مترابط والعقلانية كمواطنيف في مجتمع ديمقراطي
 ومتنوع ثقافيَّا.

مف بيف الميارات الأساسية   Reading Skillsوتٌعد ميارات القراءة 
التي تمعب دوراً ميما في تنمية القدرة عمى الفيـ والاستنتاج والربط، 
صدار الأحكاـ، والتمييز بيف ما ىو غث وما ىو ثميف، وبيف ما ىو  وا 

(. كما تُعد ميارات القراءة المدخؿ 0200 ضار وما ىو نافع )أحمد،
الرئيس لمتعمـ، والمدخؿ الرئيس لرقي الشعوب، بؿ ورفاىيتيا ) يونس، 

0222 .) 
مف   Reading Skills for Studyكما تُعد ميارات القراءة لمدارسة 

أبرز الميارات الأساسية التي يركز عمييا المجمس الوطني لمدراسات 
( ويصنفيا National Council for the Social Studies, 2012الاجتماعية )

، ومفردات المغة Comprehensiveثلاث ميارات رئيسة ىي: الشمولية 
Vocabulary وسرعة القراءة ،Rate of Reading  . 

عمى دور المعمـ في تنمية ميارات القراءة Bernardويؤكد برنارد 
ف تَرؾ التلاميذ يستخدموف  قائلًا: " إف كؿ مدرس ىو مدرس لمقراءة"، وا 

الكتاب المدرسي كما يشاؤوف يعد أمرا مشكوكا في جدواه، لأف القراءة تُعد 
أعـ الخبرات وأىميا في البرامج التعميمية الناجحة )الناقة؛ المرسي؛ عبد 

 (. 022، 0222الوىاب، 
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وبمراجعة الكتابات الأجنبية التي تناولت الأىداؼ العامة لمدراسات 
ف اشتماليا وبصورة واضحة عمى ميارات القراءة اللازمة الاجتماعية، تبي

(. بينما بمراجعة Montana Office of Public Instruction, 2012لمدراسة )
الكتابات العربية في ىذا المجاؿ تبيف وجود ندرة ػػ عمى قدر عمـ الباحث ػػػػ 
في الدراسات والبحوث التي اىتمت بميارات القراءة اللازمة لمدراسة 

استراتيجيات تنميتيا في الدراسات الاجتماعية، وبسؤاؿ المعمميف عف و 
مدى تمكف التلاميذ مف ميارات القراءة لمدراسة ، أشاروا إلى وجود 
اختلافات بيف التلاميذ في الميارات الأساسية لمقراءة، وأف كؿ تمميذ في 

 الفصؿ يُعد حالة فريدة مف نوعيا، وبدرجة تستحؽ اىتماما خاصا.
( أف التلاميذ يأتوف Lapkoff & Li, 2007يرى لابكوؼ، ولي )كما 

ىذه الأياـ عمى نحو متزايد مف خمفيات متنوعة ثقافيا ولغويا، واختلافات 
في توقعات الآباء وأعراؼ المجتمع. الأمر الذي يتطمب توفير بيئات 

 تعميمية متمايزة لمواجية تمؾ الاختلافات بيف التلاميذ.
في توفير بيئات تعميمية متمايزة، فإف معظـ ونظراً لوجود قصور 

المدارس توزع التلاميذ عمى الفصوؿ دوف مراعاة لمتمايز بينيـ في ملامح 
وتفضيلات التعمـ، كما يتبع المعمموف في الغالب استراتيجيات تعميمية 
تناسب سرعة تعمـ العادييف، الأمر الذي يترتب عميو شعور التلاميذ ذوي 

 لممؿ وشعور ذوي السرعات الأقؿ بالإحباط.السرعة العالية با
لذا يتطمع القائموف عمى تعميـ وتعمـ الدراسات الاجتماعية إلى 
البحث عف استراتيجيات تعميمية تمبي التمايز بيف التلاميذ، وبما ينعكس 

 إيجابيا عمى تنمية ميارات القراءة لمدراسة لدي التلاميذ.
أحد الاتجاىات  Differentiated Instructionويُعد التعميـ المتمايز 

الحديثة القادرة عمى تنمية التحصيؿ وميارات القراءة لمدراسة لدى التلاميذ 
في الدراسات الاجتماعية مف خلاؿ تكييؼ مواقؼ التعمـ لتتناسب مع 

 الاحتياجات الفردية لجميع التلاميذ. 
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حيث يَحظي التعميـ المتمايز بقبوؿ واسع في الدوائر التعميمية، 
دارة ومحتوى الحصص  عادة النظر في بنية وا  ويقوـ عمى التفكير وا 

(. كما يقوـ التعميـ المتمايز عمى تحقيؽ التعمـ Subban, 2006الدراسية )
لجميع التلاميذ بغض النظر عف مستوى مياراتيـ أو خمفياتيـ، وىو 
يفترض أف كؿ فصؿ يحوي تلاميذ مختمفيف في قدراتيـ الأكاديمية 

مميـ وشخصياتيـ واىتماماتيـ وخمفيتيـ المعرفية وتجاربيـ وتفضيلات تع
 (.0200ودرجات تحفيزىـ لمتعمـ )المحيسف، 

( أف التعميـ المتمايز ىو Tomlinson, 2000aوترى توممنيسوف )
المفتاح الحقيقي لخمؽ بيئات تعمـ تستوعب بشكؿ فعاؿ التمايز الحادث 

. وتنظر توممينسوف ىذه الأياـ بيف التلاميذ في الفصوؿ الدراسية
(Tomlinson, 2008)  إلى التعميـ المتمايز عمى أنو التدريس الذي يدرؾ

 التمايز بيف التلاميذ ويواكبو. 
( أف المدافعوف Rock, et al. , 2008ويرى روؾ وآخروف )

التعميـ المتمايز يبرروف استخدامو عمى اعتبار أف المعمميف عادة ما  عف
التدريس، وذلؾ لتيسير أفضؿ  ف أساليبيستخدموف مجموعة متنوعة م

الاحتياجات التعميمية المختمفة  تتناسب مع التي الخبرات التعميمية الفعالة
 لمتلاميذ. 

وعمى المعمميف في التعميـ المتمايز وضع خطط متنوعة لاستيعاب 
الاحتياجات المتمايزة بيف التلاميذ،              بدلا مف وضع خطة 

داميا مع الجميع، ومحاولة تكييفيا عندما لا تصمح وحيدة لمدرس واستخ
 . (Mitchell &  Hobson, 2005)لمعمؿ مع بعض التلاميذ 

( إلى أف تصميـ  Ellerbrock,2011وتوصمت دراسة إليربروؾ)
أنشطة تعميمية متمايزة حسب تفضيلات التعمـ بيف التلاميذ مف الممكف أف 

لتحفيز في الفصوؿ الدراسية وتعظيـ يكوف الأداة المثالية لزيادة التواصؿ وا
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فرص تحقيؽ نواتج التعمـ لدى التلاميذ؛ لذا أوصت دراسة الكشكي؛ سعد 
( بضرورة وضع خطط استراتيجية لاستخداـ التعميـ المتمايز 0200الله )

(، بعقد 0202في مدارس التعميـ العاـ. كما أوصت دراسة مصطفى )
مى تصميـ واستخداـ استراتيجيات دورات تدريبية لممعمميف أثناء الخدمة ع

 التعميـ المتمايز.   
( إلى فاعمية استخداـ التعميـ 0222كما توصمت دراسة النادي )

المتمايز في تنمية عادات العقؿ لدي طالبات الاقتصاد المنزلي. كما 
( إلى وجود ثلاثة أسس منطقية Subban, 2006توصمت دراسة شوباف )

( أنو بُني 0تمايز في الفصوؿ الدراسية ىي:لضرورة استخداـ التعميـ الم
عمى نظرية فيجوتسكي التي ترى أف التفاعؿ الاجتماعي والعلاقة المتبادلة 

( أف 0بيف المعمـ والطالب تستوعب التعمـ في معناه التنموي والتاريخي. 
السياؽ الحقيقي لمتعمـ ىو السياؽ الاجتماعي الذي يشجع عمى تطوير 

( أف الفرصة الأكبر 3يارات الاتصاؿ لدى التلاميذ.الوظائؼ المعرفية وم
لتحقيؽ التعمـ تأتي إذا قاـ المتعمـ بدمج المعمومات الجديدة مع المعمومات 
السابقة لمتمميذ، وتعزيزىا بأخرى جديدة، وبطريقة تناسب نمط تعممو 

 الفردي.
إلى أف تمكيف (Johnsen,2003) جونسف  كما توصمت دراسة

مف كفايات تصميـ البيئات التعميمية القائمة عمى تمييز  التلاميذ المعمميف
المحتوي والاستراتيجية، سيكوف لو بالغ الأثر في زيادة الخبرة اللازمة ليـ 
في تفعيؿ استخداـ التعميـ المتمايز في الفصوؿ الدراسية. كما توصمت 

( إلى أف استخداـ المعمميف لمتعميـ Affholder,2003دراسة أفيولدر )
ايز في عدد كبير مف المواقؼ ترتب عميو تحسيف تصوراتيـ نحو المتم

التعميـ المتمايز، وتحسيف مشاعرىـ الإيجابية عف ذواتيـ، وأنيـ أكثر 
دراؾ مسؤولياتيـ  استعدادا لاتباع الاستراتيجيات التعميمية الجديدة، وا 

 الكبيرة في تحقيؽ نمو أفضؿ لمتلاميذ.
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عف تحديات  (Tomlinson, 1995بينما كشفت دراسة توممينسوف )
وفرص استخداـ التعميـ المتمايز، والتي مف بينيا اعتراض المعمميف 
المبتدئيف عمى فكرة تمييز المحتوى ليتناسب مع تمايز التلاميذ، فضلا 
عف الحواجز الإدارية، ووجود نظرة سمبية لدى المعمميف عف التعميـ 

وتختفي، ووجود  المتمايز حيث يعتبرونو بدعة أو موضة سيأتي وقت
مخاوؼ مف طوؿ الوقت المستغرؽ في التحضير لمدروس المتمايزة، 
عداد الاختبارات  ووجود حالة مف عدـ الارتياح مف كيفية تقييـ التلاميذ وا 
وفؽ متطمبات التعميـ المتمايز، ووجود حالة مف القمؽ تنتاب المعمـ عف 

اقؼ تتطمب تعديؿ كيفية إدارة الصؼ، وشعوره بعدـ الآماف لدخولو في مو 
أدواره، كما كشفت الدراسة إلى أف المعمميف الذي يؤمنوف بالتغيير أكثر 
ميلا لتبني التعميـ المتمايز، وأف المعمميف الذيف لدييـ نجاحات سابقة مع 
التمايز كانوا أكثر ميلا للاستمرار فيو، كما أوصت بضرورة قياـ أنصار 

تدليؿ عمى أف مشكلات إدارة الصؼ التعميـ المتمايز بالمزيد مف البحوث لم
 ستقؿ إذا امتمؾ المعمموف فنيات استخداـ ىذا النموذج مف التعميـ.

وتُعد الدراسات الاجتماعية كغيرىا مف المناىج الدراسية التي بحاجة 
إلى استخداـ التعميـ المتمايز في تمييز محتوياتيا واستراتيجيات تدريسيا 

ع التلاميذ بمختمؼ قدراتيـ واىتماماتيـ وأساليب تقويميا لتتناسب مع جمي
 وتفضيلات تعمميـ، وىو ما يسمى بالتعميـ المتمايز.

وعمى الرغـ مف قبوؿ التعميـ المتمايز كنموذج تدريسي وطرحو 
لمعمؿ، إلا أنو ما زاؿ في طور النظرية وتنقصو الممارسات العممية، التي 

أف ىناؾ جيوداً تمكنو مف النجاح في تحقيؽ تعمـ أفضؿ لمتلاميذ، و 
مضنية تتـ الآف لتقميؿ الفجوة بيف النظرية والاستخداـ العممي الفعاؿ 

 (. Subban, 2006لمتعميـ المتمايز )
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( إلى أف الحديث عف التعميـ 0202كما يُشير عبد الوىاب )
المتمايز لا يجب أف يظؿ حبيس الأدراج بؿ يجب أف يُترجـ إلى واقع 

جد لو طريقا في واقع حاؿ التعميـ في عممي إذا قُدر للإصلاح أف ي
المنطقة العربية، التي تكاثفت عمييا غيوـ الإحباط وتدنت فييا مستويات 
الأداء، ولـ يعد الانتظار ومشاىدة ما يحدث دوف أي مبادرة لمتغير وضعاً 

 مقبولًا.
مف ىنا يسعى البحث الحالي إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ 

ريس الدراسات الاجتماعية عمى تنمية التحصيؿ التعميـ المتمايز في تد
 وميارات القراءة اللازمة لمدراسة لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.

 مشكمة البحث : 
يكشؼ الواقع الفعمي لتدريس المقررات الدراسية بعامة والدراسات 
الاجتماعية بخاصة عف وجود قصور شديد في ميارات القراءة اللازمة 

( إلى وجود 0222رت دراسة )قاسـ؛ والمزروعي، لمدراسة. حيث أشا
ضعؼ في ميارات القراءة اللازمة لمدراسة لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، 
والمتمثؿ في عدـ القدرة عمى تحديد الفكرة الرئيسة لمموضوع، وعدـ القدرة 
عمى تحديد أوجو تحيز المؤلؼ في عرض الموضوع ، وكشؼ أوجو 

 دـ القدرة عمى التمييز بيف الحقيقة والرأي.  المبالغة في الموضوع، وع
( إلى وجود قصور لدى تلاميذ 0220كما أشارت دراسة )عبد الله، 

المرحمة الإعدادية في ميارات قراءة الصور، والرسوـ اللازمة لدراسة 
الدراسات الاجتماعية، مف حيث تدني مستوى أداء التلاميذ في قراءة 

 ا والتوصؿ إلى استنتاجات مفيدة بشأنيا. الصور والرسوـ وفيميا وتحميمي
ولمتحقؽ مف المشكمة قاـ الباحث بمراجعة وضع ميارات القراءة 
اللازمة لمدراسة في الأىداؼ العامة لمدراسات الاجتماعية في المرحمة 
الإعدادية، ولوحظ مف خلاليا عدـ احتواء الأىداؼ العامة عمى الميارات 

ولمتأكد مف تمؾ الملاحظة تـ إجراء  الأساسية لمقراءة رغـ أىميتيا،
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( مف أساتذة المناىج وطرؽ تدريس الدراسات 3اتصالات بعدد )
الاجتماعية، وبسؤاليـ عف وضع ميارات القراءة اللازمة لمدراسة في 
الأىداؼ العامة لمدراسات الاجتماعية، فأشاروا إلى أف المناىج الحالية لا 

للازمة لمدراسة، ويقتصر وجودىا عمى تيتـ كثيراً بتضميف ميارات القراءة ا
ميارات قراءة الخرائط، والرسوـ البيانية، والجداوؿ الإحصائية، وفسروا 
ذلؾ بوجود اعتقاد خاطئ لدى بعض مطوري المناىج الدراسية بأف 
مسئولية تحقيؽ ميارات القراءة اللازمة لمدراسة تقع عمى عاتؽ مناىج 

لقصور في الميارات اللازمة لمقراءة المغة العربية، كما أشاروا إلى أف ا
سينعكس سمباً عمى التحصيؿ المعرفي لدى التلاميذ في الدراسات 

 الاجتماعية. 
ومما سبؽ تحددت مشكمة في وجود قصور في ميارات القراءة 
اللازمة لمدراسة لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية ووجود قصور في تحديد 

اسات الاجتماعية، والتعرؼ عمى فاعمية ميارات القراءة اللازمة لدراسة الدر 
استخداـ التعميـ المتمايز في تدريس الدراسات الاجتماعية عمى تنمية 
التحصيؿ المعرفي وميارات القراءة اللازمة لمدراسة لدى تلاميذ المرحمة 

 الإعدادية.
 أسئمة البحث : 

  تحددت أسئمة البحث في الإجابة عن الأسئمة التالية:         
يارات القراءة اللازمة لدراسة الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ ما م .5

 المرحمة الإعدادية ؟
ما فاعمية استخداـ التعميـ المتمايز في تنمية التحصيؿ المعرفي في  .1

 الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية؟
زمة ما فاعمية استخداـ التعميـ المتمايز في تنمية ميارات القراءة اللا .3

 لدراسة الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية؟
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 أىداف البحث : 
  إعداد قائمة بميارات القراءة اللازمة لدراسة الدراسات الاجتماعية لدى

 تلاميذ المرحمة الاعدادية.
  بناء برنامج قائـ عمى استخداـ التعميـ المتمايز؛ لتنمية التحصيؿ

للازمة لدراسة الدراسات الاجتماعية لدى المعرفي وميارات القراءة ا
 تلاميذ المرحمة الإعدادية.

  تحديد أثر البرنامج القائـ عمى استخداـ التعميـ المتمايز في تنمية
التحصيؿ المعرفي في الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ المرحمة 

 الإعدادية.
 نمية تحديد أثر البرنامج القائـ عمى استخداـ التعميـ المتمايز في ت

ميارات القراءة اللازمة لدراسة الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ 
 المرحمة الإعدادية.

 فروض البحث :
الفرض الأوؿ: توجد فروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطي درجػات  .5

المجمػػػػػػػوعتيف التجريبيػػػػػػػة والضػػػػػػػابطة فػػػػػػػي التطبيػػػػػػػؽ البعػػػػػػػدى لاختبػػػػػػػار 
 التحصيؿ المعرفي لصالح المجموعة التجريبية.

فرض الثاني: توجد فروؽ ذات دلالة إحصػائية بػيف متوسػطي درجػات ال .1
المجموعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي التطبيػػػػؽ القبمػػػػي والتطبيػػػػؽ البعػػػػدي لاختبػػػػار 

 التحصيؿ المعرفي لصالح التطبيؽ البعدي.
الفػػػػػرض الثالػػػػػث : توجػػػػػد فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػة إحصػػػػػائية بػػػػػيف متوسػػػػػطي  .3

البعػدى لاختبػار  درجػات المجمػوعتيف التجريبيػة والضػابطة فػي التطبيػؽ
 ميارات القراءة لصالح المجموعة التجريبية

الفرض الرابع: توجد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطي درجػات  .4
المجموعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي التطبيػػػػؽ القبمػػػػي والتطبيػػػػؽ البعػػػػدي لاختبػػػػار 

 ميارات القراءة لصالح التطبيؽ البعدي.
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 أىمية البحث : 
 عتبارات التالية : تأتي أىمية البحث من الا      

  توجيػػػو نظػػػر المعممػػػيف إلػػػى ميػػػارات القػػػراءة اللازمػػػة لدراسػػػة الدراسػػػات
 الاجتماعية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.

  تزويػػد معممػػي الدراسػػات الاجتماعيػػة بػػدليؿ متكامػػؿ لاسػػتخداـ التعمػػيـ
المتمػػايز فػػي تعمػػيـ وتعمػػـ الدراسػػات الاجتماعيػػة لػػدى تلاميػػذ المرحمػػة 

 ة .  الإعدادي
  عمػى بػرامج إعػداد المعممػيف بخمفيػة نظريػة عػف التعمػيـ  القػائميفتزويد

المتمػػػايز، الأمػػػر الػػػذي قػػػد يسػػػاعدىـ فػػػي تطػػػوير اسػػػتراتيجيات تعمػػػيـ 
 وتعمـ الدراسات الاجتماعية. 

  عمػػى بػػرامج إعػػداد المعممػػيف بحػػالات عمميػػة لاسػػتخداـ  القػػائميفتزويػػد
سػػات الاجتماعيػػة، الأمػػر الػػذي التعمػػيـ المتمػػايز فػػي تعمػػيـ وتعمػػـ الدرا

يمكػػػنيـ مػػػف مسػػػاعدة المعممػػػيف عمػػػى تحميػػػؿ وتعظػػػيـ فػػػرص اسػػػتخداـ 
 التعميـ المتمايز في الفصوؿ الدراسية.     

   منيج البحث :
يتبع البحث الحالي المنيج الوصفي في إعداد قائمة بميارات 

نيج شبو القراءة اللازمة لدراسة الدراسات الاجتماعية، كما يتبع البحث الم
التجريبي نظاـ المجموعتيف )التجريبية والضابطة(، والذي يعتمد عمى 
القياس القبمي والبعدي عند تنفيذ تجربة البحث؛ وذلؾ لمتعرؼ عمى فاعمية 
استخداـ التعميـ المتمايز ) كمتغير مستقؿ ( ، وأثره في تنمية التحصيؿ 

ة لدراسة الدراسات المعرفي )كمتغير تابع أوؿ (، وميارات القراءة اللازم
 الاجتماعية ) كمتغير تابع ثاني ( لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.  
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 عينة البحث :
( تمميذاً مف تلاميذ الصؼ 25تكونت عينة البحث مف عينة قواميا )      

الأوؿ الإعدادي بمدرسة بنيو الإعدادية المشتركة التابعة لإدارة طيطا 
تقسيميـ إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية  التعميمية بمحافظة سوىاج، تـ

 ( تمميذاً.02( تمميذا، والأخرى ضابطة قواميا )30قواميا )
 محددات البحث : 

 التزم البحث الحالي بالحدود التالية : 
  الحػػد الموضػػوعي: اقتصػػر بنػػاء وتنفيػػذ البرنػػامج التػػدريبي فػػي البحػػث

ة في الفصؿ عمى الوحدة الخامسة : مظاىر الحضارة المصرية القديم
الدراسػػي الأوؿ بالصػػؼ الأوؿ الإعػػدادي، لاشػػتماليا عمػػى عػػدد كبيػػر 
مػػػػف التػػػػواريي والشخصػػػػيات والأحػػػػداث التاريخيػػػػة فػػػػي المػػػػواد القرائيػػػػة 

  المرتبطة بيا، مما جعميا مناسبة لطبيعة وأىداؼ البحث. 
 ( تمميػػذاً 25الحػد المكػاني: اقتصػر تطبيػؽ البحػث عمػى عينػة قواميػا )

وؿ الإعدادي بمدرسػة بنيػو الإعداديػة المشػتركة مف تلاميذ الصؼ الأ
التابعػػػػة لإدارة طيطػػػػا التعميميػػػػة بمحافظػػػػة سػػػػوىاج، مقػػػػر عمػػػػؿ أحػػػػد 
معممػػػػي الدراسػػػػات الاجتماعيػػػػة الػػػػذي عٌػػػػرؼ عنػػػػو الاىتمػػػػاـ بػػػػالتغيير 
والتطػػػػػػوير، والنمػػػػػػو المينػػػػػػي المسػػػػػػتمر، واسػػػػػػتعداه لتطبيػػػػػػؽ الدراسػػػػػػػة 

 التجريبية لمبحث.
 ـ إلػى 0200 /02/00لبحث في الفتػرة مػف الحد الزماني: تـ تطبيؽ ا

 ـ.0200 /05/00
 مصطمحات البحث : 

 التعميم المتمايز: 
يٌعرفيا البحث بأنو: فمسفة في التدريس موجية إلى مساعدة المعمـ 
عمى تطويع خطة وسيناريو الموقؼ التعميمي تبعا للاختلافات الموجودة 

والحركي  بيف التلاميذ في تفضيلات تعمميـ )البصري والسمعي
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والانفرادي(، وبما يكفؿ تنمية التحصيؿ وميارات القراءة اللازمة لمدراسة 
 في الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.  . 

 ميارات القراءة اللازمة لمدراسة: 
يُعرفيا البحث بأنيا: قدرات محددة تمكف تمميذ الصؼ الأوؿ 

بط السرعة في قراءة المواد الدراسية الإعدادي مف القراءة الشمولية وض
المكتوبة في الدراسات الاجتماعية، وفيـ معنى مفرداتيا المغوية، والتفاعؿ 

 معيا عقمياً.
 الخمفية النظرية لمبحث
 أولًا التعميم المتمايز :

 ) أ ( تعريف التعميم المتمايز : 
 ( التعميـ المتمايز بتنويع التدريس ويُعرفو0202يُسمى الصباغ )

بأنو: مدخؿ لمتعرؼ عمى الاحتياجات التعميمية المختمفة لمدارسيف 
ومراعاتيا، ومعرفة ميميـ وتفضيلات تعمميـ، ويتطمب مشاركة الدارسيف 
أنفسيـ في عمميات اختيار المواد التعميمية والتخطيط ليا واتخاذ القرارات 

 بشأف تنفيذىا وتقييميا.  
التعميـ المتمايز  (Tomlinson, 2008) توممينسوفوتٌعرؼ كاروؿ 

بأنو: التدريس الذي يدرؾ تمايز الطالب ويواكبيا، وىذا يتطمب معمـ يقؼ 
في الفصؿ ويدرؾ ػػ في كؿ لحظة مف وقت الحصة ػػ نوعية ومتطمبات 
الذيف يتحدث معيـ، ونوعية ومتطمبات التلاميذ الذيف مف خمفو، ونوعية 

لدرس وفقا لمتطمبات كؿ ومتطمبات التلاميذ الذيف مف أمامو، ويضبط ا
 ىؤلاء.  

التعميـ المتمايز   (Tomlinson, 2001)كما تُعرؼ كاروؿ توممينسوف
في موضع آخر بأنو: فمسفة في التدريس تقوـ عمى أف التلاميذ يتعمموف 
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بشكؿ أفضؿ عندما يستوعب معممييـ درجة الاختلافات التي بينيـ في 
 مـ.مستويات القراءة والاىتمامات وملامح التع

( التعميـ المتمايز بتنويع 0228،02كما تُسمي كوجؾ، وآخروف )
التدريس، وتُعرفو بأنو: فمسفة تبنى عمى أساس قياـ المعمـ بتطويع تدريسو 

 تبعا للاختلافات بيف المتعمميف.
( التعميـ المتمايز بأنو: Ellerbrock,2011 )ريبيكا إليربروؾوتُعرؼ 

المعمميف في تمييز التعميـ ليناسب فمسفة في التدريس موجية لمساعدة 
احتياجات جميع التلاميذ ومساعدتيـ عمى النجاح وفؽ أقصى ما تسمح 

 بو إمكاناتيـ.
وفي ضوء التعريفات السابقة يُعرؼ البحث الحالي التعميـ المتمايز بأنو: 
فمسفة في التدريس موجية إلى مساعدة المعمـ عمى تطويع خطة وسيناريو 

تبعا للاختلافات الموجودة بيف التلاميذ في تفضيلات الموقؼ التعميمي 
تعمميـ )البصري والسمعي والحركي والانفرادي(، وبما يكفؿ تنمية 
التحصيؿ وميارات القراءة اللازمة لمدراسة في الدراسات الاجتماعية لدى 

 تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.
 ) ب ( فمسفة التعميم المتمايز : 

ز عمى النظرية البنائية الاجتماعية لمتعمـ لعالـ بُني التعميـ المتماي
( والتي تقوـ عمى فرضية 0232-0825النفس الروسي ليؼ فيجوتسكي )

   يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأساسية ىي أف المتعمـ يجب أف يتعمـ في سياؽ اجتماعي وثقاف
(Flem et al., 2000وعمى اعتبار أف التفاعؿ الاجتماعي والثقافي ل .) و

(. وقد Scherba de Valenzuela, 2002دور فعاؿ في تنمية الإدراؾ )
جاءت النظرية البنائية الاجتماعية كرد فعؿ للانتقادات التي وجييا عدد 
مف الباحثيف لمبنائية الفردية لإىماليا الجانب الاجتماعي في عممية التعمـ، 

مؿ الثقافية حيث أوضحوا أف عممية التعمـ تتضمف عوامؿ عدة مثؿ:  العوا
والتفاعؿ مع المعمـ،  –والتفاعلات مع الآخريف  –والعوامؿ المغوية  -
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لذلؾ طالبوا بضرورة أف تتضمف البنائية وضع الجانب الاجتماعي موضعاً 
ميماً في عممية التعمـ، وأف يكوف تعمـ الفرد في إطار الطبيعة الاجتماعية 

أف لمعوامؿ الثقافية،  (. وكما يكشؼ التعميـ المتمايز إلى0222)السيد،
والمغوية، والتفاعلات مع الآخريف دورا ميما في إحداث التمايز بيف 

 التلاميذ.
ويعتبر التعميـ المتمايز فمسفة تعميمية موجية لمساعدة المعمميف 
عمى تمييز التعميـ، ليُناسب الاحتياجات المتمايزة بيف جميع التلاميذ. 

جة ممكنة، ويحتاج المعمموف في إلى أقصى در   ومساعدتيـ عمى النجاح
التعميـ المتمايز أداء الكثير مف الأعماؿ في تصميـ المواد التعميمية، 

مصادر التعمـ القيمة، وأف يكونوا عمى  وجمع عدد كبير مف 
التلاميذ عمى تحقيؽ  لمساعدة الزملاء الآخريف  لمعمؿ كفريؽ مع استعداد

بحيث تُصبح  الدروس  النجاح، واستغلاؿ أكبر وقت ممكف في تخطيط
المواقؼ التعميمية مناسبة لمستويات جميع كؿ التلاميذ، وعندما تسأؿ 
المعمموف ىؿ تستخدموف التعميـ المتمايز يقولوف نعـ دائما تقريبا، وعندما 
تسأليـ عف معني التعميـ المتمايز الذي يستخدمونو تحصؿ عمى إجابات 

ميـ المتمايز، ولضماف مختمفة في كؿ مرة، وجمعييا بعيدة عف التع
التطبيؽ السميـ ليذا النوع التعميـ يجب توعية المعمميف بالمعني الصحيح 

 (. 2011Ellerbrock, لمصطمح التعميـ المتمايز )
 والتي تتمثؿ فيما يمي : ) ج ( مبررات استخدام التعميم المتمايز : 

 ما تنادي بو بحوث الدماغ، والنظريات الميتمة بتفضيلات التعمـ -
(Subban, 2006.) 
أنثى، وبالخمفية  أوأف التعمـ داخؿ الفصوؿ يتأثر بنوع الطالب ذكر  -

الثقافية وبالخبرات السابقة وبالمواىب وبالاىتمامات وبأساليب 
 (. Tomlinson, 2004التدريس الخاصة )
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النقاش الواسع الذي ظير مؤخراً حوؿ النظريات التي يتعمـ بيا  -
مونو، والاستراتيجيات التي يستخدميا التلاميذ، ومضموف ما يتعم

المعمموف لتمبية التنوع في الاحتياجات والاىتمامات لدى المتعمميف 
 (.Guild, 2001في الفصؿ الدراسي الواحد )

أف معظـ التلاميذ في الفصوؿ الدراسية يروف أنيـ ليسوا عمى حد  -
سواء، فبعضيـ يُظير تميزا في الرياضة، بينما يبرز البعض الآخر 

 (.Tomlinson, 2000bتميزا في الجوانب الأكاديمية )
في  بيف التلاميذ الاختلافات الشاسعة ضروري الأخذ في الاعتبار -

التي يتميز بيا كؿ تمميذ،  الفصوؿ الدراسية، والاعتراؼ بنقاط القوة
 (. Guild, 2001ومحاولة استثمارىا واستيعابيا) 
ىج الدراسية لـ تعُد تُمبي أف استخداـ أداة قياس واحدة في جميع المنا -

 (.McCoy & Ketterlin-Geller, 2004احتياجات الغالبية مف التلاميذ )
تأكيد العديد مف البحوث والدراسات لمحجة القائمة أف التلاميذ لا  -

 ;Fischer & Rose,2001; Green, 1999)يتعمموف بنفس الطريقة 
Mulroy & Eddinger, 2003)  

عادة النظر في الممارسات التعميمية ظيور اتجاىات منادية بإ -
 & Brooks, 2004; Mulroyوعمميات تطوير المناىج وأساليب التقييـ)

Eddinger, 2003 ; Fischer & Rose,2001   .) 
تفيـ بعض المعمميف لفكرة أف المتعمميف ليس سواء وأف احتياجاتيـ  -

 متفاوتة أدي إلى قياـ بعض المعمميف بمحاولة استيعاب اختلافات
 (.Guild, 2001المتعمميف داخؿ الصؼ )

 ) د ( أىداف التعميم المتمايز :  
 Theفي مقالتيا  (Tomlinson, 2008توممينسوف )حددت كاروؿ 
goals of differentiation  خمسة أىداؼ أساسية لاستخداـ التعميـ المتمايز

 : ، ىي كما يميفي الفصوؿ الدراسية
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لاميذ أف المعمـ في جانبيـ، وعندما عندما يدرؾ الت بناء الثقة: تأتي .5
يدركوف أف المعمـ ينظر إلييـ عمى أنيـ أشخاص ليـ قيمتيـ، ويثؽ 

. ويحقؽ المعمـ ىذه في قدرتيـ عمى النجاح، ويعمؿ في مصمحتيـ
عندما يقضي دقيقة أو دقيقتيف في كؿ يوـ لتبادؿ الخبرات مع الثقة 

ت التلاميذ، وعندما الفصؿ، وعندما يستمع باحتراـ لأفكار واقتراحا
يوفر الوقت الكافي للاستجابة ليذه الاقتراحات والأفكار قبؿ الحكـ 
عمى مستوى تقدـ ىؤلاء التلاميذ، وعندما يتأكد أف إجراءات العمؿ 

 داخؿ الفصؿ تستخدـ لدعـ نجاح جميع التلاميذ.
ضماف المناسبة: يتحقؽ عندما يُطمب مف التلاميذ فقط أداء الأعماؿ  .1

طيعوف بالفعؿ أدائيا، وأف ما يُطمب منيـ يتصؿ بما ييتموف التي يست
بو، وعندما تساعد المعرفة والفيـ والميارة التلاميذ في عمؿ الأشياء 

كؿ  يتمكنوف مف تنفيذ التي يحبوف أف يفعمونيا، فإنيـ سوؼ
لتحقيؽ النجاح. بينما إذا كاف العمؿ بعيد عف  الإجراءات اللازمة

مقيدا وقميؿ الحيمة في التخمص مف الإحباط  متناوؿ التمميذ فسيصبح
ذا كاف التعمـ باستمرار  والصعاب الذي يتعرض لو في موقؼ التعمـ، وا 
سيؿ جدا فإف التمميذ سيضع استراتيجيات لإضاعة الوقت وليس 

ويستطيع المعمـ في الفصوؿ المتمايزة لمتغمب عمى أسباب الإحباط. 
موعات صغيرة، والقراءة في تحقيؽ المناسبة عف طريؽ التعميـ في مج

أزواج واستخداـ النصوص ذات المستويات المتدرجة، وورش العمؿ 
المصغرة، وعقود التعمـ، ومجموعات أخرى مف الاستراتيجيات وفؽ 

 تفضيلات تعمـ التلاميذ.
تقوية الصوت: يتحقؽ تقوية الصوت مف خلاؿ قياـ المعمـ بدعوة  .3

جابة بصدؽ لاحتياجاتو التمميذ وتشجيعو ودعمو وتوجييو والاست
والتعامؿ مع أفكاره بإيجابية، وتوفير وقت لمناقشات التلاميذ؛ وحؿ 
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مشكلات التلاميذ كأفراد ومع المجموعات الصغيرة؛ ومع الفصؿ 
جراءات العمؿ داخؿ  ككؿ؛ ودعوة التمميذ لممشاركة في تطوير قواعد وا 
الفصؿ؛ وتوفير خيارات واضحة لممياـ وسبؿ إنجازىا؛ وعقد 
اجتماعات الصباح ؛ وتوجيو التلاميذ بعقد اجتماعات مع الوالديف في 
البيت؛ وتوفير الفرص لمتلاميذ لاستعراض أعماؿ الآخريف باستخداـ 
معايير واضحة؛ والاستماع إلى خبرات وتجارب التلاميذ وربطيا 

 بالمحتوى. 
تنمية الوعي: يتحقؽ الوعي عندما يفيـ التلاميذ كيؼ يتعمموف عمؿ   .4

عماؿ، ويعرفوف كيفية عمؿ حس لمنصوص المكتوبة، وكيفية الأ
الاستماع، وكيفية طرح الأسئمة، ويعرفوف كيفية قياس أداء أعماليـ 
بناء عمى معايير واضحة لمنجاح، ويفيموف كيفية الاستفادة مف 
مواطف القوة لدييـ لتحقيؽ التعمـ، وكيفية التغمب عمى نواحي 

وكيفية متابعة الخطط وتعديميا القصور، ويعرفوف كيؼ يخططوف، 
عند الضرورة، وكيفية عمؿ تقييمات فعالة لخططيـ، مما يُمكف ىؤلاء 
التلاميذ مف الاعتقاد بأنيـ قادة مصائرىـ كمتعمميف، والمعمـ الذي 
يمتمؾ الميارة في تمييز تفضيلات التعمـ لدى التلاميذ سيكوف قادراً 

ت، ومساعدتيـ عمى عمى توجيو كؿ تمميذ لتطوير ىذه التفضيلا
تسمية الميارات اللازمة لأداء المياـ المطموبة منيـ، وتقوؿ في ىذا 
كاروؿ توممينسوف: "أنو مف الشائع أف تسمع تمميذ يقوؿ أنا أستطيع  
الرسـ وأستطيع الكتابة، ولكف أنا لست جيد في إيجاد المعمومات، 

، الأمر لذلؾ أنا أحتاج العمؿ مع شخص أخر يستطيع القياـ بذلؾ" 
 يُمكف التلاميذ مف  التحكـ في أحداث تعمميـ.  

إتقاف المحتوى وامتلاؾ القدرة عمى التعمـ : يساعد المعمـ في تحقيؽ  .5
ىذا اليدؼ مف خلاؿ مساعدة التلاميذ عمى المشاركة في تشكيؿ 
ىويتيـ الخاصة كمتعمميف، مما يُزيد مف فرص انتظاـ التلاميذ في 
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التي يجدونيا في طريقة معالجة أحداث التعمـ. الفصوؿ المتمايزة لمثقة 
والتي يطوروف مف خلالو القوة والكفاءة التي يحتاجونيا لكي يصبحوا 

 كائنات فكرية وبالتالي امتلاؾ عممية التعمـ.
 ) ىـ ( أبعاد التعميم المتمايز : 

( ، Huebner, 2010مف خلاؿ الاطلاع عمى دراسات ىيوبنر )
( تـ استخلاص أربعة Anderson, 2007ندرسوف )( ، وأLevy, 2008ليفي )

 أبعاد رئيسة لمتعميـ المتمايز ىي:
: ويُنظر إليو عمى أنو أداة أكثر Pre-assessmentتمايز التقييـ القبمي  (أ )

مف كونو اختبار، ويحدد المستوى الحالي لكؿ تمميذ ومراعاة ذلؾ في 
يا التمميذ، التخطيط لمتدريس، كما يُفيد في تحديد الجوانب التي يتقن

بحيث لا يتـ تضمينيا في المحتوى المقدـ لو في الدرس الحالي، وقد 
يأتي التقييـ القبمي في صورة ألغاز أو ألعاب أو مناقشات أو أي 
أنشطة أخري تتطمب مف التمميذ الإجابة عف بعض الأسئمة التي 
ستستخدـ في تقييـ أدائو في نياية الدرس، وقد ييدؼ التقييـ القبمي 

الكشؼ عف تفضيلات التعمـ لدى التلاميذ، الأمر الذي يُمكف  إلى
المعمـ مف تحديد الآلية التي يكوف بيا التمميذ مستمتعا في موقؼ 

 التعمـ. 
يمكف تمايز المحتوى كميا وكيفيا، وذلؾ : Contentتمايز المحتوى  (ب )

مف خلاؿ إعداد صياغات متنوعة لممحتوي وفؽ تفضيلات تعمـ 
مكف أف يكوف ىناؾ تلاميذ ليس لدييـ أيو خمفية التلاميذ، فمف الم

سابقة عف المحتوى، ومف الممكف أف يكوف ىناؾ تلاميذ لدييـ إتقاف 
جزئي عف المحتوى، ومف الممكف أف يكوف ىناؾ تلاميذ لدييـ أفكار 
سابقة خاطئة عف المحتوى، كما قد يُظير بعض التلاميذ إتقاف تاـ 

مايز المعمـ المحتوي يكوف قد وفؽ لممحتوى قبؿ بدء الدرس، وعندما يُ 
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بيف ما يرغب التلاميذ في تعممو وبيف ما سيقوموف بو لموصوؿ إلى 
المعرفة والفيـ والميارة المتضمنة في الدرس، وعمى ذلؾ في تمايز 
المحتوى لا يُمايز المعمـ بيف التلاميذ في الأىداؼ، ولا يطمب 

خدـ النصوص ذات مستويات تعمـ أقؿ مف بعض التلاميذ، ولكنو يست
الصياغات المتنوعة، والروايات القصيرة، والقصص المناسبة حسب 
مستوى القراءة لكؿ تمميذ، وعمى المعمـ تكويف مجموعات مرنة وعمى 
التمميذ الانضماـ إلى المجوعة المناسبة لو، كالانضماـ لمجموعة 
الاستماع لكتاب مسجؿ عمى شريط، أو مجموعة تصفح مواقع 

ما تتُاح لمتمميذ حرية الاختيار لمعمؿ منفردا أو في الانترنت، ك
ثنائيات أو في مجموعة، ولكف عمى جميع التلاميذ العمؿ لتحقيؽ 

 نفس الأىداؼ والوصوؿ لنفس مستويات التعمـ. 
: تشتمؿ الإستراتيجية عمى الكيفية التي Processتمايز الإستراتيجية   (ج )

ذ، والكيفية التي تُمكف التمميذ نُدرس بيا، والكيفية التي يتعمـ بيا التممي
مف فيـ واستيعاب الحقائؽ والمفاىيـ والميارات. وتتُاح مف خلاؿ 
الإستراتيجية لمتلاميذ الفرصة في التعمـ بالطريقة التي تيُسر عمييـ 
اكتساب المعرفة، أو بتمؾ التي تعظـ فرص تعمميـ، فقد يفضؿ 

البعض الأخر بعض التلاميذ القراءة عف الموضوع، بينما يُفضؿ 
 Learningالاستماع عف الموضوع، أو استعراض وحدات التعمـ 

objects   المرتبطة بالموضوع. واستنادا عمى نتائج التقييـ القبمي فإنو
عمى المعمـ أف يصمـ أنشطة ومواد تعميمية تنُاسب تفضيلات تعمـ 
ي التلاميذ، واىتماماتيـ، ومستوى المعرفة السابقة لدييـ، ومف الميـ ف

الفصوؿ المتمايزة إتاحة الفرصة لبعض التلاميذ العمؿ انفراديا، إذا 
 كاف ىذا ىو الأفضؿ لانجاز المياـ وتحقيؽ التعمـ. 

: المُنتج ىو الطريقة التي يعرض بيا التلاميذ Productتمايز المُنتج   (د )
المحتوى. وذلؾ مف  التمكف مف ما تعمموه لمتدليؿ عمى
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، والمشاريع، والتقارير، وعمى المعمـ الاختبارات، والتقييمات خلاؿ
تكميؼ التلاميذ باستكماؿ الأنشطة التي تؤكد إتقانيـ لممفاىيـ، 
وبالطرؽ المفضمة ليـ، مف خلاؿ كتابة تقرير، أو كتابة أغنية عف 
المحتوى،  أو بناء ثلاث وحدات تعمـ تُظير تمكنو مف المفاىيـ 

فة التمايز حسب المتضمنة في الدرس. وعندما يتبنى المعمـ فمس
المنتج فإنو يَمنح التلاميذ طرؽ متنوعة لعرض ما تعمموه في الدرس، 
ويتـ تقييـ المنتج مف خلاؿ بطاقات الملاحظة أو مف خلاؿ بطاقات 

 تقييـ المنتج النيائي.
وقد استخدـ البحث الحالي الأبعاد الأربعة لمتمايز) تمايز التقييـ        
تمايز المنتج ( في بناء  -مايز الإستراتيجية ت -تمايز المحتوى  -القبمي 

البرنامج القائـ عمى استخداـ التعميـ المتمايز في تنمية التحصيؿ وميارات 
القراءة اللازمة لدراسة الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ 

 الإعدادي.
 ) و ( استراتيجيات التدريس المستخدمة في التعميم المتمايز: 

د مف الاستراتيجيات التدريسية التي يمكف استخداميا في توجد العدي
 الفصوؿ المتمايزة، ومف أىميا ما يمي : 

: تقوـ عمى أف كؿ  Flexible groupsإستراتيجية المجموعات المرنة  .5
تمميذ مف حقو الانتقاؿ والتجواؿ بيف المجموعات بحثا عف المجموعة 

نجاز ميامو والتعاوف بإيجابية)مصطفى،  التي تساعده عمى الفيـ وا 
(. وتستند عمى أساس أف كؿ تمميذ في الفصؿ ىو عضو في 0202

مجموعات مختمفة متعددة يشكميا المعمـ في ضوء أىداؼ التعميـ 
والتعمـ، وأيضا في ضوء خصائص التلاميذ )كوجؾ، وآخروف ، 

(. وقد يوزع المعمـ التلاميذ بيف ىذه المجموعات، ومف 003، 0228
التلاميذ أنفسيـ عمى ىذه المجموعات، وذلؾ بناء الممكف أف يوزع 
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عمى مجاؿ ومحتوى الميمة المطموبة، ويتـ توزيع التمميذ في كؿ مرة 
عمى ىذه المجموعات إما عشوائيا أو حسب قدرات التمميذ أو 
اىتماماتو، وتسيـ ىذه الإستراتيجية في إعداد التلاميذ لأف يكونوا 

 ,Georgeقعية حاليا ومستقبميا )أكثر فعالية في مواقؼ الحياة الوا
2005 .) 

: تُعد Tiered assignmentsإستراتيجية التكميفات متعددة المستويات  .1
واحدة مف الاستراتيجيات الفعالة لموفاء باحتياجات التلاميذ ذوي 
المستويات المتفاوتة مف القدرات، وتتطمب مف المعمـ تصميـ أنشطة 

بيف التلاميذ في الاستعدادات متعددة المستويات لتنُاسب التمايز 
والاىتمامات وتفضيلات التعمـ، وأف تكوف عمى درجة واحدة مف 
مستوى المعرفة والفيـ والميارات اللازـ انجازىا لجميع التلاميذ، 

 Davenportولكنيا تُصمـ لتتحدي كؿ تمميذ حسب احتياجاتو الخاصة)

Community Schools, 2011اء عمى (. وقد تُصمـ ىذه الأنشطة بن
درجة التحدي التي يواجييا التمميذ، أو بناء عمى درجة تعقيد النشاط، 
أو بناء عمى توافر أدوات ومصادر التعمـ، أو بناء عمى العمميات 

 (.030، 0228اللازمة لأداء النشاط )كوجؾ، وآخروف، 
: ىي عقود تُصمـ وتُوقع Learning contractsإستراتيجية عقود التعمـ  .3

يذ والمعمـ بيدؼ إنجاز مياـ محددة، وفي أوقات محددة، مف قبؿ التمم
وفي إطار مف الحرية، وذلؾ عند اختيار وتحديد المحتوى والطريقة 
والمنتجات المناسبة لكؿ تكميؼ، وتتضمف قياـ التمميذ بتقديـ المساعدة 

(.وتتصؼ إستراتيجية McGlinn, 2005لزملائو في أوقات محددة )
أىميا: الإلزامية في تحمؿ التمميذ عقود التعمـ بعدة خصائص 

لمسئولية التعمـ وتحقيؽ الأىداؼ مع تمكينو مف الحرية في اختيار 
المواد والوسائؿ والطريقة التي يفضميا، ووضوح أدوار التمميذ والمعمـ، 
وتنوع مصادر التعمـ وطرقو وأساليبو، والمرونة في تغيير البدائؿ التي 
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(. 0202)حسب النبي؛ مصطفى، يختارىا التمميذ لتحقيؽ تعممو 
وتخضع ىذه العقود لبنود سميمة وواضحة وتحتوي عمى ما سوؼ 
يتعممو التمميذ )اليدؼ( ػ وكيفية تحقيقو، وزمف الانتياء، والمؤشرات 
الدالة عمى التعمـ، ومسئوليات المعمـ، وطرؽ التقييـ، ونوع المكافأة 

 (. 0202التي سيحصؿ عمييا عند إنجاز بنود العقد)مصطفى،
: ىي إستراتجية تعميمية مصممة لمساعدة Cubingإستراتيجية المكعب  .4

التلاميذ عمى التفكير في الموضوع أو الفكرة مف عدة زوايا، والمكعب 
يتضمف ستة أوجو، ويعرض كؿ وجو وصؼ لمتكميؼ الذي يجب 
عمى التلاميذ القياـ بو، وتستخدـ إستراتيجية المكعب لإعداد تكميفات 

لاىتماـ التلاميذ، فضلا عف كونيا وسيمة لإشراؾ وتحفيز  أكثر إثارة
التلاميذ، كما تساعد إستراتيجية المكعب التلاميذ مف التفكير في 
مستويات مختمفة وفؽ تصنيؼ بموـ المعدؿ، كما يمكف مف خلاليا 
تمييز التكميفات وفؽ الاستعدادات أو الاىتمامات أو ملامح التعمـ. 

تنوع واسع للأنشطة التعميمية داخؿ كما أف استخداميا يحقؽ 
 (.Zygouris-Coe & Glass, 2004الفصؿ)

: تقوـ إستراتيجية الضغط عمى أساس Compactingإستراتيجية الضغط  .5
أف التلاميذ يأتوف إلى الفصؿ بمعمومات مختمفة ومتنوعة حوؿ 
الموضوعات الدراسية، الأمر الذي قد يترتب عميو وجود مجموعة مف 

ؼ معمومات ثرية عف الموضوع، ووجود مجموعة ثانية التلاميذ تعر 
تعرؼ معمومات بسيطة، ووجود مجموعة ثالثة لا تعرؼ شيئاً، لذا فإف 
الكثير مف المعمومات التي يقدميا المعمـ لمشرح تعتبر غير لازمة 
لممجموعة التي تعرؼ الكثير عف الموضوع سواء مف قراءاتيـ 

سرية ، بؿ وفي كثير مف الخاصة، أو تجاربيـ الشخصية، أو الأ
الأحياف يعتبر تقديميا تكرار ممؿ بالنسبة ليـ )كوجؾ، وآخروف، 
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(. لذا تقوـ إستراتيجية الضغط عمى إعفاء التلاميذ مف 22، 0228
إعادة تعمـ محتويات سبؽ ليـ معرفتيا، واستبداليا بمحتوياتيا أخرى 

 ,Georgeأكثر تحديا لعقوؿ التلاميذ أو تتطمب تفكيرا أعمؽ )
2005 .) 

وقد استخدـ البحث الحالي استراتيجيات: المجموعات المرنة ػػ التكميفات 
متعددة المستويات ػػ عقود التعمـ ػػ المكعب ػػ الضغط ، وذلؾ عند إعداد 

 وتنفيذ البرنامج اللازـ لتجربة البحث الحالي.
ت وقد استخدـ البحث الحالي استراتيجيات )المجموعات المرنة ػػ التكميفا

متعددة المستويات ػػ عقود التعمـ ػػ المكعب ػػ الضغط( في بناء البرنامج 
القائـ عمى استخداـ التعميـ المتمايز في تنمية التحصيؿ وميارات القراءة 
 اللازمة لدراسة الدراسات الاجتماعية لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.

 ية : ) ز ( جوانب التمايز بين التلاميذ في الفصول الدراس
توجد ثمانية جوانب يختمؼ فييا التلاميذ عف بعضيـ البعض داخؿ 

 (.0(، وىي كما في الشكؿ )0200الفصوؿ الدراسية )عبد الباسط، 

 
 ( جوانب الاختلافات بيف التلاميذ في فصوؿ التعميـ المتمايز0شكؿ )
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) ح ( طريقة تمييز التلاميذ حسب تفضيلات التعمم داخل الفصول 
 : الدراسية 

عند استخداـ التعميـ المتمايز عمى المعمـ القياـ بمجموعة خطوات إجرائية 
لتقسيـ التلاميذ إلى مجموعات عمؿ متمايزة وفقا لتفضيلات تعمميـ داخؿ 

 حجرة الدراسة تتمخص في القياـ بما يمي: 
تجييز مواد تعميمية وأماكف لأربعة أنماط عمؿ، تتوافؽ مع تفضيلات  -

 مى أركاف الفصؿ.التعمـ، ويوزعيا ع
أف يشرح لجميع التلاميذ في الفصؿ المياـ والأنشطة المطموب القياـ  -

بيا في كؿ ركف مف الأركاف الأربعة، وطريقة تقييـ عمؿ كؿ منيا، 
 وىي كما يمي : 

الركف الأوؿ )ركف التعمـ البصري(: لمف يحبوف الجموس أو   .5
زعو عمييـ الوقوؼ أماـ السبورة وقراءة ما يعرض عمييا، وما يو 

المعمـ، ويحبوف تسجيؿ الكثير مف الملاحظات أثناء التعمـ، 
 ويحبوف رؤية الأشياء بألوانيا.

الركف الثاني )ركف التعمـ الانفرادي(: طاولات أماـ كؿ منيا كرسي  .1
واحد، لمف يحبوف العمؿ انفراديا، ومحاولة تجربة الأشياء بأنفسيـ، 

أفكار جديدة حوليا، وتدويف أشياء في نياية الدرس لممارسة 
 ويكتبوف الأشياء عدة مرات لتعزيز تعمميـ.

الركف الثالث)ركف التعمـ السمعي( : طاولات أماـ كؿ منيا عدد   .3
كرسياف فقط، يحبوف العمؿ في ثنائيات، لمف يحبوف الكثير مف 
التعميمات الشفيية، ويحبوف التسجيلات الصوتية، ويبدوف اىتماما 

 ء الزملاء الآخريف.ممحوظا في الإصغاء لآرا
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إلى  3الركف الرابع)ركف التعمـ الحركي(: طاولات أماـ كؿ منيا مف  .4
كراسي، لمف يحبوف التحرؾ نحو الأنشطة، ويحبوف الأنشطة  2

 الجماعية، ويحبوف التوجو إلى مقدمة الصؼ لعرض ما تعمموه.
أف يشرح لمتلاميذ بأف كؿ واحد منيـ عميو اختيار ركف الفصؿ الذي  -

نمط العمؿ الذي يفضؿ أف يعمؿ فيو، والبعد عف الركف الذي يحوي 
لا يفضؿ العمؿ فيو. وعميو سيختار التلاميذ النمط المفضؿ ليـ، مف 

 خلاؿ التحرؾ إلى الركف المناسب في الفصؿ.
قد تظير بعض الحالات التي يكوف فييا أحد أو بعض التلاميذ غير  -

ـ، وربما يتأثروف متأكديف مف كيفية اختيار الأسموب المفضؿ لي
باختيارات زملائيـ. لكف عمى المعمـ تشجيعيـ عمى الاستقلالية في 

 التفكير والاختيار. 
أف يسجؿ بياف بأسماء التلاميذ في كؿ ركف، واسـ نمط التعمـ  -

 المفضؿ ليـ.
وقد تـ استخداـ طريقة تقسيـ التلاميذ إلى أربعة مجموعات عمؿ       

ي ػػ السمعي ػػ الحركي ػػ الانفرادي ( عند حسب تفضيلات التعمـ ) البصر 
تصميـ الأنشطة التعميمية وأوراؽ العمؿ اللازمة ، وعند تطبيؽ الدراسة 

 التجريبية في البحث الحالي.
وذلؾ مف حيث تعريفيا؛ وأنواعيا؛  ثانياً : ميارات القراءة لمدراسة :

مكف عرض ومياراتيا، وخطوات استخداـ التعميـ المتمايز في تنميتيا، وي
 ذلؾ عمى النحو التالي:   

 أنواع القراءة : 
( عممية القراءة وفؽ الغرض 033، 0220صنؼ الناقة؛ وحافظ )

 العاـ لمقارئ إلى قراءة لمدراسة وقراءة للاستمتاع.
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 تعريف القراءة لمدراسة: 
( بأنيا قراءة الكتب التي تحتوي عمى 0200يٌعرفيا العويضي)
التعميـ المدرسي، مثؿ الكتب المدرسية والمراجع  المعمومات التي يتطمبيا

. كما يعرفيا رسلاف  التي تتحدث عف الجغرافيا والتاريي والعموـ
( بأنيا قراءة وظيفية يقوـ بيا القارئ مف أجؿ قضاء 0222،025-021)

 حاجاتو في مواقؼ حياتية مختمفة". 
 ويعرفيا البحث الحالي بأنيا : قدرات محددة تمكف تمميذ الصؼ
الأوؿ الإعدادي مف القراءة الشمولية وضبط السرعة في قراءة المواد 
الدراسية المكتوبة في الدراسات الاجتماعية، وفيـ معنى مفرداتيا المغوية، 

 والتفاعؿ معيا عقمياً.
 أنواع القراءة لمدراسة: 

 (0قسـ عبد الغني إبراىيـ القراءة لمدراسة إلى أربعة أنواع ىي: )
ة: وىي أسرع أنواع القراءة وتستخدـ عادة لمبحث عف القراءة الخاطف

القراءة  (0المراجع، أو لمحصوؿ عمى فكرة عامة عف موضوع ما، )
السريعة:وىي أقؿ مف سرعة القراءة الخاطفة، وتستخدـ لمحصوؿ عمى 

( القراءة العادية: وتستخدـ للإجابة عف 3الأفكار الرئيسية عف الموضوع،)
لعلاقة بيف التفاصيؿ والفكرة العامة، أو لقراءة سؤاؿ معيف، أو لمعرفة ا
القراءة الدقيقة والمتأنية: وتستخدـ لمتمكف مف  (2مادة متوسطة الصعوبة،)

المادة، ولمعرفة التفاصيؿ وتسمسميا ولمتابعة التوجييات، ولحؿ المسائؿ ، 
          بيا، ولمحكـ عمى المادة المقروءةولقراءة المادة الصعبة نس

 (.0200)حسف، 
 ميارات القراءة اللازمة لمدراسة: 

( ميارات القراءة لمدراسة إلى: تحديد 0220صنؼ سعودي )
الغرض مف القراءة. تحديد نوع النص. تحديد عنواف النص واسـ كاتبو. 
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، أو الأشكاؿ التوضيحية، أو الجداوؿ  استخلاص معمومات مف الرسوـ
النص. تحديد  المصاحبة لمنص. حذؼ التفاصيؿ غير الضرورية مف

الفكرة الرئيسة، والأفكار الفرعية لمنص. تدويف الملاحظات، والتعميقات 
عمى ىامش النص. طرح أسئمة حوؿ النص. الربط بيف معمومات النص، 
والخبرات السابقة. الإجابة عف أسئمة تتعمؽ بالنص. كتابة ممخص لمنص. 

 رسـ شكؿ أو جدوؿ يمخص موضوع النص.  
of  Summer Instituteصيفي لمدراسات المغوية )كما صنؼ المعيد ال

, 1999Linguistics, Inc ميارات القراءة لمدراسة إلى: ميارة الإقداـ عمى )
الكممات: التي تمكف القارئ مف معرفة الكممات الجديدة، وميارة الفيـ: 
التي تساعد القارئ عمى التنبؤ السريع والصحيح بالكممات والجمؿ 

وميارة الطلاقة: التي تساعد القارئ عمى رؤية أكبر قدر  والفقرات التالية،
ممكف مف الكممات والجمؿ والعبارات في وقت واحد، وميارة القراءة 
الناقدة: التي تمكف القاري مف إدراؾ العلاقات بيف الأفكار واستخداـ ىذه 

 العلاقات في زيادة قدرتو عمى الفيـ والطلاقة. 
 Nationalدراسات الاجتماعية )المجمس الوطني لم بينما يُصنف

Council for the Social Studies, 2012 ميارات القراءة لمدارسة إلى )
ثلاث ميارات رئيسة ىي: ميارة القراءة الشمولية، وميارة مفردات المغة، 
وميارة سرعة القراءة. ويتبنى البحث الحالي ىذا التصنيؼ لميارات القراءة 

 جتماعية.اللازمة لدراسة الدراسات الا
ثالثاً: خطوات استخدام التعميم المتمايز في تنمية ميارات القراءة اللازمة 

 لمدراسة : 
توجد عدة خطوات لاستخداـ التعميـ المتمايز في تنمية ميارات القراءة 

 اللازمة لدراسة الدراسات الاجتماعية ىي كما يمي :  
 ي مستويات ميارات إجراء التقييـ القبمي لتحديد التمايز بيف التلاميذ ف

 القراءة اللازمة لدراسة الدراسات الاجتماعية.
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  صياغة ميارات القراءة اللازمة لدراسة الدراسات الاجتماعية في
 أىداؼ تعميمية محددة .

  إعادة صياغة المحتوى وتقسيمو إلى عدد مف الدروس بما يضمف
اسات تحقيؽ الأىداؼ التعميمية لميارات القراءة اللازمة لدراسة الدر 

 الاجتماعية.
  تقسيـ المحتوى الدراسي لكؿ درس مف دروس الدراسات الاجتماعية

 إلى مراحؿ ذات تسمسؿ منطقي . 
  إعداد أربعة أنشطة تعميمية متمايزة لكؿ مرحمة مف مراحؿ الدرس

في الدراسات الاجتماعية، بحيث يتمايز المحتوى والمياـ والأدوات 
دريسية والمنتج في كؿ نشاط مف ومصادر التعمـ والإستراتيجيات الت

ىذه الأنشطة وفقا لتفضيلات التعمـ الأربعة : البصري ، السمعي ، 
 الحركي ، الإنفرادي.  

  إعداد مواد قرائية متعددة المستويات بحيث تتناسب مع المستويات
المتمايزة بيف التلاميذ في ميارات القراءة اللازمة لدراسة الدراسات 

 الاجتماعية.
 دوات ومصادر تعمـ وبأعداد كافية وبأنواع مختمفة حتى تجييز أ

تتناسب مع تفضيلات التعمـ الأربعة لدى التلاميذ في حصص 
 الدراسات الاجتماعية.     

 .تمييز التلاميذ في الصؼ الدراسي حسب تفضيلات التعمـ 
  إعداد قائمة بأسماء التلاميذ المنتميف إلى كؿ نمط مف تفضيلات

 التعمـ الأربعة.
 قسيـ غرفة الفصؿ إلى أربعة أركاف ىي : ركف لمتعمـ البصري ، ت

وركف لمتعمـ السمعي ، وركف لمتعمـ الحركي ، وركف لمتعمـ الانفرادي، 
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وتوزيع المواد القرائية وأدوات ومصادر التعمـ عمى الأركاف الأربعة 
 لمفصؿ.   

  تكميؼ التلاميذ حسب تفضيلات تعمميـ بالتوجو إلى ركف العمؿ
 اسب ووفقا لما تـ في الخطوة السابقة.المن

  مساعدة التلاميذ في كؿ ركف عمى التعرؼ عمى ميارات القراءة
اللازمة لدراسة الدراسات الاجتماعية في كؿ مرحمة، والأدوات 
ومصادر التعمـ والإستراتيجية المناسبة لتحقيقيا، ونوعية المنتج 

 المطموب تقديمو لمتأكيد عمى إنجازىا.
 مجموعات العمؿ في الأركاف الأربعة لتشجيعيـ وتقديـ  المرور عمى

التغذية الراجعة والمساعدة اللازمة ليـ في التدريب عمى ممارسة 
الميارات الرئيسة والفرعية لميارات القراءة اللازمة لدراسة الدراسات 

 الاجتماعية.
  إتاحة الفرصة لمجموعات العمؿ في الأركاف الأربعة لعرض منتجات

 اـ جميع التلاميذ في الصؼ، وتبادؿ المناقشات حوليا. تعمميـ أم
  تقييـ مدى تقدـ التلاميذ في مستوى ميارات القراءة اللازمة لدراسة

الدراسات الاجتماعية في ضوء المنتجات التي تـ عرضيا، واقتراح 
  الأنشطة الإثرائية والعلاجية المناسبة.  

 إجراءات البحث  :
واستنادا إلى ما تـ استخلاصو مف للإجػابة عف أسئمة البحث، 

 الأدبيات والبحوث السابقة تـ القيػاـ بما يمي :
أولًا: إعداد قائمة مبدئية بميارات القراءة اللازمة لدراسة الدراسات 

وذلؾ في ضوء تصنيؼ المجمس الوطني لمدراسات  الاجتماعية:
ميارات ( لNational Council for the Social Studies, 2012الاجتماعية )

القراءة لمدارسة، والتي صنفيا إلى ثلاث ميارات رئيسة ىي: ميارة القراءة 
الشمولية، وميارة مفردات المغة، وميارة سرعة القراءة، ثـ تـ عرض 
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القائمة المبدئية بميارات القراءة اللازمة لدراسة الاجتماعية عمى مجموعة 
لاجتماعية، مف الخبراء في تخصص المناىج وطرؽ تدريس الدراسات ا

وتـ تعديؿ القائمة في ضوء توصياتيـ، ثـ التوصؿ إلى القائمة النيائية 
لميارات القراءة اللازمة لدراسة الدراسات الاجتماعية، وقد اشتممت عمى 

 (. 0ثلاث ميارات رئيسة، ويندرج تحتيا سبع عشرة ميارة فرعية )ملاحؽ
وذلؾ لتنمية المتمايز:  ثانياً: بناء البرنامج القائم عمى استخدام التعميم

التحصيؿ المعرفي وميارات القراءة اللازمة لدراسة الدراسات 
الاجتماعية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية: وذلؾ وفؽ الخطوات 

 التالية:
 ( تحديد اليدؼ العاـ والأىداؼ الخاصة لمبرنامج: وذلؾ وفؽ ما يمي : 0)

القراءة اللازمة لدراسة اليدؼ العاـ: تنمية التحصيؿ المعرفي وميارات  -
الدراسات الاجتماعية في وحدة مظاىر الحضارة المصرية القديمة 

 لمصؼ الأوؿ الإعدادي.
 : واشتممت عمى جانبيف ىما: الأىداف الخاصة -
: حيث تـ صياغة عدد خمسة وعشريف ىدفا معرفيا الأىداف المعرفية -

 موزعة بيف المستويات المعرفية الستة لتصنيؼ بموـ. 
: تـ صياغة عدد تسعة وعشريف ىدفاً ميارياً تدور اف المياريةالأىد -

حوؿ ثلاثة محاور أساسية ىي: ميارة القراءة الشمولية ػػػػػػ ميارة 
 مفردات المغة ػػػػػػ ميارة ضبط سرعة القراءة . 

( اختيار المحتوى اللازـ لتنفيذ البرنامج القائـ عمى استخداـ التعميـ 0)
ة مظاىر الحضارة المصرية القديمة لدى المتمايز في تدريس وحد

تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، ونظراً لطبيعة اليدؼ العاـ والأىداؼ 
الخاصة لمبرنامج ، فإنو وجد الباحث ضرورة القياـ بعممية إعادة 
صياغة لممحتوى المقرر، مما ترتب عميو وصوؿ عدد الدروس 
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تقسيـ ىذه الدروس المتضمنة في البرنامج إلى ثمانية دروس، كما تـ 
 إلى عدد مف الأنشطة، بمغ عددىا الإجمالي اثنيف وثلاثيف نشاطاً. 

( إعداد الخطة التدريسية اللازمة لتنفيذ الدروس المتضمنة في البرنامج 3)
القائـ عمى استخداـ التعميـ المتمايز في تدريس وحدة مظاىر الحضارة 

ؿ الإعدادي، وروعي المصرية القديمة لدى تلاميذ المرحمة الصؼ الأو 
فييا توحيد الأىداؼ لجميع التلاميذ عمى اعتبار نواتج التعمـ المستيدفة 
لا تتمايز بتمايز التلاميذ، بينما تـ تمايز كؿًّ مف المحتوى والميمة 
وأدوات ومصادر التعمـ  وكذلؾ إستراتيجية التدريس المستخدمة وكذلؾ 

عمـ المتمايزة بيف المنتج المطموب بحيث تتناسب مع تفضيلات الت
 التلاميذ )البصري ػػػ السمعي ػػػ الحركي ػػػ الانفرادي(. 

( اختيار استراتيجيات التدريس اللازمة لتنفيذ البرنامج القائـ عمى 2)
استخداـ التعميـ المتمايز في تدريس وحدة مظاىر الحضارة المصرية 

عاـ القديمة لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، في ضوء اليدؼ ال
والأىداؼ الخاصة لمبرنامج، وفي ضوء تفضيلات التعمـ المتمايزة بيف 
التلاميذ، لذا تـ استخداـ عدد خمس استراتيجيات ىي: إستراتيجية 
المجموعات المرنة ػػػ إستراتيجية التكميفات متعددة المستويات ػػػ 

 إستراتيجية عقود التعمـ ػػػ إستراتيجية المكعب ػػػ إستراتيجية الضغط.
( تحديد مصادر التعمـ اللازمة لتنفيذ البرنامج القائـ عمى استخداـ 2) 

التعميـ المتمايز في تدريس وحدة مظاىر الحضارة المصرية القديمة 
لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، وبحيث تتناسب مع تفضيلات 
التعمـ المتمايزة بيف التلاميذ، وقد اشتممت عمى عدد ثماني وأربعيف 

ائية متمايزة، وعدد سبعة كتب، وثلاث خرائط، وخمس مواقع مادة قر 
إلكترونية عمى الإنترنت، ومصدريف لمحصوؿ عمى الصور 

 الفوتوغرافية.
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( إعداد أوراؽ العمؿ اللازمة لتنفيذ البرنامج القائـ عمى استخداـ التعميـ 5)
المتمايز في تدريس وحدة مظاىر الحضارة المصرية القديمة لدى 

ؼ الأوؿ الإعدادي،  وقد بمغ عددىا مائو وعشريف ورقة تلاميذ الص
عمؿ، وروعي في إعدادىا أف تتناسب مع تفضيلات التعمـ المتمايزة 

 بيف التلاميذ. 
( بناء الأدوات اللازمة لتنفيذ البرنامج وقد اشتممت عمى اثنى عشرة أداة 1)

 تراوحت بيف أقلاـ الرسـ وأوراؽ العمؿ وأجيزة الكمبيوتر المتصمة
 بالإنترنت والطاولات والكراسي المتحركة. 

( تصميـ نموذج لعقد التعمـ اللازـ لتنفيذ البرنامج وقد اشتمؿ عمى 8)
تحديد الطرؽ التي يتوجب عميو الاختيار مف بينيا لعرض ما تعممو، 
وسبب اختيار ىذه الطريقة، والأفراد الذيف يحتاج لمساعدتيـ ، وخطتو 

و، ومؤشرات تقدمو في تحقيؽ ميمة في تنفيذ ميمة عرض ما تعمم
عرض ما تعممو، والتاريي المتوقع للانتياء مف تنفيذ ميمة عرض ما 

 تعممو.
( إعداد دليؿ لممعمـ وقد تضمف تقديـ خمفية نظرية مف حيث: تعريؼ 2)

التعميـ المتمايز؛ وفمسفتو؛ ومبرراتو، وأىدافو، وأبعاده، واستراتيجيات 
يف التلاميذ، وطريقة تمييزىـ حسب استخدامو، وجوانب التمايز ب

تفضيلات التعمـ. وتعريؼ ميارات القراءة اللازمة لدراسة الدراسات 
 الاجتماعية وأنواعيا، وخطوات استخداـ التعميـ المتمايز في تنميتيا.  

( عرض البرنامج عمى مجموعة مف الخبراء في تخصص المناىج 02)
ف صلاحيتو وتكاممو وفؽ وطرؽ تدريس الدراسات الاجتماعية لمتأكد م

جراء التعديلات اللازمة، وبيذا  اليدؼ العاـ والأىداؼ الخاصة، وا 
 أصبح البرنامج صالحاً للاستخداـ.
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 وىما كما يمي:ثالثاً: إعداد أداتي القياس: 
: وييػػػػػػدؼ إلػػػػػػى قيػػػػػػاس جوانػػػػػػب ( إعػػػػػػداد اختبػػػػػػار التحصػػػػػػيؿ المعرفػػػػػػي0)

لتصنيؼ بموـ لوحػدة التحصيؿ المعرفي في المستويات المعرفية الست 
مظػػػاىر الحضػػػارة المصػػػرية القديمػػػة، وقػػػد تػػػـ بنػػػاء مفرداتػػػو وفػػػؽ نمػػػط 
"الاختيار مػف متعػدد" ، وقػد بمػغ عػدد مفرداتػو خمسػا وعشػريف مفػردة ، 
وتػػـ حسػػاب صػػدؽ الاختبػػار بعرضػػو عمػػى مجموعػػة مػػف الخبػػراء فػػي 
 تخصػػػص المنػػػاىج وطػػػرؽ تػػػدريس الدراسػػػات الاجتماعيػػػة، وتػػػـ إجػػػراء

يلات المقترحػة، وأعتبُػر ذلػؾ مؤشػراً لصػدؽ الاختيػار، كمػا بعض التعد
حسػػػاب معامػػػؿ ثبػػػات الاختبػػػار بتطبيػػػؽ الاختبػػػار عمػػػى مجموعػػػة تػػػـ 

اسػػتطلاعية قواميػػا خمسػػة وعشػػروف تمميػػذاً وتمميػػذة، وباسػػتخداـ طريقػػة 
تػػػػػـ التوصػػػػػؿ إلػػػػػى أف معامػػػػػؿ ثبػػػػػات ريتشاردسػػػػػوف  –معادلػػػػػة كيػػػػػودر 
يػػػدؿ عمػػػى أف للاختبػػػار درجػػػة  ( الأمػػػر الػػػذي2.82)الاختبػػػار يسػػػاوي 

 مقبولة مف الثبات، وبيذا أصبح الاختبار في صورتو النيائية. 
( إعػػػداد اختبػػػار ميػػػارات القػػػراءة: وييػػػدؼ إلػػػى قيػػػاس ميػػػارات القػػػراءة 0) 

وقد تـ بناء مفرداتػو وفػؽ لمدراسة لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، 
كما و عشريف مفردة ، نمط "الاختيار مف متعدد" ، وقد بمغ عدد مفردات

حسػػػاب معامػػػؿ ثبػػػات الاختبػػػار بتطبيػػػؽ الاختبػػػار عمػػػى المجموعػػػة تػػػـ 
الاستطلاعية والبالغ قواميا خمسة وعشريف تمميػذاً وتمميػذة، وباسػتخداـ 

تػػػػـ التوصػػػػؿ إلػػػػى أف معامػػػػؿ  ريتشاردسػػػػوف –طريقػػػػة معادلػػػػة كيػػػػودر 
( وىػػػو معامػػػؿ ثبػػػات مناسػػػب للاختبػػػار، وبيػػػذا 2.80)الثبػػػات يسػػػاوي 

 صبح الاختبار في صورتو النيائية. أ
 وذلؾ وفؽ الخطوات التالية : رابعاً: تنفيذ تجربة البحث: 

تـ اختيار معمـ لمدراسات الاجتماعية عُرؼ عنو اىتمامو بالتغيير  (أ )
والتطوير وسعيو لتنمية نفسو مينيا، لتطبيؽ الدراسة التجريبية لمبحث 

نيات استخداـ التعميـ عمى المجموعة التجريبية، ثـ تـ تدريبو عمى ف
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المتمايز، كما تـ تزويده بنسخة مف البرنامج ودليؿ المعمـ وأدوات 
القياس، ثـ تـ الاتصاؿ بمدير مدرسة بنيو الإعدادية المشتركة بإدارة 
طيطا التعميمية التابعة لمحافظة سوىاج لتطبيؽ تجربة البحث، 

اللازمة لتسييؿ والذي وجو فريؽ العمؿ بالمدرسة لاتخاذ كافة التدابير 
إجراءات تطبيؽ تجربة البحث، كما قاـ الباحث بتوفير الأدوات 
ومصادر التعمـ اللازمة لتطبيؽ التجربة. ثـ قاـ المعمـ بتمييز 
تفضيلات التعمـ لدى مجموعة البحث التجريبية، وثـ قاـ بتقسيميـ 
إلى مجموعات متمايزة حسب تفضيلات تعمميـ ) البصري ػػ السمعي 

كي ػػ الانفرادي ( . كما تـ اختيار معمـ أخر لمدراسات ػػ الحر 
الاجتماعية في ذات المدرسة لتطبيؽ أداتي البحث قبميا وبعديا عمى 

 تلاميذ المجموعة الضابطة.
التطبيؽ القبمي لأداتي البحث: تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي؛  (ب )

ى واختبار ميارات القراءة اللازمة لدراسة الدراسات الاجتماعية عم
 المجموعتيف التجريبية والضابطة قبمياً.  

تدريس البرنامج القائـ عمى استخداـ التعميـ المتمايز في وحدة  (ج )
مظاىر الحضارة المصرية القديمة لأفراد المجموعة التجريبية وفؽ 
الخطة الزمنية الموضوعة ليا، وقد استمر تنفيذ التجربة عدد سبعة 

    لؾ في الفترة مفأسابيع بمعدؿ حصتيف في كؿ أسبوع، وذ
 ـ. 0200 /05/00ـ إلى 0200 /02/00

تدريس وحدة مظاىر الحضارة المصرية القديمة بالطريقة العادية  (د )
لأفراد المجموعة الضابطة وفؽ الخطة الزمنية الموضوعة ليا، وذلؾ 
لمدة سبعة أسابيع بمعدؿ حصتيف في كؿ أسبوع، وذلؾ في الفترة مف 

 ـ.     0200 /05/00ـ إلى 0200 /02/00
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التطبيؽ البعدي لأداتي البحث: بعد الانتياء مف تنفيذ التجربة تـ  (ه )
تطبيؽ الاختبار التحصيمي؛ واختبار ميارات القراءة اللازمة لدراسة 

 الدراسات الاجتماعية عمى مجموعة البحث بعدياً.  
المعالجة الإحصائية: تـ استخداـ اختبار "ت" وذلؾ عف طريؽ  (و )

(. كما تـ 0221،032)أميف، 02.2 الإصدار SPSSبرنامج 
( في حساب حجـ التأثير، بحيث 2استخداـ معادلة مربع إيتا )

( ، ويكوف متوسطاً إذا 2.20يكوف مربع إيتا صغيراً إذا كانت قيمتو )
( 2.02(، ويكوف كبيراً إذا كانت قيمتو )2.25كانت قيمتو )

 (.52:  0221)منصور، 
 نتائج البحث : 

ينص ىذا الفرض عمى أنو )توجد فروؽ ذات دلالة  :نتائج الفرض الأول
إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في 
التطبيؽ البعدى لاختبار التحصيؿ المعرفي لصالح المجموعة التجريبية(، 
وتـ اختبار صحة ىذا الفرض باستخداـ اختبار "ت"، وقيمة مربع إيتا، 

 الفرض. ( نتائج ذلؾ0ويوضح جدوؿ )
( المتوسطات والانحرافات المعيارية وعدد التلاميذ وقيمة "ت" ومستوى دلالتيا 0جدول )

وقيمة مربع إيتا لدرجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدى لاختبار 
 التحصيل المعرفي

 المجموعة
 العدد 
 )ف(

 المتوسط 
 )ـ(

الانحراؼ 
 المعياري
 )ع(

درجة 
 الحرية

 قيمة
 ت()

مستوى 
الدلالة 
عند 

(2.20) 

حجـ 
 التأثير
2 

 3.23 02.23 30 التجريبية
 2.80 دالة  02.02 22

 0.02 8.38 02 الضابطة

مف الجدوؿ السابؽ يتضح أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 
( بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة 2.20مستوى )

ار التحصيؿ المعرفي لصالح المجموعة في التطبيؽ البعدى لاختب
التجريبية، وكذلؾ يتضح أف حجـ تأثير المتغير المستقؿ )استخداـ التعميـ 
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المتمايز( عمى المتغير التابع )التحصيؿ المعرفي ( كبير ، حيث أف قيمة 
(2 (  أكبر مف )2.05  ) ( 80(، وىذا يعني أف )2.80ويساوي )%

بع الأوؿ يرجع إلى تأثير المتغير المستقؿ، مف التبايف الكمي لممتغير التا
 مما يدعو إلى قبوؿ الفرض الأوؿ.

ينص ىذا الفرض عمى أنو )توجد فروؽ ذات دلالة  نتائج الفرض الثاني:
إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي 

تـ اختبار والبعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لصالح التطبيؽ البعدي( ، و 
صحة ىذا الفرض باستخداـ اختبار "ت"،  وقيمة مربع إيتا، ويوضح 

 ( نتائج ذلؾ الفرض.0جدوؿ)
( المتوسطات والانحرافات المعيارية وعدد التلاميذ وقيمة "ت" ومستوى دلالتيا 3جدول )

وقيمة مربع إيتا لدرجات المجموعة التجريبية فى التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار 
 صيل المعرفيالتح

 المجموعة
 العدد 
 )ف(

 المتوسط 
 )ـ(

الانحراؼ 
 المعياري
 )ع(

درجة 
 الحرية

 قيمة
 )ت(

مستوى 
الدلالة 
عند 

(2.20) 

حجـ 
 التأثير
2 

 3.23 02.23 30 البعدي
 2.25 دالة 02.03 30

 0.02 5.82 30 القبمي

مف الجدوؿ السابؽ يتضح أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 
( بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف 2.20وى )مست

القبمي والبعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لصالح التطبيؽ البعدي، 
وكذلؾ يتضح أف حجـ تأثير المتغير المستقؿ )استخداـ التعميـ المتمايز( 

( 2عمى المتغير التابع )التحصيؿ المعرفي ( كبير ، حيث أف قيمة )
%( مف 25(، وىذا يعني أف )2.25( ويساوي ) 2.05)   أكبر مف

التبايف الكمي لممتغير التابع الأوؿ يرجع إلى تأثير المتغير المستقؿ، مما 
 يدعو إلى قبوؿ الفرض الثاني .
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ينص ىذا الفرض عمى أنو )توجد فروؽ ذات دلالة  الفرض الثالث:
بطة في إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضا

التطبيؽ البعدى لاختبار ميارات القراءة لصالح المجموعة التجريبية(، وتـ 
اختبار صحة ىذا الفرض باستخداـ اختبار "ت"، وقيمة مربع إيتا ، 

 ( نتائج ذلؾ الفرض.3ويوضح جدوؿ)
( المتوسطات والانحرافات المعيارية وعدد التلاميذ وقيمة "ت" ومستوى دلالتيا 2جدول  )
بع إيتا لدرجات المجموعة التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار ميارات وقيمة مر 

 القراءة

 العدد  المجموعة
 )ف(

 المتوسط 
 )ـ(

الانحراؼ 
 المعياري
 )ع(

درجة 
 الحرية

 قيمة
 )ت(

مستوى 
الدلالة 
عند 

(2.20) 

حجـ 
 التأثير
2 

 0.02 02.25 30 التجريبية
 2.82 دالة 02.05 22

 0.25 5.28 02 الضابطة
مف الجدوؿ السابؽ يتضح أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

( بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة 2.20مستوى )
في التطبيؽ البعدى لاختبار ميارات القراءة لصالح المجموعة التجريبية، 

المتمايز(  وكذلؾ يتضح أف حجـ تأثير المتغير المستقؿ )استخداـ التعميـ
( 2عمى المتغير التابع )ميارات القراءة لمدراسة( كبير، حيث أف قيمة )

%( مف التبايف 82(، وىذا يعني أف )2.82( ويساوي )2.05أكبر مف  )
الكمي لممتغير التابع الثاني يرجع إلى تأثير المتغير المستقؿ، مما يدعو 

 إلى قبوؿ الفرض الثالث .
فرض عمى أنو ) توجد فروؽ ذات دلالة ينص ىذا ال الفرض الرابع:

إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي 
والتطبيؽ البعدي لاختبار ميارات القراءة لصالح التطبيؽ البعدي(، وتـ 
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( نتائج 2اختبار صحة ىذا الفرض باستخداـ اختبار "ت"، ويوضح جدوؿ)
 ذلؾ الفرض.

لانحرافات المعيارية وعدد التلاميذ وقيمة "ت" ومستوى دلالتيا ( المتوسطات وا4جدول )
 وقيمة مربع إيتا لدرجات المجموعة التجريبية في التطبيق 

 القبمي والتطبيق البعدي لاختبار ميارات القراءة

 العدد  المجموعة
 )ف(

 المتوسط 
 )ـ(

الانحراؼ 
 المعياري
 )ع(

درجة 
 الحرية

 قيمة
 )ت(

مستوى 
الدلالة 
عند 

(2.20) 

حجـ 
 التأثير
2 

 0.02 02.25 30 البعدي
 2.22 دالة  05.81 30

 0.82 2.32 30 القبمي
مف الجدوؿ السابؽ يتضح أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 

( بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ 2.20مستوى )
البعدي، وكذلؾ  القبمي والبعدي لاختبار ميارات القراءة لصالح التطبيؽ

يتضح أف حجـ تأثير المتغير المستقؿ )استخداـ التعميـ المتمايز( عمى 
( أكبر 2المتغير التابع )ميارات القراءة لمدراسة( كبير، حيث أف قيمة )

%( مف التبايف الكمي 22(، وىذا يعني أف )2.22( ويساوي )2.05مف  )
لمستقؿ،  مما يدعو إلى لممتغير التابع الثاني يرجع إلى تأثير المتغير ا

 قبوؿ الفرض الرابع .
 مناقشة وتفسير نتائج البحث :

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي  أشارت نتائج البحث إلى
درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدى لاختبار 
لى وجود فروؽ ذات  التحصيؿ المعرفي لصالح المجموعة التجريبية؛ وا 

لة إحصائية متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي دلا
والبعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لصالح التطبيؽ البعدي، ووجود حجـ 
تأثير كبير لممتغير المستقؿ )استخداـ التعميـ المتمايز( عمى المتغير التابع 



 3102 لسنة  (الثالثالعدد )والعشرون  الثالثلمجمد ا             مجمة كمية التربية ـ جامعة الإسكندرية
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 543 

لمتمايز في )التحصيؿ المعرفي( مما يشير إلى فاعمية استخداـ التعميـ ا
تدريس الدراسات الاجتماعية عمى تنمية التحصيؿ المعرفي لدى المجموعة 

 التجريبية.
التي توصمت ( Ellerbrock 2011,) وتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة إليربروؾ

أف تصميـ أنشطة تعميمية متمايزة حسب تفضيلات التعمـ سيعظـ إلى 
،  (3101) مصطفى فرص تحقيؽ نواتج التعمـ لدى التلاميذ. ودراسة

التي توصمت إلى فاعمية استخداـ التعميـ المتمايز في تدريس الأشغاؿ 
الفنية عمى تنمية الدافع للإنجاز والاتجاه نحو التعمـ والمشروعات الصغيرة 

( 0222لدى تمميذات مدرسة الفصؿ متعدد المستويات. ودراسة النادي )
ايز في تنمية عادات العقؿ التى توصمت إلى فاعمية استخداـ التعميـ المتم

التي  (Subban, 2006شوباف ) لدى طالبات الاقتصاد المنزلي. ودراسة
توصمت إلى أف الفرصة الأكبر لتحقيؽ التعمـ تأتي إذا قاـ المتعمـ بدمج 
ومشاركة المعمومات الجديدة مع المعمومات السابقة، مع تعزيز ىذه 

 أسموب تعممو الفردي. المعمومات بأخرى جديدة وبطريقة تناسب نمط و 
البرنامج الحالي أتاح لتلاميذ المجموعة  وترجع ىذه النتائج إلى أف

التجريبية الفرصة في تنفيذ المياـ التي تتوافؽ مع تفضيلات تعمميـ. كما 
أتاح ليـ الفرصة لمتعبير عف أفكارىـ ومشاعرىـ ومصادر قمقيـ وجوانب 

يـ بالمشاركة في تطوير قصورىـ وأفكارىـ وخبراتيـ السابقة. وسمح ل
جراءات العمؿ داخؿ الفصؿ. كما تطمب البرنامج الحالي مف  قواعد وا 
المعمـ الاستماع لأفكار التلاميذ واقتراحاتيـ، مما جعؿ تلاميذ المجموعة 
التجريبية يشعروف بأف المعمـ ينظر إلييـ عمى أنيـ  أشخاص ليـ قيمتيـ، 

الأمر الذي . عمؿ في مصمحتيـوأنو يثؽ في قدرتيـ عمى النجاح، وأنو ي
كما اشتمؿ ، أدى إلى زيادة ثقة ومشاركة التلاميذ في أنشطة البرنامج

البرنامج الحالي عمى خطط تدريسية متمايزة ساعدت المعمـ عمى التخمص 
مف المخاوؼ مف طوؿ الوقت المستغرؽ في التحضير لمدروس المتمايزة، 
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ياـ بدوره في مساعدة تلاميذ وبالتالي وفرت لممعمـ الفرصة الكافية لمق
كما روعي في المجموعة التجريبية عمى تحقيؽ الأىداؼ المعرفية لموحدة. 
تلاميذ المجموعة تنفيذ البرنامج الحالي اختيار حجرة دراسية تتُيح تقسيـ 

إلى مجموعات متمايزة موزعة إلى أربعة أركاف ىي: ركف التعمـ التجريبية 
، ركف التعمـ الحركي، ركف التعمـ البصري ، ركف التعمـ السمعي 

كما أف اختيار معمـ ميتـ بالتغيير والتطوير والتنمية المينية الانفرادي. 
لتطبيؽ تجربة البحث ساعد في سرعة تبني ىذا المعمـ لفكرة التعميـ 

كما أف قياـ  المتمايز وبالتالي حرصو عمى تنفيذ جميع أنشطة البرنامج.
ـ استراتيجيات تدريسية حديثة مثؿ: البرنامج الحالي عمى استخدا

المجموعات المرنة، والتكميفات متعددة المستويات، وعقود التعمـ، 
والمكعب، والضغط، ساعد المعمـ عمى تطويع تدريسو تبعا للاختلافات 

لبذؿ تلاميذ المجموعة التجريبية مما أدى إلى تشجيع بيف المتعمميف، 
ؼ المعرفية في البرنامج ، الأمر المزيد مف الجيد في تحقيؽ جميع الأىدا

تلاميذ المجموعة الذي انعكس إيجابيا عمى تنمية التحصيؿ المعرفي لدى 
 . التجريبية

كما أشارت نتائج البحث إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدى 

لى لاختبار ميارات القراءة اللازم ة لمدراسة لصالح المجموعة التجريبية ؛ وا 
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية متوسطي درجات المجموعة التجريبية 
في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات القراءة اللازمة لمدراسة 
لصالح التطبيؽ البعدي، ووجود حجـ تأثير كبير لممتغير المستقؿ 

مى المتغير التابع )ميارات القراءة اللازمة )استخداـ التعميـ المتمايز( ع
لمدراسة( مما يشير إلى فاعمية استخداـ التعميـ المتمايز في تدريس 
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الدراسات الاجتماعية عمى تنمية ميارات القراءة اللازمة لمدراسة لدى 
 المجموعة التجريبية.

( التي توصمت 0200وتتفؽ ىذه النتائج مع دراسة الكشكي؛ سعد الله ) 
فاعمية استخداـ التعميـ المتمايز في تنمية ميارات التفكير اللازمة  إلى

التي  (Johnsen,2003) لإعداد معمـ الفف المستقبمي. ودراسة جونسف
توصمت إلى أف تمكيف الطلاب المعمميف مف كفايات تصميـ البيئات 
التعميمية المتمايزة القائمة عمى تمييز المحتوى والاستراتيجية، سيكوف لو 

الغ الأثر في تفعيؿ استخداميـ لمتعميـ المتمايز في الفصوؿ الدراسية. ب
( التي توصمت إلى أف استخداـ Affholder,2003ودراسة أفيولدر )

المعمميف لمتعميـ المتمايز في عدد كبير مف المواقؼ يترتب عميو تحسيف 
لى تحمؿ  تصورات المعمميف ومشاعرىـ الإيجابية عف ذواتيـ ، وا 

ـ الكبيرة في تحقيؽ نمو أفضؿ لمتلاميذ في جوانب التعمـ مسؤولياتي
التي توصمت  (Tomlinson, 1995) المختمفة. ودراسة كاروؿ توممينسوف

إلى أف المعمميف الذيف يؤمنوف بالتغيير سيكونوف أكثر ميلًا واستعداداً 
لتفعيؿ استخداـ التعميـ المتمايز في تحقيؽ نواتج التعمـ المختمفة خاصة 

مدادىـ بالأدوات ومصادر التعمـ اللازمة.     إذا م  ا أُحسف تدريبيـ وا 
بناء البرنامج الحالي وفقا لممفيوـ الكامؿ وترجع ىذه النتائج إلى أف 

لمتعميـ المتمايز مف حيث تمايز التقييـ القبمي، وتمايز المحتوى ، وتمايز 
ج لتجربة الإستراتيجية ، وتمايز المُنتج ، ساعد في تحقيؽ اليدؼ المزدو 

مف إتقاف المحتوى تلاميذ المجموعة التجريبية البحث مف حيث تمكيف 
كما أف احتواء البرنامج وتطوير ميارات القراءة اللازمة لمدراسة لدييـ. 

الحالي عمى العديد مف مصادر التعمـ وأوراؽ العمؿ والمواد القرائية 
راءة المتمايزة، ساعد عمى استيعاب الاختلافات في مستويات الق

وتفضيلات التعمـ بيف تلاميذ المجموعة التجريبية ، الأمر الذي حفز 
جميع أفراد جميع تلاميذ المجموعة التجريبية عمى المشاركة بفاعمية في 
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خصص البرنامج الحالي في بداية كؿ حصة وقتا أنشطة البرنامج . كما 
طرح في المشكلات التي تواجييـ و تلاميذ المجموعة التجريبية لمناقشة 

حموؿ مناسبة ليـ باعتبارىـ أفراداً أو مجموعات ، الأمر الذي أدي إلى 
قامت أنشطة البرنامج . كما أنشطة البرنامجزيادة مشاركة التلاميذ في 

الحالي عمى استراتيجيات التعمـ الذاتي كالعمؿ في مجموعات أو العمؿ 
مـ عمى لمرور المعانفراديا الأمر الذي ساعد في توفير الوقت الكافي 

لمدراسة.  جميع التلاميذ ومساعدتيـ عمى ممارسة ميارات القراءة اللازمة
كما وفر البرنامج الحالي لمتلاميذ عدة فرص لمتعمـ: كالقراءة في 
مجموعات صغيرة، أو القراءة في أزواج أو القراءة انفراديا ، واستخداـ 
د النصوص ذات المستويات المتدرجة، وورش العمؿ المصغرة، وعقو 

التعمـ، مع توفير ردود أفعاؿ مناسبة تصؼ مستوى تقدـ التلاميذ في تنفيذ 
المياـ المتعمقة بميارات القراءة اللازمة لمدراسة. كما ساعدت أنشطة 

عمى كيفية عمؿ حس تلاميذ المجموعة التجريبية البرنامج الحالي 
ياس لمنصوص المكتوبة، وكيفية الاستماع، وكيفية طرح الأسئمة، وكيفية ق

أداء أعماليـ بناء عمى معايير واضحة لمنجاح، وكيفية الاستفادة مف 
مواطف القوة لدييـ لتحقيؽ التعمـ، وكيفية التغمب عمى نواحي القصور، 
وكيفية عمؿ الخطط ومتابعتيا وتعديميا عند الضرورة، وكيفية عمؿ 

دة تقييمات فعالة لخططيـ، الأمر الذي مكف التلاميذ مف الشعور بأنيـ قا
مصائرىـ كمتعمميف، والشعور بأىمية تحقيؽ جميع الأىداؼ الميارية في 

الأمر الذي أثر إيجابا عمى تنمية ميارات القراءة اللازمة لمدراسة البرنامج. 
 لدى عينة البحث.
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 الاستنتاجات :
اسػػتناداً إلػػى مػػا أسػػفرت عنػػو نتػػائج البحػػث الحػػالي، تػػـ اسػػتخلاص عػػدة 

عمػػيـ المتمػايز فػػي تنميػة ميػػارات القػراءة اللازمػػة اسػتنتاجات لاسػتخداـ الت
 لدراسة الدراسات الاجتماعية، تتمثؿ فيما يمي:

  يحتاج التعميـ المتمايز إلى معمـ يؤمف بالتغيير والتطوير ويسعى لتنمية
نفسو مينيا، ويتمتع بسعة صبر تمكنو مف الرد عمػى جميػع استفسػارات 

لتعرؼ عمى المياـ المطموبة التلاميذ وحؿ مشكلاتيـ ومساعدتيـ عمى ا
 وتدريبيـ عمى كيفية تنفيذىا. 

  يتطمػػػب التعمػػػيـ المتمػػػايز تجييػػػز مسػػػبؽ لمصػػػادر تعمػػػـ متنوعػػػة وكافيػػػة
           بحيػػػػػػػػػػػػث تتناسػػػػػػػػػػػػػب مػػػػػػػػػػػػػع التفضػػػػػػػػػػػػػيلات الأربعػػػػػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػػػػػتعمـ التلاميػػػػػػػػػػػػػذ

 )البصري ػػ السمعي ػػ الحركي ػػ الانفرادي ( .
 نوعػػػػة لممحتػػػػوى الدراسػػػػي يتطمػػػػب التعمػػػػيـ المتمػػػػايز إعػػػػداد صػػػػياغات مت

                  بحيػػػػػػػػػػػػث تتناسػػػػػػػػػػػػػب مػػػػػػػػػػػػػع التفضػػػػػػػػػػػػػيلات الأربعػػػػػػػػػػػػػة لػػػػػػػػػػػػػتعمـ التلاميػػػػػػػػػػػػػذ
 ) البصري ػػ السمعي ػػ الحركي ػػ الانفرادي (. 

  يتطمب التعميـ المتمايز استخداـ إستراتيجيات تدريسية قائمة عمى التعمـ
تعػػػػػددة الػػػػػذاتي مثػػػػػؿ اسػػػػػتراتيجية : المجموعػػػػػات المرنػػػػػة ػػػػػػػ والتكميفػػػػػات م

 المستويات ػػ وعقود التعمـ ػػ والمكعب ػػ والضغط.  
  يتطمب التعمػيـ المتمػايز تمػايز المنتجػات المطموبػة مػف التلاميػذ لمتعبيػر

 عف إتقانيـ لمتعمـ.
  يتطمب التعمػيـ المتمػايز غرفػة صػؼ بمسػاحة كافيػة وتجييػزات متحركػة

ربعة لػتعمـ تسمح بتقسيـ التلاميذ إلى أربعة أركاف حسب التفضيلات الأ
 التلاميذ.
 التوصيات: 

اسػػػػتناداً إلػػػػى مػػػػا أسػػػػفرت عنػػػػو نتػػػػائج البحػػػػث الحػػػػالي، يمكػػػػف اسػػػػتخلاص 
 التوصيات الآتية: 
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  إجػػراء دراسػػة تشخيصػػية علاجيػػة لميػػارات القػػراءة اللازمػػة لمدراسػػة لػػدى
 معممي الدراسات الاجتماعية. 

  استخداـ إعداد برنامج لتدريب معممي الدراسات الاجتماعية عمى فنيات
 التعميـ المتمايز في تنمية ميارات القراءة اللازمة لمدراسة.

  تضػػػميف التعمػػػيـ المتمػػػايز وميػػػارات القػػػراءة اللازمػػػة لمدراسػػػة فػػػي بػػػرامج
 إعداد معمـ الدراسات الاجتماعية بكمية التربية.

  عقد برنامج تدريبي لأعضاء ىيئة التدريس عػف فنيػات اسػتخداـ التعمػيـ
ميػػػارات القػػػراءة اللازمػػػة لدراسػػػة مقػػػررات المنػػػاىج  المتمػػػايز فػػػي تنميػػػة

وطػػػرؽ التػػػدريس وتكنولوجيػػػا الػػػتعمـ لػػػدى طػػػلاب الدراسػػػات الاجتماعيػػػة 
 بكمية التربية. 

  إعػػداد مدونػػة إلكترونيػػة وصػػفحة عمػػى مواقػػع التواصػػؿ الاجتمػػاعي عػػف
فنيات استخداـ التعميـ المتمايز في تدريس الاجتماعية ودعوة الميتمػيف 

ء والمعممػػػػػيف وطػػػػػلاب كميػػػػػة التربيػػػػػة لممشػػػػػاركة فييػػػػػا بنشػػػػػر مػػػػػف الخبػػػػػرا
الخبػػػرات والأفكػػػار ذات العلاقػػػة بتطػػػوير اسػػػتخداـ التعمػػػيـ المتمػػػايز فػػػي 

 الفصوؿ الدراسية. 
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 والمراجع صادرالم
فاعمية استخدام أنشطة (. 0200أحمد ، سناء محمد حسف ) .0

دة والكتابة الذكاءات المتعددة عمى تنمية ميارات القراءة الناق
والدافع للإنجاز لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي،  الإبداعية

 .022-83( ، ص ص 32المجمة التربوية ، جامعة سوىاج، )
التحميل الإحصائي باستخدام برنامج (.0221أميف، أسامة ربيع ) .0

SPSS ،المكتبة الأكاديمية ، القاىرة. ، الطبعة الثانية 
إستراتيجية (. 0202طفى، حسف )حسب النبي، محمد سعيد؛ مص .3

، التعمم بالتعاقد وأدوار الطالب الجامعي مشروع  مخطط إستراتيجي
بالجامعة الحديثة للإدارة المؤتمر الدولي لمتعميـ العالي، المنعقد 

 ، ، 0200مارس  02بيروت، مايو، )أونلايف(، آخر زيارة  والعموـ
      http://www.heic.info/2010.aspx متاح في:

برنامج مقترح قائم عمى تصميم ( . 0200حسف، حسف عمراف )  .2
لدى تلاميذ  العروض التوضيحية لتنمية بعض ميارات القراءة الحرة
ية ، جامعة الصؼ الأوؿ الإعدادي ، المجمة العممية ، كمية الترب

 .022-10، ص ص 0( 01أسيوط، )
تعميم المغة العربية والتربية (. 0222رسلاف، مصطفى رسلاف ) .2

 ار الشمس.الدينية الإسلامية، القاىرة ، د
إستراتيجية لتنمية ميارات (. 0200سعودي، علاء الديف حسف ) .5

القراءة لمدراسة لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية في ضوء نظرية 
قائـ عمى وظائؼ المي، مجمة كمية التربية، جامعة عيف ال التعمم

 .222 -252، ص ص  2( 30شمس، )
 
 

http://www.heic.info/2010.aspx
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استخدام برنامج قائم عمي (. 0222السيد ، أحمد جابر أحمد ) .1
نموذج التعمم البنائي الاجتماعي وأثره عمي التحصيل وتنمية بعض 

 دراسات في 2الحياتية لدي تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي الميارات
 .21-03(، ص ص 13المناىج وطرؽ التدريس، )

تنويع التدريس في فصول ( . 0202الصباغ ، حمدي عبد العزيز ) .8
المؤتمر السنوي الثامف،  محو الأمية "إستراتيجيات مقترحة" ،

المنظمات غير الحكومية وتعميـ الكبار في الوطف العربي الواقع 
ار، جامعة عيف شمس ، والرؤى المستقبمية ، المنعقد بمركز تعميـ الكب

 .202ػػػػ  320القاىرة، أبريؿ، ص ص 
جوانب الاختلافات بين (. 0200عبد الباسط، حسيف محمد أحمد ) .2

 مايو  02آخر زيارة التلاميذ في فصول التعميم المتمايز، )أونلاين(، 

  في: متاح ،0200
post_9685.html-http://hussainbaset.blogspot.com/2011/12/blog 

فعالية وحدة مقترحة (. 0220بد الله، عاطؼ محمد سعيد )ع .02
لتنمية ميارات قراءة الصور والرسوم المرتبطة بالدراسات 

لدى طلاب المرحمة الإعدادية، المؤتمر العممى الرابع  الاجتماعية
ية لممناىج وطرؽ التدريس " مناىج التعميـ في عشر لمجمعية المصر 

 .800-182(، ص ص 0ضوء مفيوـ الأداء" ، القاىرة، يوليو،)
تييئة البيئة التعميمية لاستخدام تنويع (. 0202عبد الوىاب، أحمد ) .00

مصادر التعميم كإحدى إستراتيجيات التدريس الفعال ، المؤتمر 
ي لمجتمع المعرفة الخامس مستقبؿ إصلاح التعميـ العرب الدولي

تجارب ومعايير ورؤى، بالاشتراؾ بيف المركز العربي لمتعميـ والتنمية 
-513(، ص ص 0والجامعة العربية المفتوحة، القاىرة، يوليو، )

525. 
 

http://hussainbaset.blogspot.com/2011/12/blog-post_9685.html
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فاعمية برنامج تدريبي (. 0200العويضي، وفاء حافظ عشيش ) .00
لدى  قائم عمى أساليب التذكر في تنمية ميارات القراءة لمدراسة

عينة مف طالبات جامعة الممؾ عبد العزيز، دراسات عربية في 
 .000-20، ص ص  3(2التربية وعمـ النفس، )

    (. 0222قاسـ، محمد جابر؛ المزروعي، كريمة مطر ) .03
 الإعدادية، مجمة القراءة والمعرفة، الجمعية المصرية لمقراءة

-52(، ص ص 85والمعرفة، كمية التربية ، جامعة عيف شمس، )
81. 

(. 0200الكشكي، عمرو أحمد كماؿ؛ سعد الله، أيمف نبيو ) .02
إستراتيجية تحديث لمناىج التعميم المتمايز وتنمية ميارات التفكير 

، المؤتمر السنوي العربي السادس لإعداد معمم الفن المستقبمي
والدولي الثالث تطوير برامج التعميـ العالي النوعي في مصر 

ات عصر المعرفة، كمية التربية والوطف العربي في ضوء متطمب
          ( ، ص ص3النوعية، جامعة المنصورة، أبريؿ، )

0031- 0082 . 
تنويع التدريس في (. 0228كوجؾ، كوثر حسيف ، وآخروف ) .02

الفصل دليل المعمم في تحسين طرق التعميم والتعمم في مدارس 
ربية، ، مكتب اليونسكو الإقميمي لمتربية في الدوؿ العالوطن العربي

 بيروت.
التعميم المتمايز، (.0200المحيسف، إبراىيـ بف عبد الله )   .05

، متاح في : 0200(، آخر زيارة فبراير )أونلاين
http://www.mohyssin.com/forum/showthread.php?t=9067  
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استخدام تنويع استراتيجيات (.0202مصطفي، سموى عثماف ) .01
في مجال   Differentiated Instruction Strategiesالتدريس 

الفنية لتنمية الدافع للإنجاز والاتجاه نحو التعمـ  الأشغال
والمشروعات الصغيرة لدى تمميذات مدرسة الفصؿ متعدد 

، ص 0( 028المستويات، دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، )
 .023-028ص 

(. حجم التأثير: الوجو المكمل لمدلالة 0221منصور، رشدى فاـ ) .08
، ص 05(1، ) الإحصائية ، المجمة المصرية لمدراسات النفسية

 . 12 - 21ص 
أثر التفاعل بين تنويع (. 0222النادي، عزة محمد جاد ) .02

بعض عادات  إستراتيجيات التدريس وأنماط التعمم عمى تنمية
الإعدادية، دراسات تربوية واجتماعية، العقؿ لدى طالبات المرحمة 

 .322-303، ص ص 3( 02)
الناقة، محمود كامؿ؛ المرسي، محمد حسف؛ عبد الوىاب، سمير  .02

، الجامعة مناىج وطرق تدريس المغة العربية، الكويت(. 0222)
 العربية المفتوحة.

تعميم المغة (. 0220الناقة، محمود كامؿ؛ حافظ، وحيد السيد ) .00
، القاىرة، كمية التربية ،  تعميم العام مداخمو وفنياتوالعربية في ال

 جامعة عيف شمس .
أفكار حول موضوع القراءة وتنمية (. 0222يونس، فتحي عمى ) .00

الرابع القراءة  التفكير، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، المؤتمر
 . 8ػػ  1(، ص ص 0وتنمية التفكير، القاىرة ، يوليو، )

23. Affholder, L. P. (2003). Differentiated instruction in 

inclusive elementary classrooms. Unpublished EdD thesis. 
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