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ًیشهد العالم الیوم العدید من المتغیرات التي لم یشهد لها التاریخ مثیلا من قبل، حیث التقدم 
المعرفى والعلمى والتقنى في شتى میادین المعرفة، والتي جعلت العالم وكأنه قریة صغیرة تسهل فیها 

ولة التي ترید أن تضع لنفسها ًحركة الأفراد والسلع والمعلومات ورأس المال، وعلیه كان لزاما على الد
مكانة على خریطة العالم المتقدم أن تهتم بتنمیة قدرات ومهارات أفرادها بما یؤهلهم لمواكبة هذه 
التغیرات المتلاحقة، والتفاعل الإیجابى مع مواقف الحیاه المختلفة، معتمدین على أنفسهم في حل ما 

  .یواجههم من مشكلات
أن الفهم العمیق هو الفحص الناقد للأفكار والحقائق Stephenson (2014, 85) ویرى 

الجدیدة ووضعهم فى البناء المعرفى القادم وعمل ترابطات متعددة بین هذه الأفكار وبعضها، كما 
ٕیعنى القدرة على تقدیم التفسیرات المختلفة لمشكلة أو موضوع معین وایجاد حلول جدیدة لهذة 

لب أكثر من مجرد إمتلاك المعرفة، ولكنه یتضمن ویتطلب المشكلة، أى أنه یعنى أن یحقق الطا
ًإستبصارات وقدرات تنعكس فى أداءات متباینة، كما إنه لا یحدث تلقائیا بل یحتاج إلى تكوین 
ٕعادات عقلیة لدى الطالب تنمى قدرته على التفسیر والتأمل واحداث المعالجات العمیقة المتمثلة في 

لمبادئ والأفكار، وتوظیف الأدلة والراهین، ودمج المعرفة الجدیدة عملیات فهم المعانى، وتحدید ا
  .بالمعرفة السابقة، والتقییم النقدى

ویعد تعلیم التفكیر أحد المجالات المهمة في تكوین شخصیة المتعلم، حیث إن الهدف 
طویر الأسمى للتربیة هو إعداد أفراد مؤهلین على درجة عالیة من الكفاءة ومبدعین قادرین على ت

المجتمع، ولدیهم مرونة عالیة تساعدهم على تطویر أنفسهم ومواكبة التغیرات ومستجدات العصر 
  ).١٣، ٢٠١١ولید رفیق، (

ویعد التفكیر الإیجابى نتاج الخبرات الذاتیة والسمات الفردیة الإیجابیة، فهو آلیة للتحكم في 
ته واستغلاله لها أفضل استغلال؛ مما ٕالذات عن طریق ما یقدمه الفرد من إنجازات، وایمانه بقدرا

یدفعه نحو تحسین جودة حیاته، فهو لیس مجرد البحث عن جوانب القصور والضعف الموجودة لدى 
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الفرد، إنما هو فرصة للبحث عن مكامن القوة البشریة، فالتفكیر الإیجابى هو مهارة لدى كل فرد، 
  )٥، ٢٠١٨تهانى عطیه، ( عن الحیاة یسعى من خلالها للبحث عن التفاؤل أو السعادة والرضا

وتقوم المشاركة المجتمعیة على المساواة والاحترام والعطاء المتبادل؛ حیث یقدم كل طرف 
من أطراف المجتمع إمكانات بشریة ومادیة وفنیة لتحقیق الأهداف المرجوة من عملیات التنمیة، كما 

المواطنین فى المجتمع المحلى للإسهام فى تهتم المشاركة المجتمعیة بتحریك همم وطاقات جمیع 
ًمواجهة تحدیات التنمیة البشریة تأكیدا على ضرورة وأهمیة الدور الذى یمكن أن یلعبه المجتمع لحفز 
الطاقات وتعبئة العمل التطوعى، فلا یمكن أن یتقدم مجتمع دون تحقیق عدالة اجتماعیة حقیقیة 

الة، كما أن مشاركة المواطنین تؤدى إلى فتح قنوات ودون تمكین من مشاركة مجتمعیة واعیة وفع
اتصال وتفاهم بین الأفراد والحكومات، كما تساعد المشاركة المجتمعیة الطلاب على تحقیق قدر 
كبیر من الاستقلال الذاتي والاعتماد على النفس والاستمتاع بأوقات الفراغ، كما تنمى ثقتهم بأنفسهم 

ٕلتي تتفق مع قدرتهم وامكانیاتهم وتساعدهم على التفاعل مع الرفاق ومشاركة الآخرین في الأعمال ا
والابتكار والإبداع في حدود طاقاتهم الذهنیة والجسمیة، ومواجهة مشكلات الحیاة الیومیة، وتحمل 

  ). ٥٥، ٢٠١٥آمین محمد وآخرون، (المسئولیة 
، )٢٠١٨(  الشحات ٕ، وایمان)٢٠١٦(تفیدة سید وقد أشارت بعض الدراسات مثل دراسة 

 إلى أهمیة تطویر مناهج الأحیاء، ووضع )٢٠٢١(، وعلیاء عبد العال )٢٠١٨(ونها محمد 
تصور للتطویر المناسب لمتطلبات العصر بما یحمله من متغیرات ووضع أسس لمناهج الأحیاء 

ل إعداد ًبناء على بعض الاتجاهات العالمیة المعاصرة، والنظریات التربویة الحدیثة وذلك من أج
 .المتعلمین لخدمة مجتمعاتهم

ُوقد استدعت الحاجة إلى أن ینظر لمحتوى المناهج نظرة حدیثة غیر تقلیدیة، بحیث تتكامل 
فیها المعارف النظریة مع التطبیقات العملیة، التى یتفاعل من خلالها المحتوى مع العناصر الثلاثة 

؛ بهدف تطویر مهارات الطلاب )لیب، والتقویمالأهداف، والأنشطة والأسا(الأخرى المكونة للمنهج 
  ).  ١٤، ٢٠١١عبد االله محمد، (وقدراتهم العملیة على ربط العلوم بالعالم الذى یعیشونه من حولهم 

مما سبق وفى إطار الاهتمام بمراعاه الفروق الفردیة بین المتعلمین في أنماط التعلم والتفكیر 
 The Triachy(برج نظریته الثلاثیة في الذكاء الإنسانى وتفضیلاتهم المعرفیة، قدم روبرت ستیرن

Of Human Intelligence  ( م طور نظریته السابقة لتصبح ١٩٩٧م، وفى عام ١٩٨٥عام
ُواحدة من أحدث النظریات النفسیة والتربویة في مجال الذكاءات المتعددة التي عرفت خلال العقود 

 The Theory of Successful(اء الناجح ُالثلاثة الأخیرة؛ والتي تعرف بنظریة الذك
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Intelligence( لتقدم إطارا عاما لتزوید المتعلمین بالطرق والمهارات المناسبة للتعامل مع ،ً ً
ًمتطلبات العصر وتوظیف ما تم تعلمه في الحیاة الیومیة، حیث تعد نظریة الذكاء الناجح امتدادا 

 )Ekinci, 2014,96 (ًوتطورا للنظریة الثلاثیة في الذكاء الإنسانى

أن المكونات أو القدرات الثلاثة لنظریة الذكاء الناجح لابد  )Stenberg) 328,2010ویشیر 
ًأن تكون متفاعلة ومتداخلة للنجاح في الحیاة سواء الدراسیة أو المهنیة أو بشكل عام الیومیة 

لیحصدوا النجاح، والتمیز ًوالشخصیة، فنجاح الأفراد یتوقف على استخدام وتوظیف هذه القدرات معا 
ًوالاهتمام بواحدة من هذه القدرات قد لا یكون كافیا للنجاح في الحیاة، كما لم یغفل ستیرنبرج دور 
الذاكرة بل اعتبرها جانب مكمل ومهم لكل مكونات الذكاء الناجح سواء كانت قدرات تحلیلة أو 

 .إبداعیة أو عملیة

 والتعلم التي تتضح من تعریف بعض العلماء للذكاء وفى ضوء العلاقة الواضحة بین الذكاء
بأنه القدرة على التعلم من خلال الخبرة، اختارت الباحثة نظریة الذكاء الناجح للاستفادة من 

  .التضمینات التربویة لها بشكل تطبیقى واقعى في تطویر العملیة التعلیمیة وخاصة المرحلة الثانویة
 

شفت عنه الدراسات السابقة والمؤتمرات العلمیة التي أشارت إلى ضعف ضوء ما كفى 
، فإن  الإیجابى، والمشاركة المجتمعیة وقصورها في تنمیة الفهم العمیق، والتفكیرالحالیةالمناهج 

الحاجة تدعو لتطویر تلك المناهج فى ضوء النظریات التربویة الحدیثة، وذلك للخروج بجیل قادر 
كل الحیاة المتسارعة والمتزایدة بسبب التقدم العلمى والتكنولوجى الحادث فى على التصدى لمشا

  . عصرنا الحالى
وفى ضوء ماسبق یمكن التصدي لمشكلة البحث الحالي من خلال الإجابة على السؤال 

  :الرئیس التالى
 كیــف یمكــن تطــویر منــاهج الأحیــاء فــي ضــوء أبعــاد نظریــة الــذكاء النــاجح لتنمیــة الفهــم العمیــق -

  ؟والتفكیر الإیجابى والمشاركة المجتمعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة
 : ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة الأتیة

 ما أبعاد نظریة الذكاء الناجح التى ینبغى دمجها فى مناهج الأحیاء للمرحلة الثانویة؟ - ١

ـــیم- المحتـــوى-الأهـــداف( مـــا مـــدى تـــضمین منـــاهج الأحیـــاء  - ٢ ـــتعلم أنـــشطة التعل  أســـالیب - وال
 ًالمطبقة حالیا بالمرحلة الثانویة لأبعاد نظریة الذكاء الناجح؟) التقویم

 - أنــشطة التعلــیم والـــتعلم- المحتــوى-الأهــداف(مــا التــصور المقتــرح لتطــویر منــاهج الأحیـــاء  - ٣
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 للمرحلة الثانویة في ضوء أبعاد نظریة الذكاء الناجح؟) أسالیب التقویم

)   أســـالیب التقـــویم- أنـــشطة التعلـــیم والـــتعلم- المحتـــوى-الأهـــداف(ء مـــا فاعلیـــة مـــنهج الأحیـــا - ٤
المطـور فــى ضــوء نظریــة الـذكاء النــاجح فــي تنمیــة مهــارات الفهـم العمیــق لــدى طــلاب الــصف 

 الأول الثانوى؟

)  أســـالیب التقـــویم- أنـــشطة التعلـــیم والـــتعلم- المحتـــوى-الأهـــداف(مـــا فاعلیـــة مـــنهج الأحیـــاء  - ٥
ذكاء الناجح في تنمیة مهارات التفكیر الإیجابى لدى طـلاب الـصف المطور فى ضوء نظریة ال

 الأول الثانوى؟

)  أســـالیب التقـــویم- أنـــشطة التعلـــیم والـــتعلم- المحتـــوى-الأهـــداف(مـــا فاعلیـــة مـــنهج الأحیـــاء  - ٦
المطــور فــى ضــوء نظریــة الــذكاء النــاجح فــي تنمیــة المــشاركة المجتمعیــة لــدى طــلاب الــصف 

 الأول الثانوى؟

لعلاقة بین أبعاد الفهم العمیق ومهارات التفكیر الإیجابى والمشاركة المجتمعیـة لـدى ما طبیعة ا - ٧
 طلاب الصف الأول الثانوى الدارسین لمنهج الأحیاء المطور فى ضوء نظریة الذكاء الناجح؟

 

 :هدف البحث الحالي إلى

 .حیاء للمرحلة الثانویةتحدید أبعاد نظریة الذكاء الناجح التى ینبغى دمجها فى مناهج الأ - ١
 أنـشطة - المحتـوى-الأهـداف(تحدید مدى توافر أبعاد نظریة الذكاء النـاجح فـي منـاهج الأحیـاء - ٢

 .ًالمطبقة حالیا بالمرحلة الثانویة)  أسالیب التقویم-التعلیم والتعلم

 أســالیب - أنــشطة التعلــیم والــتعلم- المحتــوى-الأهــداف(إعــداد تــصور مقتــرح لمنــاهج الأحیــاء  - ٣
 .المطورة للمرحلة الثانویة في ضوء أبعاد نظریة الذكاء الناجح)  لتقویما

)  أســالیب التقــویم- أنــشطة التعلــیم والــتعلم- المحتــوى-الأهــداف(تحدیــد فاعلیــة منــاهج الأحیــاء  - ٤
المطورة للمرحلة الثانویة في ضوء أبعـاد نظریـة الـذكاء النـاجح فـى تنمیـة مهـارات الفهـم العمیـق 

 ول الثانوىلدى طلاب الصف الأ

)  أســالیب التقــویم- أنــشطة التعلــیم والــتعلم- المحتــوى-الأهــداف(تحدیــد فاعلیــة منــاهج الأحیــاء  - ٥
المطـــورة للمرحلـــة الثانویـــة فـــي ضـــوء أبعـــاد نظریـــة الـــذكاء النـــاجح فـــى تنمیـــة مهـــارات التفكیـــر 

 .الإیجابى لدى طلاب الصف الأول الثانوى

)  أســالیب التقــویم- أنــشطة التعلــیم والــتعلم-محتــوى ال-الأهــداف(تحدیــد فاعلیــة منــاهج الأحیــاء  - ٦
المطورة للمرحلـة الثانویـة فـي ضـوء أبعـاد نظریـة الـذكاء النـاجح فـي تنمیـة المـشاركة المجتمعیـة 
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 لدى طلاب الصف الأول الثانوى

تعـــرف العلاقــــة الارتباطیـــة بــــین أبعـــاد الفهــــم العمیـــق ومهــــارات التفكیـــر الإیجــــابى والمــــشاركة  - ٧
طلاب الصف الأول الثانوى الدارسین لمنهج الأحیاء المطور فى ضـوء نظریـة المجتمعیة لدى 

 .الذكاء الناجح
 

  :تكمن أهمیة البحث فیما یلي
توجیه أنظار المسئولین والقائمین على تطویر مناهج العلوم والأحیاء إلى مبـادئ نظریـة الـذكاء  - ١

فكیـر الإیجـابى والمـشاركة المجتمعیـة، مـن خـلال الناجح وتطبیقاتها التربویة والاهتمام بتنمیة الت
فــي المنــاهج ) القــدرات التحلیلیــة والابداعیــة والعلمیــة(إدراجهــم لمهــارات وقــدرات الــذكاء النــاجح 

والمقررات الدراسیة والأنشطة اللاصفیة، مما یسهم في تطویر العملیـة التعلیمیـة والاسـتفادة مـن 
 .قدرات الطلاب في النهوض بالمجتمع

 داخـل الفـصل الدراسـى - في حالة فاعلیتهـا-ن معلمى العلوم من استخدام المنهج المطورةتمكی - ٢
لتنمیــة مهــارات التفكیــر الإیجــابى والفهــم العمیــق والمــشاركة المجتمعیــة، كمــا أنــه یقــدم مقیــاس 
للتفكیـر الإیجـابى والمـشاركة المجتمعیـة واختبـار للفهــم العمیـق علـى درجـة عالیـة مـن الموثوقیــة 

ن یستفید منهـا المعلمـون عنـد تقیـیم مهـارات التفكیـر الإیجـابى والفهـم العمیـق والمـشاركة یمكن أ
 .المجتمعیة لدى طلابهم

یساعد المتعلمین فـي توظیـف قـدراتهم التحلیلیـة والإبداعیـة والعملیـة ممـا یـسهم بـشكل كبیـر فـى  - ٣
والمــــشاركة نجـــاـحهم الأكــــادیمى كمــــا یــــساعد علــــى تنمیــــة التفكیــــر الإیجــــابى والفهــــم العمیــــق 

 .المجتمعیة لدیهم

 - التــي تعتبــر الأســاس للمرحلــة الجامعیــة ومــن ثــم المجتمــع-مــساعدة طــلاب المرحلــة الثانویــة - ٤
ًعلــى اكتـــساب اتجاهـــا إیجابیـــا نحــو المـــشاركة المجتمعیـــة، لبنـــاء مــواطنین مـــساهمین فـــي حـــل  ً

 .مشكلات مجتمعهم، وقادرین على اتخاذ القرارات الحاسمة بشأنها

ســـة تقویمیـــة تجریبیـــة تتنـــاول بالـــشرح والتحلیـــل مبـــادئ نظریـــة الـــذكاء النـــاجح كأحـــد تقـــدیم درا - ٥
ًالموجهات الحدیثة في مجـال التعلـیم والاهتمـام بالمـستویات العلیـا مـن التفكیـر وأیـضا متطلبـات 
ًللنجاح في الحیاة یمكن الاسترشاد بها، فضلا عن إسـهام هـذا البحـث بمجالـه ونتائجـه فـي فـتح 

 .ي مجال التفكیر الإیجابى والمشاركة المجتمعیةآفاق جدیدة ف
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 :اقتصر البحث الحالي على الحدود التالیة

للمرحلـة )  أسـالیب التقـویم- أنـشطة التعلـیم والـتعلم- المحتـوى-الأهـداف(تحلیل مناهج الأحیـاء  - ١
ء فـــي ضـــوء أبعـــاد نظریـــة الـــذكا) الـــصف الأول، والـــصف الثـــانى، والـــصف الثالـــث(الثانویـــة 

 .الناجح

الــذكاء التحلیلــى، والــذكاء الابــداعى، والــذكاء (تنــاول البحــث أبعــاد نظریــة الــذكاء النــاجح وهــى  - ٢
 )التطبیقى

 - أنــــشطة التعلــــیم والــــتعلم- المحتــــوى-الأهــــداف(تجریــــب التــــصور المقتــــرح لمنــــاهج الأحیــــاء  - ٣
مـــن مـــنهج ) ةالخلیـــة التركیــب والوظیفـــ(المطـــورة للمرحلـــة الثانویــة علـــى بـــاب ) أســالیب التقـــویم

 .الأحیاء المطور للصف الأول الثانوى، في ضوء أبعاد نظریة الذكاء الناجح

مجموعـــة مـــن طلبـــة الـــصف الأول الثـــانوي بمحافظـــة الدقهلیـــة، وتقـــسیمهم : مجموعـــة البحـــث - ٤
 .لمجموعتین إحداهما تجریبیة، والأخرى ضابطة

 ). معرفة الذات- التفهم- المنظور-التطبیق-التفسیر-الشرح: (أبعاد الفهم العمیق - ٥

 التقبــل -حــب الـتعلم والتفــتح المعرفــى-التوقعـات الإیجابیــة والتفــاؤل (مهــارات التفكیــر الإیجــابى - ٦
 ). المجازفة الإیجابیة-الإیجابى للأخرین

 - التطـــوع والعمـــل الجمـــاعى-العلاقـــات والمهـــارات الاجتماعیـــة(أبعـــاد المـــشاركة المجتمعیـــة  - ٧
  )السیاسیة الحریة والمشاركة -الانتماء الوطنى

 

  یحاول ،ىفي ضوء ما أشارت إلیه الدراسات السابقة من نتائج، وما تم عرضه من إطار نظر
  : البحث الحالي اختبار صحة الفروض التالیة

دون حــد بعــاد نظریــة الــذكاء النــاجح لأمنــاهج الأحیــاء الحالیــة بالمرحلــة الثانویــة مــستوى تنــاول  - ١
 %.٧٥الكفایة 

فـي ) التجریبیـة والـضابطة(ًدال إحصائیا بـین متوسـطي درجـات طـلاب المجمـوعتین یوجد فرق  - ٢
 .التطبیق البعدي لاختبار الفهم العمیق لصالح المجموعة التجریبیة

ً یوجــد فـــرق دال إحــصائیا بـــین متوســـطي درجــات طـــلاب المجموعـــة التجریبیــة فـــي التطبیقـــین  - ٣
 . طبیق البعديلصالح الت الفهم العمیق لاختبار) القبلي والبعدي(

فـي ) التجریبیـة والـضابطة(ًیوجد فرق دال إحصائیا بـین متوسـطي درجـات طـلاب المجمـوعتین  - ٤
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 .التطبیق البعدي لمقیاس التفكیر الإیجابى لصالح المجموعة التجریبیة

ًیوجـــد فـــرق دال إحـــصائیا بـــین متوســـطي درجـــات طـــلاب المجموعـــة التجریبیـــة فـــي التطبیقـــین  - ٥
 .س التفكیر الإیجابى لصالح التطبیق البعديلمقیا) القبلي والبعدي(

فـي ) التجریبیـة والـضابطة(ًیوجد فرق دال إحصائیا بـین متوسـطي درجـات طـلاب المجمـوعتین  - ٦
 .التطبیق البعدي لمقیاس المشاركة المجتمعیة لصالح المجموعة التجریبیة

طبیقـــین ًیوجـــد فـــرق دال إحـــصائیا بـــین متوســـطي درجـــات طـــلاب المجموعـــة التجریبیـــة فـــي الت - ٧
 .لمقیاس المشاركة المجتمعیة لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(

 بــین أبعــاد الفهــم العمیــق ومهــارات التفكیــر الإیجــابى والمــشاركة توجــد علاقــة ارتباطیــة موجبــة - ٨
المجتمعیة لدى طلاب الصف الأول الثانوى الدارسین لمنهج الأحیاء المطور فى ضـوء نظریـة 

 .الذكاء الناجح
 

  :البحث فیما یلي وأدوات تحددت مواد 
 . المطور في ضوء أبعاد نظریة الذكاء الناجح) الخلیة؛ التركیب والوظیفة(كتاب الطالب لباب  - ١
ــــاجح لبــــاب  - ٢ ــــة الــــذكاء الن ــــة؛ التركیــــب (كراســــة الأنــــشطة المطــــورة فــــي ضــــوء أبعــــاد نظری الخلی

 ). والوظیفة

 ). الخلیة؛ التركیب والوظیفة( الذكاء الناجح لباب دلیل المعلم في ضوء أبعاد نظریة - ٣

استبانة لتحدید أبعاد نظریة الذكاء الناجح التي ینبغي تنمیتها لـدى طـلاب المرحلـة الثانویـة مـن  - ٤
 .خلال مناهج الأحیاء

ـــتعلم- المحتـــوى-الأهـــداف(أداة تحلیـــل منـــاهج الأحیـــاء  - ٥ )  أســـالیب التقـــویم- أنـــشطة التعلـــیم وال
 .ة في ضوء أبعاد نظریة الذكاء الناجحللمرحلة الثانوی

المطــور فــي ضــوء أبعــاد نظریــة ) الخلیــة؛ التركیــب والوظیفــة(اختبــار الفهــم العمیــق علــى بــاب  - ٦
 .الذكاء الناجح من منهج الأحیاء للصف الأول الثانوى

 .مقیاس التفكیر الإیجابى - ٧

 .مقیاس المشاركة المجتمعیة - ٨
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  :استخدم البحث الحالي
 

 : المنهج الوصفي التحلیلي - ١
 .لتحدید أبعاد نظریة الذكاء الناجح التي یجب أن یتضمنها مناهج الأحیاء للمرحلة الثانویة -

 .لتحلیل مناهج الأحیاء للمرحلة الثانویة في ضوء أبعاد نظریة الذكاء الناجح المحددة -

الثانویــة فــي ضــوء أبعــاد نظریــة الــذكاء لوضـع تــصور مقتــرح لمنــاهج الأحیــاء المطــورة للمرحلــة  -
 .الناجح

 )التجریبیة والضابطة( ذو المجموعتین  التجریبينهجالم - ٢
لتحدیــد مــدى فاعلیــة البــاب المطــور فــي ضــوء أبعــاد نظریــة الــذكاء النــاجح مــن مــنهج الأحیــاء  -

 :للصف الأول الثانوى على عینة من طلاب الصف الأول الثانوى، ویشتمل على
 یبیةالمجموعة التجر 

 المجموعة الضابطة  
 

 Curriculum Development: تطویر المنهج -

 أن عملیة تطویر المنهج عملیة شاملة لجمیع عناصره )٣٩، ٢٠١٨(فادیة دیمترى  تُعرف
، وهى عملیة دینامیكیة لأن جمیع عناصر )الأهداف، والمحتوى، وأنشطة التعلیم والتعلم، والتقویم(

عل مستمر حیث یؤثر كل عنصر فى العناصر الأخرى ویتأثر بها، وعند تطویر المنهج فى تفا
المنهج لابد من تقویمه لتحدید نقاط الضعف أو نواحى القصور فى المنهج المراد تطویره، والقیام 
بدراسات علمیة مستفیضة لمحاولة التخلص من أوجه الضعف وتلافى القصور على أساس علمى، 

  .ت العالمیة فى عملیة التطویروالأخذ بأحد الاتجاها
مجموعة من الإجراءات العملیة :  بأنهًوفى ضوء ماسبق یمكن تعریف تطویر المنهج إجرائیا

أهداف، ومحتوى، وأنشطة التعلیم والتعلم، (المنظمة لجمیع عناصر منهج الأحیاء للمرحلة الثانویة 
رتقاء به والوصول به إلى أفضل في ضوء أبعاد نظریة الذكاء الناجح بهدف الا) وأسالیب تقویم

صورة ممكنة؛ لتنمیة الفهم العمیق، واكتساب مهارات التفكیر الإیجابى، وأبعاد المشاركة المجتمعیة 
  .لدى الطلاب
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  Successful Intelligence Theory:نظریة الذكاء الناجح
ي الحیاة،  بأنه نظام متكامل من القدرات اللازمة للنجاح فStenberg (2007, 13)  یعرف

 یتمتع بالذكاء الناجح یمیز نقاط القوة لدیه ویستفید منها قدر الإمكان ویمیز نقاط الذىوالشخص 
ضعفه ویجد الطریق لتصحیحها أو التعویض عنها، كما أن الأشخاص الذین یتمتعون بالذكاء 

 التحلیلیة الناجح یتكیفون ویشكلون ویختارون البیئات من خلال التوازن في استخدامهم القدرات
  .والإبداعیة والعملیة والتي تشكل بمجموعها الذكاء الناجح لدى الفرد

نظام متكامل من القدرات التحلیلیة والإبداعیة والعملیة تصف ما یجب : نهاًإجرائیا بأعرف تُو
 الأحیاء بالمرحلة الثانویة لزیادة قدرة طالب المرحلة الثانویة على تحقیق أهدافه مناهجأن تتضمه 

ًبنجاح وحل ما یواجه من مشكلات ضمن السیاق الثقافي والاجتماعى الذى ینتمى إلیه، وأیضا 
بهدف تقویم وتطویر هذه المناهج وبیان أثرها على تنمیة الفهم العمیق والتفكیر الإیجابى والمشاركة 

  .المجتمعیة لدى طلاب المرحلة الثانویة
 Deep Understanding: الفهم العمیق

 بأنه الفحص الناقد للأفكار والحقائق الجدیدة ووضعها فى Newton (48 ,2012)یُعرفه 
البناء المعرفى القائم، وعمل ترابطات متعددة بین هذه الأفكار وبعضها، وفیها یبحث المتعلم عن 
المعنى، ویركز على الحجج والبراهین الأساسیة والمفاهیم المطلوبة لحل مشكلة ما، والتفاعل النشط، 

  .ابطات بین النماذج المختلفة والحیاة الواقعیةوعمل تر
َّویعرف الفهم العمیق إجرائیا بأنه  فهموهقدرة طلاب الصف الأول الثانوى على توظیف ما : ً

من المحتوى العلمى في مواقف جدیدة ومن ثم یستطیعون القیام بشرح وتفسیر ما اكتسبوه من أفكار 
ًعر الآخرین، ویقاس إجرائیا بالدرجة التي یحصل علیها ومفاهیم، ومدى تفهمهم لذاتهم وأفكار ومشا

  .الطلاب في الاختبار المعد في البحث الحالي
 Positive Thinking :الإیجابىالتفكیر 

بأنه عملیة عقلیة لإنتاج وخلق ) ٣٧٥، ٢٠١٤( جابر عبد الحمید جابر وآخرون یعرفه
اء التفكیر الهدامة وتقویمها وتوجیهها بطریقة الأفكار التى ترتبط بالابتكار والسیطرة الآلیة على أخط

فعالة تضفى إیجابیة على الحیاة الشخصیة أو العملیة، والسماح للافكار العقلیة والإیجابیة بأن تؤدى 
  .إلى التوسع والنمو والنجاح، وتوقع نتائج النجاح
َّویعرف التفكیر الإیجابى إجرائیا بأنه ً  الصف الأول تلك العملیات التي یمارسها طلاب: ُ

الثانوى في التعامل مع المشكلات التي تواجههم من خلال التركیز على الإیجابیات وثقتهم بالقدرة 
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حب -التوقعات الإیجابیة والتفاؤلعلى حلها والتغلب علیها، وتتضمن مجموعة من المهارات وهي 
ًوتقاس إجرائیا بالدرجة التي ،  المجازفة الإیجابیة- التقبل الإیجابى للأخرین- التعلم والتفتح المعرفى

  .یحصل علیها الطلاب في مقیاس التفكیر الإیجابى المعد في البحث الحالى
  Community Participation: المشاركة المجتمعیة

  بأن المشاركة المجتمعیة هى الأنشطة التطوعیة )٧٥، ٢٠١٥(أمین محمد وآخرون یرى 
ظروف الصعبة وللتأثیر فى السیاسات والبرامج التى تؤثر التى یقوم بها الأفراد والجماعات لتغییر ال

فى طبیعة معیشتهم أو معیشة الأخرین، كما أنها ضروریة كى یعى الأفراد السلوك التعاونى 
ًللإنسان، لیس فقط من الناحیة السطحیة ولكن بصورة أكثر عمقا، وأنها عبارة عن تطوع نابع من 

  .دالرغبة فى المشاركة دون انتظار العائ
عن إدراك طالب الصف الأول الثانوى لأهمیة التواصل  تعبر:ًوتعرف إجرائیا بأنها

الاجتماعى، والتزامه أمام ذاته عن نفسه وعن الجماعة التي ینتمى إلیها، وتتضمن معرفة الطالب 
لحقوقه وواجباته نحو نفسه وأسرته، وزملائه، ووطنه، والحرص على المشاركة الإیجابیة، والتعاون 

ع الآخرین من أجل المحافظة على المجتمع والعمل على تقدمه وازدهاره، وتقاس بالدرجة التي م
  .یحصل علیها الطالب في المقیاس المعد لذلك

 

تطویر مناهج الأحیاء بالمرحلة : المحور الأول،  محاورالبحث الحالي خمسیتضمن    
التفكیر : الرابعالمحور ، فهم العمیقال: المحور الثالث، ناجحنظریة الذكاء ال: المحور الثاني، الثانویة

  .المشاركة المجتمعیة: الخامسلمحور الإیجابى، ا
  :وفیما یلي توضیح لكل محور

  تطویر مناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة: المحور الأول
لا تقل إلى إن عملیة تطویر المناهج الدراسیة عملیة مهمة ) ٢٠٢، ٢٠١٥(تشیر زبیدة قرنى 

ًفى أهمیتها عن عملیة بنائه؛ إذا لا یمكن أن نبنى منهجا ونتركه مدة طویلة، كون المناهج تتأثر 
بصفة كبیرة بالتلمیذ والبیئة والمجتمع والثقافة والنظریات التربویة، فلا التلمیذ ثابت على حاله، ولا 

صلبة متحجرة، ولا نظریات التعلیم البیئة ساكنة دون حراك، ولا المجتمع جامد فى مكانه، ولا الثقافة 
  .ًباقیة، فینتج من ذلك أن التظویر أمرا لا غنى عنه ولا مفر منه

 - أنشطة التعلیم والتعلم- المحتوى-الأهداف(ترى الباحثة أنه لكى یتم تطویر المنهج 
یع جوانب بصورة سلیمة فلابد أن تكون أهداف عملیة التطویر واضحة وشاملة لجم) أسالیب التقویم
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العملیة التعلیمیة ومعتمدة على أسس علمیة، وأن تكون مستمرة وتعاونیة یشترك فیها جمیع 
ًالمختصین فى مجال التربیة والتعلیم، وحتى تتحقق عملیة التطویر لابد أن تكون مسایرة جنبا إلى 

ٌئم، ثم تجرى جنب مع عملیة تقویم المنهج حیث یتم تحدید الأخطاء وأوجه القصور فى المنهج القا
الدراسات والتجارب لمحاولة التخلص من هذا القصور من خلال الاستفادة من الاتجاهات والخبرات 
ًالتربویة واختیار المناسب منها، كما یجب أن یكون المنهج المطور مواكبا للتطور العلمى 

وظیفها لخدمة والتكنولوجى، وذلك من خلال الاستفادة من المستحدثات التكنولوجیة المختلفة وت
العملیة التعلیمیة، كما لابد من المتابعة والتقویم للمنهج المطور؛ حیث یعد منهجا قائما یحتاج إلى 

المنهج عملیة مستمرة ًكشف ثغراته وأوجه قصوره استعدادا لعملیة تطویر جدیدة، فعملیة تطویر 
 .متجددة

  نظریة الذكاء الناجح: المحور الثانى
ناجح على ید سیرنبرج فى ظل تطور نظریات الذكاء وتطبیقاتها، نشأت نظریة الذكاء ال

والاهتمام بدراسة الفروق الفردیة، فقد كانت البدایة كتابات جالتون، وكاتیل عن الذكاء والإبداع، 
وبناء أول اختبارات عقلیة فردیة، لكن هذه الكتابات الأولى ركزت على النظر إلى الذكاء بوجود 

عظم القدرات العقلیة، ثم أضاف سبیرمان للعامل العام مجموعة من العوامل عامل عام مسئول عن م
الخاصة التى ترتبط بمهمة محددة، وبعد ذلك ظهر اتجاه العوامل المتعددة على ید ثورندیك الذى 
رأى أن الذكاء یساوى مجموعة من القدرات الخاصة، ثم ظهر اتجاه یربط بین الذكاء ونواتج العملیة 

ى یستخدمها الفرد تلك التى تستند إلى التفكیر التجمیعى والتفكیر التشعیبى على ید العقلیة الت
جیلفورد، ثم ظهرت الذكاءات المتعددة على ید جاردنر الذى رأى وجود سبعة أو عشرة أنواع من 
الذكاء، ثم ظهرت نظریة الذكاء الناجح على ید ستیرنبرج الذى یرى أن الذكاء عبارة عن مجموعة 

  ).١٣-١٢، ٢٠١٩السعدى الغول، (درات التحلیلیة والإبداعیة والعملیة المتوازنة والمتكاملة من الق
إلى أن الذكاء الناجح یعنى القدرة على Vimple & Sawhney  800 ,2017)(ویشیر 

النجاح فى الحیاة من خلال الاستفادة من نقاط القوة الموجودة لدى الفرد وتعویض نقاط الضعف؛ 
ف داخل السیاق المجتمعى، وتحدید البیئات باستخدام القدرات التحلیلیة والإبداعیة من أجل التكی

  ًوالعملیة وفقا للمعاییر الشخصیة وضمن السیاق الاجتماعى والثقافى 
  :أبعاد نظریة الذكاء الناجح

ُتتكون نظریة الذكاء الناجح لستیرنبیرج من مجموعة مشتركة ومتكاملة من القدرات تعد من 
ًلذكاء الناجح، هذه القدرات تطبق على الأنواع المختلفة من المهام أو المواقف اعتمادا على سمات ا
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معطیات المشكلة أو السیاق، وتتمثل هذه القدرات فى القدرات التحلیلیة، والقدرات الإبداعیة، والقدرات 
 & Sternberg): ذكرها كل منالعملیة؛ وفیما یلى توضیح لأبعاد الذكاء الناجح فى التعلیم 

Grigorinko (2004, 275)١٥-١٤، ٢٠١٩( والسعدى الغول ؛:((  
 :Analytical Intelligenceالذكاء التحلیلى  -١

یُعد الذكاء التحلیلى المفتاح الأول لذكاء النجاح، ویقصد به العملیات الذهنیة التى یسعى من 
عناصر المشكلة أو العلاقات خلالها الفرد إلى حل المشاكل المألوفة باستخدام استراتیجیات تعالج 

ٕتحلیل المعلومات المقدمة له، واصدار الأحكام، والنقد، : بین العناصر، ویتضمن المهارات التالیة
والمقارنة، والتفسیر، وبناء الاستنتاجات من المعلومات المتاحة، ویتحقق بشكل نموذجى عندما 

 وتلقائیة فى أى موقف یمر به سواء فى تتحول تلك العملیات إلى سلوك یقوم به الفرد بصورة طبیعیة
-Sternberg, 2006, 342؛Sternberg, 2004, 188 (بیئته التعلیمیة أو فى البیئات الآخرى 

325.(  
 :Creative Intelligenceالذكاء الإبداعى  -٢

یتجاوز ستیرنبیرج النظرة التقلیدیة للإبداع فى أنه القدرة على تولید أفكار جدیدة ومثیرة 
إلى القدرة على التفكیر المركب ورؤیة التركیبات والتولیفات بین الأشیاء التى یصعب على للاهتمام 

ُالأفراد العادیین رؤیتها، ویعرفه بأنه القدرة على توظیف مهارات الفرد فى عملیات التحلیل والاكتشاف 
 ,Sternberg, 2004 (وٕاقامة الافتراضات وبناء الفروض وذلك عندما یواجه الفرد مشكلة ما 

  ).Sternberg, 2006, 325؛287
 : Parctical Intelligence) التطبیقى(الذكاء العملى  -٣

یُعرف الذكاء العملى بأنه قدرة الأفراد على اكتساب الخبرة من معلومة مجردة وتوظیفها 
بصورة عملیة فى سیاق العالم الواقعى الذى یتمثل فى التعامل مع المشكلات الحیاتیة، وتحقیق 

 Shape" مع البیئة المحیطة، وتشكیل سلوكه على نحو ملائم للمواقف التى یمر بها التوافق

Processing " وذلك من خلال محاولاته لتطبیق وتوظیف أفكاره على أرض الواقع عبر المواءمة ،
بین قدراته ومیوله وحاجاته من ناحیة، والاستجابة لمتطلبات السیاق والبیئة المحیطة من خلال 

ع البیئة أو تغیرها أو اختیار بیئة جدیدة یستطیع الفرد فیها أن یحقق أهدافه من ناحیة التوافق م
  )Sternberg, 2006,160-332(أخرى 
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كل من محمود  دراسة ومنها الدراسات السابقة التى أُجریت فى مجال الذكاء الناجح،ومن 
اد ورشا محمود، هبة فؤ(؛ و)٢٠١٩دعاء محمد، (؛ و)٢٠١١إیمان حسین، (؛ )٢٠٠٦(محمد 
 ).Azid, & Md- Ali, 2020(و ؛) (Lira, et al., 2019 ؛)٢٠١٩

  الفهم العمیق: المحور الثالث
 :Deep Understandingتعریف الفهم العمیق 

تعد عملیة الفهم بمثابة مفتاح ومتطلب أولى لتحقیق الإدراك والاستیعاب الكامل للمحتوى 
لمین ضرورة تقصى مدى إدراك الطلاب للمعارف والمهارات العلمى وتطبیقاته، وهذا یتطلب من المع

المكتسبة فى المواقف التعلیمیة المختلفة، ومدى تمثیلها فى بنیتهم المعرفیة، وقدرتهم على التفكیر 
فیها بمعالجتها، بحیث یمكن تحقیق غایة تربویة مهمة وهى الحصول على طالب منتج للمعلومة 

  .ًولیس مستهلكا لها
بأنه درجة أو مدى الفهم العلمى السلیم : الفهم العمیق) ١٨٦، ٢٠١٠( عایش محمود یعرف

للأفكار والتصورات الذهنیة الموجودة فى البنیة العقلیة، أى البناء العقلى الذى نتج عن إدراك 
  .العلاقات أو الصفات المشتركة للمفاهیم أو الظواهر أو الأحداث أو الأشیاء

  : إلى أن جوانب الفهم العمیق تتمثل فیما یلىDavis ( 2009, 6(یشیر 
 Foundational Knowledgeالمعرفة الأساسیة  - ١

 Applicationالتطبیق  - ٢

 Integrationالتكامل  - ٣

 Human Dimesionُالبعد الإنسانى  - ٤

 Caringالرعایة  - ٥

ّتعلم كیف تتعلم  ّLearning How to Learn  
مثل  دراسة ناصر على لعمیق ومن الدراسات السابقة التي أُجریت في مجال الفهم ا

  ).٢٠١٦(؛ أمانى ربیع )٢٠١٦(تیبى ؛ ونایف الع)٢٠١٢(
  التفكیر الإیجابى: المحور الرابع
 بأنه مجموعة من الاستراتیجیات Seligman& Csizenthmihal (211 ,2010)وعرفه 

ا وتقبل الذات فى الشخصیة، وتوجد بدرجات متفاوتة عند البشر منها التفاؤل والذكاء الوجدانى والرض
غیر المشروط والكفاءة الشخصیة وتحقیق الذات وغیرها من الاستراتیجیات التى تجعل الفرد أكثر 

  .مسئولیة وتحفیز
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  :مهارات التفكیر الإیجابى إلى ما یلى) ٨٠-٧٩، ٢٠١٩حنان مصطفى أحمد، (صنفت 
 .حل المشكلات الحیاتیةحدیث الذات الإیجابى، التخیل، التوقع الإیجابى،  -

، وتهانى )٢٠١٨(دراسة باسم صبرى ت بتنمیة التفكیر الإیجابى ومن الدراسات التى اهتم
  ،)٢٠١٨(عطیه 

  المشاركة المجتمعیة: المحور الخامس
أنها إسهامات أو مبادرات سواء من جانب الأفراد أو ) ٨٧، ٢٠١٠(وتعرفها منال ثابت 

ًالجماعة، وقد تأخد شكلا مادیا أو عینیا، كما أنها ت ً عد بمثابة وسیلة للفهم والتفاعل المتبادل لكل ً
  . المجتمع والتنسیق فیما بینهماأطراف

 :أهمیة المشاركة المجتمعیة -

تقوم المشاركة المجتمعیة على المساواة والاحترام والعطاء المتبادل؛ حیث یقدم كل طرف من 
 عملیات التنمیة، كما تهتم أطراف المجتمع إمكانات بشریة ومادیة وفنیة لتحقیق الأهداف المرجوة من

المشاركة المجتمعیة بتحریك همم وطاقات جمیع المواطنین فى المجتمع المحلى للإسهام فى مواجهة 
ًتحدیات التنمیة البشریة تأكیدا على ضرورة وأهمیة الدور الذى یمكن أن یلعبه المجتمع لحفز 

  ).٩٥- ٩٢، ٢٠٠٧محمد حسنین، (الطاقات وتعبئة العمل التطوعى 
  :إلى أبعاد المشاركة المجتمعیة فیما یلى) ٣٦، ٢٠٠٩(أشارت هناء حسنى 

عن الروابط بالعمل الجاد التعبیر ام العقلى والانفعالى مع الجماعة، التفاعل والانسج
 .تحمل المسئولیة والالتزام بوعى وقناعة شخصیة تنبع من ضمیر الطالب ووجدانه وحسهللجماعة، 

، )٢٠١٠(ثابت ى اهتمت بتنمیة المشاركة المجتمعیة دراسة منال ومن الدراسات السابقة الت
  ).٢٠١٢(ویوسف أحمد 

 

  :تمثلت خطوات البحث الحالى فیما یأتى
ذات الـــصلة بتطـــویر المنـــاهج، ونظریـــة الــــذكاء  الــــسابقةالاطـــلاع علـــى الأدبیـــات والدراســـات  - ١

 النظـــري الإطـــار  المجتمعیـــة لإرســـاءالنـــاجح، والفهـــم العمیـــق، والتفكیـــر الإیجـــابى، والمـــشاركة
 .ٕ، واعداد مواده أدواتهللبحث

إعــداد قائمــة بأبعــاد نظریــة الــذكاء النــاجح التــي ینبغــى أن تتــضمنها منــاهج الأحیــاء بالمرحلــة  - ٢
 .الثانویة

تضمین قائمة أبعاد نظریة الذكاء النـاجح فـي اسـتبانة وعرضـها علـى مجموعـة مـن المحكمـین؛  - ٣
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 :لتحدید

 . الأبعاد ومؤشراتها لطلاب المرحلة الثانویةمدى مناسبة تلك -

 .إضافة ما یرونه من أبعاد أو مؤشرات مناسبة -

تصمیم أداة تحلیل مناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة في ضوء قائمة أبعـاد نظریـة الـذكاء النـاجح  - ٤
 .التي تم التوصل إلیها

ٍعرض الأداة على مجموعة من المحكمین لحساب صدقها، واجراء التعدی - ٥ لات علیها فـي ضـوء ٕ
 .آراء المحكمین

 .تحدید وحدات التحلیل وفئاته، وحساب ثبات التحلیل - ٦

إجراء عملیات التحلیل على منـاهج الأحیـاء للمرحلـة الثانویـة فـي الـصفوف الثلاثـة مـن المرحلـة  - ٧
ٕالثانویــــة فــــي ضــــوء  أبعــــاد نظریــــة الــــذكاء النــــاجح باســــتخدام أداة التحلیــــل، واجــــراء العملیــــات 

 . المناسبةالإحصائیة

 .وضع تصور مقترح لمناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة في ضوء أبعاد نظریة الذكاء الناجح - ٨

مــن مــنهج الأحیــاء المطــور للــصف ) التركیــب والوظیفــة: الخلیــة( إعــداد كتــاب الطالــب لبــاب  - ٩
الأول الثــانوى فــي ضــوء أبعــاد نظریــة الــذكاء النــاجح، وعرضــه علــى مجموعــة مــن المحكمــین 

 .التعدیلات اللازمة في ضوء آرائهمٕواجراء 

مــن مــنهج الأحیــاء للــصف ) التركیــب والوظیفــة: الخلیــة(إعــداد كراســة نــشاط البــاب المطــور  -١٠
الأول الثــانوى فــي ضــوء أبعــاد نظریــة الــذكاء النــاجح، وعرضــها علــى مجموعــة مــن المحكمــین 

 .وتعدیلها في ضوء آرائهم

في ضوء أبعـاد نظریـة ) التركیب والوظیفة: یةالخل(إعداد دلیل المعلم لتدریس الباب المطور  -١١
 .الذكاء الناجح وعرضه على مجموعة من المحكمین وتعدیله في ضوء آرائهم

اختبــار الفهــم العمیــق، ومقیــاس التفكیــر الإیجــابى، ومقیــاس المــشاركة (إعــداد أدوات البحــث  -١٢
 )المجتمعیة

المناسـبة علیهــا فــي ٕعـرض أدوات البحــث علـى مجموعــة مـن المحكمــین؛ واجـراء التعــدیلات  -١٣
 .ضوء آرائهم

 . تطبیق أدوات البحث على عینة استطلاعیة غیر عینة البحث الأساسیة لحساب الثبات -١٤

تحدیــد عینــة البحــث التجریبیــة التــي ســوف تــدرس المــنهج المطــور فــي ضــوء أبعــاد نظریــة  -١٥
 .الذكاء الناجح، وعینة البحث الضابطة التي سوف تدرس المنهج الحالي
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اختبــار الفهـم العمیــق، ومقیـاس التفكیـر الإیجــابى، ومقیـاس المــشاركة (البحـث تطبیـق أدوات  -١٦
 ).المجموعة التجریبیة، والمجموعة الضابطة(ًقبلیا على عینة البحث ) المجتمعیة

تدریس الباب المطور في ضوء أبعاد نظریة الذكاء الناجح من كتـاب الأحیـاء للـصف الأول  -١٧
 . نفس الباب للمجموعة الضابطة بدون تعدیلالثانوى للمجموعة التجریبیة، وتدریس

اختبــار الفهـم العمیــق، ومقیـاس التفكیـر الإیجــابى، ومقیـاس المــشاركة (تطبیـق أدوات البحـث  -١٨
 ).المجموعة التجریبیة، والمجموعة الضابطة(ًبعدیا على عینة البحث ) المجتمعیة

 .ًرصد النتائج، ثم معالجتها إحصائیا؛ ومناقشتها، وتفسیرها -١٩

  . التوصیات والمقترحات في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحثتقدیم -٢٠
 

نتائج تقویم مناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة فى ضوء نظریة الذكاء الناجح ومناقشتها : ًأولا
  :وتفسیرها

مـا مـدى تـضمین منـاهج الأحیـاء : تم الإجابة علـى الـسؤال الفرعـى الثـانى والـذى یـنص علـى
ًالمطبقـة حالیـا بالمرحلـة الثانویـة )  أسـالیب التقـویم- أنشطة التعلیم والتعلم-حتوى الم-الأهداف(

  :من خلاللأبعاد نظریة الذكاء الناجح؟ 
منــاهج الأحیــاء الحالیــة مــستوى تنــاول : التحقــق مــن صــحة الفــرض الأول الــذى یــنص علــى -١

  %.٧٥دون حد الكفایة بعاد نظریة الذكاء الناجح لأبالمرحلة الثانویة 
 -الأهـداف(تحقق من صحة هـذا الفـرض تـم تحلیـل عناصـر مـنهج الأحیـاء للمرحلـة الثانویـة لل
، فــى ضــوء أبعـاد نظریــة الــذكاء النــاجح، وتوضــح ) أسـالیب التقــویم- أنــشطة التعلــیم والــتعلم-المحتـوى
نتــائج تحلیــل عناصــر مــنهج الأحیــاء للمرحلــة الثانویــة فــى ضــوء ) ٣٣(، )٣٢(، )٣١(، )٣٠(جــداول 
  :نظریة الذكاء الناجحأبعاد 
  :نتائج التحلیل المتعلقة بالأهداف العامة لمناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة  )١

یوضح الجدول التالي نتائج التحلیل المتعلقة بالأهداف العامة لمناهج الأحیاء بالمرحلة 
  : الثانویة في ضوء نظریة الذكاء الناجح 

  
  
  
 



 

   ٢٠٣

  )٣٠(جدول
  اف العامة لمناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة في ضوءنتائج التحلیل المتعلقة بالأهد

  نظریة الذكاء الناجح
 الوزن النسبي         التوافر درجة         

 لدرجة توافر متوافر غیر قلیلة   متوسطة   مرتفعة   عدد الأبعاد

  البعد %  % ك % ك % ك % ك المؤشرات  
الذكاء 
 التحلیلي

٤ ٨٤.٦٢ ١١ ٧.٦٩ ١ ٠ ٠ ٧.٦٩ ١ ١٣ 

الذكاء 
 الإبداعي

١ ٩٣.٣٣ ١٤ ٦.٦٧ ١ ٠ ٠ ٠ ٠ ١٥ 

 ١ ٩٠.٩١ ١٠ ٩.٠٩ ١ ٠ ٠ ٠ ٠ ١١ الذكاء العملي

 ٦ ٨٩.٧٤ ٣٥ ٧.٦٩ ٣ ٠ ٠ ٢.٥٦ ١ ٣٩ الإجمالي 

  :من الجدول السابق یتضح ما یلي 
عــاد ًتــوافر بعــد الــذكاء التحلیلــي فــي أهــداف منــاهج الأحیــاء بدرجــة مرتفعــة نــسبیا بالنــسبة لبــاقي أب -

  %) .٤(نظریة الذكاء الناجح؛ حیث بلغ الوزن النسبي لدرجة توافره حوالي 
مـن خـلال الأهـداف العامـة ) الـذكاء الإبـداعي، والـذكاء العملـي(جاء الاهتمام بتنمیـة بعـدین  -

%) ١(لمنــاهج الأحیــاء بالمرحلــة الثانویــة فــي المرتبــة الأخیــرة؛ حیــث بلــغ الــوزن النــسبي لهمــا حــوالي 
تمام أهداف مناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة بتلبیة متطلبات أبعاد نظریة الذكاء الناجح إجمالي اه
ًوهى نسبة قلیلة جدا جدا، بالنسبة لما تم تحدیده سلفا %) ٦(بلغ حوالي  ً ً)٧٥. (%  

 :نتائج تحلیل محتوى مناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة في ضوء أبعاد نظریة الذكاء الناجح )٢
نتـائج تحلیـل محتـوى منـاهج الأحیـاء بالمرحلـة الثانویـة فـي ضــوء التـالى ) ٣١(ل  الجـدویوضـح

  أبعاد نظریة الذكاء الناجح
  
  
  
  
  
  



 

   ٢٠٤

  )٣١(جدول
  نتائج تحلیل محتوى مناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة في ضوء أبعاد نظریة الذكاء الناجح

 الوزن النسبي   التوافر درجة 
 صغیرة  متوسطة  كبیرة   الصف

 متوافر غیر
 عدد  الأبعاد  لدرجة توافر

 المؤشرات
 البعد % % ك % ك % ك % ك  

  ٦  ٨٤.٦٢ ١١  ٠ ٠  ٠ ٠  ١٥.٣٨ ٢ الأول    
  ٥  ٧٦.٩٢ ١٠  ٠ ٠  ٧.٦٩ ١ ١٥.٣٨ ٢ الثاني ١٣  الذكاء

  ٤ ٨٤.٦٢ ١١  ٧.٦٩ ١ ٠ ٠ ٧.٦٩ ١ الثالث   التحلیلي
 ١٨ ٨٢.٥١ ٣٢ ٢.٥٦ ١ ٢.٥٦ ١ ١٢.٨٢ ٥ المرحلة الثانویة    
  ٠  ١٠٠ ١٥  ٠ ٠ ٠   ٠  ٠ ٠ الأول    

  ٠ ١٠٠ ١٥  ٠ ٠ ٠ ٠  ٠ ٠ الثاني ١٥ الذكاء
  ٠ ١٠٠ ١٥ ٠   ٠ ٠ ٠ ٠   ٠ الثالث   الإبداعي

 ٠ ١٠٠ ٤٥ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ المرحلة الثانویة    
  ٥  ٨١.٨٢ ٩  ٠ ٠  ٩.١٠ ١  ٩.١٠ ١ الأول    

  ٢ ٩٠.٩ ١٠  ٠ ٠  ٩.١٠ ١  ٠ ٠ الثاني ١١ الذكاء
  ٢ ٨١.٨٢ ٩  ١٨.١٨ ٢ ٠ ٠  ٠ ٠ الثالث   العملي

 ٩ ٨٤.٨٥ ٢٨ ٦.٠٦ ٢ ٦.٠٦ ٢ ٣.٠٣ ١ المرحلة الثانویة    
 ٢٧ ٨٩.٧٤ ١٠٥ ٢.٥٦ ٣ ٢.٥٦ ٣ ٥.١٣ ٦ المرحلة الثانویة ٣٩ الإجمالي 

  :من الجدول السابق یتضح ما یلي 
 تلبیـة متطلبــات بعـد الـذكاء التحلیلـي كأحــد اسـتطاعت محتویـات منـاهج الأحیــاء بالمرحلـة الثانویـة -

؛ %)١٨(أبعاد نظریة الـذكاء النـاجح؛ حیـث بلـغ الـوزن النـسبي لدرجـة تـوافره بـصفة عامـة حـوالي 
ًوهى نـسبة قلیلـة نوعـا مـا بالنـسبة لتلبیـة المحتـوى لبـاقي أبعـاد نظریـة الـذكاء النـاجح؛ حیـث بلغـت 

؛ بنــسبة أكبــر مــن %)٦(ذكاء التحلیلــي حــوالي درجــة تلبیــة محتــوى الــصف الأول الثــانوي لبعــد الــ
، ویأتي الصف الثالث الثانوي فـي المرتبـة الأخیـرة %)٥(الصف الثاني الثانوي التي بلغت حوالي 

  %) .٤(بنسبة بلغ حوالي 
وتأتي تلبیة محتویات منـاهج الأحیـاء بالمرحلـة الثانویـة لمتطلبـات بعـد الـذكاء العملـي كأحـد أبعـاد  -

اجح في المرتبة الثانیة؛ حیث بلغ الوزن النسبي لدرجة توافره بـصفة عامـة حـوالي نظریة الذكاء الن
ً؛ وهى نسبة قلیلة نوعا ما بالنسبة لتلبیة المحتوى لباقي أبعـاد نظریـة الـذكاء النـاجح؛ حیـث %)٩(

؛ بنـسبة أكبــر %)٥(بلغـت درجــة تلبیـة محتــوى الـصف الأول الثــانوي لبعـد الــذكاء العملـي حــوالي 
 %) .٢(الصف الثاني والثالث الثانوي التي بلغا حوالي من كل من 

وفـــي المرتبـــة الأخیـــرة تـــأتي محتویـــات منـــاهج الأحیـــاء بالمرحلـــة الثانویـــة لمتطلبـــات بعـــد الـــذكاء  -
حیــث بلــغ الــوزن النــسبي لدرجــة تــوافره بــصفة عامــة  الإبــداعي كأحــد أبعــاد نظریــة الــذكاء النــاجح



 

   ٢٠٥

 درجــة عــدم تلبیــة محتــوى الــصف الأول الثــانوي وهــى نــسبة منعدمــة حیــث تــساوت%) ٠(حــوالي 
 %)  .٠(لبعد الذكاء الأبداعي مع محتوى الصف الثاني والثالث الثانوي بوزن نسبي حوالي 

إجمالي اهتمام محتویات مناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة بتلبیة متطلبات أبعاد نظریة 
 %) .٧٥(ًة لما تم تحدیده سلفا وهى نسبة قلیلة، بالنسب%) ٢٧(الذكاء الناجح بلغ حوالي 

نتائج تحلیل أنشطة التعلیم والتعلم بمناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة في ضوء أبعـاد نظریـة ) ٣
  :الذكاء الناجح

مناهج الأحیاء بالمرحلة ب تحلیل أنشطة التعلیم والتعلمنتائج التالى ) ٣٢(یوضح الجدول 
  ء الناجحالثانویة في ضوء أبعاد نظریة الذكا

  )٣٢(جدول
  نتائج تحلیل أنشطة التعلیم والتعلم بمناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة في ضوء أبعاد 

  نظریة الذكاء الناجح
   مدى التوافر 

 صغیرة  متوسطة  كبیرة    الصف
  الأبعاد متوافر غیر

  عدد
 المؤشرات

  % ك % ك % ك % ك  

 الوزن النسبي
  لدرجة توافر

 توافر البعد %
  ٨  ٧٦.٩٢ ١٠  ٠ ٠  ٧.٦٩ ١  ١٥.٣٨ ٢ الأول     

  ٥ ٧٦.٩٢ ١٠  ٠ ٠ ١٥.٣٨   ٢  ٧.٦٩ ١ الثاني ١٣ الذكاء
  ١ ٩٢.٣١ ١٢  ٧.٦٩ ١ ٠ ٠ ٠   ٠ الثالث   التحلیلي

 ١٧ ٨٢.٠٥ ٣٢ ٢.٥٦ ١ ٧.٦٩ ٣ ٧.٦٩ ٣ المرحلة الثانویة    

  ٠  ١٠٠ ١٥  ٠ ٠  ٠ ٠  ٠ ٠ الأول    
  ٠  ١٠٠ ١٥  ٠ ٠  ٠ ٠  ٠ ٠ الثاني ١٥ الذكاء

  ٠  ١٠٠ ١٥ ٠   ٠  ٠ ٠  ٠ ٠ الثالث   الإبداعي
 ٠ ١٠٠ ٤٥ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ ٠ المرحلة الثانویة    
  ٥  ٨١.٨٢ ٩  ٠ ٠  ٩.١٠ ١  ٩.١٠ ١ الأول    

  ٢  ٨١.٨٢ ٩  ١٨.١٨ ٢  ٠ ٠  ٠ ٠ الثاني ١١ الذكاء

  ٠  ١٠٠ ١١  ٠ ٠  ٠ ٠  ٠ ٠ الثالث   العملي
 ٧ ٨٧.٨٨ ٢٩ ٦.٠٦ ٢ ٣.٠٣ ١ ٣.٠٣ ١ المرحلة الثانویة    

 ٢٣ ٩٠.٦ ١٠٦ ٢.٥٦ ٣ ٣.٤٢ ٤ ٣.٤٢ ٤ المرحلة الثانویة ٣٩ الإجمالي 

  :من الجدول السابق یتضح ما یلي 
اســتطاعت أنــشطة منــاهج الأحیــاء بالمرحلــة الثانویــة تلبیــة متطلبــات بعــد الــذكاء التحلیلــي كأحــد  -

؛ %)١٧(النـاجح؛ حیـث بلـغ الـوزن النـسبي لدرجـة تـوافره بـصفة عامـة حـوالي أبعاد نظریة الـذكاء 
ًوهى نسبة قلیلة نوعا ما بالنسبة لتلبیـة أنـشطة منـاهج الأحیـاء لبـاقي أبعـاد نظریـة الـذكاء النـاجح؛ 

؛ %)٨(حیث بلغت درجة تلبیة أنشطة مناهج الصف الأول الثـانوي لبعـد الـذكاء التحلیلـي حـوالي 



 

   ٢٠٦

، ویــأتي الــصف الثالــث الثــانوي %)٥(لــصف الثـاني الثــانوي التــي بلغــت حـوالي بنـسبة أكبــر مــن ا
  %) .١(في المرتبة الأخیرة بنسبة بلغت حوالي 

وتــأتي تلبیــة أنــشطة منــاهج الأحیــاء بالمرحلــة الثانویــة لمتطلبــات بعــد الــذكاء العملــي كأحــد أبعــاد  -
بي لدرجة توافره بـصفة عامـة حـوالي نظریة الذكاء الناجح في المرتبة الثانیة؛ حیث بلغ الوزن النس

ً؛ وهى نسبة قلیلة نوعا ما بالنسبة لتلبیة أنـشطة منـاهج لبـاقي أبعـاد نظریـة الـذكاء النـاجح؛ %)٧(
؛ %)٥(حیث بلغت درجـة تلبیـة أنـشطة منـاهج الـصف الأول الثـانوي لبعـد الـذكاء العملـي حـوالي 

، ویــأتي الــصف الثالــث الثــانوي %)٢(بنـسبة أكبــر مــن الــصف الثـاني الثــانوي التــي بلغــت حـوالي 
 %) .٠(في المرتبة الأخیرة بنسبة بلغت حوالي 

وفي المرتبة الأخیرة تأتي أنشطة مناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة لمتطلبـات بعـد الـذكاء الإبـداعي  -
%) ٠(حیث بلغ الوزن النسبي لدرجة توافره بـصفة عامـة حـوالي  كأحد أبعاد نظریة الذكاء الناجح

سبة منعدمــة حیــث تــساوت درجــة عــدم تلبیــة أنــشطة منــاهج الــصف الأول الثــانوي لبعــد وهــى نــ
  %)  .٠(الذكاء الإبداعي مع أنشطة مناهج الصف الثاني والثالث الثانوي بوزن نسبي حوالي 

إجمالي اهتمام أنشطة مناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة بتلبیة متطلبات أبعاد نظریة الذكاء 
 .%)٧٥(ًوهى نسبة قلیلة، بالنسبة لما تم تحدیده سلفا %) ٢٣(ي الناجح بلغ حوال

نتائج تحلیل أسالیب تقویم بمناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة الحالیة في ضوء أبعاد نظریة  )٤
  :الذكاء الناجح

 مناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة أسالیب تقویمنتائج تحلیل التالى ) ٣٣(   یوضح الجدول 
  نظریة الذكاء الناجحفي ضوء أبعاد 

  )٣٣(جدول
  نتائج تحلیل أسالیب تقویم بمناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة في ضوء أبعاد نظریة الذكاء الناجح 

 الوزن النسبي           التوافر درجة         

  توافر  لدرجة متوافر غیر صغیرة  متوسطة  كبیرة   الصف  عدد  الأبعاد

 البعد % % ك % ك % ك % ك    المؤشرات  
  ٥ ٨٤.٦٢ ١١  ٠ ٠ ٧.٦٩   ١  ٧.٦٩ ١ الأول    

  ١٠ ٦٩.٢٣ ٩  ٠ ٠ ١٥.٣٨   ٢ ١٥.٣٨ ٢ الثاني ١٣ الذكاء

 ٧ ٧٦.٩٢ ١٠  ٧.٦٩ ١ ٠ ٠ ١٥.٣٨ ٢ الثالث   التحلیلي

 ٢٢ ٧٦.٩٢ ٣٠ ٢.٥٦ ١ ٧.٦٩ ٣ ١٢.٨٢ ٥ المرحلة الثانویة    

  ٣  ٩٣.٣٣ ١٤  ٠ ٠  ٠ ٠ ٦.٦٧   ١ الأول    

  ٢ ٩٣.٣٣ ١٤  ٠ ٠  ٦.٦٧ ١  ٠ ٠ الثاني ١٥ الذكاء



 

   ٢٠٧

  ٠ ١٠٠ ١٥  ٠ ٠ ٠ ٠  ٠ ٠ الثالث   الإبداعي

 ٥ ٩٥.٥٦ ٤٣ ٠ ٠ ٢.٢٢ ١ ٢.٢٢ ١ المرحلة الثانویة    

 ١  ٩٠.٩٠ ١٠  ٩.١٠ ١  ٠ ٠ ٠   ٠ الأول    

 ١  ٩٠.٩٠ ١٠  ٩.١٠ ١  ٠ ٠ ٠   ٠ الثاني ١١ الذكاء

 ١  ٩٠.٩٠ ١٠  ٩.١٠ ١  ٠ ٠ ٠   ٠ الثالث   العملي

 ٣ ٩٠.٩١ ٣٠ ٩.٠٩ ٣ ٠ ٠ ٠ ٠ المرحلة الثانویة    

 ٣٠ ٨٨.٠٣ ١٠٣ ٣.٤٢ ٤ ٣.٤٢ ٤ ٥.١٣ ٦ المرحلة الثانویة ٣٩ الإجمالي 

  :من الجدول السابق یتضح ما یلي 
 اســتطاعت أســالیب تقــویم منــاهج الأحیــاء بالمرحلــة الثانویــة تلبیــة متطلبــات بعــد الــذكاء التحلیلــي -

كأحــد أبعــاد نظریــة الــذكاء النــاجح؛ حیــث بلــغ الــوزن النــسبي لدرجــة تــوافره بــصفة عامــة حــوالي 
ً؛ وهى نسبة قلیلة نوعا ما بالنسبة لتلبیة أسالیب تقویم مناهج الأحیاء لبـاقي أبعـاد نظریـة %)٢٢(

كاء الـذكاء النـاجح؛ حیـث بلغــت درجـة تلبیـة أســالیب تقـویم منـاهج الـصف الثــاني الثـانوي لبعـد الــذ
، %)٧(؛ بنـــسبة أكبــر مـــن الـــصف الثالـــث الثــانوي التـــي بلغـــت حـــوالي %)١٠(التحلیلــي حـــوالي 

  %) .٥(ویأتي الصف الأول الثانوي في المرتبة الأخیرة بنسبة بلغت حوالي 
وتأتي تلبیة أسالیب تقویم منـاهج الأحیـاء بالمرحلـة الثانویـة لمتطلبـات بعـد الـذكاء الإبـداعي كأحـد  -

كاء الناجح في المرتبة الثانیة؛ حیـث بلـغ الـوزن النـسبي لدرجـة تـوافره بـصفة عامـة أبعاد نظریة الذ
ً؛ وهـى نـسبة قلیلـة نوعــا مـا بالنـسبة لتلبیـة أسـالیب تقــویم منـاهج لبـاقي أبعـاد نظریــة %)٥(حـوالي 

الـذكاء النــاجح؛ حیــث بلغــت درجــة تلبیــة أســالیب تقــویم منــاهج الــصف الأول الثــانوي لبعــد الــذكاء 
، ویـأتي %)٢(؛ بنسبة أكبر من الصف الثاني الثانوي التـي بلغـت حـوالي %)٣( حوالي الإبداعي

 %) .٠(الصف الثالث الثانوي في المرتبة الأخیرة بنسبة بلغت حوالي 

وفــي المرتبــة الأخیــرة تــأتي أســالیب تقــویم منــاهج الأحیــاء بالمرحلــة الثانویــة لمتطلبــات بعــد الــذكاء  -
حیث بلغ الوزن النسبي لدرجة توافره بـصفة عامـة حـوالي  اء الناجحالعملي كأحد أبعاد نظریة الذك

ًوهــى نــسبة قلیلــة جــدا جــدا حیــث تــساوت درجــة تلبیــة أســالیب تقــویم منــاهج الــصف الأول %) ٣( ً
الثـانوي لبعـد الـذكاء العملـي مـع أسـالیب تقـویم منـاهج الـصف الثـاني والثالـث الثـانوي بـوزن نـسبي 

  %).١(حوالي 
الیب تقویم مناهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة بتلبیة متطلبات أبعاد نظریة إجمالي اهتمام أس
 %) .٧٥(ًوهى نسبة قلیلة، بالنسبة لما تم تحدیده سلفا %) ٣٠(الذكاء الناجح بلغ حوالي 

 بالمرحلـة مناهج الأحیاء الحالیة مستوى تناول : وبذلك تم قبول الفرض الأول الذى ینص علـى
 .%٧٥دون حد الكفایة  الذكاء الناجح بعاد نظریةلأالثانویة 
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باستقراء النتائج السابقة بالجداول یتضح أن جمیع عناصر منهج الأحیاء بالمرحلة الثانویة، 

  :لا یتضمن أبعاد نظریة الذكاء الناجح بدرجة كافیة، وقد یرجع ذلك إلى
ـــذكاء - ١ ـــیم فـــى تحقیـــق ال  التحلیلـــى والإبـــداعى والتطبیقـــى لـــدى  ضـــعف الـــوعى بأهمیـــة دور التعل

 .توظیف المعلومات والخبرات العلمیة في الحیاه العملیةوأهمیة  المتعلمین،

مـن العلمیـة جمع المعلومات حول المشكلات عدم اهتمام المناهج الحالیة بتوجیه الطلاب نحو  - ٢
 .مصادر عربیة وأجنبیة موثقة

 قالنتائج الخاصة باختبار الفهم العمی: ًثانیا: 

ــاء  :للإجابــة عــن الــسؤال الرابــع مــن مــشكلة البحــث الــذي یــنص علــى -٨ مــا فاعلیــة مــنهج الأحی
المطـور فـى ضـوء نظریـة )   أسالیب التقـویم- أنشطة التعلیم والتعلم- المحتوى-الأهداف(

وللتحقـق الذكاء الناجح في تنمیة مهارات الفهـم العمیـق لـدى طـلاب الـصف الأول الثـانوى؟ 
  : نى الذي ینص عليمن صحة الفرض الثا

) التجریبیة والضابطة(ًیوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین " 
 ".في التطبیق البعدي لاختبار الفهم العمیق لصالح المجموعة التجریبیة

لمجموعتین غیر مرتبطتین؛ لبحث دلالة الفروق بین " ت" استخدمت الباحثة معادلة 
في مستویات الاختبار الفهم العمیق والدرجة ) التجریبیة والضابطة(وعتین متوسطي درجات المجم

   :ًالكلیة بعدیا، والجدول التالى یوضح تلك النتائج 
  )٣٤(جدول 

التجریبیة (ودلالتها الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات كل من المجموعتین " ت"قیم 
ًكلیة بعدیافي مستویات اختبار الفهم العمیق والدرجة ال) والضابطة  

المستویات الرئیسة لاختبار 
  الفهم العمیق

مجموعتا 
 البحث

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

" قیم 
 "ت

مستوى 
 الدلالة

 دالة ١١,٩٢ ٥٨ ١,٠٨ ٧,٢٧ ٣٠ تجریبیة الشرح

       ١,٩٦ ٢,٤٠ ٣٠ ضابطة  
 دالة ١٠,٢٤ ٥٨ ٠,٧٨ ٧,٥٠ ٣٠ تجریبیة التفسیر

       ٢,٦٣ ٢,٣٧ ٣٠ ضابطة  
 دالة ١١,٧٩ ٥٨ ١,١٧ ٧,٢٧ ٣٠ تجریبیة التطبیق

       ١,٧٩ ٢,٦٧ ٣٠ ضابطة  
 دالة ١١,٤٧ ٥٨ ١,٠٦ ٧,٢٠ ٣٠ تجریبیة المنظور

       ٢,٢٤ ٢ ٣٠ ضابطة  
 دالة ٩,٦٣ ٥٨ ٠,٧٩ ٧,١٧ ٣٠ تجریبیة التفهم
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       ٢,٣٧ ٢,٧٧ ٣٠ ضابطة  
 دالة ١٤,٧٣ ٥٨ ٠,٥٠ ٧,٧٧ ٣٠ تجریبیة معرفة الذات

       ٢,٠٨ ٢ ٣٠ ضابطة  

 دالة ١٣,٦٦ ٥٨ ٤,٢٦ ٤٤,١٧ ٣٠ تجریبیة الاختبار ككل
       ١١,٢٤ ١٤,٢٠ ٣٠ ضابطة  

 بین متوسطي درجات المجموعة اً إحصائیالیتضح من الجدول السابق وجود فرق ذو د
نة بالاختبار والدرجة الكلیة للاختبار؛ حیث التجریبیة والمجموعة الضابطة في المستویات المتضم

الجدولیة عند مستوى " ت " المحسوبة أكبر من القیمة الجدولیة حیث قیمة " ت" جاءت جمیع قیم 
؛ مما یدل على تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة )١,٩٨) = (٥٨(ودرجات حریة ) ٠,٠٥(

  .الضابطة في اختبار الفهم العمیق
التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب ) ٢شكل( الشكل التالي ویوضح

في التطبیق البعدي لاختبار الفهم العمیق ككل وفي مستویاته ) التجریبیة والضابطة(المجموعتین 
  :الرئیسة 

  
في ) التجریبیة والضابطة(التمثیل البیاني للفرق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین 

  طبیق البعدي لاختبار الفهم العمیق ككل ومستویاته الرئیسةالت
  : من فروض البحث وهو الثانىوفي ضوء تلك النتیجة، یمكن قبول الفرض 

) التجریبیة والضابطة(ًیوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین "
  ".بیةفي التطبیق البعدي لاختبار الفهم العمیق لصالح المجموعة التجری

  ولاختبار : مقارنة نتائج التطبیق القبلي بالبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار الفهم العمیق
 :  الذي ینص علي الثالثصحة الفرض 
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ًیوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین "
  ." البعديلصالح التطبیق الفهم العمیق لاختبار) القبلي والبعدي(

للمجموعات المرتبطة لبحث دلالة الفروق بین متوسطي " ت"استخدمت الباحثة معادلة 
للمجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة لاختبار الفهم ) القبلي والبعدي(درجات كل من التطبیقین 

              :العمیق والدرجة الكلیة، والجدول التالي یوضح تلك النتائج 
  )٣٥(جدول 

) القبلي والبعدي(ودلالتها الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین " ت"قیم 
  للمجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة لاختبار الفهم العمیق والدرجة الكلیة

المستویات الرئیسة لاختبار 
  الفهم العمیق

 مستوى الدلالة "ت" قیم  درجة الحریة ف المعیاريالانحرا المتوسط العدد القیاس

 دالة ١٢,٠٤ ٢٩ ١,٠٨ ٧,٢٧ ٣٠ بعدي الشرح

       ١,٦٣ ٢,٦٠ ٣٠ قبلي  

 دالة ١٩,٦٣ ٢٩ ٠,٧٨ ٧,٥٠ ٣٠ بعدي التفسیر

       ١,١٦ ٢,٤٠ ٣٠ قبلي  

 دالة ١٢,٦٤ ٢٩ ١,١٧ ٧,٢٧ ٣٠ بعدي التطبیق

       ١,٤٧ ٢,٦٧ ٣٠ قبلي  

 دالة ١٧,٤٦ ٢٩ ١,٠٦ ٧,٢٠ ٣٠ بعدي المنظور

       ١,٠٣ ٢,٠٣ ٣٠ قبلي  

 دالة ١٦,٥٩ ٢٩ ٠,٧٩ ٧,١٧ ٣٠ بعدي التفهم

       ١,٣٨ ٢,٧٧ ٣٠ قبلي  

 دالة ٢٥,٦٦ ٢٩ ٠,٥٠ ٧,٧٧ ٣٠ بعدي معرفة الذات

       ١,٢٩ ٢ ٣٠ قبلي  

 دالة ٢٨,٩٠ ٢٩ ٤,٢٦ ٤٤,١٧ ٣٠ بعدي الاختبار ككل

       ٣,٥٦ ١٤,٤٧ ٣٠ قبلي  

یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین 
في المجموعة التجریبیة في المستویات الرئیسة لاختبار الفهم العمیق والدرجة الكلیة ) القبلي والبعدي(

الجدولیة عند " ت"ة حیث المحسوبة أكبر من القیمة الجدولی" ت "للاختبار؛ حیث جاءت جمیع قیم 
مما یعني حدوث نمو في اختبار الفهم العمیق ) ٢,٠٤٥) = (٢٩(ودرجات حریة ) ٠,٠٥(مستوى 

  .بمستویاته الرئیسة لدى المجموعة التجریبیة



 

   ٢١١

التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب ) ٣شكل (ویوضح الشكل التالي 
  لاختبار الفهم العمیق ككل وفي مستویاته الرئیسة ) القبلي والبعدي(المجموعة التجریبیة في التطبیقین 

  
)٣(شكل   

التمثیل البیاني للفرق بین متوسـطات درجـات طـلاب المجموعـة التجریبیـة فـي التطبیقـین 
  لاختبار الفهم العمیق ككل وفي مستویاته الرئیسة) القبلي والبعدي(

  : من فروض البحث وهو الثالثنتائج، یمكن قبول الفرض وفي ضوء تلك ال
ًیوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین "

  ".لصالح التطبیق البعدي الفهم العمیق لاختبار) القبلي والبعدي(
  حجم التأثیر(فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة الفهم العمیق    : (  

لتحدید ) 2( استخدام معادلة تملتحدید فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة الفهم العمیق؛ 
حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل مستوي رئیسي من مستویات الفهم العمیق، وكذلك الدرجة الكلیة 

للمجموعة ) القبلي والبعدي(المحسوبة عند تحدید دلالة الفروق بین التطبیقین " ت"ًاعتمادا على قیم 
  : التجریبیة، والجدول التالي یوضح ذلك 

  )٣٦(جدول
وحجم تأثیر المعالجة التجریبیة في تنمیة المستویات الرئیسة لاختبار الفهم العمیق ) 2(قیم 

  والدرجة الكلیة
 حجم التأثیر  2 "ت" قیم   المستویات الرئیسة لاختبار الفهم العمیق

 كبیر ٠,٨٣ ١٢,٠٤ الشرح
 كبیر ٠,٩٣ ١٩,٦٣ رالتفسی

 كبیر ٠,٨٥ ١٢,٦٤ التطبیق
 كبیر ٠,٩١ ١٧,٤٦ المنظور
 كبیر ٠,٩٠ ١٦,٥٩ التفهم

 كبیر ٠,٩٤ ٢٥,٦٦ معرفة الذات
 كبیر ٠,٩٦ ٢٨,٩٠ الاختبار ككل
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للمستویات الرئیسة ) ٠,٩٤  -  ٠,٨٣( تراوحت بین 2یتضح من الجدول السابق أن قیم 
للدرجة الكلیة؛ مما یعني أن المعالجة التجریبیة تسهم ) ٠,٩٦( وبلغت قیمتها لاختبار الفهم العمیق،

، مما یدل على فعالیة % ٩٦في التباین الحادث في المستویات الرئیسة لاختبار الفهم العمیق بنسبة 
  .المعالجة التجریبیة في تنمیة المستویات الرئیسة لاختبار الفهم العمیق لدى المجموعة التجریبیة

 سیر النتائج الخاصة باختبار الفهم العمیقتف:  
فاعلیة منهج الأحیاء المطور فى ضوء نظریة في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیها یتضح 

 ، وقد یرجع ذلك الذكاء الناجح في تنمیة مهارات الفهم العمیق لدى طلاب الصف الأول الثانوى
  :إلى
اح الفرصــة لقیــام الطــلاب بــدور إیجــابى فــى المــنهج المطــور فــى ضــوء نظریــة الــذكاء النــاجح أتــ -

ًعملیة التعلم، وساعدهم فى التوصل إلى المعلومات بأنفسهم بـدلا مـن أن یكونـوا مجـرد مـستقبلین 
ًلها، وتكوین بناء معرفى جدید، أتاح لهم مناخا من التعاون والإیجابیة، مما ساهم في زیادة الفهـم 

 .العمیق لدیهم

 :ختبار التفكیر الإیجابىالنتائج الخاصة با: ًثالثا

مـا فاعلیـة مـنهج الأحیـاء : " عن السؤال الخامس من مشكلة البحث الـذي یـنص علـىللإجابة -١
المطـور فـى ضـوء نظریـة )  أسـالیب التقـویم- أنشطة التعلـیم والـتعلم- المحتوى-الأهداف(

 "الذكاء الناجح في تنمیة مهارات التفكیر الإیجابى لدى طلاب الصف الأول الثانوى؟
  : وللتحقق من صحة الفرض الرابع الذي ینص علي

) التجریبیة والضابطة(ًیوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین "  
 ."في التطبیق البعدي لمقیاس التفكیر الإیجابى لصالح المجموعة التجریبیة

لالة الفروق بین متوسطي لمجموعتین غیر مرتبطتین؛ لبحث د" ت" استخدمت الباحثة معادلة 
في الأبعاد الرئیسة لمقیاس التفكیر الإیجابي والدرجة ) التجریبیة والضابطة(درجات المجموعتین 

  :ًالكلیة بعدیا، والجدول التالي یوضح تلك النتائج 
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  )٣٧(جدول 
في ) ةالتجریبیة والضابط(ودلالتها الإحصائیة للفرق بین متوسطي درجات المجموعتین " ت"قیم " 

  "ًأبعاد مقیاس التفكیر الإیجابي والدرجة الكلیة بعدیا 
الأبعاد الرئیسة لمقیاس 

  التفكیر الإیجابي
 مستوى الدلالة "ت"قیم  درجة الحریة الانحراف المعیاري المتوسط العدد مجموعتي البحث

 دالة  ١١,٨٢ ٥٨ ٢,٢٣ ١٤,٢٧ ٣٠ تجریبیة التوقعات الإیجابیة

       ١,٩٤ ٧,٩٠ ٣٠ ضابطة والتفاؤل

  دالة  ٩,٧٩ ٥٨ ٢,١١ ١٣,٣٧ ٣٠ تجریبیة حب التعلم

       ١,٦٣ ٨,٦٠ ٣٠ ضابطة والتفتح المعرفي

  دالة  ١٢,٠٨ ٥٨ ١,٦١ ١٥,١٣ ٣٠ تجریبیة التقبل الإیجابي

       ١,٨٨ ٩,٦٧ ٣٠ ضابطة للآخرین

  دالة  ٧,٦٦ ٥٨ ٢,٩٢ ١٦,٣٧ ٣٠ تجریبیة المجازفة

       ١,٧١ ١١,٦٣ ٣٠ ةضابط الإیجابیة

  دالة  ١٩,٣٤ ٥٨ ٤,٤٨ ٥٩,١٣ ٣٠ تجریبیة المقیاس ككل

       ٤,٠٥ ٣٧,٨٠ ٣٠ ضابطة  

 بین متوسطي درجات المجموعة اً إحصائی دال یتضح من الجدول السابق وجود فرق        
لمقیاس؛ حیث التجریبیة والمجموعة الضابطة في المهارات المتضمنة بالمقیاس والدرجة الكلیة ل

الجدولیة عند مستوى " ت " المحسوبة أكبر من القیمة الجدولیة حیث "  ت" جاءت جمیع قیم 
؛ مما یدل على تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة )١,٩٨) = (٥٨(ودرجات حریة ) ٠,٠٥(

  .الضابطة في مقیاس التفكیر الإیجابي 
بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین التمثیل البیاني للفرق ) ٤ (       ویوضح شكل

  :في التطبیق البعدي لمقیاس التفكیر الإیجابي ككل وفي أبعاده الرئیسة ) التجریبیة والضابطة(

  
  )٤(شكل 

في ) التجریبیة والضابطة(التمثیل البیاني للفرق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین 
  ككل وأبعاده الرئیسة ختبار التفكیر الإیجابيلاالتطبیق البعدي 



 

   ٢١٤

  : من فروض البحث وهو الرابعوفي ضوء تلك النتیجة، یمكن قبول الفرض 
) التجریبیـة والـضابطة(ًیوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طـلاب المجمـوعتین "

 ."في التطبیق البعدي لمقیاس التفكیر الإیجابى لصالح المجموعة التجریبیة

 التفكیـر الإیجــابي رنـة نتـائج التطبیـق القبلـي بالبعـدي للمجموعـة التجریبیـة فـي مقیـاسمقا  :
  :   الذي ینص على الخامسولاختبار صحة الفرض 

ًیوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین "
  ."لبعديلمقیاس التفكیر الإیجابى لصالح التطبیق ا) القبلي والبعدي(

للمجموعات المرتبطة لبحث دلالة الفروق بین متوسطي " ت"استخدمت الباحثة معادلة 
للمجموعة التجریبیة في الأبعاد الرئیسة لمقیاس التفكیر الإیجابي ) القبلي والبعدي(درجات التطبیقین 
  :الجدول التالي یوضح تلك النتائجوالدرجة الكلیة، و

  )٣٨( جدول 
) القبلي والبعدي(ق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین رلفا الإحصائیة لودلالته" ت"قیم 

  للمجموعة التجریبیة في الأبعاد الرئیسة لمقیاس التفكیر الإیجابي والدرجة الكلیة
الأبعاد الرئیسة لمقیاس 

 ةمستوى الدلال "ت"قیم  درجة الحریة الانحراف المعیاري المتوسط العدد القیاس  التفكیر الإیجابي

 دالة  ١٠,٥٢ ٢٩ ٢,٢٣ ١٤,٢٧ ٣٠ بعدي التوقعات الإیجابیة
       ١,٩٢ ٧,٩٧ ٣٠ قبلي والتفاؤل

  دالة  ١١,٠٩ ٢٩ ٢,١١ ١٣,٣٧ ٣٠ بعدي حب التعلم
       ١,٣٢ ٨,٦٧ ٣٠ قبلي والتفتح المعرفي
  دالة  ١٤,٠٩ ٢٩ ١,٦١ ١٥,١٣ ٣٠ بعدي التقبل الإیجابي

       ١,٨٠ ٩,٧٠ ٣٠ قبلي للآخرین
  دالة  ٨,٣٦ ٢٩ ٢,٩٢ ١٦,٣٧ ٣٠ بعدي المجازفة
       ٢,٥٧ ١١,٨٧ ٣٠ قبلي الإیجابیة

  دالة  ٢٠,٠٨ ٢٩ ٤,٤٨ ٥٩,١٣ ٣٠ بعدي المقیاس ككل
       ٤,٩٤ ٣٨,٢٠ ٣٠ قبلي  

یتضح من الجدول السابق وجود فروق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات التطبیقین 
في المجموعة التجریبیة في الأبعاد الرئیسة لمقیاس التفكیر الإیجابي والدرجة الكلیة ) عديالقبلي والب(

الجدولیة عند " ت"المحسوبة أكبر من القیمة الجدولیة حیث " ت "للمقیاس؛ حیث جاءت جمیع قیم 
مما یعني حدوث نمو في مقیاس التفكیر ) ٢,٠٤٥) = (٢٩(ودرجات حریة ) ٠,٠٥(مستوى 

  .أبعاده الرئیسة لدى المجموعة التجریبیة الإیجابي ب



 

   ٢١٥

ویوضح الشكل التالي التمثیل البیاني للفروق بین متوسطات درجات طلاب المجموعة 
  :لمقیاس التفكیر الإیجابي ككل وفي أبعاده الرئیسة ) القبلي والبعدي(التجریبیة في التطبیقین 

  
)٥(شكل   

القبلي (یاني للفرق بین متوسطات درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین التمثیل الب
لمقیاس التفكیر الإیجابي ككل وفي أبعاده الرئیسة) والبعدي  

  : من فروض البحث وهو الخامسوفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض 
ة في التطبیقین ًیوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبی"

  ."لمقیاس التفكیر الإیجابى لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(
  حجم التأثیر(فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة التفكیر الإیجابي    : (  

لتحدید فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة التفكیر الإیجابي؛ قامت الباحثة باستخدام معادلة 
)2 (د حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل بعد رئیسي من أبعاد التفكیر الإیجابي، وكذلك لتحدی

القبلي (المحسوبة عند تحدید دلالة الفروق بین التطبیقین " ت"ًالدرجة الكلیة اعتمادا علي قیمة 
  : للمجموعة التجریبیة، والجدول التالي یوضح ذلك ) والبعدي

  )٣٩( جدول
الجة التجریبیة في تنمیة الأبعاد الرئیسة لمقیاس التفكیر الإیجابي وحجم تأثیر المع) 2(قیم 

  والدرجة الكلیة
 حجم التأثیر  2 "ت"قیم   الأبعاد الرئیسة لمقیاس التفكیر الإیجابي

 كبیر ٠,٧٩ ١٠,٥٢ التوقعات الإیجابیة والتفاؤل

 كبیر ٠,٨١ ١١,٠٩ حب التعلم والتفتح المعرفي

 كبیر ٠,٨٧ ١٤,٠٩ التقبل الإیجابي للآخرین

 كبیر ٠,٧١ ٨,٣٦ المجازفة الإیجابیة

 كبیر ٠,٩٣ ٢٠,٠٨ المقیاس ككل



 

   ٢١٦

للأبعاد الرئیسة لمقیاس ) ٠,٨٧ – ٠,٧١( تراوحت بین 2یتضح من الجدول السابق أن قیم 
 في للدرجة الكلیة؛ مما یعني أن المعالجة التجریبیة تسهم) ٠,٩٣(التفكیر الإیجابي، وبلغت قیمتها 

، مما یدل على فعالیة % ٩٣التباین الحادث في الأبعاد الرئیسة لمقیاس التفكیر الإیجابي بنسبة 
  .المعالجة التجریبیة في تنمیة الأبعاد الرئیسة لاختبار التفكیر الإیجابي لدى المجموعة التجریبیة

 تفسیر النتائج الخاصة بمقیاس مهارات التفكیر الإیجابى :  
 اء الناجح على زیادة ثقة الطلاب بأنفسهم ومن ثم تنمیة التفكیر الإیجابى تساعد نظریة الذك

لدیهم، حیث تؤكد على الدور الفعال للطالب فى العملیة التعلیمیة، وذلك من خلال توظیفه 
  .للقدرات التحلیلیة والعملیة والإبداعیة فى جمیع المهام والأنشطة التى یقوم بها

 س المشاركة المجتمعیةالنتائج الخاصة بمقیا: ًرابعا: 

  : للإجابة عن السؤال السادس من مشكلة البحث الذي ینص على
)  أسـالیب التقـویم- أنـشطة التعلـیم والـتعلم- المحتـوى-الأهداف(ما فاعلیة منهج الأحیاء 

المطور فى ضوء نظریة الذكاء النـاجح فـي تنمیـة المـشاركة المجتمعیـة لـدى طـلاب الـصف الأول 
 الثانوى؟

 . التحقق من صحة الفرضین السادس والسابع یتم

  : وللتحقق من صحة الفرض السادس الذي ینص علي
) التجریبیة والـضابطة(ًیوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین " 

 ."في التطبیق البعدي لمقیاس المشاركة المجتمعیة لصالح المجموعة التجریبیة
لمجموعتین غیر مرتبطتین؛ لبحث دلالة الفروق بین " ت" استخدمت الباحثة معادلة 

في أبعاد مقیاس المشاركة المجتمعیة والدرجة ) التجریبیة والضابطة(متوسطي درجات المجموعتین 
  :ًالكلیة بعدیا، والجدول التالى یوضح تلك النتائج 

  
  
  
  
  
  
  



 

   ٢١٧

  ):٤٠( جدول 
في ) التجریبیة والضابطة(ین ودلالتها الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات المجموعت" ت"قیم 

  ًمقیاس المشاركة المجتمعیة والدرجة الكلیة بعدیا
الأبعاد الرئیسة لمقیاس 

  المشاركة المجتمعیة
مجموعتا 

 البحث
 المتوسط العدد

الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

" قیم 
 "ت

مستوى 
 الدلالة

  دالة ١١,٠٣ ٥٨ ٢,١٤ ١٣,٨٠ ٣٠ تجریبیة
  العلاقات والمهارات الاجتماعیة

       ١,٥٠ ٨,٥٣ ٣٠ ضابطة

  دالة ٩,٦١ ٥٨ ٢,٥٥ ١٤,٧٠ ٣٠ تجریبیة التطوع والعمل الجماعي

       ١,٨٦ ٩,١٧ ٣٠ ضابطة  

  دالة ١٢,٠٦ ٥٨ ١,٥٨ ١٦,٩٠ ٣٠ تجریبیة الانتماء الوطني

       ٢,٢٢ ١٠,٩٠ ٣٠ ضابطة  

  دالة ٩,٦٦ ٥٨ ١,٦٨ ١٤,٥٠ ٣٠ تجریبیة الحریة والمشاركة السیاسیة

       ١,٧٧ ١٠,٢٠ ٣٠ ضابطة  

  دالة ١٩,٥٧ ٥٨ ٤,٠٩ ٥٩,٩٠ ٣٠ تجریبیة المقیاس ككل

       ٤,٢٦ ٣٨,٨٠ ٣٠ ضابطة  

یتضح من الجدول السابق وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعتین 
 الكلیة للمقیاس؛ حیث جاءت جمیع في الأبعاد المتضمنة بالمقیاس والدرجة) التجریبیة والضابطة(

 ) ٠,٠٥(الجدولیة عند مستوى " ت " المحسوبة أكبر من القیمة الجدولیة حیث قیمة " ت" قیم 
؛ مما یدل علي تفوق المجموعة التجریبیة علي المجموعة الضابطة )١,٩٨) = (٥٨(ودرجات حریة 

  .في مقیاس المشاركة المجتمعیة  
اني للفرق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین التمثیل البی) ٥ (ویوضح شكل

  :في التطبیق البعدي لمقیاس المشاركة المجتمعیة ككل وفي أبعاده الرئیسة ) التجریبیة والضابطة(

  
  )٦(شكل 

في ) التجریبیة والضابطة(التمثیل البیاني للفرق بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین 
  یق البعدي لمقیاس المشاركة المجتمعیة ككل وأبعاده الرئیسةالتطب



 

   ٢١٨

  : من فروض البحث وهو السادسوفي ضوء تلك النتیجة، یمكن قبول الفرض 
) التجریبیة والضابطة(ًیوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین "

 ."ة التجریبیةفي التطبیق البعدي لمقیاس المشاركة المجتمعیة لصالح المجموع

  مقارنة نتائج التطبیق القبلي بالبعدي للمجموعة التجریبیة في مقیاس المشاركة المجتمعیة 
  :  الذي ینص علي السابعولاختبار صحة الفرض 

ًیوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین "
 ."معیة لصالح التطبیق البعديلمقیاس المشاركة المجت) القبلي والبعدي(

للمجموعات المرتبطة لبحث دلالة الفرق بین متوسطي درجات " ت"استخدمت الباحثة معادلة 
للمجموعة التجریبیة في الأبعاد الرئیسة لمقیاس المشاركة ) القبلي والبعدي(كل من التطبیقین 

   :الجدول التالي یوضح تلك النتائجالمجتمعیة والدرجة الكلیة، و
  )٤١(ول جد

) القبلي والبعدي(ودلالتها الإحصائیة للفروق بین متوسطي درجات كل من التطبیقین " ت"قیم 
   المجتمعیة والدرجة الكلیةللمجموعة التجریبیة في الأبعاد الرئیسة لمقیاس المشاركة

الأبعاد الرئیسة لمقیاس المشاركة 
 المتوسط العدد القیاس  المجتمعیة

الانحراف 
 المعیاري

 درجة
 الحریة

 "ت" قیم 
مستوى 
 الدلالة

  دالة ١١,٣٩ ٢٩ ٢,١٤ ١٣,٨٠ ٣٠ بعدي العلاقات والمهارات الاجتماعیة
       ٢,٠٦ ٨,٤٠ ٣٠ قبلي  

  دالة ٩,٢٩ ٢٩ ١,٨٥ ١٤,٤٠ ٣٠ بعدي التطوع والعمل الجماعي
       ٢,٢٠ ٩,٢٧ ٣٠ قبلي  

  دالة ١٣,٤٦ ٢٩ ١,٥٨ ١٦,٩٠ ٣٠ بعدي الانتماء الوطني
       ٢,١١ ١٠,٨٠ ٣٠ قبلي  

  دالة ٨,٩٩ ٢٩ ١,٦٨ ١٤,٥٠ ٣٠ بعدي الحریة والمشاركة السیاسیة
       ١,٩١ ١٠,٢٣ ٣٠ قبلي  

  دالة ١٤,٠٢ ٢٩ ٣,٩٥ ٥٩,٦٠ ٣٠ بعدي المقیاس ككل
       ٦,٦٩ ٣٨,٧٠ ٣٠ قبلي  

ت التطبیقین یتضح من الجدول السابق وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجا
في المجموعة التجریبیة في الأبعاد الرئیسة لمقیاس المشاركة المجتمعیة والدرجة ) القبلي والبعدي(

الجدولیة عند " ت"أكبر من القیمة الجدولیة حیث قیمة " ت "الكلیة للمقیاس؛ حیث جاءت جمیع قیم 
اس المشاركة مما یعني حدوث نمو في مقی) ٢,٠٤٥) = (٢٩(ودرجات حریة ) ٠,٠٥(مستوى

  .المجتمعیة بأبعاده الرئیسة لدي المجموعة التجریبیة



 

   ٢١٩

ویوضح الشكل التالي التمثیل البیاني للفرق بین متوسطات درجات طلاب المجموعة 
  :لمقیاس المشاركة المجتمعیة ككل وفي أبعاده الرئیسة ) القبلي والبعدي(التجریبیة في التطبیقین 

  
)٧(كل ش  

التمثیـل البیـاني للفــرق بـین متوسـطات درجــات طـلاب المجموعـة التجریبیــة فـي التطبیقــین 
  لمقیاس المشاركة المجتمعیة  ككل وفي أبعاده الرئیسة) القبلي والبعدي(

  : من فروض البحث وهو السابعوفي ضوء تلك النتائج، یمكن قبول الفرض 
لاب المجموعة التجریبیة في التطبیقین ًیوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات ط"

 ."لمقیاس المشاركة المجتمعیة لصالح التطبیق البعدي) القبلي والبعدي(

  حجم التأثیر(فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة المشاركة المجتمعیة    : (  
دام لتحدید فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة المشاركة المجتمعیة؛ قامت الباحثة باستخ

لتحدید حجم تأثیر المعالجة في تنمیة كل بعد رئیسي من أبعاد المشاركة المجتمعیة، ) 2(معادلة 
القبلي (المحسوبة عند تحدید دلالة الفروق بین التطبیقین " ت"ًوكذلك الدرجة الكلیة اعتمادا على قیم 

  : للمجموعة التجریبیة، والجدول التالي یوضح ذلك ) والبعدي
  )٤٢(جدول

وحجم تأثیر المعالجة التجریبیة في تنمیة الأبعاد الرئیسة لمقیاس المشاركة المجتمعیة ) 2 (قیم
  والدرجة الكلیة

 حجم التأثیر  2 "ت" قیم   الأبعاد الرئیسة لمقیاس المشاركة المجتمعیة
 كبیر ٠,٨٢ ١١,٣٩ العلاقات والمهارات الاجتماعیة

 كبیر ٠,٧٥ ٩,٢٩ التطوع والعمل الجماعي
 كبیر ٠,٨٦ ١٣,٤٦ لانتماء الوطنيا

 كبیر ٠,٧٤ ٨,٩٩ الحریة والمشاركة السیاسیة
 كبیر ٠,٨٧ ١٤,٠٢ المقیاس ككل
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للأبعاد الرئیسة لمقیاس ) ٠,٨٦ - ٠,٧٤( تراوحت بین 2یتضح من الجدول السابق أن قیم 
جة التجریبیة تسهم للدرجة الكلیة؛ مما یعني أن المعال) ٠,٨٧(المشاركة المجتمعیة، وبلغت قیمتها 

،  مما یدل على %٨٧في التباین الحادث في الأبعاد الرئیسة لمقیاس المشاركة المجتمعیة بنسبة 
فعالیة المعالجة التجریبیة في تنمیة الأبعاد الرئیسة لمقیاس المشاركة المجتمعیة لدى المجموعة 

  .التجریبیة 
  :تفسیر النتائج الخاصة بمقیاس المشاركة المجتمعیة

 نوع الأنشطة والوسائل التعلیمیة المستخدمة فى المنهج المطور قـد سـاهم بـشكل كبیـر فـى إتاحـة ت
 .الفرصة للطلاب للتعبیر بحریة عن أرائهم والمشاركة المستمرة فى مساعدة زملائهم

  اسـتخدام الــتعلم التعــاونى والعمــل الجمـاعى داخــل مجموعــات الــتعلم التعـاونى قــد ســاهم فــي تنمیــة
جتمــاعى وحــب العمــل الجمــاعى، وأدى إلــى تحــسین العلاقــات والمهــارات الاجتماعیــة التفاعــل الا

 . لدیهم، وهو أحد الأبعاد المهمة لتنمیة المشاركة المجتمعیة

  النتائج الخاصة بالعلاقة بین الفهم العمیق والتفكیر الإیجابى والمشاركة المجتمعیة: ًخامسا -
  : الذي ینص علىللإجابة عن السؤال السابع من مشكلة البحث

  ما طبیعة العلاقة بین أبعاد الفهم العمیق ومهارات التفكیر الإیجابى والمشاركة المجتمعیة لدى
 طلاب الصف الأول الثانوى الدارسین لمنهج الأحیاء المطور فى ضوء نظریة الذكاء الناجح؟

 الذي ینص على الآتيولاختبار صحة الفرض الثامن  :  
 بین أبعاد الفهم العمیق ومهارات التفكیر الإیجابى والمشاركة جبةتوجد علاقة ارتباطیة مو"

المجتمعیة لدى طلاب الصف الأول الثانوى الدارسین لمنهج الأحیاء المطور فى ضوء نظریة 
 ".الذكاء الناجح

استخدمت الباحثة معادلة سبیرمان براون لحساب معامل ارتباط الرتب؛ لتحدید طبیعة العلاقة 
میق لطلاب المجموعة التجریبیة، واكتسابهم لأبعاد التفكیر الإیجابي، وامتلاكهم القدرة بین الفهم الع

  : على المشاركة المجتمعیة، والجدول التالى یوضح تلك النتائج 
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  )٤٣(جدول 
الفهم العمیق لطلاب المجموعة التجریبیة، واكتسابهم لأبعاد التفكیر (معاملات الارتباط بین كل من 

  ) المجتمعیةلاكهم القدرة على المشاركةالإیجابي، وامت
مقیاس التفكیر  اختبار الفهم العمیق  المتغیرات

 الإیجابي
مقیاس المشاركة 

 المجتمعیة
ــ ١ اختبار الفهم العمیق ـــــــــــــ ــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــ  

ــ ١ *٠,٤١٨ مقیاس التفكیر الإیجابي ـــــــــــــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ١ *٠,٤٥٥ *٠,٣٩٠ مقیاس المشاركة المجتمعیة

  ٠,٠٥دال عند مستوى  (*) 

بین كل من ) ٠,٠٥( من الجدول السابق وجود علاقة ارتباطیة موجبة عند مستوى یتضح
واكتسابهم اتجاهات  التفكیر الإیجابي، مهاراتالفهم العمیق لطلاب المجموعة التجریبیة، واكتسابهم ل

  .إیجابیة نحو المشاركة المجتمعیة
تفسیر نتائج العلاقة الارتباطیة بین تنمیة الفهم العمیق ومهارات التفكیر الإیجابى واكتساب 

  :اتجاهات إیجابیة نحو المشاركة المجتمعیة
بین ) ٠.٠٥(ً وجود علاقة ارتباطیة موجبة دالة إحصائیا عند مستوى البحث من نتائج یتضح

كل من تنمیة الفهم العمیق ومهارات التفكیر الإیجابى واكتساب اتجاهات إیجابیة نحو المشاركة 
  :المجتمعیة لدى المتعلمین؛ وتفسیر ذلك كالتالى

 لمتنوعــة، ومــصادر تعلــم متنوعــة علــى  ســاعد احتــواء المــنهج المطــور علــى عــدد مــن الأنــشطة ا
ممارسة العدید من المهارات مثـل طـرح الأسـئلة والتفـسیر والـشرح، والقـدرة علـى اسـتخدام مـصادر 
ٕالتعلم المتنوعة، والبحث، وفهم المشكلات المطروحـة، وایجـاد تفـسیر علمـى لهـا ممـا سـاهم بـدوره 

 .فى تعمیق الفهم لدى الطلاب

 ــــة تــــدریس المــــنهج المطــــور بعــــدد مــــ ن اســــتراتیجیات الــــتعلم النــــشط جعــــل الطالــــب محــــور العملی
التعلیمیـــة، مـــشارك بإیجابیـــة ونـــشاط داخـــل مجموعـــات الـــتعلم التعـــاونى، متحمـــل المـــسئولیة فـــى 

بالمعرفــة الموقــف التعلیمــى، لدیــه إحــساس بالقــدرة علــى تحقیــق النجــاح والإنجــاز، ولدیــه اهتمــام 
 وما یتوقعه من نتائج إیجابیة تجـاه المـشكلات التـى فضلا عن زیادة مستوى التفاؤل وحب التعلم،

    .الإیجابىوهذا یعد أحد الأبعاد المهمة لتنمیة التفكیر قام بحلها مع زملائه 
 

  : تقدم الباحثة التوصیات التالیةبحثفي ضوء ما سبق من 



 

   ٢٢٢

 ة صـــیاغة وتنظـــیم ٕ بتطـــویر منـــاهج الأحیـــاء والعلـــوم بجمیـــع المراحـــل التعلیمیـــة، واعـــادالاهتمـــام
 .محتواها بما یتماشى مع فلسفة وأسس نظریة الذكاء الناجح

  ،توجیه القائمین على إعداد مناهج العلوم والأحیـاء إلـى أهمیـة تـضمین مهـارات التفكیـر الإیجـابى
 .وأبعاد الفهم العمیق، والمشاركة المجتمعیة في المناهج

 ء الناجح وذلك مـن خـلال عقـد دورات تدریبیـة ضرورة توعیة المعلمین بمفهوم وفلسفة نظریة الذكا
 .لتعریفهم بفلسفتها وأهمیتها وكیفیة توظیفها فى المناهج التعلیمیة

  ،عقـــد دورات تدریبیـــة وورش عمـــل لمعلمـــى العلـــوم أثنـــاء الخدمـــة لتعـــریفهم بأبعـــاد الفهـــم العمیـــق
 .ومهارات التفكیر الإیجابى، وأبعاد المشاركة المجتمعیة

 

 علیة برنـامج فـى العلـوم مـستند إلـى نظریـة الـذكاء النـاجح فـي تنمیـة مهـارات التفكیـر الناقـد لـدى فا
 .الطلاب المرحلة الإعدادیة 

  فاعلیـــة برنـــامج مقتـــرح فـــى العلـــوم قـــائم علـــى تكامـــل نظریـــات معرفیـــة لتنمیـــة التفكیـــر الإیجـــابى
 .والمشاركة المجتمعیة لدى طلاب المرحلة الإعدادیة

 یة لمناهج العلوم بالمرحلة الإبتدائیة فى ضوء فلسفة نظریة الذكاء الناجحدراسة تقویم. 

  فاعلیتــه إجرــاء برنــامج تــدریبى مــستند إلــى نظریــة الــذكاء النــاجح للمعلمــین أثنــاء الخدمــة، ومعرفــة
 .على تنمیة التفكیر الإبداعى

 
علـــى عملیـــات العلـــم لتنمیـــة اســـتخدام أنــشطة قائمـــة ): ٢٠١٦(أمــانى ربیـــع الحـــسینى عبـــده  .١

بعض الـذكاءات المتعـددة والـدافع للإنجـاز والفهـم العمیـق فـي مـادة العلـوم لـدى تلامیـذ المرحلـة 
 .الابتدائیة الأزهریة، رسالة دكتوراه، غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة

الــــد أمـــین محمــــد النبـــوى وكــــرم ســـفیان الكركــــى وعبدالناصـــر محمــــد رشـــاد ورجــــاء زهیـــر خ .٢
ــــسطینیة ومتطلبــــات ): ٢٠١٥( ــــة العامــــة الحكومــــة الفل ــــة بالمــــدارس الثانوی المــــشاركة المجتمعی

ــة كلیــة التربیــة،تفعیلهــا مــن وجهــة نظــر مــدیریها،   -٤٧، )٣٩ (٣ جامعــة عــین شــمس، مجل
٩٢. 

تطـویر منـاهح البیولـوجى فـى ضـوء التنمیـة المـستدامة ): ٢٠١٨(إیمان الـشحات سـید أحمـد  .٣
التفكیــر المــستقبلى والــوعى بالقــضایا المعاصــرة لــدى طلبــة المرحلــة الثانویــة، وأثــره علــى تنمیــة 

 رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الزقازیق
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أثــــر اســــتخدام نمــــوذج آدى وشــــایر فــــي الدراســــات ): ٢٠١٨(باســــم صــــبرى محمــــد ســــلام  .٤
ركة الوجدانیـة لـدى تلامیـذ الاجتماعیة على تنمیة مهارات التفكیر الإیجابى والاتجاه نحـو المـشا

، الجمعیــة مجلــة الجمعیــة التربویــة للدراســات الاجتماعیــةالمرحلــة الإعدادیــة، بحــث منــشور، 
 .١٣٧-٨٣، )١٠٧ (٤٢التربویة للدراسات الاجتماعیة، 

إتجاهات مستقبلیة فـى تطـویر منـاهج العلـوم البیولوجیـة فـى ): ٢٠١٦(تفیدة سید أحمد غانم  .٥
المــؤتمر العلمــى الثــامن عــشر للجمعیــة المــصریة للتربیــة العلمیــة  ضــوء الخبــرة الأمریكیــة،

-٢٤ القـاهرة، - جامعـة الأزهـر-، مركز الشیخ صالح"مناهج العلوم بین المصریة والعالمیة"
 .١٩٠-١٧٩ یولیو، ٢٥

 فـي تنمیـة مهـارات SWOMأثر اسـتخدم نمـوذج سـوم ): ٢٠١٨(تهانى عطیة محمود البنا  .٦
یجـــــابى لـــــدى تلامیـــــذ المرحلـــــة الإعدادیـــــة فـــــي مـــــادة الدراســـــات حـــــل المـــــشكلات والتفكیـــــر الإ

-٤٨٩، )٥٣(٦٧ جامعـة أسـیوط، بحـث منـشور،-، كلیـة التربیـةالمجلة التربویـةالاجتماعیة، 
٥٤٣. 

أثـــر برنـــامج تـــدریبى قـــائم علـــى ): ٢٠١٤(جـــابر عبدالحمیـــد ، أســـماء عـــدلان، منـــى حـــسن  .٧
ت لــدى تلامیــذ الحلقــة الإعدادیــة ذوى مهــارات التفكیــر الإیجــابى فــى تنمیــة مهــارة حــل المــشكلا

، كلیــة الدراســات العلیــا للتربیــة، جامعــة مجلــة العلــوم التربویــةصــعوبات الــتعلم الاجتمــاعى، 
 .٤٠٢-٣٧١، )٣ (٢٢القاهرة، 

أثـــر اســـتخدام المعمـــل الحقیقـــى والمعمـــل الافتراضـــى فـــى ): ٢٠١٩(حنـــان مـــصطفى أحمـــد  .٨
ر الإیجـابى والمهــارات العملیـة لـدى تلامیـذ المرحلــة تـدریس العلـوم علـى تنمیــة المفـاهیم، والتفكیـ

 .١٢١-٤٥، )٣٥(٦٧، كلیة التربیة، جامعة سوهاج، المجلة التربویةالإعدادیة، 
نموذج تدریسى مقترح في ضوء نظریة الذكاء النـاجح لتنمیـة ): ٢٠١٩(دعاء محمد درویش  .٩

مجلــة ة، بحــث منـشور، الفهـم العمیــق وحــب الاسـتطلاع الجغرافــى لــدى طــلاب المرحلـة الثانویــ
، )١١١(٦٢، الجمعیـة التربویـة للدراسـات الاجتماعیـة، الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة

١٥٦-٨٠ 

ـــاهج الدراســـیة وتطویرهـــا،): ٢٠١٥(زبیـــدة محمـــد قرنـــى  .١٠  المنـــصورة، المكتبـــة تخطـــیط المن
 .العصریة
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اء النــاجح لتنمیــة برنــامج إثرائــى قــائم علــى نظریــة الــذك): ٢٠١٩(الــسعدى الغــول الــسعدى  .١١
مجلة كلیة التربیـة مهارات التفكیر عالى الرتبة والحس العلمى لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیـة، 

 .٦٢-٥٣، فبرایر، )٢(٣٥ جامعة أسیوط،

ــــوم ): ٢٠١٠(عــــایش محمــــود زیتــــون  .١٢ ــــاهج العل ــــى من ــــة المعاصــــرة ف الاتجاهــــات العالمی
 .  الأردن، دار الشروقوتدریسها،

  عمان، دار المسیرةتعلیم العلوم للجمیع،): ٢٠١١(ابیة عبد االله محمد خط .١٣

تطـــویر منـــاهج الأحیـــاء للمرحلـــة الثانویـــة فـــى ضـــوء ): ٢٠٢١(علیـــاء عبـــد العـــال محمـــود  .١٤
 .معاییر الجیل القادم، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنصورة

 المنصورة، عامر علوماتیة،المناهج الدراسیة فى عصر الم): ٢٠١٨(فادیة دیمترى یوسف  .١٥
 .للطباعة والنشر

ـــــة والإدارة الذاتیـــــة للمدرســـــة): ٢٠٠٧(محمـــــد حـــــسنین العجمـــــى  .١٦ ، المـــــشاركة المجتمعی
 .المنصورة، المكتبة العصریة

الـذكاء النــاجح فــي \أثــر برنـامج تــدریبى مـستند إلــى نظریــة ): ٢٠٠٦(محمـود محمــد أبـو جــادو  .١٧
ًلعملیة لدى الطلبة المتفوقین عقلیا، رسالة دكتـوراه منـشورة، تنمیة القدرات التحلیلیة والابداعیة وا

 .الجامعة الأردنیة، عمان، الأردن

مجلة الارشـاد بناء مقیاس المشاركة الاجتماعیة للمسنین، ): ٢٠١٠(منال ثابت عبد الفتاح  .١٨
 .٣٦-٣٢، )٢٤ (١، المجلد النفسى

 فــى K.W.L.H الــذاتى فاعلیــة اســتراتیجیة الجــدول): ٢٠١٢(ناصــر علــى محمــد الجهــورى  .١٩
تنمیــة الفهــم العمیــق للمفــاهیم الفیزیائیــة ومهــارات مــا وراء المعرفــة لــدى طــلاب الــصف الثــامن 

 .٥٨ -١١، )٣٢(١، مجلة دراسات عربیة فى التربیة وعلم النفسالأساسى بسلطنة عمان، 
 فــي فاعلیــة نــوذج التــدریس المعرفــى فــي تنمیــة أبعــاد الفهــم العمیــق): ٢٠١٦(نــایف العتیبــى  .٢٠

مجلــة الجامعــة الإســلامیة للدراســات التربویــة مــنهج التوحیــد لــدى طــلاب المرحلــة الثانویــة، 
 .٢٣-١، )٢ (٢٤، غزة، والنفسیة

تطویر مـنهج الأحیـاء بالمرحلـة الثانویـة فـى ضـوء أبعـاد التنمیـة ): ٢٠١٨(نهى محمد سعید  .٢١
 .ورةالمستدامة، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة المنص



 

   ٢٢٥

مـــنهج مقتـــرح فـــي العلــوم مـــستند إلـــى نظریـــة الـــذكاء ): ٢٠١٩(هبــه فـــؤاد ورشـــا عبـــد العــال  .٢٢
الناجح وفاعلیته في تنمیة الحس العلمى والثقة بـالنفس لـدى تلامیـذ الـصف الخـامس الابتـدائى، 

 .٩١-٨٣أغسطس، ) ٨(٢٢، الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة، مجلة التربیة العلمیة

دور الــشباب الجــامعى فــى العمــل التطــوعى والمــشاركة ): ٢٠٠٩(لــسى هنــاء حــسنى الناب .٢٣
 .، عمان، دار مجدلاوى للنشر والتوزیعالسیاسیة

، عمان، الأردن، دار أسـامة للنـشر التفكیر العابر والإبداعى): ٢٠١١(ولید رفیق العیاصرة  .٢٤
 .والتوزیع

یــة لــدى الطــلاب الــسمات القیادیــة والمــسؤولیة الاجتماع): ٢٠١٢(یوســف أحمــد أبــو كــوش  .٢٥
المــشاركین وغیــر المــشاركین فــي جماعــات النــشاط الطلابــى، رســالة ماجــستیر، منــشورة، كلیــة 

 .التربیة، الجامعة الإسلامیة، غزة
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