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ة مهارات  في تنمی(K.W.L.H)هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلیة إستراتیجیة بناء المعنى 
تولید المعلومات لدى تلامیذ الصف الأول الثانوي في مادة الدراسات الاجتماعیة، وتكونت عینة الدراسة من 

ًتلمیذة من تلمیذات الصف الأول الإعدادي بإدارة بلقاس التعلیمیة، وقد قسمت أفراد العینة عشوائیا ) ١٠٠(
 تلمیذة تم تدریسهم باستخدام استراتیجة بناء )٥٠(إلى مجموعتین، حیث تكونت المجموعة التجریبیة من 

تلمیذة تم تدریسهم بالطریقة المعتادة، وقد ) ٥٠(، وتكونت المجموعة الضابطة من (K.W.L.H)المعنى 
، وتم (K.W.L.H)ًأعدت الباحثة دلیلا للمعلم، وكراسة نشاط التلمیذ تم بنائها وفق إستراتیجیة بناء المعنى 

ت في اختبار تولید المعلومات، وقد تم التأكد من صحة وثبات الاختبار، وأظهرت نتائج بناء أداة للدراسة تمثل
ًوجود فرق دال إحصائیا بین متوسط درجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار تولید المعلومات 

لمجموعة ًلصالح المجموعة التجریبیة، كما أظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائیا بین متوسط درجات ا
التجریبیة في الاختبارین القبلي والبعدي لصالح التطبیق البعدي، وهذا یؤكد فعالیة الإستراتیجیة في تنمیة 

  .مهارات تولید المعلومات

 Generative مهارات تولید المعلومات (K.W.L.H)إستراتیجیة بناء المعنى : الكلمات المفتاحیة
Information Skills  

 

 الأخیرة تحولات وتدفقات واسعة ومتسارعة في المعرفة العلمیة وتطبیقاتها شهدت السنوات
التقنیة، الأمر الذي یفرض على التربیة والتعلیم ضرورة إدراك هذه التحولات والتطورات العالمیة 
ًالسریعة والعمل الجاد من أجل إكساب الطلاب قدرا أساسیا من المعرفة العلمیة وتنمیة مهارات  ً

لمختلفة لدیهم، والتأكید على تعلیم الطالب كیف یتعلم، بمعنى أن یعرف الطالب الكیفیة التي التفكیر ا
یمكن أن یتعلم من خلالها بشكل أفضل، بحیث یصل إلى المعرفة ویفهمها بعمق بنفسه، ویعمل 
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على تطبیق تلك المعرفة واستخداماتها في مواجهة المشكلات الحیاتیة والعلمیة التى یواجهها في 
  . حیاته

لذا بات من الضروري وضع الخطط لبدأ الثورة التعلیمیة وعلى رأسها التحول من الحفظ 
والتلقین إلى الاهتمام بتنمیة مهارات التفكیر المختلفة لدى الطلاب، وتشجیعهم على استخدامها في 

  .المواقف الحیاتیة المختلفة
تفكیر  في المناهج الدراسیة، مع وفي هذا الصدد ینادي التربویون بضرورة تضمین مهارات ال

ًتوافر البیئة التعلیمیة المشجعة والداعمة للتفكیر،  واعطاء المتعلم دورا نشطا وفعالا في المواقف  ً ً ٕ
التعلیمیة، ومنحه حریة التفكیر والنقد، وذلك بالابتعاد عن تلقین المعلومات وتقدیم الحلول الجاهزة 

  .لموضوعات الدراسیةًوالتطبیقات المعدة سلفا للمشكلات وا
كما تحول الاهتمام العالمي في المناهج الحدیثة إلى التركیز على تنمیة التفكیر ومهاراته 
المختلفة، حیث تعتبر مهارات التفكیر أدوات العقل وأسالیبه التي یمكن بها إحداث تغییر فعال في 

  ). ٢١٩، ٢٠١٠فادیه دیمتري،(الجوانب المعرفیة  
زت الاتجاهات الحدیثة في المناهج وطرق التدریس على منحنى إعادة ومن هذا المنطلق رك

ًالتفكیر بالتطویر في كافة المراحل التعلیمیة المختلفة، بحیث تهیئ للمتعلم فرصا متنوعة لممارسة 
مهارات التفكیر الإنتاجیة؛ لمساعدته على الانسجام مع طبیعة عصر المعرفة، والقدرة على 

لومات وتفسیرها وتقیمها، وتوظیفها في مواقف ومجالات علمیة مختلفة، الاكتشاف، وتولید المع
  .  وابتكار الحلول الإبداعیة

وتعد تنمیة مهارات التفكیر من أهم أهداف تدریس مادة الدراسات الاجتماعیة في المراحل 
كوناتها التعلیمیة المختلفة، وذلك لما لمناهج الدراسات الاجتماعیة من قدرة على دراسة البیئة بم

وعناصرها وعلاقاتها، وأوجه التفاعل المختلفة وما ینتج عنها من ظاهرات، وأوجه سلوك تحفز 
  ).٢٧، ٢٠١٨القحطاني، (مهارات التفكیر عالي الرتبة، والتي من بینها التفكیر التولیدي 

مصفوفة من القدرات الذهنیة، یتفاعل فیها الطالب مع : ویوصف التفكیر التولیدي بأنه
رات العدیدة التي یواجهها؛ بهدف ربط المعلومات القدیمة الموجودة لدیه، من أجل الوصول إلى الخب

ًفهم جدید، أو إنتاج جدید، یحقق به حلا أصیلا لمشكلة، أو اكتشاف شيء جدید  النجدي وراشد (ً
  ).  ٤٧٣، ٢٠٠٥وعبد الهادي، 
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اج المعلومات، سواء أكانت ٕویكمن جوهر التفكیر التولیدي في أن الطالب یقوم بتولید وانت
، أو كانت بدائل )الاستكشاف(هذه المعلومات عبارة عن استدلالات، تتم في ضوء معطیات محددة 

  ).    الإبداع والابتكار(إبداعیة تتم كاستجابة لمشكلات، أو مواقف مفتوحة النهایة ومثیرة 
 تشكیل وتنمیة ملكات والمتأمل لمناهج الدراسات الاجتماعیة یلاحظ أن لها دور كبیر في

التفكیر لدى المتعلمین منذ المراحل التعلیمیة الأولى؛ وذلك من خلال توجیه تفكیرهم لملاحظة 
عناصر البیئة الطبیعیة والبشریة، وتفسیر الظاهرات البشریة والطبیعیة المحیطة بالإنسان، واكتشاف 

هیم، ومبادئ، وتعمیمات، وقوانین العلاقات المتبادلة بین مختلف هذه الظاهرات؛ للتوصل إلى مفا
ٕتحكم هذه العلاقات وتوجهها، الأمر الذي یجعل المتعلم یفعل مهارات طرح وادراك العلاقات 

  ).     ١٩ - ١٨، ٢٠٠٩عطوه، (الجغرافیة بین عناصر البیئة الطبیعیة والبشریة والبحث والتفكیر فیها 
 إلى أن التفكیر (Mohd & Mohan, 2016, 65)وفي هذا الصدد یشیر موهاد وموهان 

ًالتولیدي یحتاج إلى انطلاقة في الأفكار، وجهدا ذهنیا، وفاترة واعیة للمعلومات التي تم التوصل  ً
  .إلیها؛ من أجل استكشاف أفضل، واستمراریة تولید المعلومات
الطلاقة، والتوسع، والتنبؤ في ضوء : وتصنف مهارات التفكیر التولیدي على أنها مهارات

یات، والتعرف على الأخطاء والمغالطات؛ التي من شأنها تحقق الفهم العمیق للموضوعات المعط
المتضمنة في المادة الدراسیة، والعمل على الإفادة من هذه المعلومات في حل الكثیر من المشكلات 

قدرة التي تواجههم بطرق إبداعیة، وغیر مألوفة، مما ینعكس على تعزیز ثقة المتعلم بنفسه وتنمیة ال
لدیه على التكیف مع الظروف المحیطة به، بل وتمكینه من تمثل مهارات مطلوبة لمواجهة تحدیات 

منصور، (القرن الحادي والعشرین، والتي في مقدمتها ازدیاد حجم المعرفة ومهارات التفكیر التولیدي 
  ).٢٢، ٢٠١٣هاني، (، )١٢، ٢٠١٢

تنمیته لدى التلامیذ ، منذ بدایة السلم ویتضح أنه ثمة أهمیة كبرى للتفكیر التولیدي، و
عصفور : التعلیمي، وهذا ما أكدته نتائج العدید من البحوث والدراسات السابقة، مثل

، )٢٠١٧(، والجهني )٢٠١٦(، وخرازة (Duncan& Tseng, 2011)ودناكن وتسن (،)٢٠١١(
  ) ٢٠٢٠(، كرامي محمد ومنى سعد )٢٠١٨(والقحطاني 

اعیة بتنمیة مهارات تولید المعلومات لدى المتعلمین ولاسیما إذا اهتم وتهتم الدراسات الاجتم
معلمو الدراسات الاجتماعیة بمراعاة استراتیجیات التدریس التي تؤثر في تنمیة مهارات تولید 
المعلومات التساؤل الذاتي، وتهیئة الجو وأوضاع التعلم المناسبة لهم، والاهتمام بنماذج السلوك التي 
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-K-W)م أنماط مختلفة من التفكیر، ومن أهم تلك الاستراتیجیات إستراتیجیة بناء المعنى تناسب تعل

L-H)} كیف تتعلم أكثر؟)  تعلمت- ترید- تعرف( ماذا{.  
 من الإستراتیجیات التي تعتمد على تذكر المتعلم K-W-L-Hوتعد إستراتیجیة بناء المعني 

عرفة اللاحقة، مما یتیح له فهم الموضوعات وسهولة واستدعائه وتنشیطه لمعرفته السابقة وربطها بالم
تحصیلها بالإضافة إلى الدافعیة للتعلم الناتجة من الدور النشط للمتعلم، حیث تمثل خبراته السابقة 
نقطة الانطلاق ومحور الارتكاز مما یتیح له النمو المعرفي والانتقال من التعلم الكمي إلى مستوى 

  .التعلم النوعي
تراتیجیات التفكیر وحل المشكلات والتي تعمل على طرح التساؤلات عما لدینا هي إحدى إس

ًمن معلومات وما یجب أن نصل إلیه، وكذلك تحویل العلاقة الموجودة لفظیا إلى علاقة بصریة أو 
والتي تمكن المتعلم من الفهم العمیق ) الرمزیة والشكلیة(مكانیة باستخدام المخططات المختلفة 

  .            ید من فرص التأمل الذاتي في المعرفة السابقة وربطها بالمعرفة الجدیدةللمعرفة وتز
ولقد أكدت العدید من الدراسات التربویة على فاعلیة إستراتیجیة بناء المعنى في تنمیة 

  : أنماط مختلفة من التفكیر منها
معنى وغیرها من  والتي أكدت على فاعلیة إستراتیجیة بناء ال)٢٠٠٨أمال جمعة، (دراسة 

الإستراتیجیات المعرفیة وغیر المعرفیة في تنمیة التفكیر الناقد والوعى بالقضایا الاجتماعیة لدى 
الطلاب المتعلمین في شعبة الفلسفة، ولقد أوصت الدراسة بالاهتمام بالإستراتیجیات التربویة الحدیثة 

 والتي أكدت على )٢٠١٢رفیت عرام، می(دراسة لتنمیة التفكیر الناقد وغیره من أنماط التفكیر، 
فاعلیة بناء المعنى في تنمیة التفكیر الناقد واكتساب المفاهیم في العلوم لدى طلاب الصف السابع 
الأساسي، ولقد أكدت الدراسة على أهمیة استراتیجیة بناء المعنى في تنمیة مهارات التفكیر الناقد 

التي هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام  )٢٠١٣سها زوین، (ودراسة واكتساب المفاهیم، 
في تدریس الجغرافیا على تنمیة مهارات الفهم العمیق )  (K-W-L-Hإستراتیجیة الجدول الذاتي 

والدافعیة نحو التعلم لدى طلاب الصف الثاني الثانوي، وقد أكدت نتائج الدراسة على فاعلیة 
 )٢٠١٤حسین البوحیة، (ودراسة  نحو التعلم، الاستراتیجیة في تنمیة مهارات الفهم العمیق والدافعیة

والتي هدفت إلى التعرف على أثر إستراتیجیة الجدول الذاتي في التحصیل والاستبقاء لدى طلاب 
الصف الثاني المتوسط في مادة الجغرافیة، وقد أكدت نتائج الدراسة إلى فاعلیة الاستراتیجیة في 

 )٢٠١٦ریحاب تركي، (ودراسة لثاني المتوسط، تنمیة التحصیل والاستبقاء لدى طلاب الصف ا
التي هدفت إلى دراسة فاعلیة إستراتیجیة بناء المعنى في تدریس مادة علم النفس والاجتماع على 
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ًتنمیة مهارات التفكیر التأملي والتحصیل الدراسي لدى الطلاب المعاقین بصریا في المرحلة الثانویة، 
ة الاستراتیجیة في تنمیة مهارات التفكیر التأملي والتحصیل، وقد أكدت نتائج الدراسة على فااعلی

 K-W-L-H التي هدفت إلى قیاس أثر إستراتیجیة بناء المعنى )٢٠١٩شیماء محمد، (ودراسة 
في تدریس الدراسات الاجتماعیة على تنمیة مهارات حل المشكلات والاتجاه نحو المادة لدى تلامیذ 

اسي، وقد أكدت نتائج الدراسة على فاعلیة الاستراتیجیة في تنمیة الحلقة الثانیة من التعلیم الأس
  .مهارات حل المشكلات والاتجاه نحو المادة

ومن هنا یبدأ الإحساس بمشكلة البحث، فالمتأمل في تعلیم الدراسات الاجتماعیة وتعلمها 
 التربویة على یجدها تقوم على عملیات التذكر والاسترجاع وهو الأسلوب الذي نقدته معظم البحوث

ًاختلاف تخصصاتها؛ نظرا لعدم جدواه في تحقیق نواتج التعلم المأمول تحقیقها بما یتناسب مع حجم 
ًالتغیرات المعرفیة والتكنولوجیة التي أصبحت تتطلب مزیدا من التوسع المعرفي ومن هنا بدأ الاهتمام 

ً مدخلا لإكساب التلامیذ مهارات باستراتیجیات تعلم تجعل من  تعلم وتعلیم الدراسات الاجتماعیة
تفكیر علیا حرموا منها، مما أثر على ضعف فرص الاندماج في الحیاة المدرسیة، وغیاب الوعي 
بكثیر من مهارات التساؤل الذاتي، والتي أصبحوا ینظرون إلیها باستغراب ودهشة، دون مشاركة 

  .إیجابیة من جانبهم نحوها
  : محاور الآتیة مشكلة البحث في الومن ثم یتلخص

ما أكدته العدید من الدراسات  على أن مناهج الدراسات الاجتماعیة تعاني قصور في تنمیة 
 والتي أشارت إلى قصور طرائق )٢٠١٥: هبه هاشم( دراسة: مهارات تولید المعلومات، مثل

میذ مهارات ٕالتدریس الم تبعة في تدریس الدراسات الاجتماعیة لتحقیق وظیفة المادة، واكساب التلا
والتي إلى أنه رغم أهمیة مهارات تولید ) ٢٠١٦: ساهر الزبیدي(تولید المعلومات، ودراسة 

المعلومات وضرورة اهتمام مناهج الدراسات الاجتماعیة بها، إلا أن هناك قصور في أداء تلامیذ 
  .    الصف الخامس الإعدادي بالعراق في كثیر من مهارات تولید المعلومات

ء نتائج هذه البحوث والدراسات یلاحظ أنها أشارت إلى ضرورة تنمیة مهارات تولید وباستقرا
المعلومات لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة من خلال مادة الدراسات الاجتماعیة، ولذا حاولت الباحثة 

ذ استقصاء الواقع الحالي لتعلیم الدراسات الاجتماعیة وتعلمها، ومدى انعكاسه على اكتساب التلامی
. لبعض مهارات تولید المعلومات، والتي تأمل الباحثة في تنمیتها لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي

هدفت إلى تعرف مدى توافر هذه المهارات لدى (*) لذا قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلاعیة 
تلامیذ الصف الأول الإعدادي، وذلك من خلال تطبیق اختبار یتضمن بعض مهارات تولید 
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ًسؤالا، وطبق على عینة من تلامیذ الصف الأول الإعدادي ) ٢٠(لمعلومات وتكون الاختبار من ا
تلمیذة بمدرسة أبو عرصة الإعدادیة التابعة لإدارة بلقاس التعلیمیة، وأشارت نتائجها ) ٢٠(وعددها 

ار إلى وجود انخفاض في مستوى هذه المهارات حیث بلغ متوسط استجابات التلامیذ على الاختب
 ٠، الأمر الذي استلزم تنمیتها%)١٤.٦٥(

 

تتحدد مشكلة البحث الحالي في انخفاض مستوى تلامیذ الصف الأول الإعدادي في بعض 
مهارات تولید المعلومات وكذلك مهارات التساؤل الذاتي، رغم أنها مهارات غایة في الأهمیة، والتي 

  .اعیةیمكن تنمیتها من خلال الدراسات الاجتم
  :   لذا حاول البحث الحالي الإجابة عن التساؤل الرئیس الآتي

كیف یمكن تنمیة مهارات تولید المعلومات والتساؤل الذاتي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة 
  ؟(K-W-L-H)من خلال تدریس الدراسات الاجتماعیة باستخدام إستراتیجیة بناء المعنى 

  : التساؤلات الفرعیة، وهيویتفرع هذا السؤال إلى مجموعة من 
  ما مهارات تولید المعلومات الواجب تنمیتها لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي؟  .١
المناخ والنبات الطبیعي، ومظاهر الحضارة (ما التصور المقترح لتنظیم وحدتي  .٢

 من خلال دلیل (K-W-L-H)في ضوء إستراتیجیة بناء المعنى ) المصریة القدیمة
  نشاط؟ المعلم وكراسة ال

 في تدریس الدراسات (K-W-L-H)ما فاعلیة استخدام إستراتیجیة بناء المعنى  .٣
  الاجتماعیة في تنمیة مهارات تولید المعلومات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي؟

 

بـین متوسـطي درجـات المجموعـة ) ٠.٠٥ ≤(یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مـستوى دلالـة  .١
موعـــــة الـــــضابطة فـــــي التطبیـــــق البعـــــدي لاختبـــــار تولیـــــد المعلومـــــات لـــــصالح التجریبیـــــة والمج

  .المجموعة التجریبیة
بــین متوســطي درجــات التطبیــق ) ٠.٠٥ ≤(یوجــد فــرق ذو دلالــة إحــصائیة عنــد مــستوى دلالــة  .٢

القبلـــي والبعـــدي للمجموعـــة التجریبیـــة فـــي اختبـــار مهـــارات تولیـــد المعلومـــات لـــصالح التطبیـــق 
  .البعدي
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بـین متوسـطي درجـات المجموعـة ) ٠.٠٥ ≤(و دلالة إحصائیة عند مـستوى دلالـة یوجد فرق ذ .٣
التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیـق البعـدي لاختبـار التـساؤل الـذاتي لـصالح المجموعـة 

  .التجریبیة
 

  : یسعى البحث الحالي إلى تحقیق الأهداف الآتیة
ى تلامیذ الصف الأول الإعدادي في مادة الدراسات تنمیة بعض مهارات تولید المعلومات لد .١

  .الاجتماعیة
المناخ والنبات الطبیعي، ومظاهر (إعداد تصور مقترح لإعادة تنظیم وحدتي التدریب  .٢

 (K-W-L-H).في ضوء استراتیجة بناء المعنى ) الحضارة المصریة القدیمة

 بعض مهارات تولید  في تنمیة(K-W-L-H)التحقق من فاعلیة استراتیجة بناء المعنى  .٣
 . المعلومات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي في مادة الدراسات الاجتماعیة

 في تنمیة بعض مهارات التساؤل (K-W-L-H)التحقق من فاعلیة استراتیجة بناء المعنى  .٤
 . الذاتي لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي في مادة الدراسات الاجتماعیة

 

  : یة البحث الحالي إلىترجع أهم
  : الأهمیة النظریة: ًأولا

 ؛ من حیث (K-W-L-H)یقدم البحث الحالي دراسة نظریة حول إستراتیجیة بناء المعنى 
تعریفها، وخصائصها، وخطواتها، وأهمیتها في تدریس مادة الدراسات الاجتماعیة، وعلاقتها بتنمیة 

 مهارات التساؤل الذاتي لدى تلامیذ الصف الأول مهارات تولید المعلومات، وكذلك علاقتها بتنمیة
  .الإعدادي

  :  الأهمیة التطبیقیة: ًثانیا
  مسایرة الاتجاهات التربویة التي تدعو إلى ضرورة قیام التلمیذ بدور إیجابي في الموقف

  .التعلیمي، وألا یكون مجرد متلقي سلبي للمعلومات
 اءة العملیة التعلیمیة في تعلیم الدراسات تقدیم نموذج تدریسي للمعلمین، یعمل على رفع كف

  .ًالاجتماعیة وتعلمها وفقا للاتجاهات الحدیثة في التدریس
  زیادة وعى معلمي الدراسات الاجتماعیة بأهمیة إستراتیجیة بناء المعنى(K-W-L-H) في 

  .تنمیة مهارات تولید المعلومات
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 رة تزوید تلك المناهج بمهارات توجیه أنظار مخططي مناهج  الدراسات الاجتماعیة إلى ضرو
  .تولید المعلومات

  یجب أن ینبه مخططو المناهج إلى أهمیة تطبیق إستراتیجیات التعلم التي تعتمد على المتعلم
  .كمحور أساسي للعملیة التعلیمیة، والتي تساعده على تنمیة مهارات التفكیر المختلفة

 راتیجیة بناء المعنى فتح المجال أمام الكثیر من الباحثین لاستخدام إست(K-W-L-H) لتنمیة 
  .أنماط مختلفة من التفكیر لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

 

  : اقتصر البحث على ما یلي
عینة من تلامیذ الصف الأول الإعدادي بمحافظة الدقهلیة، وقد تم تقسیمهم : الحدود البشریة

مدرسة الإعدادیة (، والأخرى تجریبیة )الاعدادیةمدرسة أبو عرصة (إلى مجموعتین إحداهما ضابطة 
  ).بنات ببلقاس

  .م٢٠١٨/٢٠١٩تم التطبیق في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي: الحدود الزمنیة
 في تدریس الوحدة الأولى (K.W.L.H)تطبیق إستراتیجیة بناء المعنى:الحدود الموضوعیة

مظاهر الحضارة (والوحدة الثالثة من مقرر التاریخ ) يالمناخ والنبات الطبیع(من مقرر الجغرافیا 
من كتاب الدراسات الاجتماعیة للصف الأول الإعدادي بالعام الدراسي ) المصریة القدیمة

 كمتغیر (K.W.L.H)م، وبالتالي تتضح فاعلیة استخدام إستراتیجیة بناء المعنى ٢٠١٨/٢٠١٩
  .اتمستقل على المتغیر التابع مهارات تولید المعلوم

 : المصطلحات الإجرائیة للبحث
 (K-W-L-H)إستراتیجیة بناء المعنى    - ١

هي مجموعة من الخطوات المرتبة والمنظمة التي یقوم بها : ًتعرفها الباحثة إجرائیا بأنها
تلامیذ الصف الأول الإعدادي بمساعدة معلم الدراسات الاجتماعیة في وحدتي المناخ والنبات 

تحدید التلمیذ ما یعرفه :  المصریة القدیمة ، وتتمثل تلك الخطوات فيالطبیعي ومظاهر الحضارة
ًحول الموضوع، ثم كتابة ما یرید أن یعرف، ثم تسجیل ما تعلمه، وأخیرا یطرح سؤاله على المعلم 
كیف أتعلم أكثر؟ وهنا یقوم المعلم بدوره بتحدید بعض مصادر التعلم للاطلاع علیها والاستزادة عن 

  .ًء المعنى ذاتیاالموضوع وبنا
 : Information Generation Skillsمهارات تولید المعلومات  - ٢
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قدرة تلامیذ الصف الأول الإعدادي على تولید أكبر عدد من : ًتعرفها الباحثة إجرائیا بأنه
الأفكار والمعلومات الجدیدة واللانمطیة وتقییمها، وتحدید المعلومات الصحیحة من الخاطئة والتمییز 

أي والحقیقة، وتوقع النتائج المستقبلیة للأحداث والظاهرات، والتوصل إلى استنتاجات مبدئیة بین الر
من خلال فرض الفروض والتجریب من أجل التوصل إلى نتائج معقولة من خلال مادة الدراسات 

  . الاجتماعیة مستخدمین إستراتیجیة بناء المعنى لربط خبراتهم السابقة بالخبرات الجدیدة
 

  :(K.W.L.H)إستراتیجیة بناء المعنى : المحور الأول
تعد إستراتیجیة بناء المعنى إحدى إستراتیجیات ما وراء المعرفة والتي تفید في تحویل دور 
المتعلم من متلقي للمعرفة إلى منتج لها وذلك من خلال مساعدة الطلاب على بناء المعنى وتكوینه 

  .ابقة وربطها بالمعرفة الجدیدةوتنشیط المعرفة الس
  : إطارها الفلسفي

تعد إستراتیجیة بناء المعنى إحدى استراتیجیات ما وراء المعرفة المتوافقة مع التعلم المستند 
إلى خصائص الدماغ، التي تعمل على تكوین تشابكات ووصلات عصبیة نشطة تمكن الطالب من 

هي التعلم من خلال الإدراك الكلي والجزئي للمعرفة تحقیق الوظیفة الطبیعیة والفطریة للأعصاب، و
المقدمة له، الأمر الذي یساعد على تیسیر تطور نمو الدماغ في الاتجاه النمائي الطبیعي والیقظة 
العقلیة لدى الطلاب وخاصة أن هذه الإستراتیجیة یطبقها الطلاب قبل وأثناء وبعد مواقف التعلیم 

 جوهرها على عملیة الاستجواب الذاتي للطالب، والتي یستخدمها والتعلم المختلف، وهي تعتمد في
  .لیتحقق من قدر ونوع المعرفة لدیه

ًكما أن المتأمل لفلسفة إستراتیجیة بناء المعنى یجد أنها قد استمدت دعما كبیرا في تصمیمها  ً
عن طریق من النظریة البنائیة وتقوم على افتراض أساسي وهو أن المتعلم یبني المعرفة بنفسه 

التفاعل بین المعلومات الجدیدة والخبرات السابقة، عن طریق عملیات ما وراء المعرفة حیث تقوم 
هذه الإستراتیجیة على الاستجواب الذاتي وهذا جوهر ما وراء المعرفة، ویترتب على هذا الاستجواب 

  .ومعالجتهاتقویم الفرد لذاته من حیث اكتشاف مواطن القوة والضعف والوقف على أسبابها 
تعتبر إستراتیجیة بناء المعنى من استراتیجیات ما وراء المعرفة ترجع إلى جرهام دیترك و

Detrrich Graham وسماها ) ١٩٦٤(م والذي استمد هذه النظریة من أفكار بیاجیه ١٩٨٠عام
 جزء من نموذجه لحل المشكلات ١٩٨٢ Masonإستراتیجیة تكوین المعرفة، ثم جعلها ماسون 

 بتطویر تلك (Donna ogle,1986,1)  ، ثم قامت دونا أوجل )٢٠٠٨،١٩٥ حافظ، وحید(
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الإستراتیجیة ووضعها في صورتها النهائیة؛ وذلك ضمن برنامج التخرج؛ للقراءة والفنون في الكلیة 
 حیث یشیر الحرف (K-W-L)الوطنیة للتعلم بأمریكا، وأصبحت تسمى إستراتیجیة بناء المعنى 

 إلى ماذا أرید أن أعرف (W) ویشیر الحرف الثاني ?What I Knowاذا أعرف  إلى م(K)الأول 
What I Want to know? ویشیر الحرف الثالث  (L) إلى ماذا تعلمت؟ What I Learn? ، 

محمد رجب، ( تنسب إلى دونا أوجل ١٩٨٦ منذ عام (K-W-L)وأصبحت استراتیجیة بناء المعنى 
٢٠١٣،٦٦.(  

 K-W-L-Hجیة بناء المعنى   تعریف  وخصائص إستراتی

إحدى استراتیجیات ما وراء المعرفة وانه : "بأنها) ١٨٣، ٢٠٠٤(یعرفها إبراهیم بهلول 
إستراتیجیة تعلم واسعة تفید في تدریس القراءة حیث تهدف إلى تنشیط المعرفة السابقة للطلاب، 

  ".روءوجعلها نقطة ارتكاز لربطها بالمعلومة الجدیدة الواردة في النص المق
إحدى استراتیجیات التعلم : "أنها) ٥٩، ٢٠٠٨( ویرى كل من إبراهیم عطیة ومحمد صالح 

البنائي حیث یسجل التلمیذ كل ما لدیه من معلومات سابقة عن الموضوع، ثم یقرر ویسجل ما 
یحتاجه في ضوء ما یطرحه المعلم من معلومات، وبعد ذلك یسجل ما تعلمه بالفعل، ویمكن أن یتم 

  ".بشكل فردي أو في مجموعات ینظمها المعلم حسب ما یتطلب الموقف التعلیميذلك 
ٕ أنها تتضمن العصف الذهني والتصنیف واثارة (Perez, 2008, 21)في حین یرى بیریز 

الأسئلة والقراءة الموجهة، حیث یحدد فیها التلمیذ ما یعرفه عن المعلومات حول الموضوع، ثم یكتب 
  ".وضوع، وفي النهایة یبحث عن إجابات للأسئلة التي قام بوضعهاما یرید معرفته عن الم

أن المعرفة السابقة التي یستحضرها التلمیذ تتحدد في ) ٣٦، ٢٠٠٧(وأوضحت أماني سالم 
  :  في ثلاث مضامین كالتاليK-W-L-Hإستراتیجیة 

  اتجاهـــاتAttitudes :ـــه، وتتمثـــل فـــي معتقـــدات التلمیـــذ عـــن نفـــسه ، والـــوعي باهتماماتـــه و میول
  .ومواطن قوته وضعفه، ودافعیته ورغبته في المعرفة

  خبــرات ســابقةExperience : وتتمثــل فــي الأنــشطة الیومیــة والمعلومــات الــسابقة التــي یكتــسبها
  .التلمیذ بفعل ثقافته ویأتي بها التلمیذ إلى المدرسة

  معرفــــةKnowledge :فــــة عــــن تتــــضمن معرفــــة التلمیــــذ عــــن العملیــــات المعرفیــــة ذاتهــــا، ومعر
 .المحتوى ومعرفة عن الموضوعات
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  : ومن خلال التعریفات السابقة تجد الباحثة أن إستراتیجیة بناء المعني
 إحدى استراتیجیات بناء المعني التي تركز على بناء المعنى وتكوینه داخل عقل التلمیذ.  
  تتضمن مجموعة من الخطوات المرتبة والمنظمة فكلمة(Know)قة، وكلمـة  معرفة التلمیـذ الـساب

(Learn)تعني معرفة التلمیذ المكتسبة  .  
 تعتمد هذه الإستراتیجیة على المتعلم بشكل كبیر أكثر من المعلم.  
 تعتمد على المعرفة السابقة وربطها بالمعرفة الجدیدة وكیفیة توظیفها في المواقف المختلفة.  
 ًء المعرفة ذاتیاالبحث عن أفضل طرق للحصول على مزید من المعرفة حول الموضوع وبنا .  

  : أهمیة إستراتیجیة بناء المعنى في تعلم الدراسات الاجتماعیة
یعود استخدام إستراتیجیة بناء المعنى بالعدید من المزایا على كل من الطالب والمعلم، وقد 

 (Jennifer Conner, 2006, 1) ، وجنیفر)٢٤٦، ٢٠٠٥(أوضح كل من محمد عبد الحلیم 
 & Taslidees)، وتازلیدیز (Ogel,2009, 60)، وأوجل )٩٨، ٢٠٠٧(وأحمد إبراهیم 

Erylimaz, 2012) أهمیة إستراتیجیة،K-W-L-Hكالتالي  :  
تؤكد على نشاط المتعلم في تكوین المعنى مما یساعده في تنظیم معلوماته فیمیز بین الأنواع  - ١

  .المختلفة من المعلومات المعممة في الدرس من حقائق ومفاهیم ومبادئ
عد على التخطیط وجمع البیانات من المصادرالاولیة والثانویة، كما أنها تشمل التنبؤ تسا - ٢

  .بمصادر متنوعة للمعلومات
ًتعزز فكرة التعلم التي تجعل الطالب محورا للعملیة التعلیمیة بدلا من المعلم، مما یزید من  - ٣ ً

  .دافعیته نحو التعلم
  .ة التعلم الصفيتمكن المتعلم من أن یحقق أهمیة التعزیز في بیئ - ٤
تساعد الطلاب على استخراج المعلومات السابقة عن الموضوع وتوضیح الغرض من  - ٥

  .الموضوع وتساعدهم في مراقبة فهمهم، وتقویم تعلمهم وتوسیع أفكارهم عن الموضوع
تمكن الطلاب من تقدیر وقیادة تعلمهم وتزید من قدرتهم على التعلم الذاتي بفضل الجهود  - ٦

  .التي یبذلونها
تساعد المتعلم وتمكنه من معالجة أي نص قرائي مهما كانت درجة صعوبته وذلك من خلال  - ٧

  . تنشیط المعرفة السابقة
  .ٕتساعد التلامیذ على العصف الذهني واثارة الاسئلة - ٨
  .تسمح للتلامیذ بالتقویم الذاتي المستمر، كما تهتم بالتغذیة الراجعة - ٩
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 من خلال متابعتهم للوصول إلى الهدف تساعد التلامیذ على التعلم الذاتي الفردي -١٠
  .المطلوب، وكذلك تقییم آدائهم

تحقیق تعلم أفضل للتلامیذ من خلال زیادة قدرتهم على التفكیر بطریقة أفضل، والتحكم  -١١
  .في مستوى التعلم وتقییمه

تساعد التلامیذ على التفكیر بطرق موضوعیة للتغلب على الصعوبات التي تواجههم أثناء  -١٢
  .ام التعلیمیة المختلفةأداء المه

تساعد التلامیذ على تنمیة مهارات التنظیم الذاتي لعملیة التعلم واستخدام المعرفة الإجرائیة  -١٣
  .والتوضیحیة في تكوین معنى یساعد على حل المشكلات

 في تدریس K-W-L-Hوأكدت بعض الدراسات على فاعلیة إستراتیجیة بناء المعنى 
  : الدراسات الاجتماعیة، منها

-K-W التي استهدفت أثر استخدام إستراتیجیة بناء المعنى )٢٠١٩(دراسة شیماء محمود 

L-H في تدریس الدراسات الاجتماعیة على تنمیة مهارات حل المشكلات والاتجاه نحو المادة لدى 
حل تلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي، وأكدت نتائجها فاعلیة الإستراتیجیة في تنمیة مهارات 

 والتي ):٢٠١٣(، وسها حمدي زوین المشكلات والاتجاه نحو المادة لصالح المجموعة التجریبیة
 في تدریس الجغرافیا على تنمیة K-W-L-Hاستهدفت دراسة أثر استخدام إستراتیجیة بناء المعنى 

ها فاعلیة مهارات الفهم العمیق والدافعیة نحو التعلم لدى طلاب  الصف الثاني الثانوي، وأكدت نتائج
  .الإستراتیجیة في تنمیة مهارات الفهم العمیق والدافعیة نحو التعلم لصالح المجموعة التجریبیة

 في التدریس والتحرر من الحفظ والاستظهار K-W-L-Hلذلك یجب استخدام إستراتیجیة 
-K ستراتیجیة ٕللمعلومات من جانب التلامیذ إلى الفهم والتحلیل والتركیب والتطبیق واثارة التفكیر، فإ

W-L-H تساعد على التعلم الذاتي المستمر، فالمعرفة السابقة هي ركن رئیسي في استیعاب 
المعلومات الجدیدة فلا بد من تنظیمها لتلاءم هذه المعلومات، كذلك تساعد الإستراتیجیة على 

  .سئلةالتركیز على المعلومات الجدیدة والمعرفة السابقة وكذلك الاستجواب الذاتي وطرح الأ
  :  في تدریس الدراسات الاجتماعیةK-W-L-Hخطوات إستراتیجیة بناء المعنى 

 كما ]كیف تتعلم أكثر؟)  تعلمت– ترید –تعرف ( ماذا  [یمكن تحدید خطوات إستراتیجیة 
وحید (، و)١٨٦، ٢٠٠٤إبراهیم بهلول، (، و)٢٠٠٠،٢٧٠عبد الحمید عبد االله،(أوضحها كل من 

 (Ferngiuan,2010)، وفیرنجیون )٢٠١٠ٕالخطیب وادریس،(و(،)٢٠٤ - ٢٠٠٨،٢٠٣حافظ،
  : كالتالي) ٢٠١٣محمد أبو الحسن، (، و)٢٠١٣أماني العفیفي، (و



 

   ٧٥١

  .K-WL-Hیحدد المعلم الموضوع المراد تدریسه بإستراتیجیة  - ١

 .یكتب المعلم عنوان الموضوع على السبورة - ٢

ًیعد المعلم نموذجا للإستراتیجیة على السبورة مكونا من  - ٣  : أربعة أعمدة كما یليً
Know Want Learn How 

  كیف تتعلم أكثر؟  ماذا تعلمت؟  ماذا ترید؟  ماذا تعرف؟
 .بها نفس النموذج السابق) تلامیذ٦-٥(یقدم المعلم ورقة عمل لكل مجموعة من التلامیذ من  - ٤

یطلــب المعلــم مــن التلامیــذ أن یفكــروا ویقومــوا بعــصف الــذهن واستحــضار كــل مــا لــدیهم مــن  - ٥
لومـــات حـــول الموضـــوع، وذلـــك بـــسؤال أنفـــسهم مـــاذا أعـــرف عـــن الموضـــوع؟ مـــع ضـــرورة مع

 .مساعدة التلامیذ على تولید أكبر قدر من الأسئلة

یسجل كل مجموعة من التلامیذ ما توصل إلیه من معلومات فـي نمـوذج الإسـتراتیجیة بـالعمود  - ٦
 تـذكر مـا یعرفونـه عـن وتـساعد هـذه الخطـوة التلامیـذ علـى)مـاذا أعـرف ((K)الأول الخـاص بــ 

ًالموضــوع أي اســتدعاء كــل المعلومــات الــسابقة كمــا وكیفــا، وتعتبــر هــذه نقطــة البدایــة للـــتعلم  ً
فینطلـق التلامیـذ مـن معـرفتهم الـسابقة إلـى معرفــة جدیـدة لاحقـة مـع ضـرورة تكـرار الأسـئلة مــع 

 .المتعلمین أثناء استجابتهم لتثبیت المعلومة

ــــم معلومــــات التلا - ٧ میــــذ التــــي توصــــلوا إلیهــــا، ویقــــوم بتــــصفیتها وتــــسجیل الأفكــــار یــــستقبل المعل
 ).ماذا أعرف ((K)المتشابهة في مجموعة واحدة على السبورة في العمود الأول 

یشجع المعلم التلامیذ على توقع وتنبأ ما سیقدمه الموضوع من معلومات وأفكار جدیـدة، وذلـك  - ٨
أن یحـددوا المعلومـات التـي یریـدون معرفتهـا بأن یطرحوا الأسئلة التي یرغبون معرفة إجابتهـا، و

وهنــا تتــضح قــدرة ) مــاذا أریــد أن أعــرف ((W)مـن الموضــوع وتــسجیل ذلــك فــي العمــود الثـاني 
التلامیذ على وضع الأسئلة المهمة والمتنوعة التي تعتبـر ركیـزة أساسـیة لتحدیـد أهـداف الـتعلم، 

معلــم هنــا علــى خمــس أو ســت أفكــار فتعتبــر مرحلــة لتنــشیط الــذهن وزیــادة الانتبــاه، ویحــصل ال
 .ویكتب الأسئلة حولها

یحاول المعلم الرد على أسئلة التلامیذ، ویساعدهم على تحدید الهدف من الموضـوع مـن خـلال  - ٩
ٕمســاعدتهم فــي التركیــز علــى الأســئلة المهمــة، وتوضــیح المعلومــات الجدیــدة ، وازالــة التعــارض 

 .(W)لأسئلة التي حددها التلامیذ في العمود بین المعلومات، ویحاول المعلم الإجابة على ا

ًیكلف المعلم التلامیذ التوصل إلى إجابات الأسئلة موضحا ما بها من حقـائق ومفـاهیم ومـن  -١٠
مـــاذا  ((L)معلومـــات وأفكـــار جدیـــدة توصـــل إلیهـــا، ویكتـــب المعلومـــات الجدیـــدة فـــي العمـــود 
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لمعلومــات الــسابقة، وهــذه التــي حــصل علیهــا فــي بنائــه المعرفــي والتــي تختلــف عــن ا) تعلمــت
 .الخطوة تساعد التلامیذ على التفكیر في نهایة الموضوع أو النشاط

، )كیـف اتعلـم أكثـر؟ ((?How I Learn More)یطرح المعلم على تلامیذه السؤال التـالي  -١١
وتهــدف هــذه الخطــوة إلــى مــساعدة التلامیــذ علــى المزیــد مــن الــتعلم والاكتــشاف والبحــث عــن 

معلومـاتهم وتعمـق خبـراتهم عــن الموضـوع، ویطلـب المعلـم مـن كـل تلمیــذ مـصادر أخـرى تنمـي 
َمــا یجــب علــى لزیــادة معرفتــي عــن الموضــوع؟ مــا فــاتني وأیــن : أن یــسأل نفــسه عــدة تــساؤلات

 أبحث عنه؟ ما هي أفضل مصادر البحث التي تساعدني في هذا الموضوع؟

كتبــة المدرســة، وبعــض فــي النهایــة یطــرح المعلــم علــى تلامیــذه أســماء بعــض الكتــب فــي م -١٢
 .المواقع الإلكترونیة عبر الإنترنت أو برامج علمیة مسجلة على أسطوانات تعلیمیة

 تساعد التلامیذ على التعاون والمشاركة وعصف K-W-L-Hوترى الباحثة أن إستراتیجیة 
عدهم أذهانهم، وتعطي الأولویة لما یریدون أن یكتبوا وتنظیم المعلومات وتلخیص ما تعلموه، وتسا

ًأیضا على تنظیم الأفكار الرئیسة والتمییز بین التفاصیل ومعرفة السبب والنتیجة، فتعمل على تنشیط 
المعرفة السابقة عن موضوع الدرس وتفعیلها وربطها بالمعلومات الجدیدة، وتوفر الفرصة لتوسیع هذه 

یجیة في التدریس حیث المعرفة باستخدام مصادر خارجیة، ولذا من الضروري استخدام تلك الإسترات
ًتلعب دورا أكثر نشاطا في الصفوف الدراسیة الأولى بصفة عامة ً .  

  :K-W-L-Hدور معلم الدراسات الاجتماعیة في إستراتیجیة بناء المعنى 
ًیؤدي المعلم أدوارا أكثر أهمیة من الدور التقلیدي القائم على الشرح والتلقین وحدد كل من 

دور المعلم في الإستراتیجیة ) ٦٨، ٢٠١٠حمدان إسماعیل، ( و )٢٣٨، ٢٠٠٨عاطف الصیفي، (
  : كالتالي

یوجه ویرشد ویسهل التعلم، فهولا یسیطر على الموقف التعلیمي، ولكنه یدیر الموقف التعلیمي  .١
إدارة ذكیة بحیث یوجه المتعلمین نحو الهدف منه، وهذا یتطلب منه الإلمام بمهارات هامة 

  .ة المناقشات، وتصمیم المواقف التعلیمیة المشوقة والمثیرةٕتتصل بطرح الأسئلة وادار
  .یوفر مواقف تعلیمیة ذات معنى ویقدم الأنشطة الملائمة للتلمیذ .٢
یدعم مهارات التفكیر ما وراء المعرفي ویتقبل أفكار التلامیذ الأولیة ویساعدهم على تطویرها  .٣

  .وٕادارتها
الملاحظة والتجرید والاستكشاف، وتأكیده یعزز نمو المعرفة من خلال تشجیع تلامیذه على  .٤

  .على أن المعرفة العلمیة تجریبیة وقابلة للتغییر



 

   ٧٥٣

  .ینظم بیئة التعلیم، ویدعمها بمصادر التعلم المتعددة .٥
ًیمنح التلامیذ فرصا مناسبة للتعبیر عن استجاباتهم بطرق متعددة من خلال استخدامهم  .٦

  .الإستراتیجیة
  . التلامیذ في الأداء لأنهم هم محور العملیة التعلیمیةیستطیع المعلم تحدید مستویات .٧
  .ًیؤكد على التحكم ذاتیا بواسطة التلمیذ .٨
یثیر التحدي والتساؤل والاندماج النشط للمتعلم، ویحفز الدافعیة ویتیح المرونة في طرح أسئلة  .٩

  .جدیدة
  :  Generative Information Skillsمهارات تولید المعلومات: المحور الثاني

  : مفهوم تولید المعلومات
تعددت تعریفات تولید المعلومات، ولكنها لم تتنوع، فجمیعها جاء لیؤكد ظهور فكرة أو أفكار 

  : حدیثة في نفسها أو حدیثة في مجال ذكرها، ومن هذه التعریفات
قدرة الطالب على تولید الأفكار ولیس على تقلیدها أو "بأنها ) ١٩، ٢٠١٠(محسن محمد 

  ".حفظها، وتقییم ما یقدم له من أفكار ومعارف وانتقاء ما یصلح منها
ًالتفكیر الذي یبدع، ویضیف للحیاة جدیدا أى الذي یولد "بأنه ) ٢٤٩، ٢٠١٣(میرفت حامد 

  ".المشاریع الناجحة والحلول الجدیدة والقرارات الصائبة
یات لحل المشكلات القدرة على وضع الفرض"بأنه ) ١٩٧، ٢٠١٤(منصور الصعیدي 

ٕالروتینیة وغیر الروتینیة، والتنبؤ بنتائج في ضوء المعطیات، وانتاج أمكار وعلاقات وأنماط تعلم 
  ".متنوعة وغیر مألوفة

  : ومن التعریفات السابقة ترى الباحثة أن التفكیر التولیدي یتسم بالآتي
 .تفكیر بنائي یعتمد على العلاقات بین الخبرات السابقة واللاحقة -

 ).التخیل، والتحلیل، والطلاقة، والمعالجة، والمرونة، والتقییم(تفكیر مهاري  -
 ).البعد الاستكشافي، والبعد الإبداعي(تفكیر ذو بعدین، وهما  -

  : مهارات تولید المعلومات التي اعتمدها البحث الحالي
ناك عدة وبالاطلاع على بعض الأدبیات التربویة، والدراسات والبحوث السابقة تبین أن ه

تصنیفات لمهارات التفكیر التولیدي ، وقد جاءت هذه التصنیفات في مجملها متضمنة المهارات 
فتحي (و) ٢٠٠٦نوال فهمي،(و) ٢٠٠٣مصري عبد الحمید،(و) ٢٠٠١محمد حمد،(الرئیسة التالیة 

شاهرة (و) ٢٠١٤شرین السید،(و) ٢٠١٢أمل صمیدة،(و) ٢٠١٢هالة سعید،(و) ٢٠١٠جروان،
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وبعد الإطلاع على هذه القوائم، أعدت ) ٢٠٢٠كرامي بدوي، ومنى سعد، (و) ٢٠١٨،القحطاني
  : الباحثة قائمة بمهارات تولید المعلومات التي اعتمدتها في هذا البحث كالتالي

         Fluencyالطلاقة  -١
القدرة على تولید عدد كبیر من البدائل أو : "بأنها) ٢٢٠، ٢٠٠٧(عرفها فتحي جروان 

ات أو الأفكار أو المشكلات أو الاستعمالات عند الاستجابة لمثیر معین، والسرعة والسهولة المترادف
  ".في تولیدها

  :     ًأن هناك أنواعا من الطلاقة تتمثل في) ٢٠٠٣،٥٢٤(ویذكر مصري عبد الحمید 
 أي ســرعة تفكیــر الــشخص فــي إعطــاء الألفــاظ والكلمــات وتولیــدها فــي نــسق :طلاقــة الكلمــات -

 .محدد

 .أي إنتاج أكبر عدد ممكن من الألفاظ ذات المعنى الواحد: لاقة التداعيط -

ًأي التفكیر السریع في كلمات متـصلة تناسـب موقفـا معینـا وصـیاغة أفكـار فـي : طلاقة التعبیر - ً
 .عبارات مفیدة

 . أي تقدیم بعض الإضافات إلى أشكال معینة لتكوین رسوم حقیقیة:طلاقة الأشكال -

      Flexibilityالمرونة - ٢
قدرة المتعلم على تغییر تفكیره بتغیر الموقف الذي : "بأنها) ٦٣، ٢٠٠٣(عرفها حسن زیتون 

یمر فیه، بحیث تصدر منه استجابات متعددة لا تنتمي إلى فئة واحدة، أي یسلك المتعلم أكثر من 
  ".مسلك للوصول إلى كافة الأفكار أو الاستجابات المحتملة

ذهنیة لدى الشخص بتغیر الموقف، أى أنها القدرة على التفكیر والمرونة هي تغیر الحالة ال
محمد حمد، (بطرق مختلفة، ورؤیة المشكلة من زوایا متعددة وتتخذ المرونة مظهرین كما حددها 

  : في الآتي) ٥٥، ٢٠٠١
أي التوصل إلى حل مشكلة ما أو مواجهة موقف في ضوء التغذیة الراجعـة : المرونة التكیفیة -

 .ن ذلك الموقفالتي تأتي م

 . أي إعطاء عدد من الأفكار المتنوعة التي ترتبط بموقف محدد:المرونة التلقائیة -

      Predictingالتنبؤ في ضوء المعطیات  -٣

صورة خاصة من صور الاستدلال، إذ یحاول : "بأنها) ٩٧، ٢٠٠٢(عرفها كمال زیتون 
معة، أي أنه استقراء للمستقبل من ًالمتعلم تحدید ما سیحدث مستقبلا على أساس البیانات المتج

  ".خلال مشاهدات حالیة



 

   ٧٥٥

 Hypothesizingوضع الفرضیات  -٤
مهارة تتضمن قیام الطالب بعرض مجموعة من "بأنها ) ٣٩، ٢٠٠١(عرفها محمد على 

الأفكار أو الحلول المقترحة لمشكلة موضوع الدراسة من خلال تشجیع المعلم طلابه على القیام 
  ".بذلك

 وضع الفرضیات في تقدیم مقترح أو استنتاج مبدئي بالاعتماد على بعض المعلومات وتتمثل
المتوفرة لتفسیر ظاهرة أو حل مشكلة، ثم یخضع للفحص والتجریب لإثباتها أو نفیها، والفرض یعتمد 
ٕتولیده على قدرة الفرد على اكتشاف العلاقات والربط بین الأحداث واخضاعها للتنظیم العقلي 

  .ي، وتعتمد قیمة الفرض وأهمیته على مدى قابلیته للاختباروالمنطق
 : التعرف على الأخطاء والمغالطات -٥

هي التعرف على الأقوال والتعبیرات التي تعد حقائق ثابتة وتلك التي تعبر عن وجهة نظر أو 
  : أراء قائلها أو ناقلها، وتنقسم مهارات التعرف على الأخطاء والمغالطات إلى قسمین هما

 : خلط بین الرأي والحقیقةال  - أ
مهارة تمكن الفرد من معرفة : " بـأنها(Stanly, 2002, 96)عرفها ستانلي وینك وآخرون 

الأقوال والتعبیرات التي تعد حقائق ثابتة وتلك التي تعبر عن وجهة نظر أو أراء قائلها أو ناقلها، 
  ".مثل اعتقاداتك أو حكمكفالحقیقة هي تصریح یمكنك إثباته بدلیل، أما الرأي فهو تصریح ی

  تولید المعلومات وأهداف تدریس الدراسات الاجتماعیة
یعد التفكیر من أهم الأهداف التربویة التي تنمي قدرة التلامیذ ، وذلك لمساعدته في التوافق 
ًالمجتمعي ؛ فهو سبیلا لحل المشكلات الحالیة والمستقبلیة، حیث تمكن مهاراته المتنوعة التلامیذ من 

  .تساب المعارف والفنیات اللازمة للتماشي مع طبیعة التطور المعرفي والتكنولوجي الراهناك
أن التفكیر التولیدي وتنمیة مهاراته لدى التلامیذ ) ١٢٩، ٢٠١٣(ویؤكد فتحي جروان  

بمختلف مراحلهم التعلیمیة أصبح حاجة ملحة أكثر من أي وقت مضى، وذلك نتیجة التحدیات 
تتطلب قیامهم بدور نشط في العملیة التعلیمیة من خلال ممارسة عملیات التفسیر، والتعقیدات التي 

وفحص الفرضیات، والبحث عن الافتراضات، والانشغال في حل مشكلة حقیقیة، وعلى المعلم أن 
یغیر من أنماط التفاعل الصفي التقلیدي، بشكل یتیح الفرص أمام الطلاب لتولید أفكارهم 

  .ن اقتصار دورهم على الاستماع لأفكار المعلمًومعلوماتهم، بدلا م
یؤكدا على ضرورة أن تولي مناهج ) ٢٢٦، ٢٠١٤(وهذا ما جعل المقحم، وأبو العز 

الدراسات الاجتماعیة اهتماماتها بتنمیة التفكیر لدى متعلمیها، بحیث یصبحون قادرین على 
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كوین اتجاهات التربیة المستقبلیة، الاستدلال، والنقد، والاستقصاء، وتولید المفاهیم الجدیدة، وت
واكتساب مهارات حیاة صالحة لكل زمان ومكان، ولیس فقط اللفظیة، وتكرار ما قامت به الأجیال 

  . السابقة
ًبأن طبیعة الدراسات الاجتماعیة مجالا خصبا ) ١٠٦، ٢٠١٨(وهذا ما أشار إلیه القحطاني  ً

ذلك من خلال ما تحتویه على معارف ومعلومات لتنمیة مهارات تولید المعلومات لدى التلامیذ؛ و
ومفاهیم، ومهارات تركز على البعد الزماني والمكاني وتستشرف المستقبل في ضوء الماضي 
ٕوالحاضر، الأمر الذي یعطي المتعلم القدرة على فهم وادراك البیئة المحیطة وبالتالي التكیف 

  .ومواجهة تحدیات العصر
لید المعلومات أقرب أنماط التفكیر إلى الدراسات الاجتماعیة، ویتضح للباحثة مما سبق أن تو

والانتقال من المعلوم إلى المجهول، والجغرافیا حیث أن تولید المعلومات في جوهره إدراك علاقات 
ًبطبیعتها علم قائم على دراسة العلاقات بین الإنسان وبیئته الطبیعیة وكیفیة تفاعله معها، وهي أیضا 
انتقال من المعلوم إلى المجهول، فمن خلال المعلومات المتاحة في العلوم الطبیعیة والاجتماعیة 

ع  الظاهرات وأسباب حدوثها، وأسباب اختلاف جزء من سطح یصل الجغرافي إلى تفسیر توزی
الأرض عن جزء أخر، ویهتم التاریخ بدراسة التفاعل بین الإنسان في إطار الزمان والمكان وتحلیل 
ًالأحداث التاریخیة ونقدها والتنبؤ بما سیحدث مستقبلا مستعینا بدراسة الماضي أي الانتقال من  ً

ك تنمیة قدرة النقد لإصدار الأحكام على المعلومات وبیان الرأي من المعلوم إلى المجهول، وكذل
ًالحقیقة والصواب من الخطأ معتمدا على المصادر التاریخیة وتحلیلها، ومن هنا نجد أن تنمیة 

  .مهارات التفكیر التولیدي لها مكانة متمیزة في أهداف تدریس الدراسات الاجتماعیة
 مـن الدراسـات التـي اهتمـت بتنمیـة التفكیـر التولیـدي فـي وهذا ما أكدت علیه نتائج العدیـد

  : الدراسات الاجتماعیة، مثل
 التي هدفت إلى تقصي فاعلیة برنامج قائم على )٢٠١١(دراسة إیمان عصفور 

استراتیجیات التفكیر الجانبي لتنمیة مهارات التفكیر التولیدي والذات للطالبات المعلمات شعبة 
 التي هدفت تقصي فاعلیة إستراتیجیة التعلم )٢٠١٦(اسة ساهر الزبیدي ودرالفلسفة والاجتماع، 

المدمج في تنمیة مهارات التفكیر التولیدي والتحصیل في مادة الجغرافیا لدى طلاب الصف الخامس 
 التي هدفت إلى دراسة أثر برنامج تدریبي قائم على )٢٠١٥(ودراسة هبة هاشم الإعدادي،

لمهارات الأدائیة لمعلمي الدراسات الاجتماعیة ومهارات تولید المعلومات الاقتصاد المعرفي لتنمیة ا
لدى تلامیذهم، وقد أوضحت نتائج البحث فاعلیة البرنامج التدریبي في تنمیة المهارات الأدائیة 
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لمعلمي الدراسات الاجتماعیة وكذلك فاعلیته في تنمیة مهارات تولید المعلومات لدى تلامیذهم، 
 التي هدفت استخدام طریقة قبعات التفكیر الست في تدریس )٢٠١٦(خرازة ودراسة صالحة 

ودراسة الجغرافیا لتنمیة التحصیل المعرفي ومهارات التفكیر التولیدي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، 
 في (PQ4R) التي هدفت التعرف على فعالیة استخدام إستراتیجیة )٢٠١٨(شاهرة القحطاني 

جتماعیة والوطنیة على التحصیل المعرفي وتنمیة التفكیر التولیدي لدى طالبات تدریس الدراسات الا
 التي هدفت إلى تقصي فاعلیة )٢٠٢٠(ودراسة كرامي بدوي ومنى حسانین الصف الثالث متوسط، 

إستراتیجیة مقترحة قائمة على نظریة زیجلر للأمواج المتداخلة في تدریس الدراسات الاجتماعیة على 
لدى تلامیذ الصف ) الطلاقة، المرونة، التوسع، التنبؤ(ل ومهارات التفكیر التولیدي تنمیة تحصی

  .السادس الابتدائي
ومـن هنـا نجــد أن تنمیـة مهــارات التفكیـر التولیــدي لهـا مكانــة متمیـزة فــي أهـداف تــدریس 

  .الدراسات الاجتماعیة
 

 

عدادي من مدرستي لإول اد مجموعة البحث من بین تلمیذات الصف الأالباحثة بتحدی قامت
   التعلیمیة، وذلك للعام الدراسي بلقاسبإدارة ) عرصة الإعدادیة وبلقاس الإعدادیةأبو(

 تلمیذة، والجدول رقم ١٠٠، وقد تكونت مجموعة الدراسة في صورتها النهائیة من )٢٠١٨/٢٠١٩( 
  .المجموعة التجریبیة، والمجموعة الضابطة: ساس مجموعتینأى یوضح توزیع أفراد العینة عل) ٥(

  توزیع عینة الدراسة على مجموعتین التجریبیة والضابطة:  )٥( دول ج
  العدد  المدرسة  نوع المجموعة  الفصل

  ٥٠  الاعدادیةبلقاس   تجریبة  ١/٦
  ٥٠  أبو عرصة الإعدادیة  ضابطة  ١/١

  ١٠٠  المجموع
 

في تنمیة مهارات تولید المعلومات لدى (K.W.L.H)لتقصي فاعلیة إستراتیجیة بناء المعنى 
  : تلامیذ الصف الأول الإعدادي تم إجراء ما یلي

  : تحدید مهارات تولید المعلومات لتلامیذ الصف الأول الإعدادي: ١
  : ر الآتیةاشتقت مهارات تولید المعلومات من خلال الرجوع إلى المصاد

الدراســات والبحــوث الــسابقة التــي تناولــت هــذه المهــارات فــي مجــال الدراســات الاجتماعیــة عامــة،  -
 )٢٠٢١نوفل عباس، (، و)٢٠٢٠كرامي بدوي ومنى طایع، (، و)٢١٥هبة هاشم، (مثل دراسة 
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 .أهداف تدریس الدراسات الاجتماعیة في المرحلة الإعدادیة -

 . التفكیر عامة، والتفكیر التولیدي خاصةالكتب والمراجع المهتمة بمهارات -

وفي ضوء ما سبق تم التوصل إلى خمس مهارات رئیسة، یتبعها عدد من المهارات الفرعیة 
وضعت في صورة أولیة، ثم عرضت على مجموعة من المحكمین المختصین لإبداء الرأي حول 

دیل صیاغة بعض المهارات مناسبتها لتلامیذ الصف الأول الإعدادي، وقد أسفرت النتائج إلى تع
، وبذلك یكون قد )٢ملحق (الفرعیة، حیث تم التوصل إلى الصورة النهائیة لقائمة تولید المعلومات 

  .تم الإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث
  : K.W.L.Hإعادة صیاغة وحدتي الدراسة وفق إستراتیجیة بناء المعنى : ًثالثا

من مقرر الجغرافیا، والوحدة الثالثة ) اخ والنبات الطبیعيالمن(تم اختیار الوحدة الأولى 
من مقرر التاریخ ضمن منهج الدراسات الاجتماعیة المقرر ) مظاهر الحضارة المصریة القدیمة(

من مقرر ) المناخ والنبات الطبیعي(م، وقد تطلب إعداد وحدتي ٢٠١٨/٢٠١٩للعام الدراسي 
من مقرر التاریخ المقرر على الصف ) ضارة المصریة القدیمةمظاهر الح(الجغرافیا، والوحدة الثالثة 

 ، مراعاة K.W.L.Hالأول الإعدادي لتنمیة مهارات تولید المعلومات وفق إستراتیجیة بناء المعنى 
  : الأسس الآتیة

تــم اختیــار تلــك الوحــدات مــن مــادة الدراســات الاجتماعیــة المقــررة بالفــصل الدراســي الثــاني علــى  -
، وذلــك للأســباب وذلــك احتــواء هــذه ٢٠١٨/٢٠١٩ول الإعــدادي للعــام الدراســي طلبــة الــصف الأ

الوحدات على مجموعة من المفـاهیم الجغرافیـة والتاریخیـة المجـردة والأساسـیة والمهمـة فـي دراسـة 
مــادة الدراســات الاجتماعیــة، كمــا أن موضــوعاتها تــرتبط بــشكل كبیــر بــالواقع وبــبعض الظــواهر 

تبـــاه التلامیـــذ وتحفـــزهم نحـــو طـــرح التـــساؤلات والـــسبر فـــي غـــور التفكیـــر الطبیعیـــة التـــي تلفـــت ان
وممارسة التفسیر والتنبؤ والاستنتاج، وتضمنها مجموعة من لنشطة والاستكشافات العلمیـة والتـي 
یمكـن مـن خلالهــا طـرح التــساؤلات وممارسـة مهــارات التفكیـر مــن تخطـیط ومراقبــة وتحكـم وتقــویم 

لفتـــرة الزمنیـــة التـــي یحتاجهـــا تـــدریس هـــذه الوحـــدة مقارنـــة بوحـــدات لـــدى التلامیـــذ، وكـــذلك طـــول ا
الكتـــاب الأخـــرى، ممـــا یعطـــي فرصـــة أكبـــر لمعرفـــة فاعلیتهـــا فـــي تنمیـــة تولیـــد المعلومـــات لـــدى 

  .التلامیذ
تم تحدید الأهداف السلوكیة في ضوء مـستویات بلـوم،  : تحدید الأهداف الخاصة بالوحدة الدراسیة -

مـات فـي ضـوء الأهـداف العامـة لتعلـیم وتعلـم الدراسـات الاجتماعیـة للـصف ومهارات تولیـد المعلو
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الأول الإعـــدادي، وفـــي ضـــوء الأهـــداف التعلیمیـــة الخاصـــة بتـــدریس الوحـــدات والمتـــضمنة بـــدلیل 
  .المعلم للصف الأول الإعدادي، ووفق أهداف الدراسة الحالیة

تحلیــل محتــوى كــل درس لتحدیــد قامــت الباحثــة بتــصمیم جــدول ل: تحلیــل محتــوى وحــدتي الدراســة -
جوانـــب الـــتعلم المـــراد إكـــسابها للتلامیـــذ مـــن مفـــاهیم وحقـــائق وقـــیم واتجاهـــات ومهـــارات حـــسب 
المحتوى العلمـي لكـل درس، وتعـد الخطـوة الأولـى مـن إجـراءات تنفیـذ دروس دلیـل المعلـم ومرفـق 

ة الأهــداف تحلیــل المحتــوى لكــل درس فــي دلیــل المعلــم، وفــي ضــوء تحلیــل المحتــوى تــم صــیاغ
  .السلوكیة واختیار الوسائل والأنشطة التعلیمیة المناسبة وأسالیب التقویم

  : سارت خطوات دلیل لمعلم وفق الخطوات التالیة: إعداد دلیل المعلم: ًثالثا
تم إعداد دلیل المعلم كمرشد وموجه لكیفیة تدریس الوحدتین المختارتین : إعداد دلیل المعلم - ١

  ، وقد اشتمل الدلیل على مقدمة (K-W-L-H)بناء المعنى  إستراتیجیةباستخدام 
، وخطواتها التدریسیة، وأهم الإستراتیجیة بناء المعنى، وتعریف إستراتیجیةتوضح أهمیة 

-K) بناء المعنى إستراتیجیةالأدوار والتوجیهات التي یجب أن یقوم بها المعلم عند استخدام 

W-L-H).  
  : علىوقد اشتمل كل درس في دلیل المعلم 

راعــت الباحثــة بــأن یكــون عنــوان الــدرس فــي دلیــل المعلــم هــو نفــس العنــوان : عنــوان الــدرس  -  أ
  .الموجود بالكتاب المدرسي

قامت الباحثة بتصمیم جدول لتحلیل محتوى كـل درس لتحدیـد جوانـب :  تحلیل محتوى الدرس  - ب
حــسب المحتــوى الــتعلم المــراد إكــسابها للتلامیــذ مــن مفــاهیم وحقــائق وقــیم واتجاهــات ومهــارات 

العلمـي لكـل درس، وتعـد الخطـوة الأولـى مـن إجـراءات تنفیـذ دروس دلیـل المعلـم ومرفـق تحلیـل 
المحتوى لكل درس في دلیل المعلم، وفي ضوء تحلیل المحتـوى تـم صـیاغة الأهـداف الـسلوكیة 

  .واختیار الوسائل والأنشطة التعلیمیة المناسبة وأسالیب التقویم
تـم تحدیـد الأهـداف الـسلوكیة لكـل درس بمـا یتوافـق مـع مــستویات : لـدرس الأهـداف الإجرائیـة ل-ج

وجوانـب الـتعلم التـي تـم تحدیـدها مـن قبــل، مـع مراعـاة أن تـشمل الأهـداف الـسلوكیة لكــل درس 
  .على المفاهیم والحقائق والاتجاهات والمهارات التي تتكون منها

طبیقـات الكمبیــوتر التعلیمـي فـي اختیــار تــم الاعتمـاد علـى الحوســبة التعلیمیـة وت:  وسـائط الـتعلم-د
المنـــاخ والنبـــات الطبیعـــي، ومظـــاهر الحـــضارة المـــصریة (وســـائط الـــتعلم لتنفیـــذ دروس وحـــدتي 

 ، كمـا تـم تحدیـد الأنــشطة (K.W.L.H) بنـاء المعنـىبإسـتراتیجیةوفـق أسـالیب الـتعلم ) القدیمـة
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قًــا لإســتراتیجیة بنـــاء وأوراق العمــل المطلوبــة لتــدریس كــل موضــوع مـــن موضــوعات الوحــدة وف
  . المعنى

راعــت الباحثــة أن یــشتمل كــل درس مــن الــدروس علــى مجموعــة مــن الأســئلة والتــي : التقــویم -هـــ
  .للتأكد من تحقیق الأهداف) والموضوعیة/ ه المقالی(تنوعت ما بین 

یتطلــب تــدریس وحــدتي الدراســة وتطبیقاتهــا :  تحدیــد الخطــة الزمنیــة لتــدریس وحــدتي الدراســة-و
  .حصة) ١٥(

للتأكـد مـن صـدق دلیـل المعلـم تـم عرضـه فـي صـورته الولیـة علـى مجموعـة مــن : ضـبط الـدلیل -ز
وقـد أبـدى الــسادة فـي المنـاهج وطـرق تــدریس الدراسـات الاجتماعیـة، المحكمـین والمتخصـصین 

المحكمین بعض التعدیلات التي قامـت الباحثـة بإجرائهـا مـستعینة فـي ذلـك بتوجیهـات الأسـاتذة 
  . (*) ن، وتم تعدیل دلیل المعلم حتى أصبح في صورته النهائیةالمشرفی

  :تم إعداد كراسة النشاط بإتباع الخطوات الآتیة: كراسة النشاطإعداد  -٢
قامت الباحثة بإعداد كراسة النشاط للطالب بحیث تتضمن ستة دروس ، ویتضمن كل درس 

 تدریب تلامیذ العینة على مجوعة مجموعة من الأنشطة والتدریبات التي حاولت الباحثة من خلالها
التي ) المناخ والنبات الطبیعي ومظاهر الحضارة المصریة القدیمة(من الأنشطة المرتبطة بوحدتي 

  :   تساعد على تنمیة مهارات تولید المعلومات والتساؤل الذاتي لدى التلامیذ، وقد راعت الباحثة الآتي
 هـــا بـــالتزامن مـــع الوقـــت المخـــصص لتنفیـــذ نـــشطة یمكـــن القیـــام بیتـــضمن كـــل درس عـــدد مـــن الأ

  .الدرس
  تتــضمن كراســـة النــشاط أســـئلة التقــویم الخاصـــة بكـــل درس، وتــم صـــیاغة أســئلة التقـــویم لتناســـب

مهــارات تولیــد المعلومــات والتــساؤل الــذاتي، لاطــلاع التلامیــذ علیهــا ومتــابعتهم أثنــاء حلهــا للتأكــد 
  .ید المعلومات والتساؤل الذاتيمن تحقیق الأهداف السلوكیة، وتنمیة مهارات تول

   من إعداد كراسة النشاط في صورتها المبدئیة، تم عرضها على مجموعة الانتهاءوبعد 
وقد أشار بعض المحكمین ،من السادة المحكمین والمتخصصین في مجال المناهج وطرق التدریس

  ، وفقدان التوازنللللمعدم الإكثار من الأنشطة التي یتعرض لها التلامیذ حتى لا یتعرضوا  إلى
وقامت الباحثة بإجراء ،  بین وقت الحصة والتدریب على الأنشطة الموجودة بكراسة النشاط

التعدیلات في ضوء آراء السادة المحكمین وبذلك أصبحت كراسة نشاط التلمیذ في صورتها النهائیة 
  . (*)صالحة للتطبیق
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  :  البحث وضبطهاةإعداد أدا: ًثانیا
  : ید المعلوماتإعداد اختبار تول

تولیــد المعلومــات لــدى تلامیــذ ات اســتهدف هــذا الاختبــار قیــاس مهــار: الهــدف مــن الاختبــار - ١
  . عینة البحثالإعداديالصف الأول 

 - المرونـة-الطلاقـة(تمثلت أبعاد الاختبار في مهارات تولید المعلومات :  الاختبارأبعادتحدید  -٢
  ) تعرف الأخطاء- وضع الفرضیات-التنبؤ

 جـدول مواصـفات یوضـح الأوزان النـسبیة لكـل مهـارة تم بناء: دول مواصفات الاختبارجإعداد  - ٣
  : ، كما هو موضح في الجدول التاليمن مهارات تولید المعلومات

  جدول مواصفات اختبار مهارات تولید المعلومات): ٨(جدول 
 المهارة المفردات الدالة علیها المجموع الوزن النسبي

 ةالطلاق ٦ - ١ ٦ %١٣.٣
 المرونة ١١ - ٧ ٥ %١١.١
 التنبؤ ١٧ -١٢ ٦ %١٣.٣
 وضع الفرضیات ٢٣ -١٨ ٦ %١٣.٣
٤٩% 
٢٢% 

٢٧% 
٢٢ 

٤٥ -٢٤  
  
١٠ 
١٢ 

 تعرف الأخطاء
  الخلط بین الرأي والصواب- أ

 .لاستنتاجا المغالطة في الاستدلال - ب

 المجموع ٤٥ ٤٥ %١٠٠

 .ختبار في صورة أسئلة موضوعیة ومقالیهتم صیاغة أسئلة الا: صیاغة مفردات الاختبار - ٤

بعــد إعــداد الــصورة المبدئیــة لاختبــار مهــارات تولیــد المعلومــات، تــم : تحدیــد صــدق الاختبــار - ٥
عرضـــه علـــى مجموعـــة مـــن الـــسادة المحكمـــین أعـــضاء هیئـــة التـــدریس بقـــسم المنـــاهج وطـــرق 

رأى المحكمـــون ، وقـــد تـــدریس الدراســـات الاجتماعیـــة ومعلمـــي ووجهـــي الدراســـات الاجتماعیـــة 
) ٤٥(صلاحیة الاختبـار، وبنـاء علـى ذلـك بلـغ عـدد مفـردات اختبـار مهـارات تولیـد المعلومـات 

  .مفردة
بعـد عـرض الاختبـار علـى مجموعـة : الدراسة الاستطلاعیة لاختبار مهارات تولید المعلومـات - ٦

ینــة ٕمــن المحكمــین، واجــراء التعــدیلات اللازمــة فــي ضــوء آرائهــم تــم تجریــب الاختبــار علــى ع
 غیـر عینـة البحـث الأساسـیة وبلـغ عـدد أفرادهـا الإعـدادياستطلاعیة من تلامیذ الـصف الأول 

تلمیذة، وتم تصحیح أوراق الإجابـة وقـد كـان الهـدف مـن التجربـة الاسـتطلاعیة للاختبـار ) ٣٠(
  :  ما یأتي
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ــــداخلي  ) أ ــــساق ال ــــد : حــــساب الات ــــار مهــــارات تولی ــــداخلي لاختب ــــم حــــساب صــــدق الاتــــساق ال ت
مــن غیــر عینــة الدراســة، وذلــك مــن ) ٣٠(مــات بعــد تطبیقــه علــى عینــة عــشوائیة عــددها المعلو
  :خلال

 تـم حـساب معـاملات :حساب معامل ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكلیة للبعد المنتمیة إلیه 
ارتبــاط درجــة كــل مفــردة بالدرجــة الكلیــة للبعــد التــي تنتمــي إلیــه، وجــاءت النتــائج كمــا هــي مبینــة 

 : التالیةبالجداول

  :)٩(جدول 
  قیم معاملات ارتباط درجة كل مفردة من مفردات اختبار مهارات تولید المعلومات 

   للأبعاد المنتمیة إلیها
رقم   الأبعاد

 المفردة
معامل 
 الارتباط

رقم   الأبعاد  مستوى الدلالة
 المفردة

معامل 
 الارتباط

مستوى 
  الدلالة

٠.٠١  ٠.٦٣٤  ٢٤  ٠.٠١  ٠.٨٠٦  ١  
٠.٠١  ٠.٦٣٥  ٢٥  ٠.٠١  ٠.٤٩٨  ٢  
٠.٠١  ٠.٦٩٢  ٢٦  ٠.٠١  ٠.٦٧  ٣  
٠.٠١  ٠.٧١  ٢٧  ٠.٠١  ٠.٨٤  ٤  
٠.٠١  ٠.٨٨٩  ٢٨  ٠.٠١  ٠.٧٧٤  ٥  

  الطلاقة

٠.٠١  ٠.٨٦٣  ٢٩  ٠.٠١  ٠.٨٤٣  ٦  
٠.٠١  ٠.٩٢٤  ٣٠  ٠.٠١  ٠.٨٢١  ٧  
٠.٠١  ٠.٨٩٧  ٣١  ٠.٠١  ٠.٧٧٤  ٨  
٠.٠١  ٠.٩٠٧  ٣٢  ٠.٠١  ٠.٨٢٨  ٩  
٠.٠١  ٠.٧٣٢  ١٠  

الخلط بین 
الرأي 

  وابوالص

٠.٠١  ٠.٥٣٤  ٣٣  
  المرونة

٠.٠١  ٠.٩٣  ٣٤  ٠.٠١  ٠.٨٨٦  ١١  
٠.٠١  ٠.٨٥٦  ٣٥  ٠.٠١  ٠.٨٧٨  ١٢  
٠.٠١  ٠.٨٩١  ٣٦  ٠.٠١  ٠.٩٤٥  ١٣  
٠.٠١  ٠.٦٥٩  ٣٧  ٠.٠١  ٠.٨٥٣  ١٤  
٠.٠١  ٠.٩٣  ٣٨  ٠.٠١  ٠.٩٢  ١٥  
٠.٠١  ٠.٨٥٦  ٣٩  ٠.٠١  ٠.٧١٨  ١٦  

  التنبؤ

٠.٠١  ٠.٨٩١  ٤٠  ٠.٠١  ٠.٨٤٥  ١٧  
٠.٠١  ٠.٦٥٩  ٤١  ٠.٠١  ٠.٧٩٦  ١٨  
٠.٠١  ٠.٩٣  ٤٢  ٠.٠٥  ٠.٤٢  ١٩  
٠.٠١  ٠.٨٥٦  ٤٣  ٠.٠١  ٠.٥٦٩  ٢٠  
٠.٠١  ٠.٨٩  ٤٤  ٠.٠١  ٠.٥٦  ٢١  
٠.٠١  ٠.٦٥٩  ٤٥  ٠.٠١  ٠.٦٣١  ٢٢  

وضع 
  الفرضیات

٠.٠١  ٠.٧١٧  ٢٣  

المغالطة في 
الاستدلال 
  والاستنتاج
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، ٠.٠٥الارتباط جاءت دالة عند مستوي دلالة  یتضح أن معاملات :من الجدول السابق
، مما یدل علي قوة العلاقة بین درجة مفردات اختبار مهارات تولید المعلومات بالدرجة الكلیة ٠.٠١

  .للأبعاد المنتمیة إلیها
 حساب معامل ارتباط درجة كل بعد بالدرجة الكلیة للمقیاس  

لاختبار مهارات تولید المعلومات، تم ) فرضيالاتساق ال(للتأكد من صدق التكوین الفرضي 
حساب معامل ارتباط درجة كل بعد من أبعاد اختبار مهارات تولید المعلومات بالدرجة الكلیة 

  :للاختبار، ویوضح الجدول التالي قیم معاملات الارتباط ومستویات دلالتها
  :)١٠(جدول 

  بالدرجة الكلیة للاختبارمعاملات ارتباط أبعاد اختبار مهارات تولید المعلومات 
  مستوى الدلالة  معامل الارتباط  أبعاد اختبار مهارات تولید المعلومات

  ٠.٠١  ٠.٩٢  الطلاقة
  ٠.٠١  ٠.٩٣  المرونة
  ٠.٠١  ٠.٩٨٣  التنبؤ

  ٠.٠١  ٠.٨٩٤  وضع الفرضیات
  ٠.٠١  ٠.٩٨٦  الخلط بین الرأي والصواب

  ٠.٠١  ٠.٩٨٤  المغالطة في الاستدلال والاستنتاج
 یتضح أن معاملات الارتباط موجبة وذات دلالـة إحـصائیة عنـد مـستوى :الجدول السابقمن 

  . مما یدل على صدق الاتساق الداخلي لاختبار مهارات تولید المعلومات٠.٠١دلالة
 حساب ثبات اختبار مهارات تولید المعلومات بمعادلة ألفا كرونباخ  ) ب

یقة ألفا كرونباخ حیـث تقـوم هـذه الطریقـة تم حساب ثبات اختبار مهارات تولید المعلومات بطر
علــى حـــساب تبـــاین مفـــردات الاختبـــار، والتـــي یـــتم مـــن خلالهـــا بیـــان مـــدى ارتبـــاط مفـــردات الاختبـــار 

  .ببعضها البعض، وارتباط كل مفردة مع الدرجة الكلیة للاختبار
  ر ككلمعاملات الثبات ألفا لأبعاد اختبار مهارات تولید المعلومات وللاختبا: )١١(جدول 

  معامل الثبات ألفا  عدد المفردات  أبعاد اختبار مهارات تولید المعلومات
  ٠.٧٧  ٦  الطلاقة
  ٠.٨٦٧  ٥  المرونة
  ٠.٩٣  ٦  التنبؤ

  ٠.٦٦٨  ٦  وضع الفرضیات
  ٠.٩٢٣  ١٠  الخلط بین الرأي والصواب

  ٠.٩٦  ١٢  المغالطة في الاستدلال والاستنتاج
  ٠.٩٦  ٤٥  الاختبار ككل
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=  أن معامل الثبات لاختبار مهارات تولید المعلومات ككل:بق یتضحمن الجدول السا
  . ، مما یدل على ملائمة اختبار مهارات تولید المعلومات لأغراض البحث٠.٩٦
 تحدید زمن اختبار مهارات تولید المعلومات  ) ت

ه تم حساب الزمن اللازم للإجابة على مفردات الاختبار، وذلك بتسجیل الزمن الذى استغرق
كل طالب من العینة الاستطلاعیة في الإجابة عن أسئلة الاختبار، ثم حساب متوسط الزمن اللازم 

  .دقیقة) ٩٠(للإجابة عن الاختبار، وقد بلغ زمن تطبیق الاختبار 
 

ــروق توجــد: "لاختبــار صــحة الفــرض الأول )١ ــة ذات ف ــة  دلال ــد مــستوى دلال  ≤(إحــصائیة عن
التطبیــق   المجموعــة التجریبیــة والمجموعــة الــضابطة فــي درجــات توســطيم بــین)٠.٠٥

  ".المجموعة التجریبیة المعلومات لصالح تولید مهارات البعدي لاختبار
 دلالة لتحدید لمستقلة اللمجموعات" ت " اختبار  الباحثة استخدمت الفرض هذا لاختبار

لاختبار  البعدي التطبیق في الضابطة ةوالمجموع التجریبیة المجموعة درجات متوسطي بین الفروق
  :المعلومات، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي تولید مهارات
 التجریبیة المجموعة درجات متوسطي بین للفروق الإحصائیة ودلالتها " ت " قیمة): ٢١(جدول

  المعلومات تولید لاختبار مهارات البعدي التطبیق في الضابطة والمجموعة
مهارات أبعاد اختبار 

الانحراف   المتوسط  ن  المجموعة  تولید المعلومات
  المعیاري

قیمة 
  )ت(

درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

  ٠.٠١  ٩٨  ٢٧.٥٨  ١.٣٨٧  ٥.٤٤  ٥٠  الضابطة  الطلاقة  ٠.٧٧٦  ١١.٦٤  ٥٠  التجریبیة

  ٠.٠١  ٩٨  ١٦.٤٠٢  ٢.٠٧٥  ٥.٠٢  ٥٠  الضابطة  المرونة  ٠.٣٩٦  ٩.٩٢  ٥٠  التجریبیة

  ٠.٠١  ٩٨  ١٩.٣  ٢.٤٤٩  ٤.٠٤  ٥٠  الضابطة  التنبؤ  ٠.٩٨١  ١١.٢٤  ٥٠  تجریبیةال

  ٠.٠١  ٩٨  ٢٠.٨٦  ٢.٠٢٢  ٤.٥٦  ٥٠  الضابطة  وضع الفرضیات  ٠.٩٩  ١١.٢  ٥٠  التجریبیة

الخلط بین الرأي   ٠.٤٤٣  ٨.٧٤  ٥٠  التجریبیة
  ٠.٠١  ٩٨  ١٣.٩٨  ٢.٤٧٩  ٣.٧٦  ٥٠  الضابطة  والصواب

المغالطة في الاستدلال   ٠.٣٨٨  ٩.٨٢  ٥٠  التجریبیة
  ٠.٠١  ٩٨  ١٦.٠٢  ٢.٥٦٧  ٣.٩٤  ٥٠  الضابطة  لاستنتاجوا

  ٠.٠١  ٩٨  ٢٧.١  ٩.١٠٨  ٢٦.٧٦  ٥٠  الضابطة  الاختبار ككل  ٢.٠٩١  ٦٢.٥٦  ٥٠  التجریبیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات :من الجدول السابق یتضح أنه
ً مهارات تولید المعلومات والدرجة الكلیة له بعدیا اختبارفي أبعاد المجموعة التجریبیة والضابطة 
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 -٨.٧٤ -١١.٢ -١١.٢٤ -٩.٩٢ -١١.٦٤=المتوسط الأكبر(لصالح المجموعة التجریبیة 
 -٢٠.٨٦- ١٩.٣ -١٦.٤٠٢ -٢٧.٥٨(تساوي " ت" حیث جاءت قیم ،)٦٢.٥٦ -٩.٨٢

  .٠.٠١وي دلالة ، وهي قیم ذات دلالة إحصائیة عند مست)٢٧.١ - ١٦.٠٢ -١٣.٩٨
 ≤ (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة" ومن ثم نقبل الفرض الأول

بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي ) ٠.٠٥
  ".لاختبار مهارات تولید المعلومات لصالح المجموعة التجریبیة

ـــد مـــستوى دلالـــة توجـــد فـــروق ذات دلالـــة"الفـــرض الثـــاني )٢ ـــین )٠.٠٥ ≤ ( إحـــصائیة عن ب
متوسطي درجـات التطبیـق القبلـي والبعـدي للمجموعـة التجریبیـة فـي اختبـار مهـارات تولیـد 

  ."المعلومات لصالح التطبیق البعدي
 للمجموعات المرتبطة لتحدید دلالة " ت "  هذا الفرض استخدمت الباحثة اختبارولاختبار

بیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في مهارات تولید الفروق بین متوسطي درجات التط
  :المعلومات، ویتضح ذلك من خلال الجدول التالي

 التطبیق القبلي درجات متوسطي بین للفروق الإحصائیة ودلالتها " ت " قیمة): ٢٢(جدول
  والبعدي للمجموعة التجریبیة في اختبار مهارات تولید المعلومات

 تولید أبعاد اختبار مهارات
الانحراف   المتوسط  ن  التطبیق  المعلومات

  المعیاري
قیمة 

  )ت(
درجات 
  الحریة

مستوى 
  الدلالة

  ٠.٠١  ٤٩ ٧٣.٠٥  ٠.٧٧٦  ١١.٦٤  ٥٠  بعدي  الطلاقة  ٠.٧٤٢  ١.٠٢  قبلي

  المرونة  ٠.٥٨  ٠.٧  قبلي
  بعدي

٥٠  
٠.٣٩٦  ٩.٩٢  

٠.٠١  ٤٩ ٨٨.٥٢  

  التنبؤ  ٠.٧٢٤  ٠.٩٢  قبلي
  بعدي

٥٠  
٠.٩٨١  ١١.٢٤  

٠.٠١  ٤٩  ٦٢.٤٦  

  ٠.٠١  ٤٩  ٦٥.٤٧  ٠.٩٩  ١١.٢  ٥٠  بعدي  وضع الفرضیات  ٠.٦٨٩  ٠.٨٨  قبلي

  ٠.٠١  ٤٩  ٨٢.١٤  ٠.٤٤٣  ٨.٧٤  ٥٠  بعدي  الخلط بین الرأي والصواب  ٠.٤٨٥  ١.٣٦  قبلي

المغالطة في الاستدلال   ٠.٤٤٣  ١.٢٦  قبلي
  ٠.٠١  ٤٩  ٩٨.٩٩  ٠.٣٨٨  ٩.٨٢  ٥٠  بعدي  والاستنتاج

  ٠.٠١  ٤٩  ١٥٨.٦  ٢.٠٩١  ٦٢.٥٦  ٥٠  بعدي  الاختبار ككل  ١.٦٥٤  ٦.١٤  قبلي

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات : یتضح أنهالسابقمن الجدول 
المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار مهارات تولید المعلومات لصالح التطبیق 
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 ،)٦٢.٥٦ -٩.٨٢ -٨.٧٤ -١١.٢ -١١.٢٤ -٩.٩٢ - ١١.٦٤=وسط الأكبرالمت (البعدي
 -٩٨.٩٩ -٨٢.١٤ -٦٥.٤٧ - ٦٢.٤٦ -٨٨.٥٢ - ٧٣.٠٥(تساوي " ت"حیث جاءت قیم 

  .٠.٠١، وهي قیم ذات دلالة إحصائیة عند مستوي دلالة )١٥٨.٦
  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة"ومن ثم نقبل الفرض الثاني

 بین متوسطي درجات التطبیق القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة في لاختبار مهارات )٠.٠٥≤(
  ."تولید المعلومات لصالح التطبیق البعدي

حساب حجم تـأثیر إسـتراتیجیة بنـاء المعنـى فـي تنمیـه مهـارات تولیـد المعلومـات لـدى تلامیـذ  -
 .المرحلة الإعدادیة في مادة الدراسات الاجتماعیة

إستراتیجیة بناء المعنى في تنمیه مهارات تولید المعلومات ( التجریبیة المعالجة أثیرت قوة لبیان
 وذلك، )η2 (التأثیر حجم حساب تم الإعدادیة في مادة الدراسات الاجتماعیة،المرحلةلدى تلامیذ 

  : التاليلجدول ایوضحها كما
ید المعلومات لدى تلامیذ  إستراتیجیة بناء المعنى في تنمیه مهارات تولتأثیر حجم): ٢٣(جدول

  المرحلة الإعدادیة في مادة الدراسات الاجتماعیة
  حجم التأثیر  )η2(قیمة   أبعاد اختبار مهارات تولید المعلومات

  كبیر  ٠.٩٩  الطلاقة
  كبیر  ٠.٩٩٣  المرونة
  كبیر  ٠.٩٨٧  التنبؤ

  كبیر  ٠.٩٨٨  وضع الفرضیات
  كبیر  ٠.٩٩٢  الخلط بین الرأي والصواب

  كبیر  ٠.٩٩٥   في الاستدلال والاستنتاجالمغالطة
  كبیر  ٠.٩٩٨  الاختبار ككل

یتضح من الجدول السابق أن حجم تأثیر استراتیجیة بناء المعنى في تنمیه مهارات تولید 
المعلومات لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة في مادة الدراسات الاجتماعیة كبیر، حیث تراوحت قیم 

  ). ٠.٩٩٨ -٠.٩٨٧(حجم التأثیر من 
ما وبذلك یكون قد تم الإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث الحالي، الذي نص على 

 في تدریس الدراسات الاجتماعیة في تنمیة (K-W-L-H) المعنىفاعلیة استخدام إستراتیجیة بناء 
  مهارات تولید المعلومات لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي؟

  : بتنمیة مهارات تولید المعلوماتتفسیر ومناقشة النتائج الخاصة 
لإستراتیجیة بناء المعنى ) ٠.٠٥(ًأظهرت نتائج البحث وجود أثر دال إحصائیا عند مستوى 

الطلاقة، المرونة، وضع الفرضیات، التنبؤ، الخلط بین الرأي والصواب، المغالطة (على المهارات 
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ح المجموعة التجریبیة، ویمكن إرجاع أو على مستوى الاختبار ككل لصال) في الاستدلال والاستنتاج
  : تفوق المجموعة التجریبیة إلى

استخدام التلامیـذ الحـوار والمناقـشة المفتوحـة بـین التلامیـذ وبعـضهم الـبعض أو مـع الباحثـة قـد  .١
 .ساعد على توضیح الأخطاء وتعدیلها ونقدها، وهذه من مهارات تولید المعلومات وتقییمها

ســـتراتیجیة بنـــاء المعنـــى المـــستخدمة فـــي هـــذه الدراســـة ســـاعدت تـــدریب التلامیـــذ فـــي مراحـــل إ .٢
 .التلامیذ على تقییم أعمالهم، مما أسهم في زیادة مستوى تولید المعلومات وتقییمها لدیهم

كـذلك سـاعدت إسـتراتیجیة بنــاء المعنـى علـى إیجـاد جــسر بـین المعلومـات الجدیـدة والمعلومــات  .٣
ى الـصعوبات التــي تواجــه التلامیـذ فــي أثنــاء عملیــة الـسابقة للمــتعلم، ممــا أسـهم فــي التغلــب علــ

 .التعلم، مما زاد من الطلاقة والمرونة لدى التلامیذ

ًساعدت أیضا إستراتیجیة بنـاء المعنـي علـى إثـارة دوافـع التلامیـذ ممـا سـاعد علـى زیـادة تخـزین  .٤
 .المعلومات بما ساعدهم على عملیة النقد كمهارة من مهارات تقییم المعلومات

أن إستراتیجیة بناء المعنى أعطت مؤشرات إیجابیة لتعلم مهارات التفكیر بـسبب مـا قـدمت كما  .٥
فـي التنــوع مــن المهــارات واســتخدام الأنــشطة والوســائل التعلیمیــة مــع التغذیــة الراجعــة والتعزیــز، 

 .ًفضلا عن وضوح الأهداف السلوكیة في بدایة المادة الدراسیة
ن الأعمــال الكتابیــة فــي كراســة النــشاط فــي تنمیــة قــدرتهم كمــا ســاهم قیــام التلامیــذ بمجموعــة مــ .٦

على تولید الأفكـار؛ حیـث تـساعد الكتابـة علـى زیـادة ثقـة التلامیـذ بأنفـسهم، وتـوفر لهـم الفـرص 
للقیــام بالعملیــات التولیدیــة المختــصة باســترجاع المعرفــة الــسابقة، والــربط بینهــا، والتــألیف بــین 

ورة إلى أخرى، كما ساعد العمـل فـي مجموعـات الحـصول مكوناتها وتحویل هذه الأبنیة من ص
 .على أكبر عدد ممكن من الحلول، وهذا بدوره ساعد في تنمیة مهارات تولید المعلومات

وتتفق هذه النتیجة مع نتائج الدراسات السابقة في تحقیق فاعلیة استخدام إستراتیجیة بناء 
 ,Tok)دراسة توك : رات التفكیر المختلفة؛ منهاالمعنى في تنمیة العدید من المهارات العلمیة ومها

، و دراسة سها ) ٢٠١٤(، ودراسة حسین البوحة ) ٢٠١٣( ، ودراسة محمد رجب إبراهیم (2008
  ).٢٠١٩(، ودراسة شیماء محمد محمود ) ٢٠١٨(حمدي زوین 

 : اتفقت تلك النتیجة مع الدراسات التي اهتمت بتنمیة مهارات تولید المعلومات منهاكما
،ودراسة سالمة محمد الرتیمي )٢٠١٦(، وصالحة عمر خرارزة )٢٠١٦(دراسة ساهر حسن الزیدي 

)٢٠١٦.(  
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  : في ضوء ما توصلت إلیه الباحثة من نتائج تقدم التوصیات الآتیة
تبنــي إســتراتیجیة بنــاء المعنــى فــي تــدریس مهــارات تولیــد المعلومــات بجمیــع المراحــل الدراســیة،  .١

  .فاعلیة هذه الإستراتیجیةوذلك ل
توجیــه نظــر القــائمین علــى العملیــة التعلیمیــة إلــى ضــرورة تنمیــة مهــارات تولیــد المعلومــات فــي  .٢

  .المراحل الدراسیة ومن خلال كافة المقررات الدراسیة
 (K-W-L-H)تــدریب معلمــي الدراســات الاجتماعیــة علــى اســتخدام إســتراتیجیة بنــاء المعنــى  .٣

  .عن الأسالیب التقلیدیة بهدف تحقیق نواتج تعلم أفضلأثناء التدریس والبعد 
 فــي تحقیــق (K-W-L-H)عنــى إجــراء المزیــد مــن البحــوث لبحــث فاعلیــة إســتراتیجیة بنــاء الم .٤

  .نتائج تعلم أخرى على تلامیذ المرحلة الإعدادیة
الاهتمام بتنمیة أنمـاط مختلفـة مـن مهـارات التفكیـر لتلامیـذ الـصف الأول الإعـدادي مـن خـلال  .٥

  .مادة الدراسات الاجتماعیة
 فـي تـدریس الدراســات (K-W-L-H)إجـراء مزیـد مـن الدراســات حـول إسـتراتیجیة بنـاء المعنــى  .٦

مهـارات التفكیـر الناقـد، : الاجتماعیة تهدف إلى تقصي فاعلیتها فـي متغیـرات تابعـة أخـرى مثـل
  .ومهارات التفكیر التأملي، والاتجاهات العلمیة، والعادات العقلیة

 

  : ًفي ضوء ما أشارت إلیه نتائج البحث الحالي، واستكمالا لموضوع البحث تقترح الباحثة
  المعنـــى فـــي تنمیـــة مهـــارات التفكیـــر الإبـــداعي والتحـــصیل لـــدى تلامیـــذ فاعلیـــة إســـتراتیجیة بنـــاء

  .  المرحلة الإعدادیة في مادة الدراسات الاجتماعیة
  في تنمیة مهارات التفكیـر الجغرافـي وحـب الاسـتطلاع لـدى تلامیـذ المعنى فاعلیة استراتیجیة بناء

 .  المرحلة الإعدادیة في مادة الدراسات الاجتماعیة

  المعنى في تنمیة مهارات التفكیر الجغرافي والاستمتاع بالتعلم لـدى تلامیـذ فاعلیة استراتیجیة بناء
 .  المرحلة الإعدادیة في مادة الدراسات الاجتماعیة

  المعنــى فــي تنمیــة مهــارات مــا وراء المعرفــة والتفكیــر العمیــق لــدى تلامیــذ إســتراتیجیة بنــاء فاعلیـة
 .  المرحلة الإعدادیة في مادة الدراسات الاجتماعیة

  فاعلیة برنامج مقترح قائم على إسـتراتیجیة بنـاء المعنـى فـي تنمیـة بنـاء المعنـى فـي تنمیـة مهـارات
 . لجغرافیة المعاصرةالتفكیر الناقد والوعي ببعض القضایا ا
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. اتجاهات حدیثة فـي اسـتراتیجیات مـا وراء المعرفـة فـي تعلـیم القـراءة). ٢٠٠٤(إبراهیم أحمد بهلول 
جامعـة عـین شـمس . كلیـة التربیـة.  مجلـة القـراءة والمعرفـة. الجمعیة المصریة للقـراءة والمعرفـة

٢٨٠ -١٤٧. ٣٠  .  
 -فكــر( و(K-W-L-H)فاعلیــة إســتراتیجیتي ). ٢٠٠٨( ومحمــد أحمــد صــالح إبــراهیم أحمــد عطیــة

فـــي تـــدریس الریاضـــیات علـــى تنمیـــة التواصـــل والإبـــداع الریاضـــي لـــدى تلامیـــذ )  شـــارك-زاوج
  .٨٥ -٥٠، ٧٦ع. ١٨مج . جامعة بنها. مجلة كلیة التربیة. المرحلة الابتدائیة

ٕسـالیب واسـتراتیجیات حدیثـة فـي تـدریس طرق وأ). ٢٠٠٣(أحمد النجدي ومنى سعودي وعلي راشد 
  .دار الفكر العربي. القاهرة. العلوم

 K.W.L.Hتنمیــة مـــا وراء المعرفــة باســتخدام كـــل مــن إســـتراتیجیة ). ٢٠٠٧(أمــاني ســعیدة ســـالم 
فـي ضـوء نظریــة (المعدلـة وبرنـامج دافعیـة الالتـزام بالهــدف وأثـره علـى التحـصیل لــدى الأطفـال 

  .١١٠ -٣، ٢ع . مجلة العلوم التربویة). اغ ونظریة الهدفالتعلم المستند إلى الدم
أثـر إسـتراتیجیة الیـد المفكـرة فـي تنمیـة مهـارات التفكیـر التولیـدي ). ٢٠١٢(أماني على الـسید رجـب 

جامعـة . مجلة كلیة التربیـة. في مادة الدراسات الاجتماعیة لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي
  .٦٢ع. دمیاط

فاعلیــة اســتخدام إســتراتیجیتي التــساؤل الــذاتي والمتــشابهات فــي ). ٢٠٠٩ (أمــاني مــصطفى حمیــدة
كلیــة . رســالة ماجـستیر. تـدریس التــاریخ لتنمیـة مهــارات التفكیـر لــدى طـلاب المرحلــة الإعدادیـة

  .جامعة عین شمس. التربیة
 ًفاعلیـــة التـــدریس وفقـــا لنمـــوذج الـــتعلم التولیـــدي فـــي تحـــصیل مـــادة). ٢٠٠٤(أمیمـــه محمـــد عفیفـــي 

رســــالة . العلـــوم وتنمیــــة التفكیـــر الابتكــــاري ودافعیـــة الانجــــاز لـــدى تلامیــــذ المرحلـــة الإعدادیــــة
  .           جامعة المنصورة. كلیة التربیة. دكتوراه

برنــامج قــائم علــى اســتراتیجیات التفكیــر الجــانبي لتنمیــة مهــارات ). ٢٠١١(إیمــان حــسنین عــصفور 
دراســات فـــي . ات المعلمـــات شــعبة الفلــسفة والاجتمــاعالتفكیــر التولیــدي وفاعلیــة الــذات للطالبــ

الجمعیـة المـصریة للمنـاهج وطـرق . جامعـة عـین شـمس. كلیة التربیـة. المناهج وطرق التدریس
  .٦٥ -١٣. ١٧٧ع. التدریس
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فعالیــة إســتراتیجیة مقترحــة قائمــة علــى قــراءة الــصور فــي تنمیــة مهــارات ). ٢٠٠٨(رانــدا عبــد العلــیم 
الجمعیــة المــصریة . مجلــة القــراءة والمعرفــة. بــصري لــدى أطفــال الروضــة التفكیــر التولیــدي ال

  .٧٤ -٢٩، ٧٨ع. للقراءة والمعرفة
  .مكتبة الرشید. الریاض. تنمیة التفكیر من خلال المنهج الدراسي). ٢٠٠٠(رشید البكر 

فـي فاعلیة استخدام إستراتیجیة ما وراء المعرفة فـي تـدریس الریاضـیات ). ٢٠١٦(رضا أحمد دیاب 
تنمیة التفكیر التولیـدي والدافعیـة للإنجـاز لـدى تلامیـذ الـصف الأول الإعـدادي، مجلـة تربویـات 

  ).٢٥٢ -١٦٤، ٣، ع١٩مج . الجمعیة المصریة لتربویات الریاضیات. الریاضیات
ــــسید تركــــي  ــــم لــــنفس ). ٢٠١٦(ریحــــاب ال ــــاء المعنــــى فــــي تــــدریس مــــادة عل فاعلیــــة إســــتراتیجیة بن

مهـــارات التفكیـــر التـــأملي والتحـــصیل الدراســـي لـــدى الطـــلاب المعـــاقین والاجتمـــاع علـــى تنمیـــة 
  .جامعة المنصورة. كلیة التربیة. رسالة ماجستیر. ًبصریا في المرحلة الثانویة

فاعلیة برنامج قائم على تكنولوجیا التعلـیم الإلكترونـي فـي ضـوء معـاییر ) ٢٠٠٨(زبیدة محمد قرني 
هارات التفكیر التولیدي وتعـدیل أنمـاط التفـضیل المعرفـي الجودة الشاملة في تنمیة التحصیل وم

  .٤، ع١١مج. مجلة التربیة. لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مادة الفیزیاء
فاعلیة إستراتیجیة التعلم المدمج في تنمیة مهارات التفكیـر التولیـدي ). ٢٠١٦(ساهر حسن الزبیدي 

كلیـــة . رســالة دكتـــوراه. ریــة العـــراقوالتحــصیل لـــدى طــلاب الـــصف الخــامس الإعـــدادي بجمهو
  .جامعة المنصورة. التربیة

فاعلیــة تــدریس العلــوم باســتخدام المــدخل المنظــومي فــي تنمیــة ). ٢٠٠٥(الــسعدي الغــول الــسعدي 
رسـالة . مهارات تولید المعلومات وتقیمها والتفكیر فوق المعرفي لـدى تلامیـذ المرحلـة الإعدادیـة

  . ین شمسجامعة ع. كلیة البنات. دكتوراه
دار الثقافـة . الأردن. تدریبات وتطبیقات علمیـة. تعلیم التفكیر ومهاراته). ٢٠٠٩(سعید عبد العزیز 
  .للنشر والتوزیع

أثـــر اســـتخدام مـــدخل تكنولوجیـــا المعلومـــات والاتـــصال فـــي تـــدریس ). ٢٠١٣(ســـها حمـــدي زویـــن 
كلیـة . رسـالة دكتـوراة. یةالجغرافیا على تنمیة مهارات حل المشكلات لدى طلاب المرحلة الثانو

  .  جامعة المنوفیة. التربیة
فعالیة إستراتیجیة مقترحة قائمـة علـى التعـارض المعرفـي فـي تـصحیح ). ٢٠١١(شاما جابر یوسف 

التــصورات البدیلــة وتنمیــة التفكیــر التولیــدي والدافعیــة للإنجــاز فــي مــادة العلــوم لتلامیــذ المرحلــة 
  .جامعة عین شمس. لبناتكلیة ا. رسالة دكتوراه. الإعدادیة
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 فــي تــدریس الدراســات الاجتماعیــة (PQ4R)فعالیــة إســتراتیجیة ). ٢٠١٨(شــاهرة ســعید القحطــاني 
والوطنیة على التحصیل المعرفي وتنمیة التفكیـر التولیـدي لـدى طالبـات الـصف الثالـث متوسـط 

، ١٤، ع٢مـج . ةغـز. المركـز القـومي للبحـوث. مجلة العلـوم التربویـة والنفـسیة. بمدینة الریاض
١٢٨ -١٠٥.  

 فــي تـــدریس K-W-L-Hأثـــر اســتخدام اســـتراتیجیه بنــاء المعنـــى ). ٢٠١٩(شــیماء محمـــد محمــود 
الدراســات الاجتماعیــة علــى تنمیــة مهــارات حــل المــشكلات والاتجــاه نحــو المــادة لــدى تلامیـــذ 

، ٢، ج١٢ع . یةمجلة جامعة الفیـوم للعلـوم التربویـة والنفـس. الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي
٤٠٩ -٣٤٧.  

أثـــر اســـتخدام نمـــوذج ریحلیـــوث للتـــدریس الموســـع فـــي تـــدریس ). ٢٠٠٧(عـــاطف محمـــد عبـــد االله 
. التــاریخ علـــى التحـــصیل وتنمیـــة مهـــارات التفكیـــر التـــأملي لـــدى طـــلاب الـــصف الأول الثـــانوي

  .١٨٣ -١٤٧، ١١العدد . مصر. مجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة
فاعلیـة اسـتخدام التـدریس التبـادلي وخـرائط المفـاهیم فـي تنمیـة مهـارات ). ٢٠٠٥( الجمـل على أحمد

مجلـــة الجمعیـــة . فهـــم النـــصوص التاریخیـــة المدرســـیة لـــدى تلامیـــذ الـــصف الثـــاني الإعـــدادي
  .٣العدد . مصر. جامعة عین شمس. كلیة التربیة. التربویة للدراسات الاجتماعیة
فاعلیــة اســتخدام بعــض اســتراتیجیات الــتعلم النــشط فــي ). ٢٠٠٥(علــى جــودة محمــد عبــد الوهــاب 

ـــة  تـــدریس التـــاریخ لتنمیـــة مهـــارات التفكیـــر التـــاریخي والاتجـــاه نحـــو المـــادة لـــدى طـــلاب المرحل
العـدد . جامعة عـین شـمس. كلیة التربیة. مجلة الجمعیة التربویة للدراسات الاجتماعیة. الثانویة

٥.  
دار الأمـــن للطبـــع والنـــشر . القـــاهرة. لوجیة الـــتعلم والتعلـــیمســـیكو). ٢٠٠٥( فـــاروق الـــسید عثمـــان 

  .والتوزیع
  .الأردن. دار الكتاب الجامعي. ٤ط. تعلیم التفكیر مفاهیم وتطبیقات). ٢٠١٠(فتحي جروان 

. الجــزء الثــاني. علــم الــنفس المعرفــي، مــدخل ونمــاذج ونظریــات). ٢٠٠١(فتحــي مــصطفى الزیــات 
  .دار النشر للجامعات. القاهرة

فاعلیة إستراتیجیة مقترحة قائمة على نظریـة زیجلـر ). ٢٠٢٠(كرامي محمد بدوي ومنى سعد طایع 
للأمــواج المتداخلــة فــي تنمیــة التحــصیل ومهــارات التفكیــر التولیــدي فــي الدراســات الاجتماعیــة 

، ٧٧ع . جامعـة سـوهاج. كلیـة التربیـة. المجلـة التربویـة. لدى تلامي الصف السادس الابتدائي
١٨١٩ -١٧٧٨.  
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  .عالم الكتب. القاهرة. التدریس نماذجه ومهاراته). ٢٠٠٢(كمال عبد الحمید زیتون 
تطویر منهج الفیزیاء بالمرحلة الثانویة فـي ضـوء المـدخل المنظـومي ). ٢٠١٠(محسن محمد السید 

رسـالة . وأثره علـى تنمیـة التحـصیل ومهـارات حـل المـشكلات الفیزیائیـة وتولیـد الأفكـار وتقییمهـا
  .جامعة المنصورة. كلیة التربیة. توراهدك

  .دار الفكر العربي. القاهرة. التربیة العملیة وتدریس العلوم). ٢٠٠١(محمد السید على 
دار . تدریس الدراسات الاجتماعیة، النظریـة والتطبیـق، رؤیـة معاصـرة). ٢٠٠٩(محمد أمین عطوة 

  .   السحاب للنشر والتوزیع
  .دار المسیرة للنشر والتوزیع. عمان. یة قدرات التفكیر الإبداعيتنم). ٢٠٠١(محمد حمد الطیطي 

  .مكتبة الأنجلو. القاهرة. الإبداع وتنمیته من منظور تكاملي). ٢٠٠٣(مصري عبد الحمید حذورة 
فاعلیـــة برنـــامج إلكترونـــي قـــائم علـــى أدوات الویـــب الدلالیـــة ). ٢٠١٨(منـــصور ســـمیر الـــصعیدي 

(Web 3.0)علـى تنمیـة مهـارات التفكیـر التولیـدي لـدى التلامیـذ ذوي  فـي تـدریس الریاضـیات 
تطــویر تعلــیم . المــؤتمر العلمــي الــسنوي الــسادس عــشر. صــعوبات الــتعلم بالمرحلــة الإعدادیــة
جامعـة . الجمعیة المصریة لتربویات الریاضـیات القـاهرة. وتعلم الریاضیات لتحقیق ثقافة الجودة

  .١٨٦ -١٤٠. بنها
فاعلیــة إســتراتیجیة ســكامبر فــي تنمیــة التحــصیل ومهــارات التفكیــر ). ٢٠١٣(میرفــت حامــد هــاني 

كلیـــة . دراســات تربویـــة واجتماعیــة. التولیــدي فـــي العلــوم لـــدى تلامیــذ الـــصف الرابــع الابتـــدائي
  .٢٩٢ -٢٢٧، ٢، ع١٩مج . جامعة حلوان. التربیة

ي تنمیـة الفهـم  فـK.W.L.Hفاعلیة إسـتراتیجیة الجـدول الـذاتي ). ٢٠١٢(ناصر بن على الجهوري 
العمیـــق للمفـــاهیم الفیزیائیـــة ومهـــارات مـــا وراء المعرفـــة لـــدى طـــلاب الـــصف الثـــامن الأساســـي 

  .٥٨ -١١، ٣٢ع . دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس. بسلطنة عمان
  .دار الفكر. القاهرة. تعلیم التفكیر للمرحلة الأساسیة). ٢٠٠١(  نایفة قطامي 

النظریة البنائیة واستراتیجیات مـا وراء المعرفـة إسـتراتیجیة الجـدول ). ٢٠١٥(نجم عبد االله الموسوي 
  .دار الرضوان للنشر والتوزیع. عمان. ً نموذجا(K.W.L)الذاتي 

أثر استخدام استراتیجیات الذكاءات المتعـددة فـي تنمیـة التحـصیل ). ٢٠٠٦(نوال فهمي عبد الفتاح 
. ي مادة العلوم لدى تلامیذ الصف الرابع الابتـدائيوعملیات العلم الأساسیة والتفكیر التولیدي ف

  .٣، ع٩مج. الجمعیة المصریة العلمیة
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فاعلیـة اسـتراتیجیات التفكیـر المتـشعب فـي التحـصیل ومهـارات التفكیـر ). ٢٠٢١(نوفل عباس كریم 
مجلـة أكادیمیـة شـمال أوروبـا المحكمـة . التولیدي في التاریخ لدى طلاب الصف الخـامس أدبـي

  .٣١ -١٠،٣ع. ٣مج .  والبحوثللدراسات
فعالیة نموذج ویتلي في تنمیة التحصیل ومهـارات تولیـد المعلومـات فـي ). ٢٠١٢(هالة سعید أحمد 

الجمعیــة . مجلــة التربیـة العلمیـة. الكیمیـاء والـدافع للإنجــاز لـدى طالبـات الــصف الثالـث الثـانوي
  .٢٦٢ -٢١٩، ١، ع١٥مج. المصریة للتربیة العلمیة

برنــامج تــدریبي مقتــرح قــائم علــى الاقتــصاد المعرفــي لتنمیــة المهــارات ). ٢٠١٥(مــد هبــة هاشــم مح
مجلة الجمعیـة . الأدائیة لمعلمي الدراسات الاجتماعیة ومهارات تولید المعلومات لدى تلامیذهم

  .١١٨ -٥٥، ٦٧ع . التربویة للدراسات الاجتماعیة
 النــــشط فــــي تنمیــــة مهــــارات تولیــــد فاعلیــــة اســــتراتیجیات الــــتعلم). ٢٠١٣(وســــام فیــــصل الفرغلــــي 

كلیـة . رسالة ماجـستیر. المعلومات وتقییمها لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مادة الأحیاء
  .جامعة المنصورة.التربیة

أثر استخدام المـدخل الجـدلي فـي تنمیـة المفـاهیم الفیزیائیـة ومهـارات ). ٢٠٠٨(یسري محمد عثمان 
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