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 المستخمص:
ىدفت الدراسة إلى معرفة مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 

مميًا من وجية نظر مشرفييم. وتكونت عينة الدراسة من للاستراتيجيات التدريسية المثبتة ع
( مشرفًا ٕٔٔمشرفي ومشرفات صعوبات التعمم في المممكة العربية السعودية البالغ عددىم )

( مشرفة تربوية، استخدم الباحث المنيج ٚ٘( مشرفا تربويا و )٘٘ومشرفة، مقسمين إلى عدد )
تخدم استبانة لجمع البيانات )إعداد الباحث(، الوصفي المسحي التحميمي في الدراسة، كما اس

إقرار المشرفين بأن معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم يستخدمون وأظيرت نتائج الدراسة 
%( ، كاستراتيجية الحواس المتعددة، و ٕٚاستراتيجيات التدريس المثبتة عممياً بنسبة ) 
ررة، واستراتيجية تدريس الأقران، و استراتيجية استراتيجية أخذ الاختبار، واستراتيجية القراءة المتك

%( ، والتي يعود سببيا من وجية نظر المشرفين لخبرة المعممين، ٙٚالتعمم التعاوني بنسبة ) 
أدى إلى تحسين مستوى الأداء الأكاديمي لمتلاميذ  ونموىم الميني ، ومؤىلاتيم الدراسية، وىذا 

نظر المشرفين، كما دلت النتائج عمى أنو لا %( من وجية ٓٛذوي صعوبات التعمم بنسبة )
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابة العينة حول مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي 
صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم تعزى لمتغير 

ت التدريبية، بينما توجد فروق ذات دلالة الجنس، و عدد سنوات الخبرة الإشرافية، و عدد الدورا
، وفي ضوء ذلك أوصت الدراسة  بإجراء المزيد من إحصائية تعزى لمتغير المؤىل العممي

البحوث المستقبمية حول الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا والأكثر فاعمية مع التلاميذ ذوي 
صدار دليل لاستخدام معممي التلا ميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات صعوبات التعمم، وا 

التدريسية المثبتة عمميًا، والخطوات العممية لمتطبيق، والاستراتيجية المناسبة لمتلاميذ بناء عمى 
نتائج التشخيص، والاىتمام بالتطوير الميني لمعممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم لم لو من 

 آثار إيجابية لممعممين والتلاميذ.
 : صعوبات التعمم، استراتيجيات التدريس، المشرفين.مفتاحيةالكممات ال
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Abstract: 
      The study aimed to find out the extent to which teachers of 

pupils with learning disabilities use scientifically proven teaching 
strategies from the point of view of their supervisors. The sample of the 
study consisted of the (ٕٔٔ) supervisors and supervisors of learning 
disabilities in Saudi Arabia, divided into (٘٘) educational supervisors and 
(٘ٚ) educational supervisors .Scientifically proven teaching strategies 
(ٕٚٝ), such as multisensory strategy, testing strategy, frequent reading 
strategy, peer teaching strategy, and collaborative learning strategy 
(ٚٙٝ), which is due from the point of view of supervisors to teachers' 
experience, professional growth, and academic qualifications, this has 
improved the academic performance of students with learning disabilities  
by (ٛٓٝ), from the point of view of supervisors, as indicated by The 
results show that there are no statistically significant differences in the 
sample response about the extent to which teachers with learning 
disabilities use scientifically proven teaching strategies from the point of 
view of their supervisors due to the sex variable, the number of years of 
supervisory experience, and the number of training courses, while there 
are statistically significant differences attributable to the variable 
scientific qualification, and in light of this  the study recommended  
further  future research on  Scientifically proven and more effective 
teaching strategies with pupils with learning disabilities, the issuance of 
a guide to the use of teachers of pupils with learning disabilities for 
scientifically proven teaching strategies, scientific steps for application, 
the appropriate strategy for pupils based on the results of diagnosis, and 
attention to the professional development of pupils with learning 
disabilities  has not had positive effects for  teachers and students. 
Keywords: Learning disabilities ,  teaching strategies, supervisors. 
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 مقدمة:
ا قطاع التعميم خاصة في مجال أنظمة في ظل التطورات المستمرة التي يشيدى     

واستراتيجيات التدريس اليادفة إلى تحقيق أىداف العممية التعميمية، وزيادة التحصيل العممي لدى 
 جميع التلاميذ في مختمف المراحل الدراسية وعمى اختلاف مستوياتيم وقدراتيم.
لحديثة التي حأولت وفي ضوء ذلك التطور، ظيرت الكثير من الإستراتيجيات التدريسية ا

إيجاد طريقة مختمفة لمتفاعل بين المعمم والمتعمم والتي باتت محور العممية التدريسية، وأصبح 
ينظـر إلييا عـمى أنـيا المركز الذي تنطمق منو وتنصب فيو عممية التدريس، وبالتالي كان من 

ل الارتقاء بعمميـة الضروري عمى التربويين الاستفادة من تمك التطورات التي تحدث في مجا
التـدريس لإظيارىا بوجـو آخـر مختمف عن ذلك الجانب التقميدي، وحتى تكون موائمة لأنماط 
تفكير التلاميذ، وتوجو مسارىم إلى مناح مختمفـة تشبع اىتماماتيم وميوليم وطبيعة التعامل 

 (ٚ، ص. ٕٙٔٓوالتفاعل معيم )الكندي وآخرون، 
تدريس  مر بمراحل عدة، حيث كانت بداية إستراتيجيات والتطور الذي تشيده عممية ال

التدريس التقميدية من حيث الشكل والمضمون إلى استراتيجيات التدريس المثبتة عممياً وذات حجم 
التأثيرالكبير والفاعمية، وتتنوع إستراتيجيات التدريس المثبتة عممياً التي تتصف بحجم تأثير، 

والمعرفية والبنائية المستخدمة في تعميم التلاميذ بمن فييم التلاميذ وبتنوع نظريات التعمم السموكية 
ذوي الاحتياجات الخاصة، وفي ظل الاىتمام العالمي المتزايد باستراتيجيات التدريس والتي 
توصي بالاىتمام باستخدام استراتيجيات التدريس المثبتة عمميًا  نظرا لتأثيرىا الإيجابي عمى 

التحصيل العممي سواء في أنظمة التعميم العام أو الدمج أو التربية الخاصة عممية التعمم وزيادة 
 (٘ٔ، ص.ٜٕٔٓ)الشمري، 

( إلى أن استراتيجيات التدريس ٜٕٔٓوتشير العديد من الدراسات منيا دراسة الشمري )
المثبتة عمميا ليا دور إيجابي في تعميم ذوي صعوبات التعمم، فعمى سبيل المثال: إستراتيجية 

تدريس التبادلي تعزز من العلاقات الإيجابية بين جميع التلاميذ وتعمل عمى تنمية الفيم القرائي ال
خصوصا مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم، وكذلك تعمل إستراتيجية تدريس الاقران عمى تنمية 

 بعض كفايات التدريس لدى معممي ذوي صعوبات التعمم .
ى أن توظيف إستراتيجية التدريس المباشر ( إلٕٙٔٓكما توصمت دراسة التخاينة )

المدعمة بالاستقصاء يزيد من تحصيل تعمم الطمبة ذوي صعوبات التعمم، وتزيد من ميارتيم 
 وقدرتيم عمى حل المشكلات.
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وليذا يسعى البحث الحالي إلى التعرف عمى مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي 
بتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم، وتسميط الضوء صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المث

عمى دراسات تناولت فاعمية الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا لتأثيرىا المباشر عمى تحسن 
 نتائج التلاميذ ذوي صعوبات التعمم بشكل خاص.

 مشكمة الدراسة:
يس المثبتة عمميا تتمحور مشكمة الدراسة في الحاجة إلى تطبيق استراتيجيات التدر      

من قبل معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم نظرا لما ليذه الاستراتيجيات من أثر إيجابي 
(، وقد أوصت دراسة التخاينة ٜٕٔٓ( ودراسة الشمري )ٕٙٔٓأشارت إليو دراسة التخاينة )

ية ( بأىمية تعريف وتدريب المعممين عمى استخدام إستراتيجيات حديثة مثل إستراتيجٕٙٔٓ)
 التدريس المباشر.

وبحكم عمل الباحث كمعمم صعوبات التعمم في الميدان تبين لو أن بعض معممي 
صعوبات التعمم يستخدمون استراتيجيات تدريسية مثبتة عمميا بينما آخرون يستخدمون 
استراتيجيات تدريسية غير مثبتة عمميا، كذلك تبين لو أن بعض المعممين يستخدمون تمك 

ت بطريقة غير مبنية عمى منيج عممي سميم، والبعض الآخر يستخدمون استراتيجية الاستراتيجيا
 تدريس غير مناسبة لمموقف التعميمي، فضلا عن المشكلات التي تواجييم أثناء تطبيقيا.

وفي ظل ندرة الدراسات التي تناولت موضوع الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا في 
ت التعمم؛ بات من الضروري إجراء دراسة عممية عن مدى استخدام تعميم التلاميذ ذوي صعوبا

معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر 
  الأسئمة التالية:مشرفييم بالمممكة العربية السعودية من خلال الإجابة عن 

تعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات ال -ٔ
 من وجية نظر مشرفييم؟

ىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية في استجابة العينة حول مدى استخدام معممي التلاميذ  -ٕ
ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم تعزى 

 دريبية، والمؤىل العممي، وعدد سنوات الخبرة.لمتغير الجنس، والدورات الت
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 أىداف الدراسة:
تيدف الدراسة الحالية إلى معرفة مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 
للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم، والتعرف عمى الفروق الفردية و 

 والدورات التدريبية، والمؤىل العممي، وعدد سنوات الخبرة. استجابة العينة طبقا لمتغير الجنس،
 أىمية الدراسة:

 تتمثل أىمية الدراسة فيما يمي: 
 وتتمثل الأىمية النظرية وفق الدراسة الحالية ما يمي: الأىمية النظرية:-أ
اىتمت بمعرفة مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي  -في حدود عمم الباحث  –لا توجد دراسة -ٔ

عوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم في المممكة ص
 العربية السعودية.

تسعى الدراسة الحالية إلى توجيو الباحثين لعمل دراسات في الاستراتيجيات التدريسية المثبتة -ٕ
 عمميًا.

 لية فيما يمي:وتتمثل الأىمية التطبيقية لمدراسة الحا الأىمية التطبيقية:-ب
قد تساعد ىذه الدراسة التربويين في التوجيو لاستخدام الاستراتيجيات التدريسية المثبتة  -ٔ  

 عمميًا داخل غرفة المصادر.
 المساعدة عمى إثراء التربويين بالإستراتيجيات الحديثة المثبتة عمميًا وذات حجم تأثير مقبول.-ٕ

 حدود الدراسة:
 لآتي:تتمثل حدود الدراسة في ا

 ىـ.ٖٗٗٔتم تطبيق ىذه الدراسة خلال الفصل الدراسي الثاني لعام  الحدود الزمانية:
مشرفي ومشرفات صعوبات التعمم في الحدود البشرية: تم تطبيق الدراسة الحالية عمى جميع 

( مقسمين إلى عدد ٕٔٔإدارات التعميم بوزارة التعميم بالمممكة العربية السعودية، والبالغ عددىم )
 .( مشرفةً تربوية ٚ٘( مشرفًا تربويًا، و)٘٘)

 تم تطبيق الدراسة الميدانية بالمممكة العربية السعودية. الحدود المكانية:
اقتصرت ىذه الدراسة عمى معرفة مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي  الحدود الموضوعية:

 مشرفييم. صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر
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 مصطمحات الدراسة:
 : learning disabilities teacherمعمم صعوبات التعمم  -1

في مسار  –"ىو المعمم المؤىل في التربية الخاصة عمى مستوى البكالوريوس أو أعمى 
، الذي يشترك بصورة مباشرة في تدريس التلاميذ الذين لدييم صعوبات التعمم. –صعوبات التعمم 
ستشارات التربوية لمعممي التعميم العام فيما يتعمق بتدريس وتقييم التلاميذ الذين ويقدم كذلك الا

 (.ٖٔ،ٕٕٓٓلدييم صعوبات تعمم" )وزارة التعميم، 

 التعريف الإجرائي لمعمم صعوبات التعمم: 
يقصد بو في ىذه الدراسة بأنو: معمم التلاميذ ذوي صعوبات التعمم، الحاصل عمى الدرجة 

صص صعوبات التعمم، والذي يعمل ببرامج صعوبات التعمم الممحقة بمدارس العممية في تخ
 التعميم العام التابعة لوزارة التعميم بالمممكة العربية السعودية .

 الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا:-2
ىي ممارسات تعميمية طبقت عمييا دراسات المنظمات البحثية، وأظيرت فاعميتيا في 

تمثل وسيمة ممكنة لمعالجة الفجوة بين البحث والممارسة من خلال تحديد الممارسات التدريس، و 
 .(ٖٕٔٓ ,Cook, et. al)التعميمية الأكثر فاعمية وتنفيذىا عمى أساس بحثي عممي موثوق 

 التعريف الإجرائي للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا: 
عوبات التعمم في تدريسيم لمتلاميذ ذوي ىي تمك الأساليب التي يستخدميا معممو ص     

صعوبات التعمم لتحقيق الأىداف التعميمية، وتحسين مخرجات التعمم وفق إمكاناتيم، التي أثبت 
 البحث العممي فاعميتيا.

 مشرف صعوبات التعمم: -3
يعرفو الباحث إجرائيًا "ىو الشخص الحاصل عمى شيادة التخصص في مجال صعوبات 

لكفايات المينية اللازمة لمعمل في الإشراف التربوي، ويكون مسئولا من قبل التعمم، ويمتمك ا
الإدارة التابع ليا، للإشراف عمى برامج صعوبات التعمم بالمدارس، ويختص عممو في التوجيو 
والإشراف لمعممي التلاميذ ذو صعوبات التعمم لاستخدام الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا، 

د البناء ليم، لأداء أفضل وعمل متقن مع تلاميذ ذوي صعوبات التعمم، لمخرجات وتقديم النق
 أكاديمية إيجابية.
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 الإطار النظري:
يستعرض الإطار النظري أىم الأسس والعوامل ذات العلاقة بمفاىيم الدراسة      

 الحالية، التي يمكن توزيعيا وفق المحاور الآتية:
 ي صعوبات التعمم: المحور الأول: معممي التلاميذ ذو 

 أولا: تعريف معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم. 
في مسار  –ىو المعمم المؤىل في التربية الخاصة عمى مستوى البكالوريوس أو أعمى 

ويشترك بصورة مباشرة في تدريس الطلاب الذين لدييم صعوبات تعمم. وكذلك  –صعوبات التعمم 
لتعميم العام فيما يتعمق بتدريس وتقييم الطلاب الذين لدييم التربوية لمعممي ايقدم الاستشارات 
   (.ٕٕٓٓ)دليل معمم صعوبات التعمم في المرحمة الابتدائية، صعوبات التعمم 

 ثانيًا: خصائص معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم. 
تظير خصائص معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم، وفق ما ذكره دليل معمم      
 التعمم، الصادر من وزارة التعميم بالمممكة العربية السعودية وىي:صعوبات 

ظيار ذلك من خلال إبداعو وتكريس جل وقتو ليا، وحب -ٔ الانتماء الحقيقي لمينة التدريس وا 
 ىذه المينة وأن يكون اختارىا عن رغبة صادقة.

 يتردد أو الحرص عمى معرفة كل جديد في مجال صعوبات التعمم، وسعة الاطلاع ، وألا-ٕ
يتحرج من الاستفسار من بعض المعممين لا سيما المتميزين منيم وأصحاب الخبرة فيما 

 يواجو من صعوبة أثناء عممو.
أن يتمتع بقدر من الفطنة التي تمكنو من معرفة الفروق الفردية بين الطلاب والتعامل معيم -ٖ

 (.ٕٕٓٓبناء عمى تمك الفروق )وزارة التعميم، 
 ات معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم.ثالثاً: واجب
أشار دليل معمم صعوبات التعمم، الصادر من وزارة التعميم بالمممكة العربية      

 السعودية، إلى أن ىناك عدة واجبات لمعممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم وىي:
اختيار القيام بكل ما يتطمبو تحقيق أىداف المواد التي يدرسيا من إعداد وتحضير و -ٔ

الاستراتيجيات التدريسية المناسبة وذلك حسبما تقتضيو أصول المينة وطبيعة المادة ووفقا 
 للأنظمة والتوجييات الواردة من جيات الاختصاص.
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 استثمار وقتو في غرفة المصادر والاستفادة من مركز مصادر التعمم بالمدرسة.-ٕ
راتيجيات التدريسية الحديثة، والتقنية الحديثة، السعي لتنمية ذاتو عمميا ومينيا، واستخدام الاست-ٖ

والمشاركة في الدراسات أو التجارب التربوية أو ورش العمل والدورات التدريبة والندوات أو 
 المؤتمرات المتعمقة بصعوبات التعمم سواء التي تنظميا وزارة التعميم أو أي جية أخرى.

يجابي مع ما يوصون بو وما يقدمون من تجارب التعاون مع المشرفين التربويين والتعامل الإ-ٗ
 وخبرات.

تبادل المشورة مع معمم الفصل العادي في الأمور التي تخص الطلاب ذوي صعوبات التعمم -٘
مثل استراتيجيات التدريس المناسبة، وأساليب التعامل مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم. 

 (ٕ٘ٔٓ)وزارة التعميم،
ات الواجب توافرىا لدى معممي التلاميذ ذوي صعوبات رابعًا: المعايير والمؤشر 

 التعمم.
بناء عمى ما سبق، فإن وضع المعايير ليس مجرد نشاطاً عابراً بل ىو محفز لاختيار 
المعممين؛ لأىمية الدور الذي يقوم بو معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم، فمقد وضع المركز 

د الله لتطوير التعميم في المممكة العربية السعودية الوطني لمقياس والتقويم لمشروع الممك عب
( العديد من المعايير الواجب توافرىا في معممي صعوبات التعمم قبل تدريسيم التلاميذ أو ٖٕٔٓ)

 بعدىا، وىي كالتالي:
إلمام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم بالأسس والمفاىيم التي تركز عمييا تخصصات -ٔ

 التربية الخاصة.
أن يكون لدى المعمم معرفة جيدة بخصائص ومراحل النمو وأسباب الإعاقة حتى يستطيع -ٕ

 مع الفروق الفردية بين التلاميذ. التعامل
 الإلمام بأساليب القياس والتقويم المستخدمة في مجال التربية الخاصة.-ٖ
والميارات القدرة عمى تطبيق استراتيجيات التدريس وطرق خاصة وعامة بصعوبات التعمم، -ٗ

 الحياتية لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم.
 المعرفة بالبرامج التأىيمية والخدمات المساندة المستخدمة في تدريس فئات التربية الخاصة.-٘
 التعمم المتكاممة. وبرامجالقدرة عمى تنفيذ أنشطة -ٙ  
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 المحور الثاني: الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا. 
 يف الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا.أولا: تعر  

أنيا: بالاستراتيجيات التدريسية المثبتة عممياً تعرف  إلى أن Hornby (ٕٗٔٓ) أشار
الطرائق، والخطط، والممارسات التعميمية المستخدمة في عممية التدريس، ولقد أظيرت العديد من 

 في تعمم التلاميذ.البحوث جودتيا العالية وتحقيق نتائج ذات معنى وأثر 

ثانيًا: أمثمو لبعض الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا وذات حجم 
 التأثيرالكبير.
إن استراتيجيات التدريس السموكية المثبتة عمميًا وذات حجم التأثير المستخدمة في      

ت كلًا من: تعميم جميع الطمبة، بمن فييم الطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة بمدارس الدمج، شمم
استراتيجية التدريس المباشر، واستراتيجية التحميل السموكي الوظيفي، واستراتيجية التقويم البنائي 
متضمنا التقييم، واستراتيجية التغذية الراجعة. كما أن الاستراتيجيات التدريسية المعرفية المثبتة 

الطمبة ذوي الاحتياجات  عمميًا وذات حجم تأثير التي تستخدم في تعميم الطمبة، بمن فييم
الخاصة بمدارس الدمج، شممت أيضا: استراتيجية ميارات الدراسة، واستراتيجية الخريطة 
المفاىيمية، واستراتيجية التدريس التبادلي. كذلك فإن الاستراتيجيات التدريسية البنائية المثبتة 

الطمبة ذوي الاحتياجات عمميًا وذات حجم التأثير التي تستخدم في تعميم الطمبة، بمن فييم 
الخاصة بمدارس الدمج، شممت كذلك: استراتيجية تعميم الأقران، واستراتيجية التعمم التعاوني 

 (.ٜٕٔٓ)الشمري،

 الدراسات السابقة:
( إلى معرفة أثر استراتيجية التعمم التعاوني ٕٕٓٓىدفت دراسة خميس وشحادة )

لتعبير الكتابي لدى تلاميذ الصف الخامس باستخدام الميمات التعميمية في إكساب ميارات ا
( تمميذاً، واستخدم الباحثان المنيج شبو التجريبي، ٓٚالابتدائي. وتكونت عينة الدراسة من )

 مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة. وتم إعداد اختبار إكساب ميارات التعبير الكتابي. 

ط أداء مجموعتي وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوس
الدراسة عمى التطبيق البعدي لاختبار إكساب ميارات التعبير الكتابي لصالح المجموعة 

 التجريبية.
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( إلى معرفة أثر استراتيجية تعمم الأقران في تحصيل تلاميذ ٜٕٔٓوىدفت دراسة كريم )
ي، من خلال الصف الخامس الابتدائي في مادة العموم. واستخدمت الباحثة المنيج شبو التجريب

مجموعتين، واحدة منيم كانت مجموعة تجريبية لتدريس استراتيجية تعمم الأقران، والأخرى 
( ٗٙاستخدمت معيا الباحثة الطريقة الاعتيادية كمجموعة ضابطة. وتكونت عينة الدراسة من )

حصيل مادة العموم )اختبار يرمي لمعرفة تالتحصيل في تمميذاً، واستخدمت الباحثة أداة لقياس 
 تلاميذ عينة البحث(. 

وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية 
 في الاختبار التحصيمي لمادة العموم. 

( التي ىدفت إلى التعرف عمى أثر استخدام ٜٕٔٓوفي دراسة زيتون والمحسن )
           الأكاديمي الكتابي والتحصيل لدى تلاميذاستراتيجية التعمم المنظم ذاتياً في تنمية الأداء 

          ذوي صعوبات التعمم. واستخدم الباحثان المنيج شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من
 ( تمميذاً.ٛٙ)

( بين 0ٓٔٓوأسفرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
بية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الأداء متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجري

الكتابي لصالح المجموعة التجريبية، وأشارت أيضاً وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
( بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي 0ٓٔٓ)

 لاختبار التحصيل لصالح المجموعة التجريبية.
( إلى معرفة فاعمية برنامج تعميمي قائم عمى استراتيجية ٕٕٓٓراسة المغاصبة )وىدفت د

الحواس المتعددة في معالجة صعوبات تعمم الرياضيات لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم. 
واستخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي ذو تصميم المجموعة الواحدة، وتكونت العينة من 

رابع. وتم تطوير برنامج تعميمي في مادة الرياضيات باستخدام طريقة ( تمميذاً من الصف الٕٓ)
الممس القائم استخدام الحواس المتعددة. وتم إعداد اختبار الرياضيات لقياس ميارات الجمع 

 والطرح. 
وكشفت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية للاختبارين القبمي والبعدي لصالح 

جموعة التجريبية مما يشير إلى وجود فعالية لمبرنامج، وكذلك أشارت الاختبار البعدي عمى الم
النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الاختبارين البعدي والتتبعي مما يشير إلى 

 استدامة النتائج التي حققيا البرنامج التعميمي.
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 Tunaz & Gülden   (2219)دراسة
ر التدريب عمى استراتيجية أخذ الاختبار في القراءة ىدفت الدراسة إلى التحقق من آثا

            وتكونت عينة الدراسة من  عمى أداء طلاب المغة الإنجميزية كمغة أجنبية في اختبارات القراءة.
( طالبًا في الصفوف التمييدية وتم اختيارىم عشوائيًا وتقسيميم إلى ثلاث مجموعات  ٜٓ) 
وجياً لوجو ومجموعة تدريب ذاتي عبر الإنترنت ومجموعة ( طالبًا كمجموعة تدريب ٖٓ)

وأظيرت نتائج البحث أن وعي التلاميذ  (SPSS)وتم تحميل نتائج الدراسة باستخدام   ضابطة.
باستراتيجيات إجراء الاختبارات يأتي متوازيا مع درجاتيم في الاختبار. وأوصت الدراسة 

 أخذ الاختبار بداية من المراحل الأولى لمتعميم.يجب تعزيز وعي التلاميذ باستراتيجيات  بأنو

   Elhoweris( 2217دراسة )

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أثر استراتيجية القراءة المتكررة في تحسين الطلاقة  
القرائية وفيم القراءة لدى تلاميذ ذوي صعوبات التعمم، واستخدمت الدراسة المنيج التجريبي، 

( تمميذًا من ذوي صعوبات التعمم. وأعدت الباحثة برنامج تدريبي ٚٗن )وتكونت عينة الدراسة م
 لاختبار فاعمية استراتيجية القراءة المتكررة عمى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم.

وأظيرت نتائج الدراسة أنو يوجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الاختبار القبمي 
، ونجد بذلك أن النتائج تشير إلى فاعمية استراتيجية والاختبار البعدي لصالح الاختبار البعدي

 القراءة المتكررة في تحسين الطلاقة القرائية والفيم القرائي لتلاميذ ذوي صعوبات التعمم.

  Schwartz, et. aL (2221دراسة )

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف عمى أثر استراتيجية خرائط المفاىيم عمى تحصيل 
لعموم الأساسية. واستخدمت الدراسة المنيج شبو تجريبي. وتكونت العينة في مادة االتلاميذ 

( طالبًا من ولاية إيبوني بنيجيريا، حيث تم استخدام الاختبار عمى مدرستين ثانويتين واحدة ٕٕٔ)
بينما يتم  المجموعة التجريبية، لمعلاج والأخرى لمسيطرة. وتم تطبيق ىذه الاستراتيجية عمى

 الأخرى بالطريقة التقميدية. تدريس المجموعة 

في مادة التلاميذ وأظيرت نتائج الدراسة: تعزز استراتيجية خرائط المفاىيم لتحصيل 
العموم أكثر من الطريقة التدريس التقميدية. وأظيرت الدراسة أيضاً عدم وجود تفاعل بين الجنس 

 في العموم الأساسية.التلاميذ وطرائق التدريس عمى تحصيل 
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 Jeremy( 2218دراسة )
ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى الاستراتيجيات التعميمية المستخدمة في تعميم التلاميذ 
الذين يعانون من صعوبات التعمم في الفصول الدراسية الشاممة بما في ذلك: )التدريس المشترك، 

 والتعميم المتمايز، والتعمم بواسطة الأقران(.
خدمات تعميمية بشكل منفصل ليس بالضرورة يحقق  وأشارت نتائج الدراسة إلى: أن تقديم

النتائج المرجوة. لذلك، ويحتاج اختصاصي التوعية إلى اتخاذ قرارات بشأن التنسيب بالنظر إلى 
الموارد المتاحة في مدرستيم، بالإضافة إلى مستوى ميارة التلاميذ الذين يتعممون معيم، ومن 

بالبيئة الأقل تقييدًا. والقيام بذلك أيضًا يضع التمميذ في أجل اتخاذ القرارات المناسبة فيما يتعمق 
 مركز التخطيط التربوي.

  Gage, et. al. (2217) دراسة
ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى العلاقة بين خصائص المعمم والإنجاز الأكاديمي لمطمبة 

عوبات عبر نموذج مسار ص Learning difficulties)الذين يعانون من صعوبات التعمم )
التعمم الذي تناول كلًا من )الكفاءة الذاتية لممعمم، وتوقعات التحصيل التعميمي لمطلاب، ومستوى 
التعميم، وسنوات الخبرة(، وكما ىدفت أيضاً إلى التعرف عمى الآثار المترتبة عمى إعداد 

( ٖٕٚٙة )المعممين وبرامج التدريب. واستخدم الباحثان المنيج التجريبي الطولي. وشممت العين
 طالب من طمبة الصف الأول إلى السادس.

وتوصمت الدراسة إلى أن نموذج المسار المفترض كان ملائمًا بدرجة عالية. ولقد تأثر 
التحصيل الدراسي بشكل أكبر من توقعات المعمم، وحالة صعوبة التعمم، وفعالية المعمم. وشعر 

وي صعوبات التعمم، وكانت توقعاتيم أقل ذالتلاميذ المعممون بثقة أقل في قدرتيم عمى توجيو 
 لنجاحيم عمى المدى الطويل، كما أنيم صنفوا إنجازاتيم بشكل سيئ. 

 (2216خرون )آو  Lewandowskiدراسة 
( تمميذا  ٙٚٚ )ىدفت الدراسة إلى تقيم ميارات أداء الاختبار، وتكونت عينة الدراسة من

( طالبا يعانون من صعوبات التعمم . وتم  ٖ٘ في المرحمة الثانوية من مدينة نيويورك، منيم )
استخدام بطارية محوسبة من اختبارات القراءة، ومقياس قمق الاختبار وانطباعات أداء الاختبار. 
وتوصمت الدراسة إلى حصول مجموعة التلاميذ ذوي صعوبات التعمم عمى درجات أقل من 

لك وقضوا وقتا أطول في مراجعة أسئمة مجموعة التلاميذ العاديين في جميع ميارات القراءة وكذ
 الفيم، وكان نشاطيم أقل في البحث عن الإجابات في القطع القرائية.
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 التعقيب عمى الدراسات السابقة:
من خلال مراجعة الدراسات السابقة التي ناقشت الاستراتيجيات التدريسية المثبتة      

 (، ظير ما يمي:ٕٙٔٓ-ٕٕٓٓ) عمميًا التي تراوحت في الفترة الزمنية ما بين عامي

أظيرت الدراسات أىمية استخدام الاستراتيجيات التدريسية مع التلاميذ ذوي صعوبات 
ودراسة (، ٕٕٓٓالمغاصبة )، و (ٕٕٓٓخميس وشحادة )التعمم والعاديين، كما في دراسة 

(2217 )Elhoweris  دراسة، وTunaz & Gülden  (ٕٜٓٔ وأظيرت الدراسات أثر ،)
استخدام الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا عمى تحسن نتائج التلاميذ ذوي صعوبات وفاعمية 

          ، (ٜٕٔٓكريم )، ودراسة  Jeremy( 2218دراسة )التعمم والعاديين، كما في  
. واختمفت الدراسة الحالية في العينة، كما في دراسة (ٜٕٔٓزيتون والمحسن )و 

(2217).Gage et al ف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في المنيج والأداة، ، واختم
وآخرون  Lewandowskiدراسة والمنيج شبو التجريبي والمنيج الوصفي المسحي كما في 

(2216.) 

جراءاتيا:  منيج الدراسة وا 
استخدمت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي المعتمدعمى دراسة الواقع الحالي من خلال   

 يع أفراد مجتمع البحث، وتحميل البيانات إحصائيًا، واستخراج النتائج.استجابات جم

 مجتمع الدراسة:  
مشرفي ومشرفات برامج صعوبات التعمم في إدارات طبقت ىذه الدراسة عمى جميع      

( مشرفًا ٘٘( مقسمين إلى )ٕٔٔوالبالغ عددىم )، التعميم بوزارة التعميم بالمممكة العربية السعودية
وقد استخدمت الدراسة أسموب الحصر الشامل لجميع أفراد العينة ، ( مشرفةً تربوية ٚ٘ا، و)تربويً 

 ( استبانة ما يمثمو بنسبةٜٚحيث تم توزيع الاستبانة عمى جميع أفراد الدراسة، وبمغ العائد منيا )
(ٛٚ.)% 

 عينة الدراسة: 
عمم البالغ عددىم شممت ىذه الدراسة جميع مشرفي ومشرفات برامج صعوبات الت      

( ٜٚوبمغ العائد منيا ). في إدارات التعميم بوزارة التعميم بالمممكة العربية السعودية( مشرفًا ٕٔٔ)
 %(.ٚٛ) استبانة ما يمثمو بنسبة
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  أولًا : البيانات الشخصية  لأفراد عينة الدراسة:
 (97( البيانات الشخصية لأفراد عينة الدراسة )ن=1الجدول )

 النسبة)%( كرارالت المتغير

 الجنس
 ٘.ٔ٘* ٓ٘ ذكر
 ٘.ٛٗ ٚٗ أنثى

 عدد سنوات الخبرة الإشرافية

 ٚ.ٖٕ ٖٕ سنوات ٘ أقل من
 ٕ.ٔٗ* ٓٗ سنة٘-ٓٔ
 ٙ.ٕٓ ٕٓ سنة ٔٔ-٘ٔ
 ٗ.ٗٔ ٗٔ سنة٘ٔ أكثر من

عدد الدورات التدريبية في 
 استراتيجيات التدريس

 ٗ.ٙٗ* ٘ٗ سنوات ٘ أقل من
 ٔ.ٖٛ ٖٚ سنة ٘-ٓٔ
 ٕ.ٛ ٛ سنة ٔٔ-٘ٔ
 ٕ.ٚ ٚ سنة٘ٔ أكثر من

 المؤىل الدراسي
 ٙ.ٖ٘* ٕ٘ بكالوريوس
 ٕ.ٔٗ ٓٗ ماجستير
 ٕ.٘ ٘ دكتوراه

  *تشير إلى النسبة الأعمى
% ، ٘.ٔ٘أن غالبية  أفراد عينة الدراسة من الذكور بنسبة (ٖ ) يلاحظ من الجدول  

              الإشرافية  لأفراد عينة الدراسة%، بمغت عدد سنوات الخبرة ٘.ٛٗبينما الإناث بنسبة 
% كأعمى نسبة مئوية ، و عدد الدورات التدريبية في استراتيجيات ٕ.ٔٗ  بنسبة سنة(٘-ٓٔ)

% كأعمى نسبة مئوية، ٗ.ٙٗسنوات بنسبة  ٘ التدريس لأفراد عينة الدراسة بمغت أقل من
 %.ٙ.ٖ٘وغالبية أفراد عينة الدراسة مؤىميم الدراسي بكالوريوس 

 
 الجنس ( 1الشكل )  
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 (عدد سنوات الخبرة الإشرافية 2الشكل )

 
 ( عدد الدورات التدريبية في استراتيجيات التدريس 3الشكل )

 
 ( المؤىل الدراسي 4الشكل )
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 أداة الدراسة: 
قام الباحث بإعداد استبانة لمعرفة مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات      
اتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم بالمممكة العربية السعودية. التعمم للاستر 

 وتكونت الاستبانة من محورين، الأول: المتغيرات الديموغرافية، والثانية: المتغيرات البحثية.

 صدق الاستبانة:
 تم إعداد الاستبانة وفق الآتي:

صين في مجال التربية الخاصة، الصدق الظاىري: تم عرضيا عمى عدة محكمين متخص
ضافة فقرات وفق توجيو المحكمين، وبمغ عددىم  ومن ذوي الخبرة، وتم إجراء تعديلات وحذف وا 

( محكمين، حيث طمب منيم التحقق من وضوح العبارات وسلامتيا، ومدى مناسبة العبارات ٙ)
بعض العبارات  لموضوع الدراسة، وقد أبدى المحكمين ملاحظاتيم، وفي ضوء ذلك تم تعديل
 حسب ملاحظات المحكمين، وتكونت الاستبانة في صورتيا النيائية من جزأين:

أولًا: المتغيرات الديموغرافية: الجنس، عدد سنوات الخبرة الإشرافية، عدد الدورات التدريبية في 
 استراتيجيات التدريس، المؤىل الدراسي.

ي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم ثانيًا: العبارات الخاصة بمحور مدى استخدام معمم
( ٕٕللاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم، والبالغ عددىا )

 عبارة.

  Internal validity :الداخـــمي الاتساق صـــدق-2
 عن الاستبانة صِدْق من التحقق يقصد بو مدى اتساق كل بعد مع الدرجة الكمية. تم  

 معاملات حساب في ارتباط، بيرسون معامل باستخدام وذلك الداخمي، اقصِدْق الاتس طريق
موضحة  ىي كما الارتباط معاملات والعبارات، وجاءت الاستبانة الدرجة الكمية بين الارتباط
تشير إلى أن جميع معاملات الارتباط دالة إحصائياً، وىذا يعنى  حيث (ٕالتالي رقم ) بالجدول

 يان.وجود اتساق داخمي للاستب
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 ( معامل الارتباط لمعبارات والدرجة الكمية للاستبيان2الجدول رقم )

 معامل العبارات الرقم
 الارتباط

الدلالة 
 الإحصائية

يستخدم المعمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا وفقًا لقدرات التلاميذ ذوي صعوبات  1
 2.222 2.692 التعمم في غرفة المصادر.

طوات العممية الصحيحة وفقًا لخطوات كُل استراتيجية من استراتيجية يُطبق المعمم الخ 2
 2.222 2.712 التدريس المثبتة عمميًا.

يستخدم المعمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا بفاعمية وفقًا لاجتياداتو الشخصية  3
 2.226 **2.397 وخبراتو.

 2.222 **2.721 يًا وبين الموقف التعميمي.يوائم المعمم بين استراتيجية التدريس المثبتة عمم 4
يستخدم المعمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا لرفع دافعية التلاميذ ذوي صعوبات  5

 2.222 **2.715 التعمم في غرفة المصادر.

 2.222 **2.587 يستخدم المعمم التقنيات الحديثة أثناء تطبيقو لإستراتيجية التدريس المثبتة عمميًا. 6
 2.222 **2.686 يستخدم المعمم المعززات المناسبة وفقًا لمتطمبات استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا. 7
 2.222 **2.635 يستخدم المعمم التغذية الراجعة وفقًا لمتطمبات استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا. 8
 2.222 **2.697 يجية التدريس المثبتة عمميًا.يييئ المعمم الأدوات اللازمة قبل بدء الدرس وفقًا لإسترات 9

 2.222 **2.727 يبحث المعمم عن أحدث الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا. 12
يستفيد المعمم من نتائج البحوث التربوية المؤثرة عمى طبيعية استخدام الاستراتيجيات  11

 2.222 **2.747 التدريسية المثبتة عمميًا.

ف استجابة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم أثناء تطبيق المعمم لإحدى ىناك ضع 12
 2.226 **2.275 استراتيجيات التدريس المثبتة عمميًا.

الزيارات الميدانية لغُرف المصادر تُظير بأن لممؤىل الدراسي دور في تطبيق المعمم  13
 2.221 **2.325 استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.

رات الميدانية لغُرف المصادر تُظير بأن لسنوات الخبرة دور في تطبيق المعمم الزيا 14
 2.222 **2.382 استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.

الزيارات الميدانية لغُرف المصادر تُظير بأن لمدورات التدريبية دور في تطبيق المعمم  15
 2.226 **2.278 استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.

ساىمت الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا في تحسين مستوى الأداء الأكاديمي لدى  16
 2.222 **2.479 التلاميذ ذوي صعوبات التعمم.

يستخدم المعمم استراتيجية أخذ الاختبار مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة  17
 2.222 **2.683 المصادر.

ة التعمم المنظم ذاتيًا مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة يستخدم المعمم استراتيجي 18
 2.222 2.913** المصادر.

يستخدم المعمم استراتيجية الحواس المتعددة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة  19
 2.222 2.562** المصادر.

ات التعمم في غرفة يستخدم المعمم استراتيجية القراءة المتكررة مع التلاميذ ذوي صعوب 22
 2.222 2.521** المصادر.

يستخدم المعمم استراتيجية تدريس الأقران مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة  21
 2.222 2.625** المصادر.

يستخدم المعمم استراتيجية التعمم التعاوني مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة  22
 2.222 2.652** المصادر.

 . 2.21رتباط دال إحصائي عند مستوى **الا 
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 ثبات الاستبانة:  -3
يعرف الثبات بأنو: خمو أداة القياس نسبياً من الأخطاء العشوائية، أي قدرة الأداة عمى    

قياس الدرجة الحقيقة بأقل قدر ممكن من الخطأ العشوائي، ويشير ثبات الأداة إلى اتساقيا 
ما يجب قياسو. ويقصد بالأداة الثابتة الأداة التي تم  الداخمي، أي اتساق درجاتيا في قياس

التحقق من ثباتيا باستخدام طريقة واحدة عمى الأقل وفقاً لمعايير الجمعية الأمريكية لعمم النفس. 
،   Cronbach’s Alpha)ألفا) معادلة كرونباخ  باستخدام الدِّراسَة أداة ثبات من التأكُّد وقد تم  
الدِّراسَة،. وتم إيجاد الصدق الإحصائي وىو يساوي الجذر التربيعي  عيّنة عمى تطبيقيا بعد وذلك

 لمعامل الثبات والجدول التالي  يوضح ذلك:

 ( معامل ألفا كرونباخ لمثبات3الجدول )

معامل ألفا 

 كرونباخ )الثبات(
 الفقرات

 لاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر.يستخدم المعمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا وفقًا لقدرات الت 916.

 يُطبق المعمم الخطوات العممية الصحيحة وفقًا لخطوات كُل استراتيجية من استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا. 916.

 يستخدم المعمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا بفاعمية وفقًا لاجتياداتو الشخصية وخبراتو. 922.

 م المعمم بين استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا وبين الموقف التعميمي.يوائ 914.

 يستخدم المعمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا لرفع دافعية التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر. 916.

 عمميًا. يستخدم المعمم التقنيات الحديثة أثناء تطبيقو لإستراتيجية التدريس المثبتة 915.

 يستخدم المعمم المعززات المناسبة وفقًا لمتطمبات استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا. 917.

 يستخدم المعمم التغذية الراجعة وفقًا لمتطمبات استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا. 914.

 المثبتة عمميًا. يييئ المعمم الأدوات اللازمة قبل بدء الدرس وفقًا لإستراتيجية التدريس 917.

 يبحث المعمم عن أحدث الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا. 922.

 يستفيد المعمم من نتائج البحوث التربوية المؤثرة عمى طبيعية استخدام الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا. 921.

.927 
طبيق المعمم لإحدى استراتيجيات التدريس المثبتة ىناك ضعف استجابة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم أثناء ت

 عمميًا.

.928 
الزيارات الميدانية لغُرف المصادر تُظير بأن لممؤىل الدراسي دور في تطبيق المعمم استراتيجية التدريس المثبتة 

 عمميًا.



 عبد الله بن محمد المنقاشأ/      مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 
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معامل ألفا 

 كرونباخ )الثبات(
 الفقرات

.921 
استراتيجية التدريس المثبتة الزيارات الميدانية لغُرف المصادر تُظير بأن لسنوات الخبرة دور في تطبيق المعمم 

 عمميًا.

.932 
الزيارات الميدانية لغُرف المصادر تُظير بأن لمدورات التدريبية دور في تطبيق المعمم استراتيجية التدريس المثبتة 

 عمميًا.

.922 
صعوبات  ساىمت الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا في تحسين مستوى الأداء الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي

 التعمم.

 يستخدم المعمم استراتيجية أخذ الاختبار مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر. 917.

 يستخدم المعمم استراتيجية التعمم المنظم ذاتيًا مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر. 919.

 التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر.يستخدم المعمم استراتيجية الحواس المتعددة مع  919.

 يستخدم المعمم استراتيجية القراءة المتكررة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر. 922.

 يستخدم المعمم استراتيجية تدريس الأقران مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر. 916.

 تيجية التعمم التعاوني مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر.يستخدم المعمم استرا 915.

 الاستبيان ككل 2.923

، وىو يعتبر ثبات عالي يعتمد عميو في التطبيق،  ٖٕٜ.ٓبمغ الثبات العام للاستبيان 
،  وىذا يدل عمي صدق مرتفع،  وتفاوت الثبات لعبارات الاستبيان  ٜٔٙ.ٓبصدق إحصائي،    

 ( وىذا يشير إلى وجود اتساق داخمي لممحور ككل.  ٕٖٜ.ٓ( إلى )ٜٗٔ.ٓمن )

 الأساليب الإحصائية:
 نتائج الدراسة:
 السؤال الأول:

ما مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة 
 عمميًا من وجية نظر مشرفييم؟

ارات والنسب المئوية لعبارات الاستبيان، بالإضافة للإجابة عن ىذا السؤال تم إيجاد التكر 
 إلى الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ويتضح ىذا من خلال الجدول التالي:



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
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( مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات 4الجدول )
 (97التدريسية المثبتة عمميًا من وجية مشرفييم)ن=

 العبارة
 لا أوافق بشدة لا أوافق محايد أوافق شدةأوافق ب

 التكرار )%( التكرار )%( التكرار )%( التكرار )%( التكرار )%(

يستخدم المعمم استراتيجية 
التدريس المثبتة عمميًا وفقًا 
لقدرات التلاميذ ذوي صعوبات 

 التعمم في غرفة المصادر.
(:21.6)21 (:48.5)47 (:12.4)12 (:13.4)13 (:4.1)4 

يُطبق المعمم الخطوات العممية 
الصحيحة وفقًا لخطوات كُل 
استراتيجية من استراتيجية 

 التدريس المثبتة عمميًا.
(:13.4)13 (:44.3)43 (:19.6)19 (:19.6)19 (:3.1)3 

يستخدم المعمم استراتيجية 
التدريس المثبتة عمميًا بفاعمية 
وفقًا لاجتياداتو الشخصية 

 وخبراتو.
(:34.2)33 (:46.4)45 (:12.3)12 (:7.2)7 (:2.1)2 

يوائم المعمم بين استراتيجية 
التدريس المثبتة عمميًا وبين 

 الموقف التعميمي.
(:18.6)18 (:52.6)51 (:21.6)21 (:6.2)6 (:1.2)1 

يستخدم المعمم استراتيجية 
التدريس المثبتة عمميًا لرفع 
دافعية التلاميذ ذوي صعوبات 

 التعمم في غرفة المصادر.
(:22.7)22 (:51.5)52 (:15.5)15 (:9.3)9 (:1.2)1 

يستخدم المعمم التقنيات الحديثة 
أثناء تطبيقو لإستراتيجية 

 التدريس المثبتة عمميًا.
(:29.9)29 (:41.2)42 (:21.6)21 (:6.2)6 (:1.2)1 

يستخدم المعمم المعززات 
المناسبة وفقًا لمتطمبات 
استراتيجية التدريس المثبتة 

 عمميًا.
(:32.9)32 (:42.3)41 (:17.5)17 (:9.3)9 (:2.2).2 

يستخدم المعمم التغذية الراجعة 
وفقًا لمتطمبات استراتيجية 

 التدريس المثبتة عمميًا.
(:32.9)32 (:44.3)43 (:18.6)18 (:5.2)5 (:1.2)1 

يييئ المعمم الأدوات اللازمة قبل 
بدء الدرس وفقًا لإستراتيجية 

 ا.التدريس المثبتة عمميً 
(:27.8)27 (:45.4)44 (:18.6)18 (:7.2)7 (:1.2)1 

يبحث المعمم عن أحدث 
الاستراتيجيات التدريسية المثبتة 

 عمميًا.
(:11.3)11 (:34.2)33 (:28.9)28 (:16.5)16 (:9.3)9 

يستفيد المعمم من نتائج البحوث 
التربوية المؤثرة عمى طبيعية 
استخدام الاستراتيجيات 

 ة عمميًا.التدريسية المثبت
(:12.4)12 (:23.7)23 (:29.9)29 (:19.6)19 (:14.4)14 

ىناك ضعف استجابة لدى 
التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 
أثناء تطبيق المعمم لإحدى 
استراتيجيات التدريس المثبتة 

 عمميًا.

(:5.2)5 (:18.6)18 (:39.2)38 (:28.9)28 (:8.2)8 
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 العبارة
 لا أوافق بشدة لا أوافق محايد أوافق شدةأوافق ب

 التكرار )%( التكرار )%( التكرار )%( التكرار )%( التكرار )%(

الزيارات الميدانية لغُرف 
بأن لممؤىل المصادر تُظير 

الدراسي دور في تطبيق المعمم 
استراتيجية التدريس المثبتة 

 عمميًا.

(:28.9)28 (:38.1)37 (:19.6)19 (:11.3)11 (:2.1)2 

الزيارات الميدانية لغُرف 
المصادر تُظير بأن لسنوات 
الخبرة دور في تطبيق المعمم 
استراتيجية التدريس المثبتة 

 عمميًا.

(:38.1)37 (:39.2)38 (:14.4)14 (:7.2)7 (:1.2)1 

الزيارات الميدانية لغُرف 
المصادر تُظير بأن لمدورات 
التدريبية دور في تطبيق المعمم 
استراتيجية التدريس المثبتة 

 عمميًا.

(:42.2)39 (:47.4)46 (:12.3)12 (:1.2)1 (:1.2)1 

ساىمت الاستراتيجيات 
التدريسية المثبتة عمميًا في 

الأكاديمي تحسين مستوى الأداء 
لدى التلاميذ ذوي صعوبات 

 التعمم.

(:42.2)39 (:42.3)41 (:15.5)15 (:2.1)2 (:2.2)2 

يستخدم المعمم استراتيجية أخذ 
الاختبار مع التلاميذ ذوي 
صعوبات التعمم في غرفة 

 المصادر.
(:27.8)27 (:29.9)29 (:21.6)21 (:12.4)12 (:8.2)8 

يستخدم المعمم استراتيجية التعمم 
لمنظم ذاتيًا مع التلاميذ ذوي ا

صعوبات التعمم في غرفة 
 المصادر.

(:13.4)13 (:39.2)38 (:23.7)23 (:14.4)14 (:9.3)9 

يستخدم المعمم استراتيجية 
الحواس المتعددة مع التلاميذ 
ذوي صعوبات التعمم في غرفة 

 المصادر.
(:37.1)36 (:42.2)39 (:14.4)14 (:3.1)3 (:5.2)5 

م استراتيجية يستخدم المعم
القراءة المتكررة مع التلاميذ 
ذوي صعوبات التعمم في غرفة 

 المصادر.
(:38.1)37 (:41.2)42 (:12.4)12 (:4.1)4 (:4.1)4 

يستخدم المعمم استراتيجية 
تدريس الأقران مع التلاميذ ذوي 
صعوبات التعمم في غرفة 

 المصادر.
(:22.7)22 (:42.3)41 (:17.5)17 (:12.4)12 (:5.2)5 

يستخدم المعمم استراتيجية التعمم 
التعاوني مع التلاميذ ذوي 
صعوبات التعمم في غرفة 

 المصادر.
(:26.8)26 (:42.3)41 (:15.5)15 (:12.4)12 (:3.1)3 

 تشير الي النسبة الأعمى *
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( يوافقون عمي أن المعمم % ٘.ٛٗ( أن غالبية أفراد العينة )ٗيُلاحظ  من الجدول رقم )
اتيجية التدريس المثبتة عمميًا وفقًا لقدرات التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة يستخدم استر 

( يوافقون عمي أن المعمم يُطبق الخطوات العممية الصحيحة وفقًا % ٖ.ٗٗالمصادر، بينما )
( يوافقون عمي % ٗ.ٙٗلخطوات كُل استراتيجية من استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا. و نسبة )

ا لاجتياداتو الشخصية وخبراتو م يستخدم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا بفاعمية وفقً أن المعم
( يوافقون عمي أن  المعمم يوائم بين استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا وبين % ٙ.ٕ٘نسبة )و 

تة ( يوافقون عمي أن المعمم يستخدم استراتيجية التدريس المثب% ٘.ٔ٘الموقف التعميمي. ونسبة )
( يوافقون % ٕ.ٔٗعمميًا لرفع دافعية التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر.و نسبة )

عمي أن المعمم يستخدم التقنيات الحديثة أثناء تطبيقو لإستراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.و نسبة 
اتيجية ( يوافقون عمي أن المعمم يستخدم المعززات المناسبة وفقًا لمتطمبات استر %ٖ.ٕٗ)

( يوافقون عمي أن المعمم يستخدم التغذية الراجعة وفقًا % ٖ.ٗٗالتدريس المثبتة عمميًا.و نسبة )
( يوافقون عمي أن المعمم يييئ % ٗ.٘ٗلمتطمبات استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.و نسبة )

          نسبة الأدوات اللازمة قبل بدء الدرس وفقًا لإستراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.و 
( يوافقون عمي أن المعمم يبحث عن أحدث الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا.و % ٓ.ٖٗ)

( محايد في أن المعمم يستفيد من نتائج البحوث التربوية المؤثرة عمى طبيعية %ٜ.ٜٕنسبة )
ن ىناك ضعف ( محايد  في أ% ٕ.ٜٖاستخدام الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا.ونسبة )

استجابة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم أثناء تطبيق المعمم لإحدى استراتيجيات التدريس 
( يوافقون عمي أن الزيارات الميدانية لغُرف المصادر تُظير أن % ٔ.ٖٛالمثبتة عمميًا.و نسبة )

( % ٕ.ٜٖبة )لممؤىل الدراسي دور في تطبيق المعمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.و نس
يوافقون عمي أن الزيارات الميدانية لغُرف المصادر تُظير أن لسنوات الخبرة دور في تطبيق 

( يوافقون عمي أن الزيارات الميدانية % ٗ.ٚٗالمعمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.و نسبة )
جية التدريس المثبتة لغُرف المصادر تُظير بأن لمدورات التدريبية دور في تطبيق المعمم استراتي

( يوافقون عمي أن الاستراتيجيات ساىمت التدريسية المثبتة عمميًا في %ٖ.ٕٗعمميًا.و نسبة )
( يوافقون عمي % ٜ.ٜٕتحسين مستوى الأداء الأكاديمي لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم.و نسبة )

عمم في غرفة أن المعمم يستخدم استراتيجية أخذ الاختبار مع التلاميذ ذوي صعوبات الت
يوافقون عمي أن المعمم يستخدم استراتيجية التعمم المنظم ذاتيًا مع التلاميذ  % ٕ.ٜٖالمصادر.، 

( يوافقون عمي أن المعمم يستخدم %ٕ.ٓٗذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر.و نسبة)
          استراتيجية الحواس المتعددة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر.

           ( يوافقون عمي أن المعمم يستخدم استراتيجية القراءة المتكررة مع التلاميذ% ٕ.ٔٗونسبة )
           ( يوافقون عمي أن المعمم % ٖ.ٕٗذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر. ونسبة )

   نسبةو  صادر.يستخدم استراتيجية تدريس الأقران مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة الم
( يوافقون عمي أن المعمم يستخدم استراتيجية التعمم التعاوني مع التلاميذ ذوي % ٖ.ٕٗ)

 صعوبات التعمم في غرفة المصادر.
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( مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة ٘الجدول )
 (ٜٚعمميًا من وجية مشرفييم)ن=

 الوسط العبارة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الرتبة الموافقة

يستخدم المعمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا وفقًا لقدرات التلاميذ ذوي 
 15 أوافق  1.28 3.72 صعوبات التعمم في غرفة المصادر.

يُطبق المعمم الخطوات العممية الصحيحة وفقًا لخطوات كُل استراتيجية من 
 18 أوافق  1.25 3.45 تدريس المثبتة عمميًا.استراتيجية ال

يستخدم المعمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا بفاعمية وفقًا لاجتياداتو 
 5 أوافق  2.96 4.23 الشخصية وخبراتو.

 12 أوافق  2.85 3.81 يوائم المعمم بين استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا وبين الموقف التعميمي.
معمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا لرفع دافعية التلاميذ ذوي يستخدم ال

 11 أوافق  2.91 3.86 صعوبات التعمم في غرفة المصادر.
 9 أوافق  2.93 3.93 يستخدم المعمم التقنيات الحديثة أثناء تطبيقو لاستراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.

تطمبات استراتيجية التدريس المثبتة يستخدم المعمم المعززات المناسبة وفقًا لم
 8 أوافق  2.93 3.95 عمميًا.

 7 أوافق  2.92 3.99 يستخدم المعمم التغذية الراجعة وفقًا لمتطمبات استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.
يييئ المعمم الأدوات اللازمة قبل بدء الدرس وفقًا لاستراتيجية التدريس المثبتة 

 12 أوافق  2.92 3.92 عمميًا.
 22 محايد 1.14 3.22 يبحث المعمم عن أحدث الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا.

يستفيد المعمم من نتائج البحوث التربوية المؤثرة عمى طبيعية استخدام 
 21 محايد 1.23 3.22 الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا.

ت التعمم أثناء تطبيق المعمم لإحدى ىناك ضعف استجابة لدى التلاميذ ذوي صعوبا
 22 محايد 1.22 2.84 استراتيجيات التدريس المثبتة عمميًا.

الزيارات الميدانية لغُرف المصادر تُظير بأن لممؤىل الدراسي دور في تطبيق المعمم 
 13 أوافق  1.25 3.82 استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.
تُظير بأن لسنوات الخبرة دور في تطبيق المعمم  الزيارات الميدانية لغُرف المصادر
 3 أوافق  2.96 4.26 استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.

الزيارات الميدانية لغُرف المصادر تُظير بأن لمدورات التدريبية دور في تطبيق 
أوافق  2.76 4.25* المعمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.

 1 بشدة
جيات التدريسية المثبتة عمميًا في تحسين مستوى الأداء ساىمت الاستراتي

 2 أوافق  2.78 4.21 الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم.
يستخدم المعمم استراتيجية أخذ الاختبار مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة 

 17 أوافق  1.25 3.57 المصادر.
ظم ذاتيًا مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في يستخدم المعمم استراتيجية التعمم المن

 19 محايد 1.16 3.33 غرفة المصادر.
يستخدم المعمم استراتيجية الحواس المتعددة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في 

 6 أوافق  1.26 4.21 غرفة المصادر.
في  يستخدم المعمم استراتيجية القراءة المتكررة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم

 4 أوافق  1.22 4.25 غرفة المصادر.
يستخدم المعمم استراتيجية تدريس الأقران مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في 

 16 أوافق  1.12 3.65 غرفة المصادر.
يستخدم المعمم استراتيجية التعمم التعاوني مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في 

 14 أوافق  1.28 3.77 غرفة المصادر.
 أوافق  2.38  3.75 مجموع ال

 **تشير إلى أعمي وسط حسابي 
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( درجة الموافقة بشدة من قبل أفراد عينة الدراسة عمى ٘نلاحظ من نتائج الجدول رقم )
الزيارات الميدانية لغُرف المصادر تُظير بأن لمدورات التدريبية دور في تطبيق المعمم استراتيجية 

 ( .  ٕ٘.ٗحسابي بمغ) التدريس المثبتة عمميًا.( بمتوسط 
بينما العبارات التالية  سجمت "موافق" ساىمت الاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا     

في تحسين مستوى الأداء الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم، والزيارات الميدانية 
جية التدريس المثبتة لغُرف المصادر تُظير بأن لسنوات الخبرة دور في تطبيق المعمم استراتي

عمميًا.، يستخدم المعمم استراتيجية القراءة المتكررة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة 
المصادر ، يستخدم المعمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا بفاعمية وفقًا لاجتياداتو الشخصية 

لاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة وخبراتو، يستخدم المعمم استراتيجية الحواس المتعددة مع الت
المصادر.، يستخدم المعمم التغذية الراجعة وفقًا لمتطمبات استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.، 
يستخدم المعمم المعززات المناسبة وفقًا لمتطمبات استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا، يستخدم 

اتيجية التدريس المثبتة عمميًا.، يييئ المعمم الأدوات المعمم التقنيات الحديثة أثناء تطبيقو ا لإستر 
اللازمة قبل بدء الدرس وفقًا لإستراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.، يستخدم المعمم استراتيجية 
التدريس المثبتة عمميًا لرفع دافعية التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر، يوائم المعمم 

المثبتة عمميًا وبين الموقف التعميمي.، الزيارات الميدانية لغُرف المصادر  بين استراتيجية التدريس
تُظير بأن لممؤىل الدراسي دور في تطبيق المعمم استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا.، يستخدم 
المعمم استراتيجية التعمم التعاوني مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر.، يستخدم 

استراتيجية التدريس المثبتة عمميًا وفقًا لقدرات التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المعمم 
المصادر.، يستخدم المعمم استراتيجية تدريس الأقران مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة 
المصادر.، يستخدم المعمم استراتيجية أخذ الاختبار مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة 

لمصادر.، و يُطبق المعمم الخطوات العممية الصحيحة وفقًا لخطوات كُل استراتيجية من ا
، ٖٓ.ٗ، ٘ٓ.ٗ، ٙٓ.ٗ، ٕٔ.ٗاستراتيجية التدريس المثبتة عمميًا. ، وسجمت متوسطاتيا  

ٗ.ٓٔ ،ٖ.ٜٜ ،ٖ.ٜ٘ ،ٖ.ٜٖ ،ٖ.ٜٕ ،ٖ.ٛٙ ،ٖ.ٛٔ ،ٖ.ٛٓ ،ٖ.ٚٚ ،ٖ.ٚٓ ،ٖ.ٙ٘،ٖ.٘ٚ 
ا سجمت العبارات يستخدم المعمم استراتيجية التعمم المنظم ذاتيًا ،  عمي التوالي،  بينم٘ٗ.ٖ، و 

مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في غرفة المصادر. ، يبحث المعمم عن أحدث الاستراتيجيات 
التدريسية المثبتة عمميًا.، يستفيد المعمم من نتائج البحوث التربوية المؤثرة عمى طبيعية استخدام 

ريسية المثبتة عمميًا. ،  و ىناك ضعف استجابة لدى التلاميذ ذوي صعوبات الاستراتيجيات التد
التعمم أثناء تطبيق المعمم لإحدى استراتيجيات التدريس المثبتة عمميًا. ، درجة موافقة "محايد"  

 ، عمي التوالي .   ٗٛ.ٕ، و  ٓٓ.ٖ، ٕٕ.ٖ، ٖٖ.ٖبمتوسطات 
( ، وتعتبر  ٖٛ.ٓ( بانحراف معياري)  ٘ٚ.ٖوبمغ المتوسط الحسابي الكمي لمعبارات )  

 درجة الموافقة الكمية لمعبارات "أوافق". 



 عبد الله بن محمد المنقاشأ/      مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 
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والتي ىدفت ىذه إلى التعرف  Elhoweris( ٕٚٔٓوقد اتفقت ىذه النتائج مع دراسة )  
عمى أثر استراتيجية القراءة المتكررة في تحسين الطلاقة القرائية وفيم المقروء لدى تلاميذ ذوي 

التي تشير نتائجيا إلى فاعمية استراتيجية القراءة المتكررة في تحسين الطلاقة صعوبات التعمم، و 
 لتلاميذ ذوي صعوبات التعمم.القرائية والفيم القرائي 

ويعزو الباحث ىذه النتيجة إلى أن المشرفين يوافقون عمى استخدام معممي التلاميذ      
عمميًا، وذلك  لأن المعممين لدييم معرفة ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة 

بالاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميا ، وبالمعرفة الجيدة من قبل عينة الدراسة بيذه    واطلاع
الاستراتيجيات كونيا من المقررات الميمة ضمن تخصص التربية الخاصة، وكذلك امتلاكيم 

التعمم، إضافة إلى وجود الإعداد الميني لمكفايات اللازمة لمعمل مع التلاميذ ذوي صعوبات 
 لمعممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم بعد التخرج.

 السؤال الثاني: 
ىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية في استجابة العينة حول مدى استخدام معممي 
 التلاميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم

 الجنس؟ تعزى لمتغير
( لاختبار الفروق في T. testللإجابة عن ىذا السؤال، تم استخدام الاختبار الإحصائي )

 المتوسطات.

 ( اختبار )ت(6الجدول )

( والوسط الحسابي ٗ٘<ٜٚ( أن الوسط الحسابي لمذكور )ٙيلاحظ من الجدول رقم )   
 قيمة غير ( وىئٖٜ.ٓ( بدلالة إحصائية )ٕٕٚ.ٕتساوي ) ت قيمة (، وأنٖٗ.٘ٛللإناث )

صائية لا توجد فروق ذات دلالة إح (، عميو٘ٓ.ٓالدلالة ) مستوى من أكبر لأنيا إحصائياً  دالة
في استجابة العينة حول مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات 

 الجنس. التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم تعزى لمتغير

الوسط  حجم العينة الجنس
 الحسابي

الدلالة  درجة الحرية قيمة )ت( الانحراف المعياري
 الإحصائية

 ٜٛ.ٕٔ ٗ٘.ٜٚ ٓ٘ ذكر
ٕ.ٕٕٚ ٜ٘ ٓ.ٜٔ٘ 

 ٜ٘.ٕٔ ٖٗ.٘ٛ ٚٗ أنثى
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يعزو الباحث عدم وجود فروق في مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم   
تة عمميًا من وجية نظر مشرفييم بين الذكور والإناث، وذلك لأنيم للاستراتيجيات التدريسية المثب

يدرسون نفس التخصص ويطبقون نفس الاستراتيجيات المثبتة عمميًا المعروفة فلا يختمفون في 
استخداميا، بمعنى أن متغير الجنس ليس لو تأثير عمى مدى استخدام المعممين ليذه 

 الإستراتيجيات.
 السؤال الثالث:
ك فروق ذات دلالة إحصائية في استجابة العينة حول مدى استخدام معممي )ىل ىنا

التلاميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم 
 تعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة الإشرافية(.

 - ANOVA One للإجابة عن ىذا السؤال، تم استخدام أسموب تحميل التباين الأحادي
way .لاختبار الفروق في المتوسطات 

 ( اختبار التباين الأحادي )أنوفا(7الجدول )

متوسط  التباين المحور
 المربعات

 مجموع
 المربعات

قيمة 
 )ف(

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

مدى استخدام 
معممي 

التلاميذ ذوي 
 صعوبات
التعمم 

للاستراتيجيات 
 التدريسية

 ٕٚٙ.ٜٕٙ ٙٚٛ.ٜٕٓ بين المجموعات

ٔ.ٕٗٚ 

ٖ 

 ٖٜ ٙٛٗ.ٚٗٙ٘ٔ ٖٕ٘.ٛٙٔ داخل المجموعات ٜٕٚ.ٓ

 ٜٙ ٖٔٔ.ٕٚٚٙٔ  المجموع

( ٜٕٚ.ٓ(، بدلالة إحصائية )ٕٚٗ.ٔ( أن قيمة )ف( تساوي )ٚيلاحظ من الجدول رقم )
لا توجد فروق ذات  (، عميو٘ٓ.ٓالدلالة ) مستوى من أكبر لأنيا إحصائياً  دالة قيمة غير وىي
         لة إحصائية في استجابة العينة حول مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات دلا

التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم تعزى لمتغير عدد سنوات 
 الخبرة الإشرافية.



 عبد الله بن محمد المنقاشأ/      مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ي التلاميذ ويعزو الباحث عدم وجود اختلاف في تأثير سنوات الخبرة الإشرافية لدى معمم 
ذوي صعوبات التعمم في درجة استخداميم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر 

 الدراسة أثناء وطبقوىا درسوىا التي المعمومات تزال التخرج ما المشرفين؛ لأن المعممين حديثي
يجيات التدريسية لمعرفة الاسترات والتعمم طور البحث يزالون في ما وأنيم أذىانيم، في حاضرة

أن   كما .ذوي صعوبات التعمم لمتلاميذ المثبتة عمميًا التي يجب أن يستخدمونيا في التدريس
            بنتائج إيجابية  عادت قد العمل أثناء الممارسة حيث إن يعطي المعممين الخبرة الميدان

 عمى آدائيم.
 السؤال الثالث:  

استجابة العينة حول مدى استخدام معممي ىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية في 
التلاميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم 

 تعزى لمتغير الدورات التدريبية؟
 - ANOVA One للإجابة عن ىذا السؤال، تم استخدام أسموب تحميل التباين الأحادي

way طات.لاختبار الفروق في المتوس 
 ( اختبار التباين الأحادي )أنوفا(8الجدول )

متوسط  التباين المحور/البعد
 المربعات

 مجموع
 المربعات

قيمة 
الدلالة  درجة الحرية )ف(

 الإحصائية
مدى استخدام 
معممي التلاميذ 
 ذوي صعوبات
التعمم 

للاستراتيجيات 
 التدريسية

بين 
 المجموعات

ٕٔٙ.ٔٓٗ ٖٚٛ.ٖٔٔ 

ٓ.ٖٚٛ 

ٖ 

ل داخ ٕٖ٘.ٓ
 المجموعات

ٔٚٓ.ٜ٘٘ ٜٔ٘ٛٛ.ٖٛٓ ٜٖ 

 ٜٙ ٖٔٔ.ٕٚٚٙٔ  المجموع

( ٕٖ٘.ٓ(، بدلالة إحصائية )ٖٛٚ.ٓ( أن قيمة )ف( تساوي )ٛيلاحظ من الجدول رقم )
           لا توجد فروق (، وعميو٘ٓ.ٓالدلالة ) مستوى من أكبر لأنيا إحصائياً  دالة قيمة غير وىي

   العينة حول مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات ذات دلالة إحصائية في استجابة
           التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم تعزى لمتغير عدد

 الدورات التدريبية. 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ويعزو الباحث عدم وجود اختلاف في تأثير عدد الدورات التدريبية عمى آداء معممي   
وبات التعمم من وجية نظر المشرفين، إلى أن المعممين خضعوا جميعا لدورات التلاميذ ذوي صع

تدريبية وبذلك فعدد الدورات التدريبية لا يظير اختلافا أو تبايناً في درجة استخدام معممي 
 التلاميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا.

 السؤال الرابع: 
لالة إحصائية في استجابة العينة حول مدى استخدام معممي ىل ىناك فروق ذات د

التلاميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم 
 تعزى لمتغير المؤىل العممي؟

 - ANOVA One للإجابة عن ىذا السؤال، تم استخدام أسمب تحميل التباين الأحادي
way  ق في المتوسطات.لاختبار الفرو 

 ( اختبار التباين الأحادي )أنوفا(9الجدول )

 المحور/البعد
 التباين

متوسط 
 المربعات

 مجموع
 المربعات

 قيمة )ف(
درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

مدى استخدام 
معممي 

التلاميذ ذوي 
 صعوبات
التعمم 

للاستراتيجيات 
 التدريسية

بين 
 المجموعات

ٖٛٛ.ٕٖٔ ٔٚٙٙ.ٗٙٔ 

٘.ٕٕٚ 

ٕ 

ٓ.ٓٓ٘ 
داخل 

 المجموعات
ٔ٘ٗ.ٖٜٙ ٔٗ٘ٔٓ.ٕٙ٘ ٜٗ 

 ٜٙ ٖٔٔ.ٕٚٚٙٔ  المجموع

( ٓٓٓ.ٓ(، بدلالة إحصائية )ٕٕٚ.٘( أن قيمة )ف( تساوي )ٜيلاحظ من الجدول رقم )
توجد فروق ذات دلالة  (، عميو٘ٓ.ٓالدلالة ) مستوى من لأنيا أقل إحصائياً  قيمة دالة وىي

حول مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم  إحصائية في استجابة العينة
 للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم تعزى لمتغير المؤىل العممي. 



 عبد الله بن محمد المنقاشأ/      مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 LSD( اختبار متوسط أقل الفروق ٓٔالجدول )

 الدلالة الإحصائية  متوسط الفروق  المتغير 

 دكتوراه
 بكالوريوس

ٜٔ.ٜٙٓٚٙ* 
ٜٔ.ٜٙٓٚٙ- ٓ.ٓٓٔ 

 دكتوراه
 ماجستير 

ٔٛ.ٕٙ٘ٓٓ* 
ٔٛ.ٕٙ٘ٓٓ* ٓ.ٕٓٓ 

 تشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية.    *
 تشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية.  -

( وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابة العينة حول ٓٔيلاحظ من الجدول رقم )
تعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات ال

 وجية نظر مشرفييم تعزى لمتغير المؤىل العممي لصالح ماجستير ودكتوراه.
يعزو الباحث وجود فروق حول مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم   

ير المؤىل الدراسي، للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من وجية نظر مشرفييم وفقًا لمتغ
حيث وجد أن من لدييم مؤىل عالي مثل الماجستير والدكتوراه ىم أكثر دراية وفيم بيذه 
الاستراتيجيات وكيفية تطبيقييا عمى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم وذلك لاطلاعيم وعمميم 

 ن.الواسع فيكون تقييميم أعمق وأدق لمدى استخدام ىذه الاستراتيجيات من قبل المعممي
 خلاصة النتائج:

أظيرت نتائج الدراسة موافقة المشرفين عمى استخدام معممي صعوبات التعمم لاستراتيجيات  -ٔ
 %(.ٕٚالتدريس المثبتة عمميًا بنسبة )

لاستراتيجية الحواس المتعددة، كما أظيرت النتائج بأن استخدام معممي صعوبات التعمم  -ٕ
اءة المتكررة، واستراتيجية تدريس الأقران، واستراتيجية أخذ الاختبار، واستراتيجية القر 

 %(ٙٚواستراتيجية التعمم التعاوني جاء بدرجة عالية بنسبة )
لاستراتيجيات التدريس المثبتة وقد أظيرت الدراسة بأن استخدام معممي صعوبات التعمم  -ٖ

عممياً، يعود لخبرة المعممين، ونموىم الميني، ومؤىلاتيم الدراسة، والتي جاءت بنسبة 
(ٚٔ)% 
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بأن استخدام معممي صعوبات التعمم لاستراتيجيات التدريس المثبتة كما أظيرت الدراسة  -ٗ
عممياً أدى إلى تحسن مستوى الأداء الأكاديمي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم بنسبة 

 %( من وجية نظر المشرفين.ٓٛ)
العينة حول مدى أظيرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابة  -٘

استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من 
وجية نظر مشرفييم تعزى لمتغير الجنس، وعدد سنوات الخبرة الإشرافية، وعدد الدورات 

 .التدريبية
حول مدى  كما أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابة العينة -ٙ

استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا من 
 وجية نظر مشرفييم تعزى لمتغير المؤىل العممي.



 عبد الله بن محمد المنقاشأ/      مدى استخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 
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 التوصيات: 
 في ضوء النتائج السابقة يوصي الباحث بما يمي:

 إيجابية مع التلاميذ. أىمية استخدام استراتيجيات تدريسية مثبتة عمميًا لما ليا من آثار-ٔ
إجراء المزيد من الدراسات المستقبمية المتعمقة بالاستراتيجيات التدريسية المثبتة عمميًا والأكثر -ٕ

 فاعمية مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم.
إصدار دليل لاستخدام معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم للاستراتيجيات التدريسية المثبتة -ٖ

حات، والخطوات العممية لمتطبيق، الاستراتيجية المناسبة لمتلاميذ بناء عمى عمميًا، المصطم
 نتائج التشخيص.

الاىتمام بالتطوير الميني لمعممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم لما لو من آثار إيجابية كما -ٗ
أظيرتيا نتائج الدراسة، من خلال عقد ورش عمل، ودورات تدريبية، وتبادل الزيارات 

 ئية بين المعممين.الإثرا
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 المراجع
 أولا: المراجع العربية:

(. أثر استخدام استراتيجية التدريس المباشر المدعمة بالاستقصاء في ٕٙٔٓالتخاينة، بيجت )
التحصيل والقدرة عمى حل المشكلات الجبرية لدى الطلاب ذوي 

وية، دراسات العموم التربصعوبات تعمم الرياضيات في مدارس عمان، 
ٖٗ(ٖ ،)ٜٜٔٙ-ٜٜٔٚ. 

أ(. توظيف استراتيجيات التدريس السموكية المثبتة عمميًا وذات حجم التأثير ٜٕٔٓالشمري، زيد )
بمدارس الدمج الابتدائية في الكويت. المجمة الدولية للأبحاث التربوية، 

ٖٗ(ٕ ،)ٔٛ-ٕٓٛ. 

جم التأثير في جميع ب(. استراتيجيات التدريس المثبتة عممياً وذات حٜٕٔٓالشمري، زيد )
 مستويات التعميم. مكتبة زمزم الإسلامية.

(. فاعمية برنامج تعميمي قائم عمى استراتيجية الحواس ٕٕٓٓالمغاصبة، مؤيد، شاىين، عوني )
المتعددة في معالجة صعوبات تعمم الرياضيات لدى طمبة غرف المصادر 

 في لواء الأغوار الجنوبية، جامعة مؤتة.

؛ الخنصوري، شيخة ؛ سميمان، فاطمة ؛ الرواحي، فتحية ؛ البحري، مريم ؛ الكندي، زيانة 
(.إستراتيجيات حديثة في التدريس ٕٙٔٓالتمتمي، يسرى ؛ المنذري، ريا.)

) أصوليا الفمسفية وتطبيقاتيا في تدريس المغة العربية (. عمان : دار 
 الفجر لمنشر والتوزيع.

(. مشروع الممك عبد الله لتطوير ٖٕٔٓعميم العالي )المركز الوطني لمقياس والتقويم في الت
التعميم في المممكة العربية السعودية، الرياض، المممكة السعودية. 

https://www.tatweer.demoٗdev.com/ar . 

https://www.tatweer.demo4dev.com/ar
https://www.tatweer.demo4dev.com/ar
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التعاوني باستخدام الميمات  (. أثر استراتيجية التعممٕٕٓٓخميس، نسرين، وشحادة، فواز )
التعميمية في إكساب ميارات التعبير الكتابي لدى طمبة الصف الخامس 

 الأساسي، جامعة الشرق الأوسط لمدراسات العميا، كمية العموم التربوية.

(. أثر استخدام استراتيجية التعمم المنظم ذاتيًا في تنمية ٜٕٔٓزيتون، زىية، والمحسن، سلامة )
تابي والتحصيل لدى الطلاب ذوي صعوبات التعمم، مجمة كمية الأداء الك
 ٗٚ-ٔٗ.التربية، 

(. أثر استراتيجية تعمم الأقران في تحصيل تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ٜٕٔٓكريم، فاتن )
 .ٜٙ-ٛٛ(، ٕٔ) ٚٗفي مادة العموم، مجمة دراسات تربوية، 

المرحمة الابتدائية. الرياض. المممكة (. دليل معمم صعوبات التعمم في ٕٕٓٓوزارة التعميم )
 العربية السعودية: إدارة التربية الخاصة.

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2022هايى   -جزء ثاني   -الخاهس  العذد  – 33المجلذ  316

 م2021سبتوبر   – التاسع العذد  – 33المجلذ 

 

Cook, B., Tankersley, M., & Landrum, T. (ٕٖٓٔ). Evidence-based 
Practices in Learning and Behavioral Disabilities: the 
search for Effective Instruction. Advances in Learning 
and Behavioral Disabilities.ٕٙ, ٔ-ٜٔ.  
https://www.researchgate.net/publication/ٖٕٜٖٓ٘٘ٚٓ 

Elhoweris, H. (ٕٓٔٚ). The Impact of Repeated Reading Intervention on 
Improving Reading Fluency and Comprehension of 
Emirati Students with Learning Disabilities. Psycho-
Educational Research Reviews, ٙ(ٕ), ٖٙ –. Retrieved 
from 
https://www.journals.lapub.co.uk/index.php/perr/article
/view/ٜٔٙ 

Gage, N. A., Adamson, R., Ashley, N. A., & macsuga-Gage, S. A.  
(ٕٓٔٚ). The Relation Between the Academic 
Achievement of Students With Emotional and 
Behavioral Disorders and Teacher Characteristics. 

Hornby, G. (ٕٓٔٗ). Inclusive special education: Evidence-based 
practices for children with special needs and 
disabilities. New York: Springer. 

Jeremy, F. (ٕٓٔٛ). Educating Students with Learning Disabilities in 
Inclusive Classrooms. 

Lewandowski, L. J., Berger, C., Lovett, B. J., & Gordon, M. (ٕٓٔٙ). 
Test-taking skills of high school students with and 
without learning disabilities. Journal of 
Psychoeducational Assessment, ٖٗ(ٙ), ٘ٙٙ-٘ٚٙ. 

Schwartz,  A. E., Hopkins, B.G., &  Stiefel, L.  (ٕٕٓٔ). Effects of 
Concept Mapping Instruction Approach on Students’ 
Achievement in Basic Science, ٗٓ(ٕ) 

Tunaz, M., & Gülden, T. Ü. M. (ٕٜٓٔ). Test-taking strategies and 
students’ achievement in EFL reading tests. Journal of 
Language and Linguistic Studies, ٔ٘(ٔ), ٔٗٓ-ٔ٘ٓ.  

 

https://www.researchgate.net/publication/305259730

