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هدف البحث إلى تعرف فاعلية برنامج قائم على مدخل التدريس المتمايز في تنمية مهارات القراءة   
علـى مـدخل   ج قائم برنامالمكثفة والقراءة الموسعة لدى طلاب المرحلة الثانوية؛ ولتحقيق ذلك تم إعداد        

مهارات واختبار  مهارات القراءة المكثفة،    ، واختبار   ) أوراق عمل الطلاب   -دليل المعلم (التدريس المتمايز 
طالبا من طلاب الصف الأول الثانوي بمدرسة ديروط أم ) ٣٠(وتكونت عينة البحث من . القراءة الموسعة

واختبـار  مهارات القراءة المكثفة،  وتم تطبيق اختبار  محافظة المنيا،-نخلة الثانوية بإدارة ملوي التعليمية  
مـدخل  البرنامج القائم على    باستخدام  ) مجموعة البحث ( قبلياً، ثم درس الطلاب      مهارات القراءة الموسعة  

  .التدريس المتمايز، ثم تطبيق الاختبارات بعديا
 متوسـطي أداء  بـين ) ٠،٠٥(وأسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي       

وعند  مهارات القراءة المكثفة لصالح التطبيق البعدي، مجموعة البحث في القياسين القبلي والبعدي لاختبار
 مهارات القراءة   بين متوسطي أداء مجموعة البحث في القياسين القبلي والبعدي لاختبار         ) ٠،٠١(مستوي  

نامج المقترح في تنمية مهارات القراءة المكثفة       فاعلية البر الموسعة لصالح التطبيق البعدي؛ مما يدل على        
   .والقراءة الموسعة لدى طلاب المرحلة الثانوية

  . مهارات القراءة الموسعة-مهارات القراءة المكثفة -التدريس المتمايز: الكلمات المفتاحية
Abstract 

The main intent of the current study was to determine the effectiveness of a 
program based on the differentiated-teaching approach in developing intensive and 
extensive reading skills of secondary-school students. In order to render such a 
target real, a differentiated-based program was designed including the teacher's 
book, and students' worksheets. Moreover, intensive and extensive reading tests 
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were prepared. Sampling encompassed (30) students randomly selected out of first-
year secondary-school students in Dayroot Om Nakhla Secondary School, the 
Educational Directorate of Mallawy, Minia. Tests were pre-administered. The 
study group studied the suggested program using the differentiated-teaching 
approach. Tests were post-administered.  

Statistical analyses of the data revealed that there were statistically 
significant differences at (0.05) level between the mean scores of the students in 
the two administrations of the extensive and intensive reading test in favor of the 
post. In addition, results revealed that there are statistically significant differences 
at (0.01) between the mean scores of the research group on the pre-and-post 
administration of the extensive reading skills test in favour of the post 
administration. This pinpoints out the effectiveness of the proposed program in 
developing intensive and extensive reading skills of secondary-school students. 
Keywords:Differentiated teaching- intensive-reading skills- extensive-reading 

skills.  
– 

يعد تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية حصيلة ما تم اكتسابه من قبل المتعلمـين فـي                 
المراحل السابقة، والأساس الأول في إكسابهم المهارات العليا من ناحية أخرى، بالإضـافة إلـى               

ية تُعد أداة هؤلاء الطلاب     تنمية الجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية لديهم، كما أن اللغة العرب         
 - مثـل كـل اللغـات      -واللغة العربية . لتعلم المواد الأخرى، وتكوين شخصياتهم، ونمو تفكيرهم      

تتضمن فنونًا ومهارات، ويتوقف النجاح في تعلمها على التمكن من فنون ومهارات اللغة الأربـع              
  ).الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة(

 في تعرف الفرد على التراث الاجماعي لمجتمعه، وصـقل وجدانـه،   وللقراءة أهمية كبيرة 
وفهم أفكار الآخرين ومعرفة آرائهم، وإثراء رصيده اللغوي، وتُعد أهم وسـيلة للحـصول علـى        

. المعرفة، والتواصل مع الآخرين، بل وسيلة الربط بين المجتمعات، وتبادل الأفكار ونقل الثقافات            
  )      ٣٦ : ٢٠٠٣العلي، (

حظى القراءة المكثفة بمكانة مهمة لدى طلاب المرحلة الثانوية؛ حيث إنها تساعدهم على             وت
فهم ما يقرءون من نصوص فهما كليا عاما وجزئيا تفصيليا، وتساعدهم كذلك على إدراك ملامح               
هذه النصوص، ومعرفة جوانبها، ومكوناتها، وأساليب تنظيمها، والوقوف على أهـم تفاصـيلها،             

، كما تساعدهم على إجادة نطق أصوات هذه النـصوص وكلماتهـا وتراكيبهـا وجملهـا،      ونقدها
وتساعدهم أيضا على السرعة مع الدقة والإتقان في قراءة هذه النصوص، بالإضـافة إلـى أنهـا         
تساعدهم على زيادة ثروتهم اللغوية من خلال إكسابهم المفردات والتراكيب اللغوية الجديـدة فـي     
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وة على أنها تتيح لهم الفرص لتحليل هذه النصوص تحلـيلا لغويـا بجميـع               هذه النصوص، علا  
  )١١٠: ٢٠١٦شحاتة، ) ((Torgesen, 2006; P13 . مستوياته

كما تحظى القراءة الموسعة بمكانة مهمة لدى طلاب المرحلة الثانوية؛ حيث إنها تـزودهم              
التفكير لديهم، كما تنمي لديهم     بالمعلومات المهمة أثناء قراءة النصوص المختلفة، وتنمي مهارات         

الإحساس بتقدير الذات والحرية في اختيار المواد القرائية التي يرغبون في قراءتها، وتزيـد مـن       
طلاقتهم في القراءة، والاستمتاع بها؛ حيث إنهم يقرءون عددا كبيرا من النصوص التـي قـاموا                

 سرعتهم في القراءة حيث إنهم مطالبون       باختيارها بأنفسهم وفق ميولهم وقدراتهم، وأيضا تزيد من       
بقراءة عدد كبير من النصوص خلال فترة زمنية محددة وفهمها وإعداد تقارير عنها ومناقـشتها،               
علاوة على أنها تساعدهم في تنمية قدراتهم وثرواتهم اللغوية، وتزيد من ميلهم نحو القراءة وبناء               

  ) ٣٢ : ٢٠١٠سعودي،  ((Maley,2009, P11). ثقتهم بأنفسهم
وهناك علاقة وثيقة بين القراءة المكثفة والقراءة الموسعة؛ حيث إن كلتيهما تـسهمان فـي           
تنمية مهارات التفكير العليا في النص المقروء لدى طلاب المرحلة الثانويـة، كمـا أن كلتيهمـا                 
 تهتمان بالتوصل إلى أعلى مستويات فهم المقروء لدى هؤلاء الطلاب، وبالتفاعـل بـين الـنص               

المقروء وخبرات هؤلاء الطلاب السابقة، بالإضافة إلى تأكيـدهما علـى تنميـة حـب القـراءة               
  .والاستمتاع بها لدى هؤلاء الطلاب

ويحظى مدخل التدريس المتمايز بمكانة مهمة لدى طلاب المرحلة الثانوية؛ حيث إنه يهـتم      
البصري، واللغوي، والحركـي،    النمط السمعي، و  (بمراعاة الأنماط المختلفة لتعلمهم والمتمثلة في       
، كما يشجعهم على تحقيق تفضيلات التعلم الخاصة        )والمنطقي، والرياضي، والاجتماعي، والحسي   

بهم؛ حيث إن بعضهم يحتاجون لفترة أطول في التفكير في الأفكار قبل البدء في تطبيقها، في حين                 
الآخـرين عنـد الـتعلم،      يفضل البعض الآخر العمل السريع، وبعضهم بحاجة إلى التحدث مـع            

والبعض الآخر بحاجة إلى الهدوء عند التعلم، وبعضهم يتعلم من خلال التطبيق العملي للأفكـار،               
والبعض الآخر يتعلم من خلال تحليل هذه الأفكار، وهكذا، بالإضافة إلى أن هذا المدخل يسهم في                

يم كأداة رئيسة للتعليم، وكذلك توضيح المفاهيم والتعميمات الرئيسة للموضوع، وأيضا يستخدم التقي       
يسعى إلى إشراك جميع المتعلمين في تطوير الموضوعات والأنشطة، كما يـسعى إلـى تـوفير                
التوازن بين المهام الموزعة على الطلاب بما يحقق التمايز، علاوة على أنه يعزز التفكير الناقـد                

 ,Wilson & Papadonis,2006 ((Logsdon؛ Hall, 2002. (والإبـداعي كهـدف للتعلـيم   
2014) 
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وهناك علاقة وثيقة بين مدخل التدريس المتمايز والقراءة المكثفة تتضح مـن أن القـراءة               
المكثفة تهتم بتحقيق الفهم الكلي العام للنص، والفهم الجزئي، وهو ما يعتمد عليه مدخل التـدريس             

بعض الطـلاب يهـتم   المتمايز حين يهتم بتحقيق تفضيلات التعلم الخاصة لدى الطلاب؛ حيث إن           
بالفهم الكلي العام للنص، وبعضهم الآخر يهتم بالفهم الجزئي لهذا النص، وكـذلك تهـتم القـراءة     
المكثفة بالوصول إلى أعلى مستويات الفهم القرائي وهو مستوى الفهم الإبداعي، وهو ما يهتم بـه    

  .مدخل التدريس المتمايز من تشجيع الابتكار والإبداع لدى الطلاب
أن هناك علاقة وثيقة بين مدخل التدريس المتمايز والقراءة الموسعة تتـضح مـن أن               كما  

مدخل التدريس المتمايز يهتم بتلبية احتياجات الطلاب المتنوعة، ومراعاة ميولهم واتجاهاتهم، وهو        
 في ترك الحرية للطلاب في اختيار النصوص التـي يقرءونهـا،            ما تعتمد عليه القراءة الموسعة    

، كمـا أن مـدخل      ، والاستمتاع بقراءتها مع بعضهم الـبعض      قضاياهاك في التفكير في     والاشترا
التدريس المتمايز يستخدم التقييم كأداة رئيسة للتعليم، وهو ما تعتمد عليه القراءة الموسعة؛ حيـث               

  .إنها تهتم بتقييم المعلومات المقدمة داخل الموضوع، وإبداء الرأي فيها، ونقدها
ترابط بين كل من مدخل التدريس المتمايز والقراءة المكثفـة والقـراءة            ومن هنا يتضح ال   

الموسعة التي يفتقر إليها طلاب المرحلة الثانوية، ولذلك يهتم البحث الحالي ببناء برنامج قائم على               
مدخل التدريس المتمايز لتنمية مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة لدى طـلاب المرحلـة              

  .الثانوية
– 

 لطلاب المرحلة الثانوية إلا أنهم يعانون من ضـعف          المكثفةعلى الرغم من أهمية القراءة      
فهم لا يستطيعون تحديد الأفكار الرئيسة والفرعية للنص، كما أنهم لا يـستطيعون             في مهاراتهما؛   

داء رأيهم في أفكار الـنص      تحديد الأفكار الضمنية في النص، بالإضافة إلى أنهم لا يستطيعون إب          
والقيم المستنبطة منه، كما يتم تدريس القراءة في المرحلة الثانوية من خلال الإعلان عن عنـوان                
موضوع القراءة، وتقسيم الموضوع إلى وحدات فكرية، ثم قراءة المعلم الجهرية للموضوع، ويليه          

 كل من القراءة المكثفة والقراءة      يتم تناوب القراءة بين الطلاب، وذلك دون التركيز على مهارات         
  )١١٤: ٢٠١٦شحاتة، . (الموسعة

كما يفتقر هؤلاء الطلاب إلى مهارات القراءة الموسعة؛ حيث إنهم لا يـستطيعون تفـسير               
المفاهيم والمصطلحات الواردة في النص، أو تكملة المعلومات الناقصة في النص مـن مـصادر               
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وغيـر واردة فيـه، وكـذلك لا يـستطيعون إضـافة      مختلفة، أو إضافة أفكار للنص تتعلق بـه   
مصطلحات جديدة للنص تتعلق به، ولا يستطيعون دعم النص بقضايا أخرى، بالإضافة إلى أنهـم            

 النص، وتقديم تقارير حول النصوص التي يقرءونها        قضايالا يستطيعون طرح أدلة وأسانيد تدعم       
  ) ٦: ٢٠١٥الخفاجي، . (ومناقشة هذه التقارير

مع خمسة من معلمـي اللغـة   ) عن بعد( تأكد لدى الباحث من خلال إجراء مقابلة         وهذا ما 
العربية بمدرسة ديروط أم نخلة الثانوية المشتركة بإدارة ملوي بمحافظة المنيا؛ حيث أجمع هؤلاء              
المعلمون على أنه لا توجد لديهم خطة دراسية من خلال منهج تعليم اللغـة العربيـة بالمرحلـة                  

مية مهارات القراءة المكثفة، والقراءة الموسعة لدى هؤلاء الطلاب، كما أنه لا يتـوافر             الثانوية لتن 
  .لديهم البرامج التدريسية المناسبة لتنمية هذه المهارات لدى الطلاب

علـى  ١*ويؤكد كل ما سبق الدراسة الاستطلاعية التي قام بها الباحث بمساعدة معلم الفصل   
نوي بمدرسة ديروط أم نخلة الثانوية المشتركة، بلغ عـددها   الأول الثا  الصفمجموعة من طلاب    

م ، وهـدفت إلـى   ٢٠٢٢ –٢٠٢١طالباً  وذلك في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسـي       ) ٣٠(
تعرف مدى امتلاك هؤلاء الطلاب لمهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة؛ حيث قام الباحـث              

 على هـؤلاء الطـلاب،   - من إعداد الباحث –ءة الموسعة بتطبيق اختباري القراءة المكثفة والقرا 
  : وتم التوصل إلى النتائج الآتية

وجد الباحث قصورا في مهارات القراءة المكثفة لدى طلاب       : بالنسبة لاختبار القراءة المكثفة   ) أ(
   %. ٣٠مجموعة البحث؛ حيث بلغت نسبة مهاراتها 

الباحث قصورا في مهارات القراءة الموسعة لـدى        وجد  : بالنسبة لاختبار القراءة الموسعة   ) ب(
  %.٣٣طلاب مجموعة البحث؛ حيث بلغت نسبة مهاراتها 

يتضح من نتائج الدراسة الاستطلاعية ضعف مهارات كل من القراءة المكثفـة، والقـراءة         
الموسعة؛ حيث وجد انخفاض ملحوظ في نسب مهارات كل منهما لـدى طـلاب الـصف الأول             

  .الثانوي
دت دراسات وبحوث عديدة ضعف مهارات القراءة المكثفة لدى الطلاب وبخاصـةً            وقد أك 

 ، Joyce,et.al., (2008): طلاب المرحلة الثانويـة، ولعـل مـن أهمهـا دراسـة كـل مـن       

                                                             

  .معلم لغة عربیة بمدرسة ملوي الثانویة بنین بإدارة ملوي التعلیمیة: شریف مھني مرزوق. أ *1
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 و الـسمان،  ،)٢٠١٦( ، وإبراهيم، سـيد ) ٢٠١٥(، والخفاجي، عدنان2011) ,Muhammed(و
  ). ٢٠٢١(، أماني، وبلال) El-Bassuony,2020(، و)٢٠١٧(مروان

كما أكدت دراسات وبحوث عديدة ضعف مهارات القراءة الموسعة لدى الطلاب وبخاصةً            
، وسعودي، عـلاء    Barfield,(2005): طلاب المرحلة الثانوية، ولعل من أهمها دراسة كل من        

  ، )٢٠٠٨(الدين
Basema,(2010)و ، )Al Zawahreh, (2013والخفاجي، عدنان ،)والسمان، )٢٠١٥ ،

  ).٢٠٢٠(، وعبد الباري، ماهر)٢٠١٦(وان مر
بالإضافة إلى أن هناك افتقارا لبرامج تعتمد على مداخل حديثـة مثـل مـدخل التـدريس                 
المتمايز لتنمية مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة لدى طلاب المرحلة الثانوية؛ حيث أكدت       

لتدريس بشكل عام، وفي تدريس اللغة      دراسات وبحوث عديدة أهمية مدخل التدريس المتمايز في ا        
، والحليـسي،  Berbaum,( 2009:(العربية بشكل خاص، ولعل من أهمهـا دراسـة كـل مـن    

، Ernest,et.al., (2011(، و2011) ,Chien(، و)٢٠١١(، والمغربي، سـامية )٢٠١١(معيض
، )٢٠١٤(، والـشريف، ميـساء    )٢٠١٣(، وعبـد الباسـط، حـسين        )٢٠١٣(والرحيلي، يوسف 

، )٢٠١٥(، والـسراي، ميعـاد وفـارس، إلهـام        )٢٠١٤(، ونصر، مها  )٢٠١٤(وي، فايز والمهدا
، والمنتـشري،   )٢٠١٨(، والـريس، إسـراء    )٢٠١٧(، والقرني، موسى  )٢٠١٦(والبلوي، محمد 

، )٢٠٢٠(، والـسليتى، فـراس    2019),Shehata(، و )٢٠١٩(، ومرعـي، هيـام    )٢٠١٩(علي
  ). ٢٠٢١(والسويفي، وائل وطلبة، أماني

ؤكد الحاجة إلى تنمية مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة لـدى طـلاب             وكل ذلك ي  
المرحلة الثانوية، وفي حدود علم الباحث لم يجر بحث يتناول بناء برنـامج قـائم علـى مـدخل                 

  .التدريس المتمايز لتنمية مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة لدى طلاب المرحلة الثانوية
– 

تحددت مشكلة هذا البحث في ضعف مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة لدى طلاب          
المرحلة الثانوية، والافتقار إلى برامج قائمة على مداخل حديثة لتنمية هذه المهارات مثل مـدخل               

  .التدريس المتمايز
  : الآتي وللتصدي لهذه المشكلة حاول هذا البحث الإجابة عن السؤال الرئيس
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كيف يمكن بناء برنامج قائم على مدخل التدريس المتمايز لتنمية مهـارات القـراءة المكثفـة             
  والقراءة الموسعة لدى طلاب المرحلة الثانوية ؟

  :وتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة الآتية 
   ما مهارات القراءة المكثفة المناسبة لطلاب المرحلة الثانوية؟–١
  لقراءة الموسعة المناسبة لطلاب المرحلة الثانوية؟   ما مهارات ا–٢
 ما أسس بناء برنامج قائم على مدخل التدريس المتمايز لتنمية مهـارات القـراءة المكثفـة                –٣

  والقراءة الموسعة لدى طلاب المرحلة الثانوية؟
القـراءة   ما البرنامج القائم على مدخل التدريس المتمايز لتنمية مهارات القراءة المكثفـة و             –٤

  الموسعة لدى طلاب المرحلة الثانوية ؟
 ما فاعلية البرنامج القائم على مدخل التدريس المتمايز في تنمية مهارات القـراءة المكثفـة                –٥

  لدى طلاب المرحلة الثانوية  ؟
 ما فاعلية البرنامج القائم على مدخل التدريس المتمايز في تنمية مهارات القراءة الموسـعة               -٦

  المرحلة الثانوية ؟لدى طلاب 
– 

  :اقتصر هذا البحث على
حيث يمثل هذا الصف بداية المرحلة الثانوية، ومن ثم تأتي أهميـة            :  الصف الأول الثانوي   –١

تنمية مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة لدى طلاب هذا الصف، بالإضافة إلى أنـه   
  .لصفوف اللاحقةيمكن من متابعة الطلاب في بقية ا

  .حيث تمثل محافظة المنيا بيئة ممثلة لجميع محافظات مصر:  بعض مدارس محافظة المنيا–٢
 بعض مهارات القراءة المكثفة المناسبة لهؤلاء الطلاب، والتي يكشف البحث الحـالي عـن       –٣

  .ضعفها لديهم
لبحث الحالي عـن    بعض مهارات القراءة الموسعة المناسبة لهؤلاء الطلاب، والتي يكشف ا          -٤

  .ضعفها لديهم
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– 

يقصد بها في هذا البحث مدى الأثر الذي يمكن أن يحدثه البرنامج القـائم علـى              :  الفاعلية -١
في تنميـة مهـارات القـراءة المكثفـة      ) باعتباره متغيرا مستقلا  (مدخل التدريس المتمايز    

  .لدى طلاب المرحلة الثانوية) بعينباعتبارهما متغيرين تا(والقراءة الموسعة 
 يقصد به في هذا البحث مخطط يتكون من عدد من الوحدات التي تتضمن كـل           : البرنامج   –٢

منها أهداف تنمية مهارات كل من القراءة المكثفة والقراءة الموسعة لدى طـلاب الـصف          
ة وإجراءاتـه  الأول الثانوي، ومحتواه، وخطوات تدريس القراءة المكثفة والقراءة الموسـع    

باستخدام استراتيجيات مدخل التدريس المتمايز، والوسائط والأنشطة التعليميـة، وأسـاليب     
  . تقويم مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي

يقصد به في هذا البحث مجموعة من المسلمات أو الافتراضات          :  مدخل التدريس المتمايز   -٣
ف بعضها طبيعة القراءة المكثفة والقراءة الموسـعة، ويتـصل بعـضها الآخـر           التي يص 

بعمليتي تعليمها وتعلمها، تلك التي تقوم على تعرف الخلفيات المتفاوتـة لطـلاب الـصف      
الأول الثانوي ذوي القدرات المختلفة داخل الصف الواحد، واسـتعداداتهم، واهتمامـاتهم،            

لها؛ لتلبية احتياجاتهم الفردية مـن خـلال التمييـز فـي     وتفضيلاتهم القرائية، والاستجابة   
محتوى القراءة، أو في استراتيجيات تدريسه، أو في أساليب تقويمه بما يتناسب مع هؤلاء              

  .الطلاب ذوي القدرات المختلفة
يقصد بها في هذا البحث قدرة طلاب الصف الأول الثانوي على التفاعـل        :  القراءة المكثفة  –٤

وء، وتحليله، وتحديد الكلمات، والتراكيب النحوية، والتعبيـرات اللغويـة،          مع النص المقر  
والجمل، والأفكار، والمعارف، والحقائق التي تشكل هذا النص؛ لتحقيق أعلـى مـستويات            

  .فهمه المتمثلة في نقده، وتذوقه، وإنتاج نص جديد مواز له
تي تعتمد علـى قـدرة طـلاب        ويقصد بها في هذا البحث تلك القراءة ال       : القراءة الموسعة  –٤

الصف الأول الثانوي على قراءة موضوعات ونـصوص يختارونهـا وفقـا لمـستوياتهم             
وميولهم واهتماماتهم، بهدف فهمها ونقدها وتذوقها والاستمتاع بها، على أن يقدم الطـلاب             
تقريرا عن هذه النصوص ليتم مناقشة هذا التقرير في دوائر أدبيـة تعقـد بـين الطـلاب          

  . هموزملائ
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– 

  :للبحث فرضان هما 
 بين متوسـطات درجـات مجموعـة        ٠,٠٥ توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         –١

البحث في كل من القياسين القبلي والبعدي لمدى نمو مهارات القراءة المكثفة لدى طـلاب               
  .الصف الأول الثانوي لصالح القياس البعدي

 بين متوسـطات درجـات مجموعـة        ٠,٠٥لة إحصائية عند مستوى      توجد فروق ذات دلا    –٢
البحث في كل من القياسين القبلي والبعدي لمدى نمو مهارات القراءة الموسعة لدى طلاب              

  .الصف الأول الثانوي لصالح القياس البعدي
– 

  :قد يفيد هذا البحث كلاً من
ذا البحث قائمتين إحداهما بمهارات القراءة المكثفة،  حيث يقدم ه   : مخططي المناهج ومطوريها   -أ

والأخرى بمهارات القراءة الموسعة؛ مما يساعد في تطوير مناهج القراءة في الصف الأول             
  .الثانوي

 حيث يقدم هذا البحث برنامجا قائما على مدخل التدريس المتمايز؛ ممـا يـساعد               : المعلمين -ب
  .في الصف الأول الثانوي في ضوء هذا البرنامجالمعلمين في تطوير تدريسهم للقراءة 

 حيث ينمي هذا البحث مهارات القراءة المكثفة، ومهارات القراءة الموسعة لـدى             : الطلاب -جـ
  .طلاب الصف الأول الثانوي

 حيث يفتح هذا البحث مجالات لبحوث أخرى حـول مـدخل التـدريس المتمـايز         : الباحثين -د
  .وتدريس بقية فنون اللغة

 

  مدخل التدريس المتمايز، والقراءة المكثفة، والقراءة الموسعة
هدف عرض الإطار النظري للبحث إلى استخلاص أسس بناء البرنامج القائم على مـدخل             
التدريس المتمايز، وكذلك استخلاص مهارات كل من القراءة المكثفة والقـراءة الموسـعة التـي               

 طلاب الصف الأول الثانوي، ولتحقيق ذلك عرض الإطار النظـري           يسعى البرنامج لتنميتها لدى   
  :وفيما يأتي تفصيل ذلك. مدخل التدريس المتمايز، والقراءة المكثفة، والقراءة الموسعة لكل من



 

   ٣٢٠

  : مدخل التدريس المتمايز–أولاً
هدف هذا العرض إلى استخلاص أسس بناء برنامج قائم على مدخل التـدريس المتمـايز               

ارات القراءة المكثفة، والقراءة الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وهـي تلـك           لتنمية مه 
الأسس المرتبطة بطبيعة التدريس المتمايز، ولتحقيق هذا الهدف يعرض البحث في هذا العنـصر              

  : وبيان ذلك كما يأتي. مفهوم مدخل التدريس المتمايز، وطبيعته، وأسسه، وأبعاده، واستراتيجياته
  :م مدخل التدريس المتمايز مفهو–١

نوع من التعليم يستخدم لتلبية     :  مدخل التدريس المتمايز بأنه    Tomlinson,(2000)عرف  
الاحتياجات الفردية؛ حيث يقوم المعلمون بالتمييز في المحتوى، أو العمليات، أو بيئـة الـتعلم، أو    

  .أساليب التقييم
ذوي القـدرات المختلفـة داخـل       مدخل تدريسي للطلاب    :  بأنه Hall,(2002)كما عرفه   

الصف الواحد؛ حيث يبدأ بتعرف خلفياتهم المعرفيـة المتفاوتـة، واسـتعداداتهم، واهتمامـاتهم،              
  .وتفضيلاتهم للتعلم، والاستجابة لها في ضوء تحقيق التعلم الفردي لكل طالب، وتلبية احتياجاته

علم، والمواد والمحتويـات  إعادة تكييف بيئة الت:  إلى أنهLogsdon,( 2014) بينما أشار 
التعليمية، وأساليب التقييم لتلبية الاحتياجات التعليمية للطلاب في الفصول المتباينة، بالإضافة إلـى      
استخدام المعلمين لأساليب تدريسية متنوعة، ووسائط تعليمية مختلفة بما يتناسـب مـع هـؤلاء               

  .الطلاب ذوي القدرات المختلفة
كن التوصل إلى التعريف الإجرائي لمدخل التدريس المتمـايز         وفي ضوء هذه التعريفات أم    

مجموعة من المسلمات أو الافتراضات التي يصف بعضها طبيعة القراءة المكثفة والقـراءة             : بأنه
الموسعة، ويتصل بعضها الآخر بعمليتي تعليمها وتعلمها، تلك التي تقوم على تعـرف الخلفيـات               

ي ذوي القدرات المختلفة داخل الصف الواحد، واستعداداتهم،        المتفاوتة لطلاب الصف الأول الثانو    
واهتماماتهم، وتفضيلاتهم الكلامية والقرائية والكتابية، والاستجابة لها؛ لتلبية احتياجاتهم الفرديـة           
من خلال التمييز في محتوى القراءة، أو في استراتيجيات تدريسه، أو في أسـاليب تقويمـه بمـا      

  .ب ذوي القدرات المختلفةيتناسب مع هؤلاء الطلا
وفي ضوء استعراض تعريفات مدخل التدريس المتمايز وصولا إلى المفهوم الإجرائي لـه          

  :فإنه أمكن التوصل إلى الأسس الآتية لبناء البرنامج
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              مراعاة تضمين أهداف البرنامج طبيعة الطلاب ذوي القدرات المختلفة داخل الصف الواحـد
 .ين أو ضعافسواء كانوا متفوقين أو متوسط

                مراعاة التمييز في موضوعات القراءة بما يتناسب مع اهتمامـات الطـلاب ذوي القـدرات
المختلفة، وتفضيلاتهم الكلامية والقرائية والكتابية أثناء اختيار موضوعات القراءة المكثفـة،           

 .والقراءة الموسعة داخل البرنامج

       لتقويم المستخدمة في البرنـامج لتلبيـة       مراعاة التمييز في استراتيجيات التدريس، وأساليب ا
 .الاحتياجات الفردية لهؤلاء الطلاب

  : طبيعة مدخل التدريس المتمايز–٢
 ,Wilson & Papadonis: (للتدريس المتمايز طبيعة وخصائص مميزة له تتمثـل فـي  

  )٢٠١١الحليسي، معيض، ) (٢٠١١المغربي، سامية،  ()2006
 الفرص لجميع الطلاب لاستكشاف المعرفةتوفير أساليب تدريس متنوعة؛ لإتاحة . 

       الطلاب مستكشفون، ونشطون، والمعلمون يقومون بتوجيه عمليات الاستكشاف؛ حيـث يـتم
 .التخطيط لأنشطة متنوعة ومتزامنة في الفصول المتمايزة

 المعلم ميسر للتعلم وليس ناقلا للمعلومات، ويكون المتعلم مسئولا عن عمله. 

    علمين والطلاب في تحديد الأهداف على أسـاس اسـتعدادات الطـلاب            يتم الاشتراك بين الم
 .واهتماماتهم

  ،إلخ...معالجة الذكاءات المتعددة؛ اللغوي، والمكاني، والحركي، والشخصي 

 المرونة في استخدام الوقت وفقا لمستويات الطلاب واحتياجاتهم. 

 الفروق الفرديةتوفير مهام متعددة يختار الطلاب منها لتيسير التعلم، ومراعاة . 

 تشجيع الطلاب على استخدام خلفياتهم المعرفية بمجال الموضوع أثناء التعلم. 

 استخدام الإبداع الفردي للتلاميذ، والمواهب المتعددة أثناء التعلم. 
             استخدام أساليب تقييم متنوعة تلائم القدرات المختلفة للتلاميذ، ويتم التقييم بنـاء علـى نمـو

 .لأهدافالتلميذ وتحقيق ا

وفي ضوء استعراض طبيعة مدخل التدريس المتمايز أمكن استخلاص الأساس الآتي لبناء            
  :البرنامج
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             الاعتماد على خصائص مدخل التدريس المتمايز أثناء تنمية مهارات القراءة المكثفة والقراءة
الموسعة من خلال اختيار موضوعات تجعل الطلاب مستكشفون نشطون، واختيار أسـاليب            

يسية تلائم الفروق الفردية وتواجه الذكاءات المتعددة، وتوفير مهام متنوعة تساعد علـى             تدر
 .الإبداع الفردي للطلاب

  : أسس مدخل التدريس المتمايز–٣
 ):يستند مدخل التدريس المتمايز إلى مجموعة من الأسس النظريـة لعـل مـن أهمهـا    

Hall,2002) ) ،٢٠١٥فارس، إلهام السراي،ميعاد و) (٢٠١٣عبد الباسط، حسين(  
             ،الاعتماد على مبدأ توافر الفرص لجميع الطلاب لاستكشاف المفاهيم الأساسـية للموضـوع

 .وتطبيقها

         الاعتماد على التقييم المستمر لاستعدادات الطـلاب، واهتمامـاتهم، ونمـوهم فـي المـنهج
 .الدراسي، وتقديم الدعم عند حاجة الطلاب لتوجيهات إضافية

   التعلم؛ حيث يستخدم المعلم أشكالا متعددة مـن التقيـيم لأغـراض التقيـيم               التقييم يقود إلى 
التكويني والتجميعي، ويقوم باكتشاف حاجات الطلاب بهـدف تقـديم المعلومـات المناسـبة       

 .لمستواهم، ومتابعة وتوسيع خبراتهم بالمحتوى

              ،أو فـي   استخدام المجموعات المرنة في الفصول المتمايزة؛ حيث يعمل الطـلاب فـرادى
 .أزواج، أو في مجموعات، وتستند المهام على استعداداتهم، واهتماماتهم

           ،توفير بيئة تعليمية إيجابية تحفز الطلاب على العمل بجد من خلال تقديم الاختيارات المناسبة
 .ورفع مستوى المسئولية لديهم

  فكـر الطـلاب   مسئولية الطلاب عن تعلمهم وسلوكهم؛ حيث يخطط المعلم لعمليات التعلم، وي
 .بطريقة نشطة حول المحتوى، ومحكات تقويمهم

 استخدام استراتيجيات تدريسية متنوعة تلبي احتياجات الطلاب، وتناسب مستوياتهم. 
               مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين من خلال تخطيط المعلم لدروسه بطرق تسمح بتعلـيم

 .أكثر فردية

      ،أو العمليات، أو المنتجات، أو بيئة التعلم بما يلبـي           التمييز سواء في الأهداف، أو المحتوى 
 .احتياجات الطلاب ويساعدهم على النجاح
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وفي ضوء استعراض أسس مدخل التدريس المتمايز يمكن اسـتخلاص الأسـاس التـالي لبنـاء                
  :البرنامج

              ا الاعتماد على أسس مدخل التدريس المتمايز، واعتبارها أسسا لبناء البرنامج القائم على هـذ
 .المدخل لتنمية مهارات القراءة المكثفة، والقراءة الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي

  : أبعاد مدخل التدريس المتمايز–٤
 Hall, 2002  (Moyle,2012)): (لمدخل التدريس المتمايز أربعة أبعاد تتمثل فيما يلي

(Watts-Taffe, et.al.,2013)) ٢٠١٧السمان، مروان(  
المفـاهيم،  : (تستخدم مجموعة من العناصر لدعم المحتوى التعليمي، وتـشمل        حيث  : المحتوى  ) أ(

ويتم التمايز في طريقة اكتساب التعلم، ويضع       ) والتعميمات، والمبادئ، والمواقف، والمهارات   
المعلم أهدافا متمايزة لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب حسب مستوياتهم العقلية، ويركـز             

 والمبادئ والمهارات التي يجب أن يتعلمها الطـلاب، ويمكـن تنويعهـا     التعليم على المفاهيم  
  .لتلائم تنوع المتعلمين في الفصول

حيث يتم استخدام استراتيجيات متنوعة للمجموعات المرنة كي يتفاعـل الطـلاب            : العمليات  ) ب(
اء ويعملون معا عند تطوير معارفهم للمحتوى الجديد، ويكلف المعلم الطلاب بمهام متعددة أثن            

 .تعلمهم

حيث يتم التقييم الأولي والمـستمر لاسـتعدادات الطـلاب، ونمـوهم، ويـشمل              : المنتجات  ) ت(
المقابلات، والمسوحات، وتقييم الأداء، وفي ضوء ذلك يوفر المعلمون المداخل المناسبة لتلبية         
احتياجات المتعلمين، واهتماماتهم، وقدراتهم المختلفة داخل الفصول الدراسية ذات الطـلاب           
المتنوعين، وبالتالي يكون الطلاب مستكشفين نشطين مسئولين عن تعلمهم في ضوء المهـام             
المحددة من قبل المعلم، وتوفير أساليب تقويم متنوعة لمواجهة استجابات الطلاب المتنوعـة             

 .لفهم المعرفة والتعبير عنها
ي حين يطلب حيث تتنوع المخرجات، فقد تكون محدودة يحققها بعض الطلاب، ف      : المخرجات  ) ث(

من آخرين مخرجات أخرى أكثر عمقا في ضوء تنويع المعلم لأهدافـه حـسب المـستويات      
 .العقلية
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وفي ضوء استعراض أبعاد مدخل التدريس المتمايز أمكن اسـتخلاص الأسـاس الآتـي لبنـاء                
  :البرنامج

           لقـراءة  الاعتماد على بعدي المحتوى، والعمليات أثناء اختيار موضوعات القراءة المكثفة وا
 .الموسعة، وأثناء اختيار استراتيجيات تدريسها

  : استراتيجيات مدخل التدريس المتمايز–٥
 (Good,2006) :لمدخل التدريس المتمايز مجموعة مـن الاسـتراتيجيات لعـل مـن أهمهـا     

(Robertson,2009) Palmer&Melissa,2010) () ،٢٠١٥السراي، ميعاد وفارس، إلهام(  
   يستخدمها المعلم لعرض كم كبير من المعلومات في وقت محدد،          : لمباشراستراتيجية التعليم ا

 .وتوضيح كل ما يحتاجه الطلاب للتعلم

   وتقوم على تجميع فرق صغيرة مـن الطـلاب بطريقـة غيـر             : استراتيجية التعلم التعاوني
 .متجانسة وفقا لقدراتهم، واهتماماتهم، وخلفياتهم، ويتم توزيع مهام التعلم عليهم

 وفيها يقوم المعلم بتوزيع مجموعة من المهام على كل      : يجية التعلم المرتكز على المهام    استرات
 .تلميذ داخل الصف، وتختلف هذه المهام حسب قدرات الطلاب

   وفيها يقوم المعلم بطرح مجموعة مـن الأسـئلة المتدرجـة فـي       : استراتيجية طرح الأسئلة
 .باتها، حسب قدرات الطلابالصعوبة على الطلاب، ويطلب منهم التفكير في إجا

   وتقوم على تعليم الطلاب كيفية تنظيم المعلومات، وتخزينها،        : استراتيجية معالجة المعلومات
 .واسترجاعها، وتطبيقها حسب قدراتهم

   حيث يتم عقد اتفاق بين المعلم والطلاب قبل البدء في عملية التعلم            : استراتيجية التعلم بالتعاقد
علم، والمصادر التعليمية التي سوف يحتاجونها، وطبيعة الأنـشطة        يوضح فيه الغرض من الت    

 .التي سيمارسونها، وأسلوب التقييم، وتوقيتاته

     حيث يزود المعلم تلاميذه بمـشكلة معقـدة، وغيـر          : استراتيجية التعلم المستند إلى المشكلة
ن يعثـروا   واضحة، ويتعين عليهم أن يبحثوا عن معلومات إضافية ليحددوا تلك المشكلة، وأ           

 .على مصادر مناسبة، ويتخذوا قرارات بشأن حلها، ويطرحوا حلا لها، ويبحثوا عن فاعليته

  حيث يتم فيها استثارة الطلاب كي يفكروا كل واحد مـنهم           :  شارك - زاوج -استراتيجية فكر
على حدة، ثم يشترك كل اثنين منهم في مناقشة أفكار كل منهما، وذلك مـن خـلال توجيـه       

 .ي تفكيرهم، وترك الفرصة لهم كي يفكروا على مستويات مختلفةسؤال يستدع
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وفي ضوء استعراض استراتيجيات مدخل التدريس المتمايز أمكـن اسـتخلاص الأسـاس     
الاستناد إلى توليفة مجمعة من استراتيجيات مدخل التدريس المتمايز بحيـث       : التالي لبناء البرنامج  

ا البعض بهدف تمكين طلاب الصف الأول الثـانوي         تمتزج هذه الاستراتيجيات جميعاً مع بعضه     
 .من مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة

  : القراءة المكثفة–ثانيا
هدف هذا العرض إلى تحديد مهارات القراءة المكثفة التي يسعى البحث الحالي إلى تنميتها              

يس المتمايز،  كما هدف     لدى طلاب الصف الأول الثانوي من خلال برنامج قائم على مدخل التدر           
  :أيضاً إلى استخلاص أسس لبناء هذا البرنامج، وفيما يأتي بيان ذلك

  : مفهوم القراءة المكثفة–١
القراءة المكثفة بأنها تلك القـراءة التـي        ) ٢٠٠٦طعيمة، رشدي والشعيبي، محمد،   (عرف  

اللغوي، وتختـار  تجرى داخل الفصل بهدف تنمية مهارات القراءة عند الطلاب، وزيادة رصيدهم      
 على اكتساب مهـارات التعـرف،       الطالبلها مواد قرائية على مستوى من الصعوبة يدرب فيها          

  .والفهم، والنقد، والتفاعل، ويدور النشاط فيها تحت إشراف المعلم، وداخل الفصل الدراسي
بأنها القراءة بعمق داخل الـنص،      ) ٢٠٠٦شيفرد، بيتر، وميتشل، جريجوري،   (كما عرفها   

تم بعد مسح النص المقروء، وتحديد مفاهيمه الرئيسة، وتتـضمن جمـع الأفكـار والحقـائق،                وت
  .وتصنيفها حسب أهميتها، ومقارنتها بالخلفية المعرفية للقارئ، وتحليلها، وتفسيرها، وتقييمها

 بأنها تلك القراءة التي تهدف إلى دراسـة التراكيـب   (Joyce,et.al., 2008)بينما عرفها 
  .التعمق في فهم التفاصيل  الدقيقة في النص؛ للوصول إلى الفهم الحرفي للمعنىالنحوية، و

 رأى أنها تلك القراءة التي تقوم على تحليل النص تحلـيلا    (Weiping,2012)في حين أن    
  . العامة لأفكار النصوالمناقشةدقيقا وتشمل دراسة التراكيب النحوية، والمفردات، 

عرفها بأنها نشاط قرائي صفي تحت إشـراف        ) ٢٠١٥نان،الخفاجي، عد (بالإضافة إلى أن    
المعلم تهتم بدراسة كلمات النص، وتراكيبه، وتعبيراته اللغوية، وكيفية النطق بها؛ للوصول إلـى              

  .فهم هذا النص
وفي ضوء التعريفات السابقة أمكن التوصل إلى المفهوم الإجرائي للقراءة المكثفة في هـذا          

 طلاب الصف الأول الثانوي على التفاعـل مـع الـنص المقـروء،          قدرة: البحث، وعرفت بأنها  
وتحليله، وتحديد الكلمات، والتراكيب النحوية، والتعبيرات اللغوية، والجمل، والأفكار، والمعارف،          
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والحقائق التي تشكل هذا النص؛ لتحقيق أعلى مستويات فهمه المتمثلة في نقده، وتذوقه، وإنتـاج                
  .نص جديد مواز له

ء استعراض تعريفات القراءة المكثفة وصولاً إلى المفهوم الإجرائي لها فإنه أمكن        وفي ضو 
تدريب طلاب الـصف الأول الثـانوي علـى تحليـل     : التوصل إلى الأساس الآتي لبناء البرنامج    

النصوص المقروءة، وتحديد كلماتها، وتراكيبها، وأفكارها، ونقدها، وتذوقها، والتفاعـل معهـا،            
  .ازية لهاوإنتاج نصوص مو

  : مهارات القراءة المكثفة–٢
تم استخلاص مهارات القراءة المكثفة التي سعى البحث الحالي إلى تنميتها لـدى طـلاب               

  :الصف الأول الثانوي في ضوء العرض السابق لمفاهيمها والمفهوم الإجرائي لها كما يأتي
 يحدد الفكرة الرئيسة للنص. 
 يحدد الأفكار الجزئية للنص. 

 عنى المناسب لبعض كلمات النص من السياقيحدد الم. 

 يحدد مضاد بعض كلمات النص. 

 يستنتج المعاني الضمنية في النص. 

 يستنتج الاتجاهات، والقيم الشائعة في النص. 

 يميز بين الحقيقة والرأي في النص. 
 يكون رأيا حول القضايا، والأفكار المطروحة في النص. 

 ،وتراكيبهيفسر الدلالات الموحية لألفاظ النص . 

 يحدد بعض مواطن جمال التعبير في النص. 

 يضيف أفكارا جديدة للنص غير واردة فيه. 

 يقترح حلولا جديدة لمشكلات وردت في النص. 

  : وفي ضوء استعراض مهارات القراءة المكثفة فإنه أمكن استخلاص الأساس الآتي لبناء البرنامج
      ايز، وأنشطته، ومجموعة من التدريبات التـي      الاستناد إلى استراتيجيات مدخل التدريس المتم

  .يمكن أن تسهم في تنمية مهارات القراءة المكثفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي
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  : القراءة الموسعة–ثالثًا
هدف هذا العرض إلى تحديد مهارات القراءة الموسعة التي يسعى البحـث الحـالي إلـى                

ل برنامج قائم على مدخل التدريس المتمايز، كما        تنميتها لدى طلاب الصف الأول الثانوي من خلا       
  :هدف أيضاً إلى استخلاص أسس لبناء هذا البرنامج، وفيما يأتي بيان ذلك

  : مفهوم القراءة الموسعة–١
 القراءة الموسعة بأنها تلك القراءة التي تعتمد على قدرة المتعلم (Barfield,2005 )عرف 

 عمقا واتساعا وتشويقا وفي متناول فهمه، ومن ثـم  على قراءة نصوص وموضوعات قرائية أكثر 
  .تزيد دافعيته للاستمرار في القراءة، ويتحول إلى قارئ مدى الحياة

القراءة الموسعة بأنها الاطلاع الواسع من مـصادر        ) ٢٠٠٦يوسف، محمد،   ( كما عرف   
  .ئمة نحو التعلممختلفة بهدف تنمية مفاهيم جديدة وحث الاهتمامات الفكرية، وتكوين اتجاهات ملا

قراءة موضوعات ونصوص قرائيـة     :أنها تعنب ) ٢٠٠٨سعودي، علاء الدين،    (بينما رأى   
باستمتاع ودافعية تمكن الطلاب من فهم النصوص التي يقرءونها فهما يصل بهم إلى مستوى نقـد    

  .هذه النصوص وتذوقها
 النـصوص   إلى أن القراءة الموسعة تعني قراءة كثير مـن (Basema,2010 )وأشارت 

  .السهلة التي تعتمد على اختيار الطلاب لها، بهدف المعرفة والمتعة
عرف القراءة الموسعة بأنها قراءة عدد كبيـر مـن          ) ٢٠١٦شحاتة، حسن،   (في حين أن    

النصوص مع تحقيق أقصى استمتاع ممكن بالنص من خلال ترك الحرية في اختيار النص علـى             
ص ليتم مناقشة هذه التقارير في دوائر أدبيـة تعقـد بـين    أن يقدم الطلاب تقريرا عن هذه النصو     

  . الطلاب وزملائهم
وفي ضوء التعريفات السابقة أمكن التوصل إلى المفهوم الإجرائي للقراءة الموسعة؛ حيـث    

تلك القراءة التي تعتمد على قدرة طـلاب الـصف الأول الثـانوي علـى قـراءة                 : عرفت بأنها 
لمستوياتهم وميولهم واهتماماتهم، بهدف فهمهـا، ونقـدها،   موضوعات ونصوص يختارونها وفقا     

وتذوقها، والاستمتاع بها على أن يقدم الطلاب تقريرا عن هذه النصوص ليتم مناقشة هذا التقرير                
  .في دوائر أدبية تعقد بين الطلاب وزملائهم
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الاهتمـام  : في ضوء التعريفات السابقة فإنه أمكن التوصل إلى الأساس الآتي لبناء البرنامج  
بتدريب طلاب الصف الأول الثانوي على فهم النصوص التي يختارونهـا، ونقـدها، وتـذوقها،               

  .والاستمتاع بها، وتقديم تقارير عنها؛ ليتم مناقشتها في دوائر أدبية تعقد بين الطلاب وزملائهم
  : مهارات القراءة الموسعة–٢

لحالي إلى تنميتها لدى طـلاب      تم استخلاص مهارات القراءة الموسعة التي سعى البحث ا        
  : الصف الأول الثانوي في ضوء العرض السابق لمفاهيمها والمفهوم الإجرائي لها كما يأتي

  : مهارات توسعة النص المقروء–أ
 يفسر المفاهيم والمصطلحات المتعلقة بالنص. 

 يضيف أفكارا للنص متعلقة به، وغير واردة فيه. 

 يكمل المعلومات الناقصة في النص. 
 يطرح قضايا أخرى تدعم قضية النص. 

  : مهارات نقد النص المقروء–ب
 يميز بين الواقع والخيال في النص. 
 يميز بين الحقيقة والرأي الشخصي في النص. 

 يبدي رأيه في الأفكار الواردة في النص. 

 يصدر أحكاما على القيم المستبطة من النص. 

  : مهارات تذوق النص المقروء–ج
 موحية لألفاظ النص، وتراكيبهيحدد الدلالات ال. 
 يحدد أنواع الصور الأدبية في النص، وأسرار جمالها. 

 يحدد أنواع أساليب النص، وأغراضها. 

 يحدد أنواع المحسنات البديعية في النص، وإيحاءاتها. 

  : مهارات كتابة تقرير عن النص المقروء–د
 يكتب تقريرا يشتمل على مقدمة ومتن وخاتمة. 

 قرير تشتمل على هدفه، وأفكارهيكتب مقدمة للت . 

 يكتب متنا للتقرير يشتمل على عناصر النص، ورأي الكاتب مدعما بالأدلة. 
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 يكتب خاتمة للتقرير توضح ملخصا لعناصره. 

وفي ضوء استعراض مهارات القراءة الموسعة فإنه أمكن استخلاص الأساسـين الآتيـين             
  :لبناء البرنامج

    التدريس المتمايز، وأنشطته التي يمكن أن تـسهم فـي           الاستناد إلى استراتيجيات مدخل 
  .تنمية مهارات القراءة الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي

             الاعتماد على أساليب التقويم البنائي والختامي التي تهتم بتقويم مهارات القراءة الموسعة
 .لدى طلاب الصف الأول الثانوي من خلال تدريبات مستمرة وختامية 

 البرنامج القائم على مدخل التدريس المتمايز لتنمية مهارات القراءة المكثفـة والقـراءة              بناء
  :الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي

  :تم بناء البرنامج وفقا للخطوات الآتية
  : تحديد أهداف البرنامج–أولاً

 المكثفـة   هدف البرنامج القائم على مدخل التدريس المتمايز إلى تنمية مهـارات القـراءة            
والقراءة الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي؛ ومن ثم يسعى البحث الحالي إلى تحديد هـذه   

  :المهارات التي ينبغي أن يمتلكها هؤلاء الطلاب كما يأتي
  : قائمة مهارات القراءة المكثفة–أ

لأول هدف بناء هذه القائمة إلى تحديد مهارات القراءة المكثفة المناسبة لطـلاب الـصف ا              
الثانوي، والتي يسعى البرنامج إلى تنميتها لدى هؤلاء الطلاب، واعتمد البحث الحالي في بناء هذه           

الخفاجي، (، و )(Muhammed,2011، و Joyce,et.al.,2008): (القائمة على عدة دراسات منها    
ــدنان،  ــيد،  (، و)٢٠١٥ع ــراهيم، س ــروان،  ( و،)٢٠١٦إب ــسمان، م -El(، و)٢٠١٧ال

Bassuony,2020 ( و ،)   ،وتم التوصل إلى قائمة مبدئية بهـذه المهـارات         ). ٢٠٢١بلال، أماني
 قائمة مهارات القراءة المكثفة فـي       ٢ملحق(تضم اثنتي عشرة مهارة من مهارات القراءة المكثفة         

  ).صورتها المبدئية
ثم وضعت هذه القائمة المبدئية في صورة استبانة، وتم تقسيم هذه الاستبانة إلـى أربعـة                

( حيث يمثل النهر الأول مهارات القراءة المكثفة، ويمثل النهران الثاني والثالث وعنوانهما             أنهر؛  
رأي المحكم في مدى مناسبة المهارة لطلاب الصف الأول الثانوي، ويمثل           ) مناسبة، وغير مناسبة  
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نة  اسـتبا  ٣ملحق  (رأي المحكم في تعديل صياغة المهارة       ) تعديل الصياغة (النهر الرابع وعنوانه    
  ).للحكم على مهارات القراءة المكثفة

وعرضت هذه الاستبانة على مجموعة من متخصصي تعليم اللغة العربية لإبـداء آرائهـم          
 ١ملحـق (فيها من حيث مناسبتها لطلاب الصف الأول الثانوي، وكذلك إبداء الرأي في صياغتها              

ن لعدم مناسـبتهما لطـلاب   ، وقد رأى السادة المحكمون حذف مهارتي)أسماء المحكمين ووظائفهم  
يستنتج المعاني الضمنية فـي الـنص، والمهـارة         : المهارة الأولى : الصف الأول الثانوي، وهما   

يقترح حلولا جديدة لمشكلات وردت في النص، كما رأى السادة المحكمون تعديل صياغة             : الثانية
 النص، وتعدل إلى يـستنتج      يستنتج الاتجاهات والقيم الشائعة في    : المهارة الأولى : مهارتين، وهما 

يحدد بعض مواطن جمال التعبير في النص، وتعـدل         : القيم المتضمنة في النص، والمهارة الثانية     
  .  إلى يحدد بعض مواطن الجمال في النص

وقد قام الباحث بإجراء التعديلات التي طلبها السادة المحكمون، وتم الاعتماد علـى بقيـة               
ومن ثـم أصـبحت     . فأكثر من آراء السادة المحكمين    % ٨٠بي  المهارات؛ لأنها حظيت بوزن نس    

 ٤ملحـق . (القائمة في صورتها النهائية تضم عشر مهارات للقراءة المكثفة تمثل أهدافا للبرنـامج          
  )قائمة مهارات القراءة المكثفة في صورتها النهائية 

  : قائمة مهارات القراءة الموسعة–ب
ات القراءة الموسعة المناسبة لطلاب الـصف الأول        هدف بناء هذه القائمة إلى تحديد مهار      

الثانوي، والتي يسعى البرنامج إلى تنميتها لدى هؤلاء الطلاب، واعتمد البحث الحالي في بناء هذه           
 )، و)٢٠٠٨سعودي، عـلاء الـدين،  ( ، و(Barfield,2005 ): القائمة على عدة دراسات منها

Basema,2010)و ،)(Al Zawahreh, 2013و ،)ـ  الـسمان،  (، و)٢٠١٥اجي، عـدنان،  الخف
وتم التوصل إلى قائمة مبدئية بهذه المهـارات        ). ٢٠٢٠عبد الباري، ماهر،    (، و )٢٠١٦مروان،  

 قائمة مهارات القراءة الموسعة في      ٥ملحق(تضم ست عشرة مهارة من مهارات القراءة الموسعة         
  ).صورتها المبدئية

ة، وتم تقسيم هذه الاستبانة إلـى أربعـة         ثم وضعت هذه القائمة المبدئية في صورة استبان       
أنهر؛ حيث يمثل النهر الأول مهارات القراءة الموسعة، ويمثل النهران الثاني والثالث وعنوانهمـا        

رأي المحكم في مدى مناسبة المهارة لطـلاب الـصف الأول الثـانوي،          ) مناسبة، وغير مناسبة  (



 

   ٣٣١

 ٦ملحـق (لمحكم في تعديل صياغة المهـارة     رأي ا ) تعديل الصياغة (ويمثل النهر الرابع وعنوانه     
  ). استبانة للحكم على مهارات القراءة الموسعة

وعرضت هذه الاستبانة على مجموعة من متخصصي تعليم اللغة العربية لإبـداء آرائهـم          
 ١ملحـق (فيها من حيث مناسبتها لطلاب الصف الأول الثانوي، وكذلك إبداء الرأي في صياغتها              

، وقد رأى السادة المحكمون حذف مهارة واحدة لعدم مناسبتها لطلاب           )ائفهمأسماء المحكمين ووظ  
يفسر المفاهيم والمصطلحات المتعلقة بالنص، وهي مـن مهـارات          : الصف الأول الثانوي، وهي   

المهـارة  : توسعة النص المقروء، كما رأى السادة المحكمون تعديل صياغة أربع مهارات، وهي           
يضيف معلومات جديدة إلى النص،     : الناقصة في النص، وتعدل إلى    يكمل المعلومات   : الأولى هي 

يحدد الدلالات الموحيـة لألفـاظ      : وهي من مهارات توسعة النص المقروء، والمهارة الثانية هي        
يفسر دلالات ألفاظ النص، وتراكيبه، وهي مـن مهـارات تـذوق          : النص، وتراكيبه، وتعدل إلى   

يكتب متنا للتقرير يشتمل على عناصر النص، ورأي الكاتب         : النص المقروء، والمهارة الثالثة هي    
يكتب متنا للتقرير يشتمل على عناصر النص، ورأيه مدعما بالأدلـة،           : مدعما بالأدلة، وتعدل إلى   

يكتب خاتمـة للتقريـر    : وهي من مهارات كتابة تقرير عن النص المقروء، والمهارة الرابعة هي          
ب خاتمة للتقرير توضح ملخصا لفقراتـه، وهـي مـن     يكت: توضح ملخصا لعناصره، وتعدل إلى    

  .مهارات كتابة تقرير عن النص المقروء
وقد قام الباحث بإجراء التعديلات التي طلبها السادة المحكمون، وتم الاعتماد علـى بقيـة               

ومن ثـم أصـبحت     . فأكثر من آراء السادة المحكمين    % ٨٠المهارات؛ لأنها حظيت بوزن نسبي      
ا النهائية تضم خمس عشرة مهارة من مهارات القراءة الموسعة تمثـل أهـدافا   القائمة في صورته 

  ) قائمة مهارات القراءة الموسعة في صورتها النهائية٧ملحق. (للبرنامج
  : تحديد محتوى البرنامج–ثانيا

 مع مراعاة التمييز في هـذه النـصوص   -تضمن محتوى البرنامج ثمانية نصوص قرائية     
  ) البرنامج، ومكوناته١٣ملحق: ( تنقسم إلى-ب، وتفضيلاتهم وفقا لاهتمامات الطلا

            أربعة نصوص مقررة على طلاب الصف الأول الثانوي في الفصل الدراسي الأول يمكن من
قبـول الآخـر، ومهـارات    : خلالها تنمية مهارات القراءة التبادلية لدى هؤلاء الطلاب وهي     

 يهتم كل نص من هذه النصوص الأربعـة         التواصل، وقيم اجتماعية، وثقافة التسامح، بحيث     
 . بتنمية مهارتين أو ثلاث مهارات من مهارات القراءة المكثفة
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             ،أربعة نصوص قرائية أخرى يختارها طلاب الصف الأول الثانوي وفقا لميولهم واهتماماتهم
وهي غير مقررة عليهم، ويمكن من خلالها تنمية مهارات القراءة الموسعة لديهم بحيث يهتم              

ل نص من هذه النصوص الأربعة بتنمية أربع مهارات تقريبا من مهارات القراءة الموسعة؛    ك
 التي يمكن أن يختار منها طلاب الـصف         بناء استبانة بنصوص القراءة الموسعة    حيث تم   

الأول الثانوي، وتضمنت هذه الاستبانة عشرة نصوص متنوعة المجالات لكتـاب مختلفـين،     
الذات والآخر، والتواصل الإنساني، والعلم والعلماء، وعدل عمر،        وهي الأخلاق والقانون، و   

وقد . وقيم ثقافية، والتسامح الإنساني، والأمل والحياة، والتكنولوجيا الحديثة، وانقسام فلسطين         
) النصوص القرائيـة  (تضمنت هذه الاستبانة ثلاثة أنهر؛ حيث خصص النهر الأول وعنوانه           

مكن أن يختار منها طلاب الصف الأول الثانوي، وخصص         لنصوص القراءة الموسعة التي ي    
لمدى موافقة الطالب على قراءة الـنص فـي ضـوء ميولـه       ) موافق(النهر الثاني وعنوانه    

لعدم موافقة الطالب علـى قـراءة      ) غير موافق (واهتماماته، وخصص النهر الثالث وعنوانه      
انة على مجموعة البحث، وقـد      النص في ضوء ميوله واهتماماته، وقد تم توزيع هذه الاستب         

أو في نهر ) موافق(أمام كل نص سواء في نهر      ) √(طلب من مجموعة البحث وضع علامة       
، وتم تجميع هذه الاستبانات من مجموعة البحث، وحساب النسب المئوية لكـل           )غير موافق (

فـأكثر مـن آراء   % ٨٠نص قرائي، وقد تم الاعتماد على النصوص التي حظيـت بنـسبة     
الأخلاق والقانون، وعدل عمـر، والأمـل والحيـاة،    : ة البحث، وهذه النصوص هي مجموع

  ) استبانة نصوص القراءة الموسعة١٢ملحق . (والعلم والعلماء

  : استراتيجيات تدريس البرنامج–ثالثًا
التعلم : (تم الاستناد إلى توليفة مجمعة من استراتيجيات مدخل التدريس المتمايز المتمثلة في         

، والتعلم القائم على المشكلة، والتعلم التعاوني، والتعلم المرتكز علـى المهـام، والتعلـيم               بالتعاقد
بحيـث تمتـزج هـذه    )  شارك، ومعالجة المعلومـات – زاوج –المباشر، وطرح الأسئلة، وفكر  

الاستراتيجيات جميعاً مع بعضها البعض، وبحيث تناسب قدرات طلاب الـصف الأول الثـانوي              
ف تمكينهم من مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة، وتتمثل إجراءاتها فيما           ومستوياتهم، بهد 

  :يأتي
              ،يقوم المعلم بتحديد مستويات تعلم طلاب الصف الأول الثانوي، وأنماط تعلمهم، وقـدراتهم

واستعداداتهم للتعلم، وتفضيلاتهم له، واهتماماتهم، عن طريق درجاتهم في اختبارات القـراءة    
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 والقراءة الموسعة، وكذلك عن طريق دراسة السجلات السابقة لأداء الطلاب؛ لتحديد            المكثفة
مستوى قدراتهم وتعلمهم السابق، واستخدام المقابلات والاستبانات؛ لتحديد اهتماماتهم، وأنماط      

 .تعلمهم، وتفضيلاتهم له، ثم يتم تقسيم الطلاب وفقا لقدراتهم، واهتماماتهم، وأنماط تعلمهم

  لمعلم بجذب انتباه الطلاب إلى موضوع القراءة المكثفة أو القراءة الموسعة من خـلال              يقوم ا
 إلخ...طرح أسئلة تتعلق بهذا الموضوع، أو ربطه بالأحداث الجارية، أو سرد قصة تتعلق به

                  يعقد المعلم اتفاقا مع الطلاب قبل البدء في موضوع القراءة المكثفة، أو القـراءة الموسـعة
 أهداف الموضوع، والمصادر التي سوف يحتاجونها، وطبيعة الأنشطة التـي           يوضح لهم فيه  

 .سيمارسونها، وأسلوب التقييم، وتوقيتاته مستخدما استراتيجية التعلم بالتعاقد

              يطرح المعلم على طلابه مشكلة تتعلق بموضوع القراءة المكثفة أو القراءة الموسعة، ويطلب
 لهـا   تلك المشكلة، وأن يعثروا على مصادر مناسـبة       منهم أن يبحثوا عن معلومات ليحددوا       

 .مستخدما استراتيجية التعلم القائم على المشكلة

      ،يقوم المعلم بتنويع أساليب عرض المشكلة المطروحة بطرق متعددة منها سمعية، وبـصرية
وسمعية بصرية، لمراعاة أنماط تعلم الطلاب، ومراعاة الـذكاءات المتعـددة لهـم، وتـرك            

طلاب للتأمل والتفكير وفقا لأنماط تعلمهم، وترك الفرصة لاختيار ما يفضلونه وفقا            الفرصة لل 
 .لاهتماماتهم

       ،يقوم المعلم بتجميع مجموعات صغيرة من الطلاب بطريقة غير متجانـسة وفقـا لقـدراتهم
كما يوفر فرص التعلم فـردي،      واهتماماتهم، وخلفياتهم مستخدما استراتيجية التعلم التعاوني،       

 .ي أزواج، أو في مجموعات مرنة، ويوفر مصادر تعلم متنوعةأو ف

               يقوم المعلم بتوزيع مجموعة من المهام المتعلقة بالمشكلة المطروحة في موضـوع القـراءة
المكثفة أو القراءة الموسعة على كل مجموعة داخل الصف، ويقوم قائد كل مجموعة بتوزيع              

ذه المهام حسب قدرات الطلاب مـستخدما  المهام على كل طالب داخل المجموعة، وتختلف ه     
 .استراتيجية التعلم المرتكز على المهام

      يقوم المعلم بشرح بعض المهام المتعلقة بالمشكلة المطروحة في موضوع القراءة المكثفـة أو
 .القراءة الموسعة، وتوضيحها للطلاب مستخدما في ذلك استراتيجية التعليم المباشر

      من الأسئلة المتدرجة في الصعوبة التي تناسب الطلاب المتعثرين  يقوم المعلم بطرح مجموعة
والمتوسطين والمتقدمين في ضوء المهام التي كلفهم بها والمشكلة المطروحة في موضـوع             
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القراءة المكثفة أو القراءة الموسعة، ويطلب منهم التفكير في إجاباتها مـستخدما فـي ذلـك                
 .استراتيجية طرح الأسئلة

   استثارة الطلاب كي يفكروا في الإجابة عن الأسئلة المطروحة كل واحد مـنهم             يقوم المعلم ب
 –على حدة، ثم يشترك كل اثنين منهم في مناقشة أفكار كل منهما، مستخدما استراتيجية فكر                

 . شارك–زاوج 

                 يتلقى المعلم إجابات الطلاب عن هذه الأسئلة من خلال مجموعاتهم، بحيـث تعـرض كـل
 من مهام على المعلم وبقية مجموعات الفصل، وما توصلت إليـه مـن    مجموعة ما قامت به   

معلومات حول تلك المشكلة ومصادرها، ويطلب المعلم منهم تجميع هذه المعلومات وتخزينها         
 .بطريقة معينة مستخدما في ذلك استراتيجية معالجة المعلومات

         نها، ويقومون بعرض   يطرح الطلاب حلولا للمشكلة المطروحة، ويتوصلون إلى قرارات بشأ
 .عما تم التوصل إليه على المعلم والزملاء

           يقدم المعلم أنشطة وتدريبات تناسب جميع مستويات الطلاب؛ أما بالنسبة للطلاب المتعثـرين
فتقدم أنشطة، وتدريبات أكثر سهولة حول مهارات القراءة المكثفة، والقراءة الموسعة تتناسب            

بالنسبة للطلاب المتقدمين فقد تم تجاوز التدريب على مهارات    مع استعداداتهم وقدراتهم، وأما     
القراءة المكثفة والقراءة الموسعة التي سبق إتقانها، وتقديم أنشطة، وتدريبات معقـدة تـرتبط      

 .بموضوعات قرائية متميزة

               ،يوفر المعلم تنوعا في المنتجات المطلوبة من الطلاب تتمثل في كتابة مقالات، وتقديم تقارير
وجمع معلومات من مصادر الإنترنت، وإعداد رسوم تخطيطية، كما ينوع في أساليب التقييم             

  . بين الاختبارات، وبطاقة تقدير الأداء، واستخدام التقويم القبلي والتكويني والنهائي
  : الأنشطة التعليمية المستخدمة في البرنامج –رابعا

تم التمييز في الأنشطة التعليمية المستخدمة في البرنامج وفقا لاهتمامـات الطـلاب، وقـدراتهم،               
  :وأنماط تعلمهم كما يأتي

         تكليف الطلاب المتقدمين ببعض الأبحاث حول الموضوعات القرائية التـي يفـضلونها مـن
 .ع المتصلة بها من خلال مكتبة المدرسة أو الإنترنت خلال الرجوع إلى بعض المراج

              ،تكليف الطلاب المتقدمين بكتابة تقارير حول بعض الموضوعات القرائية التـي يفـضلونها
 .والتي تتناول بعض القضايا المعاصرة
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              تكليف الطلاب المتوسطين بجمع معلومات عن الموضوعات القرائية التي يفـضلونها مـن
  .ة أو الإنترنتخلال مكتبة المدرس

               تكليف الطلاب المتوسطين بقراءة بعض الكتب المتخصصة في المجـالات التـي يفـضلون
  .القراءة فيها، وتلخيصها، وكتابة مقالات حولها، وعرضها على الزملاء

            تكليف الطلاب المتعثرين بتجميع بعض الـصور المتعلقـة بالموضـوعات القرائيـة التـي
  .يفضلونها، وعرضها على الزملاء 

 استخدام مجلة الفصل والمدرسة لنشر أبحاث الطلاب، وتقاريرهم، ومقالاتهم، وصورهم.  
  : الوسائط التعليمية المستخدمة في البرنامج –خامسا

  :تم التمييز في الوسائط التعليمية المستخدمة في البرنامج كما يأتي
   جهاز العارض فوق الرأس متصل بجهاز عرض المعلومـات )Data Show ( ـ  رض لع

  .النصوص المقروءة على الطلاب، وهو مناسب للطلاب ذوي النمط البصري في التعلم
     جهاز كمبيوتر متصل بالإنترنت لعرض الموضوعات القرائية على الطلاب، وهـو مناسـب

 .للطلاب ذوي النمط السمعي البصري في التعلم

            ي الـنمط   جهاز تسجيل لإسماع الطلاب الموضوعات القرائية، وهو مناسـب للطـلاب ذو
 .  السمعي في التعلم

  : تقويم البرنامج –سادسا
  :تضمن البرنامج القائم على مدخل التدريس المتمايز أداتي تقويم هما

   اختبار مهارات القراءة المكثفة             –أ 
   اختبار مهارات القراءة الموسعة –ب 

  :وفيما يأتي بيان بهاتين الأداتين 
  :ة المكثفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي اختبار مهارات القراء–أ

   هدف بناء اختبار مهارات القراءة المكثفة إلى الحكم على مدى تمكـن             :الهدف من الاختبار 
  .طلاب الصف الأول الثانوي من مهارات القراءة المكثفة، وقياس أدائهم فيها

  ا من أسئلة     يتكون اختبار مهارات القراءة المكثفة من عشرين سؤالاً        :بناء الاختبارموضوعي 
الاختيار من متعدد؛ حيث خصص لكل مهارة من مهارات القراءة المكثفـة سـؤالان، كمـا             
خصص لكل سؤال درجة واحدة، والجدول الآتي يوضح مواصفات اختبار مهارات القـراءة             

  :المكثفة
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  مواصفات اختبار مهارات القراءة المكثفة) ١(جدول 

عدد   مهارات القراءة المكثفة  م
  فرداتالم

الوزن النسبي 
  للمفردات

توزيع المهارات 
  على المفردات

  ١١ ،١  %١٠  ٢  .يحدد الفكرة الرئيسة للنص  ١
  ١٢ ،٢  %١٠  ٢  .يحدد الأفكار الجزئية للنص  ٢
  ١٣ ،٣  %١٠  ٢  .يحدد المعنى المناسب لبعض كلمات النص من السياق  ٣
  ١٤ ،٤  %١٠  ٢  .يحدد مضاد بعض كلمات النص  ٤
  ١٥ ،٥  %١٠  ٢  .م المتضمنة في النصيستنتج القي  ٥
  ١٦ ،٦  %١٠  ٢  .يميز بين الحقيقة والرأي في النص  ٦
  ١٧ ،٧  %١٠  ٢  .يكون رأيا حول القضايا، والأفكار المطروحة في النص  ٧
  ١٨ ،٨  %١٠  ٢  .يفسر الدلالات الموحية لألفاظ النص، وتراكيبه  ٨
  ١٩ ،٩  %١٠  ٢  .يحدد بعض مواطن الجمال في النص  ٩

  ١٠،٢٠  %١٠  ٢  .يضيف أفكارا جديدة للنص غير واردة فيه  ١٠
  ----  %١٠٠  ٢٠  عشر مهارات= المجموع 

   هدفت تعليمات الاختبار إلى شرح الاختبار فـي أبـسط صـورة           : صياغة تعليمات الاختبار
ممكنة؛ ومن ثم تصاغ تعليمات الاختبار صياغة لفظية موجزة وسهلة وواضحة، وقد وجهت             

 التعليمات عند الإجابة عن أسئلة الاختبار، وتتضمن ضرورة أن يراعي       للطلاب مجموعة من  
قراءة كل نص جيداً قبل الإجابة عن الأسئلة التي تليه، وقراءة رأس الـسؤال جيـداً    : الطالب

حتى يفهم المطلوب منه في هذا السؤال، وعدم ترك سؤال دون إجابة، ووضع دائرة حـول                
  .الرمز الذي يمثل الإجابة الصحيحة

   وضع مفتاح لتصحيح أسئلة اختبار مهارات القراءة المكثفة، : وضع مفتاح تصحيح الاختبـار
  ). مفتاح تصحيح اختبار مهارات القراءة المكثفة٩ملحق. (وكيفية توزيع الدرجات

  تم ضبط اختبار مهارات القراءة المكثفة من خلال ما يأتي:ضبط الاختبار :  
خطـاب،  . (ار أن يقيس هذا الاختبار ما وضع لقياسه        يقصد بصدق الاختب   : صدق الاختبار  –١

 – الـسابق عرضـه   –ومن خلال استعراض جدول مواصفات الاختبـار        ) ١٦١: ٢٠٠١
والوزن النسبي لكل مفردة من مفردات هذا الاختبار، وبالنظر إلى مهارات القراءة المكثفة             
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 وهـي مهـارات     العشر يتضح أن الاختبار قد قاس المهارات التي وضع من أجل قياسها           
القراءة المكثفة؛ وللتأكد من صدق اختبار مهارات القراءة المكثفة عرض الاختبـار علـى              

 ١ملحـق (عدد من المحكمين المتخصصين في مناهج تعليم اللغة العربية وطرق تدريسها             
مناسبة الاختبار  : وطلب من السادة المحكمين إبداء الرأي في      ). أسماء المحكمين ووظائفهم  

صف الأول الثانوي، ومناسبة مفردات الاختبار لمهارات القراءة المكثفة المـشار           لطلاب ال 
إليها في جدول المواصفات، والصياغة اللغوية لمفردات الاختبار، ومدى وضوح تعليمات           
الاختبار، وقد تلقى الباحث آراء السادة المحكمين في الاختبار وتوجيهاتهم وناقشهم فيهـا،             

 اختبار مهارات القراءة المكثفـة      ٨ملحق. (طلبها السادة المحكمون  وأجرى التعديلات التي    
، وبذلك يصبح الاختبار متمتعـاً بدرجـة        )لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي بعد التعديل      

  .عالية من الصدق
 بعد إجراء التعديلات التي طلبها السادة المحكمون علـى مفـردات            : التجربة الاستطلاعية  –٢

تحديد الصعوبات والمـشكلات التـي      :  هذا الاختبار استطلاعياً بهدف    الاختبار، تم تطبيق  
يمكن أن تواجه طلاب الصف الأول الثانوي أثناء الإجابة عن أسئلة الاختبـار، وتحديـد                
الزمن اللازم للإجابة عن الاختبار، وحساب معامل ثبات الاختبار، وتم تطبيـق الاختبـار              

من طلاب الـصف الأول الثـانوي،       ) ثون طالبا ثلا(استطلاعياً على عينة عشوائية عددها      
  :وبعد تطبيق الاختبار وتصحيحه أسفرت النتائج عما يأتي

  . الصياغة اللغوية لأسئلة الاختبار تلائم طلاب الصف الأول الثانوي-
  )٢٣٤: ٢٠٠١خطاب، : ( حيث يتحدد من خلال المعادلة الآتية:تحديد زمن الاختبار -

 زمن آخر طالب ينهي الإجابة عنه+ طالب ينهي الإجابة عن الاختبار زمن أول 
 = زمن الاختبار

٢ 

دقيقة من خلال التجربة الاستطلاعية؛ حيث كان زمن        ) ٧٥(وقد تحدد زمن الاختبار وهو      
  . دقيقة) ٩٠= (دقيقة، وزمن آخر طالب) ٦٠= (أول طالب أجاب عن الاختبار 

    يقة التجزئة النصفية للاختبار مـن خـلال     حيث تم حسابه بطر    :حساب معامل ثبات الاختبار
  )٢١٠: ٢٠٠١خطاب، : (استخدام معادلة سبيرمان وبراون

 ن ر
 = رأأ

 ر) ١ –ن  + (١
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معامـل  ) ر(عدد أجـزاء الاختبـار، و     ) ن(ترمز إلى معامل ثبات الاختبار، و     ) رأأ(حيث  
سئلة الفرديـة، وجـزء     جزء للأ : ارتباط أي جزأين للاختبار، وقسم الاختبار إلى جزأين متكافئين        

ومـن هنـا يتـضح أن       ) ٠,٨٩) = (رأأ(للأسئلة الزوجية، ومن ثم أصبح معامل ثبات الاختبار         
  . للاختبار درجة ثبات يمكن الوثوق بها عند تطبيقه

  : اختبار مهارات القراءة الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي–ب
   اءة الموسعة إلى الحكم على مـدى       هدف بناء اختبار مهارات القر    : الهدف من الاختبار

  .تمكن طلاب الصف الأول الثانوي من مهارات القراءة الموسعة، وقياس أدائهم فيها
  ا؛            :بناء الاختبارا قـصيريتكون اختبار مهارات القراءة الموسعة من ثلاثين سؤالاً مقالي 

ل حيث خصص لكل مهارة من مهارات القراءة الموسعة سؤالان، كما خصص لكل سؤا            
 :درجتان، والجدول الآتي يوضح مواصفات اختبار مهارات القراءة الموسعة

  مواصفات اختبار مهارات القراءة الموسعة) ٢(جدول 

عدد   مهارات القراءة الموسعة  م
  المفردات

الوزن النسبي 
  للمفردات

توزيع المهارات 
  على المفردات

  :مهارات توسعة النص المقروء  أ
  ١٦ ،١  %٦,٦٧  ٢  .لقة به، وغير واردة فيهيضيف أفكارا للنص متع  ١
  ١٧ ،٢  %٦,٦٧  ٢  .يضيف معلومات جديدة إلى النص  ٢
  ١٨ ،٣  %٦,٦٧  ٢  .يطرح قضايا أخرى تدعم قضية النص  ٣

  :مهارات نقد النص المقروء  ب

  ١٩ ،٤  %٦,٦٧  ٢  .يميز بين الواقع والخيال في النص  ٤

  ٢٠ ،٥  %٦,٦٧  ٢  .يميز بين الحقيقة والرأي الشخصي في النص  ٥
  ٢١ ،٦  ٦,٦٧%  ٢  .يبدي رأيه في الأفكار الواردة في النص  ٦
  ٢٢، ٧  %٦,٦٧  ٢  .يصدر أحكاما على القيم المستبطة من النص  ٧
  :مهارات تذوق النص المقروء   ج
  ٢٣، ٨  %٦,٦٧  ٢  .يفسر دلالات ألفاظ النص، وتراكيبه  ٨
  ٢٤، ٩  %٦,٦٧  ٢  .يحدد أنواع الصور الأدبية في النص، وأسرار جمالها  ٩
  ١٠،٢٥  %٦,٦٧  ٢  .يحدد أنواع أساليب النص، وأغراضها  ١٠



 

   ٣٣٩

عدد   مهارات القراءة الموسعة  م
  المفردات

الوزن النسبي 
  للمفردات

توزيع المهارات 
  على المفردات

  ١١،٢٦  %٦,٦٧  ٢  .يحدد أنواع المحسنات البديعية في النص، وإيحاءاتها  ١١
  :مهارات كتابة تقرير عن النص المقروء  د

  ١٢،٢٧  %٦,٦٧  ٢  .يكتب تقريرا يشتمل على مقدمة ومتن وخاتمة  ١٢
  ١٣،٢٨  %٦,٦٧  ٢  .تشتمل على هدفه، وأفكارهيكتب مقدمة للتقرير   ١٣

يكتب متنا للتقرير يشتمل على عناصر الـنص، ورأيـه            ١٤
  .مدعما بالأدلة

١٤،٢٩  %٦,٦٧  ٢  

  ١٥،٣٠  %٦,٦٧  ٢  .يكتب خاتمة للتقرير توضح ملخصا لفقراته  ١٥
  ----  %١٠٠  ٣٠  خمس عشرة مهارة= المجموع 

   تبار إلى شرح الاختبار فـي أبـسط صـورة          هدفت تعليمات الاخ  : صياغة تعليمات الاختبار
ممكنة؛ ومن ثم تصاغ تعليمات الاختبار صياغة لفظية موجزة وسهلة وواضحة، وقد وجهت             
للطلاب التعليمات التالية عند الإجابة عن أسئلة الاختبار، وتتـضمن ضـرورة أن يراعـي               

 رأس الـسؤال جيـدا   قراءة كل نص جيداً قبل الإجابة عن الأسئلة التي تليه، وقراءة   : الطالب
حتى يفهم المطلوب منه في هذا السؤال، وعدم ترك سؤال دون إجابة، والإجابة عن الأسـئلة    

  .بحرية تامة
    وضع مفتاح لتصحيح أسئلة اختبار مهارات القراءة الموسعة،        : وضع مفتاح تصحيح الاختبار

  ).لموسعة مفتاح تصحيح اختبار مهارات القراءة ا١١ملحق. (وكيفية توزيع الدرجات
  تم ضبط اختبار مهارات القراءة الموسعة من خلال ما يأتي:ضبط الاختبار :  
خطـاب،  . (يقصد بصدق الاختبار أن يقيس هذا الاختبار ما وضع لقياسـه          :  صدق الاختبار    –١

 والوزن – السابق عرضه    –ومن خلال استعراض جدول مواصفات الاختبار       ) ١٦١: ٢٠٠١
ت هذا الاختبار، وبالنظر إلى مهارات القراءة الموسعة الخمـس          النسبي لكل مفردة من مفردا    

عشرة مهارة يتضح أن الاختبار قد قاس المهارات التي وضع من أجل قياسها وهي مهارات               
القراءة الموسعة، وللتأكد من صدق اختبار مهارات القراءة الموسعة عرض الاختبـار علـى     

 ١ملحـق (للغة العربية وطـرق تدريـسها   عدد من المحكمين المتخصصين في مناهج تعليم ا     
مناسـبة  : وطلب من السادة المحكمين إبداء الرأي فـي       ). أسماء السادة المحكمين ووظائفهم   

الاختبار لطلاب الصف الأول الثانوي، ومناسبة مفردات الاختبار لمهارات القراءة الموسـعة         
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ختبار، ووضوح تعليمـات  المشار إليها في جدول المواصفات، والصياغة اللغوية لمفردات الا   
الاختبار ، وقد تلقى الباحث آراء السادة المحكمين في الاختبار وتوجيهاتهم وناقـشهم فيهـا،               

 اختبار مهارات القراءة الموسـعة     ١٠ملحق. (وأجرى التعديلات التي طلبها السادة المحكمون     
 بدرجة عاليـة    ، وبذلك يصبح الاختبار متمتعاً    )لدى طلاب الصف الأول الثانوي بعد التعديل      

  .من الصدق
بعد إجراء التعديلات التي طلبها السادة المحكمـون علـى مفـردات            :  التجربة الاستطلاعية  –٢

تحديد الصعوبات والمشكلات التي يمكن     : الاختبار، تم تطبيق هذا الاختبار استطلاعيا بهدف      
وتحديد الزمن اللازم   أن تواجه طلاب الصف الأول الثانوي أثناء الإجابة عن أسئلة الاختبار،            

للإجابة عن الاختبار، وحساب معامل ثبات الاختبار، وتم تطبيق الاختبار اسـتطلاعيا علـى           
من طلاب الصف الأول الثانوي وبعد تطبيق الاختبـار         ) ثلاثون طالبا (عينة عشوائية عددها    

  :وتصحيحه أسفرت النتائج عما يأتي
  .طلاب الصف الأول الثانوي الصياغة اللغوية لأسئلة الاختبار تلائم -
  )٢٣٤: ٢٠٠١خطاب، : ( حيث يتحدد من خلال المعادلة الآتية:تحديد زمن الاختبار -

 زمن آخر طالب ينهي الإجابة عنه+ زمن أول طالب ينهي الإجابة عن الاختبار 
 = زمن الاختبار

٢ 

       حيـث كـان   دقيقة من خلال التجربة الاستطلاعية؛    ) ٧٠(وقد تحدد زمن الاختبار وهو 
  . دقيقة) ٨٥= (دقيقة، وزمن آخر تلميذ) ٥٥= (زمن أول تلميذ أجاب عن الاختبار 

    حيث تم حسابه بطريقة التجزئة النصفية للاختبـار مـن           :حساب معامل ثبات الاختبار 
  )٢١٠: ٢٠٠١خطاب، : (خلال استخدام معادلة سبيرمان وبراون

 ن ر
 = رأأ

 ر) ١ –ن  + (١

معامـل  ) ر(عدد أجزاء الاختبـار، و    ) ن(ى معامل ثبات الاختبار، و    ترمز إل ) رأأ(حيث  
جزء للأسئلة الفرديـة، وجـزء      : ارتباط أي جزأين للاختبار، وقسم الاختبار إلى جزأين متكافئين        

ومـن هنـا يتـضح أن       ) ٠,٨٢) = (رأأ(للأسئلة الزوجية، ومن ثم أصبح معامل ثبات الاختبار         
  . بها عند تطبيقهللاختبار درجة ثبات يمكن الوثوق 
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  : بناء دليل المعلم لتنفيذ البرنامج–سابعا
 هدف هذا الدليل إلى تقديم إرشادات وتوجيهات لمعلم اللغة العربية للصف الأول الثـانوي             

لتدريس البرنامج الذي يقدمه هذا البحث؛ لتنمية مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسـعة لـدى        
 دليـل المعلـم لتنفيـذ       ١٤ملحـق : (د تضمن هذا الدليل ما يأتي     وقطلاب الصف الأول الثانوي،     

  )البرنامج
  .وتتضمن مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة:  أهداف البرنامج–١
ويتضمن موضوعات القراءة المختارة سابقا، مـع بيـان عـدد           :  المحتوى المراد تدريسه   –٢

  .الحصص المخصصة لكل موضوع على حدة
  .البرنامج وإجراءاته باستخدام مدخل التدريس المتمايز خطوات تدريس –٣
  . الوسائط والأنشطة التعليمية وأساليب التقويم المستخدمة في تدريس البرنامج–٤
  . تخطيط جميع دروس البرنامج–٥
  : بناء أوراق عمل الطلاب المصاحبة لتنفيذ البرنامج–ثامنًا

هارات القـراءة المكثفـة والقـراءة       هدفت أوراق عمل الطلاب إلى مساعدتهم في تنمية م        
 أوراق عمل الطلاب المصاحبة     ١٥ملحق: (الموسعة لديك، وقد روعي عند إعدادها الأسس الآتية       

  )لتنفيذ البرنامج
 .تحديد الأهداف بصورة إجرائية -

 .تحديد نصوص القراءة المكثفة والموسعة -

 .تحديد الأنشطة التعليمية التي تقوم بها -

 .اسبةتحديد التدريبات المن -

وطلب فيها من الطلاب قراءة كل من أهداف، ونصوص القراءة في كل درس، والإجابـة               
  .عن الأنشطة التعليمية والتدريبات الموجودة في كل درس بدقة مع معلمهم

تطبيق البرنامج القائم على مدخل التدريس المتمايز لتنمية مهارات القراءة المكثفة والقـراءة             
  :لأول الثانويالموسعة لدى طلاب الصف ا

  :تضمن تطبيق البرنامج ما يأتي



 

   ٣٤٢

  : عينة البحث والتصميم التجريبي المتبع –أولاً
تم اختيار ثلاثين طالبا من طلاب الصف الأول الثانوي بمدرسة ديروط أم نخلـة الثانويـة       
المشتركة بإدارة ملوي التعليمية بمحافظة المنيا كمجموعة بحث، وتم تصنيفهم في ضوء مستويات           

طالبا متوسطين،  ) ١٢(طلاب متقدمين، و  ) ١٠(علمهم من خلال تطبيق اختبارات هذا البحث إلى         ت
طلاب متعثرين، وذلك ليتم تطبيق البرنامج الذي يقدمه هذا البحث عليهم؛ ومن ثم فقد اعتمد          ) ٨(و

هذا البحث على تصميم تجريبي يعتمد على مجموعة واحدة، وقياس قبلي بعدي؛ نظـرا لطبيعـة                
  .امجهبرن

  :    التطبيق القبلي لاختباري القراءة المكثفة والقراءة الموسعة–ثانيا
تم تطبيق اختباري القراءة المكثفة والقراءة الموسعة قبليا على مجموعة البحث؛ للتأكد مـن   
مدى تمكن طلاب الصف الأول الثانوي من مهارات القراءة المكثفة ومهارات القراءة الموسـعة              

  .نامجقبل تطبيق البر
  : تنفيذ البرنامج–ثالثًا

استغرق تنفيذ البرنامج على مجموعة البحث ستة أسابيع بواقع أربع حصص كل أسـبوع،              
 – م ٢٠٢١حصة في الفصل الدراسي الأول من العـام الدراسـي           ) أربع وعشرون (وبلغ عددها   

  :م ، والجدول الآتي يوضح الجدول الزمني لتنفيذ البرنامج٢٠٢٢



 

   ٣٤٣

  دول الزمني لتنفيذ البرنامجالج ) ٣( جدول 
الموضوعات القرائية 
  عدد الحصص  مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة  ونوع القراءة التي تنمى

  قبول الآخر
  )قراءة مكثفة(

 يحدد الفكرة الرئيسة للنص. 

 يحدد الأفكار الجزئية للنص.  
  ثلاث حصص

  مهارات التواصل
  )قراءة مكثفة(

 ناسب لبعض كلمات النص من السياقيحدد المعنى الم. 

 يحدد مضاد بعض كلمات النص.  
 ثلاث حصص

  قيم اجتماعية
  )قراءة مكثفة(

 يستنتج القيم المتضمنة في النص. 

 يميز بين الحقيقة والرأي في النص. 

 يكون رأيا حول القضايا، والأفكار المطروحة في النص.  
 ثلاث حصص

  ثقافة التسامح
  )قراءة مكثفة(

 فسر الدلالات الموحية لألفاظ النص، وتراكيبهي. 

 يحدد بعض مواطن الجمال في النص. 

 يضيف أفكارا جديدة للنص غير واردة فيه.  
 ثلاث حصص

  الأخلاق والقانون
  )قراءة موسعة(

 يضيف أفكارا للنص متعلقة به، وغير واردة فيه. 

 يضيف معلومات جديدة إلى النص. 

 النصيطرح قضايا أخرى تدعم قضية .  
 ثلاث حصص

  عدل عمر
  )قراءة موسعة(

 يميز بين الواقع والخيال في النص. 

 يميز بين الحقيقة والرأي الشخصي في النص. 

 يبدي رأيه في الأفكار الواردة في النص. 

 يصدر أحكاما على القيم المستبطة من النص.  

 ثلاث حصص

  الأمل والحياة
  )قراءة موسعة(

 نص، وتراكيبهيفسر دلالات ألفاظ ال. 

 يحدد أنواع الصور الأدبية في النص، وأسرار جمالها. 

 يحدد أنواع أساليب النص، وأغراضها. 

 يحدد أنواع المحسنات البديعية في النص، وإيحاءاتها.  

 ثلاث حصص

  العلم والعلماء
  )قراءة موسعة(

 يكتب تقريرا يشتمل على مقدمة ومتن وخاتمة. 

  على هدفه، وأفكارهيكتب مقدمة للتقرير تشتمل. 

          يكتب متنا للتقرير يشتمل على عناصر النص، ورأيه مدعما
 .بالأدلة

 يكتب خاتمة للتقرير توضح ملخصا لفقراته.  

 ثلاث حصص

  حصة)  ٢٤(  .مهارة للقراءة الموسعة)١٥(مهارات للقراءة المكثفة،و) ١٠(  المجموع



 

   ٣٤٤

  :والقراءة الموسعة التطبيق البعدي لاختباري القراءة المكثفة –رابعا
تم تطبيق اختباري القراءة المكثفة والقراءة الموسعة تطبيقا بعديا على مجموعـة البحـث              
المختارة من طلاب الصف الأول الثانوي، وذلك لتحديد مقدار النمو في مهارات القراءة المكثفـة               

تدريس المتمايز فـي  ومهارات القراءة الموسعة؛ ومن ثم قياس فاعلية البرنامج القائم على مدخل ال   
  .تنمية مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي

  : المعالجة الإحصائية للنتائج –خامسا
للمتوسطين المرتبطين؛ لمقارنة نتائج أفـراد  ) ت  ( تم تحليل النتائج من خلال حساب قيمة        

د من فاعليته في تنمية مهارات القراءة المكثفـة         مجموعة البحث قبل تدريس البرنامج وبعده؛ للتأك      
  ).SPSS(والقراءة الموسعة لدى مجموعة البحث، وقد استخدم في ذلك حزمة البرامج الإحصائية 

 

هدف هذا المحور إلى عرض النتائج التي توصل إليها هذا البحث، وتفسيرها، ومناقـشتها،      
  .اتوتقديم التوصيات، والمقترح

  : نتائج البحث–أولاً
  :يعرض هذا البحث نتائجه من خلال الإجابة عن أسئلته كما يأتي

ما مهارات القراءة المكثفة المناسـبة لطـلاب         : الإجابة عن السؤال الأول، والذي نصه      –١
وللإجابة عن هذا السؤال تم تحديد مهارات القراءة المكثفة المناسبة          الصف الأول الثانوي؟    

 الأول الثانوي، ووضعها في قائمة، وتم التوصل إلى صورتها النهائية، وقد            لطلاب الصف 
  .تم عرض ذلك بالتفصيل سابقا 

ما مهارات القراءة الموسعة المناسبة لطـلاب        : الإجابة عن السؤال الثاني، والذي نصه      –٢
وللإجابة عن هذا السؤال تم تحديـد مهـارات القـراءة الموسـعة      الصف الأول الثانوي؟    

ناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي، ووضعها في قائمة، وتم التوصل إلـى صـورتها              الم
  .النهائية، وقد تم عرض ذلك بالتفصيل سابقا 

ما أسس بناء برنامج قائم على مدخل التدريس         : الإجابة عن السؤال الثالث، والذي نصه      –٣
ب الـصف الأول  المتمايز لتنمية مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة لـدى طـلا       

 وللإجابة عن هذا السؤال تم استخلاص أسس بناء البرنامج من خـلال دراسـة               الثانوي؟



 

   ٣٤٥

طبيعة كل من مدخل التدريس المتمايز، والقراءة المكثفة، والقراءة الموسـعة، وقـد تـم               
  .عرض هذه الأسس تفصيلا أثناء عرض الإطار النظري للبحث

ما البرنامج القائم على مدخل التدريس المتمايز   :ه الإجابة عن السؤال الرابع، والذي نص      –٤
 لتنمية مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة لدى طلاب الـصف الأول الثـانوي؟            

أهداف البرنامج، ومحتـواه،    : وللإجابة عن هذا السؤال تم عرض مكونات البرنامج وهي          
 تقويمه ، وقد تم عرض هذه       وخطواته وإجراءاته، والأنشطة، والوسائط التعليمية، وأدوات     

  .المكونات تفصيلا أثناء عرض بناء البرنامج
ما فاعلية البرنامج القائم على مدخل التدريس  : الإجابة عن السؤال الخامس، والذي نصه–٥

  وللإجابـة  المتمايز في تنمية مهارات القراءة المكثفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟       
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  : رض الآتي عن هذا السؤال تمت صياغة الف     

 بين متوسطات درجات مجموعة البحث في كل من القياسين القبلي والبعدي لمدى      ٠,٠٥
نمو مهارات القراءة المكثفة في اختبار القراءة المكثفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي             

  .لصالح القياس البعدي
ة نتائج مجموعة البحث في القياسين القبلي والبعدي        ولاختبار صحة هذا الفرض تمت مقارن     

لمدى تمكن الطلاب من كل مهارة من مهارات القراءة المكثفة، وعددها عشر مهارات، وكـذلك               
مدى تمكنهم من مهارات القراءة المكثفة ككل من خلال درجاتهم في اختبـار مهـارات القـراءة             

ت درجات مجموعة البحث في القياسين القبلي   المكثفة، والجدول الآتي يوضح الفروق بين متوسطا      
والبعدي لمدى تمكن تلاميذ مجموعة البحث من كل مهارة من مهارات القراءة المكثفة على حده،               

  :وكذلك من مهارات القراءة المكثفة ككل



 

   ٣٤٦

  )٤(جدول 
  الفروق بين متوسطات درجات مجموعة البحث في القياسين القبلي 

  ة المكثفةوالبعدي لنمو مهارات القراء

المتوسط  العدد نوع القياس مهارات القراءة المكثفة
 الحسابي

الانحراف 
 الدلالة قيمة ت المعياري

  حجم الأثر
  مربع إيتا

 ٠,٠٠ ١,٠٠ ٣٠  البعدي  .يحدد الفكرة الرئيسة للنص  ٠,٥١  ٠,٥٠  ٣٠  القبلي
-٠,٣١٨  ٠,٠٠١<  ٥,٣٩ 

 ٠,٠٠ ١,٠٠ ٣٠  البعدي  .يحدد الأفكار الجزئية للنص  ٠,٤٩ ٠,٦٠  ٣٠  القبلي
-٠,٢٩٥  ٠,٠٠١<  ٤,٤٠ 

يحدد المعنـى المناسـب لـبعض         ٠,٤٩ ٠,٣٧  ٣٠  القبلي
 ٠,٣١ ٠,٩٠ ٣٠  البعدي  .كلمات النص من السياق

-٠,٢٩٥  ٠,٠٠١<  ٥,١١ 

 ٠,٤٣ ٠,٧٧ ٣٠  البعدي  .يحدد مضاد بعض كلمات النص  ٠,٥١ ٠,٥٠  ٣٠  القبلي
-٠,١٣١  ٠,٠٥ ٢,٥٠ 

 ٠,٢٤١  ٠,٠٥  ٢,٢٥-  ٠,٤٧  ٠,٧٠  ٣٠  البعدي  .لقيم المتضمنة في النصيستنتج ا  ٠,٥١ ٠,٤٧  ٣٠  القبلي

يميز بين الحقيقـة والـرأي فـي        ٠,٤٥ ٠,٧٣  ٣٠  القبلي
 ٠,٢٤١ ٠,٠٠٣ ٣,٢٥-  ٠,٠٠  ١,٠٠  ٣٠  البعدي  .النص

يكون رأيا حول القـضايا، والأفكـار         ٠,٤٩ ٠,٤٠  ٣٠  القبلي
 ٠,٦١٣  ٠,٠٠٣  ٣,٢٧-  ٠,٤٣  ٠,٧٧  ٣٠  البعدي  .المطروحة في النص

يفسر الدلالات الموحيـة لألفـاظ        ٠,٥١ ٠,٤٧  ٣٠  القبلي
 ٠,١٧٩  ٠,٠٥ ٢,٢٥-  ٠,٤٧  ٠,٧٠  ٣٠  البعدي  .النص، وتراكيبه

يحدد بعض مواطن الجمـال فـي         ٠,٥١  ٠,٥٣  ٣٠  القبلي
 ٠,٣٥  ٠,٨٧  ٣٠  البعدي  .النص

-٠,٢٥٠ ٠,٠٠٢  ٣,٣٤ 

ا جديدة للنص غيـر     يضيف أفكار   ٠,٥١  ٠,٥٣  ٣٠  القبلي
 ٠,١٨٣  ٠,٠٥  ٢,٥٠-  ٠,٤١ ٠,٨٠  ٣٠  البعدي  واردة فيه

مهــارات القــراءة = المجمــوع   ٠,٦٩  ٥,٢٧  ٣٠  القبلي
 ٠,٥٠٧ ٠,٠٠١<  ١٢,٣٢-  ١,٠٧  ٨,٥٧  ٣٠  البعدي  المكثفة ككل

س المتمايز فاعلية في تنمية            يتضح من الجدول السابق أن للبرنامج القائم على مدخل التدري         
كل مهارة من مهارات القراءة المكثفة على حده، وفي تنمية مهارات القراءة المكثفة ككـل لـدى               

 بـين متوسـطات     ٠,٠٥مجموعة البحث؛ حيث توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى            
ات القـراءة   درجات مجموعة البحث في القياسين القبلي والبعدي لمدى نمو كل مهارة من مهـار             

المكثفة، ومهارات القراءة المكثفة ككل لصالح التطبيق البعدي، وبذلك يمكن قبول الفـرض الأول            
  .للبحث



 

   ٣٤٧

ما فاعلية البرنامج القائم على مدخل التـدريس   : الإجابة عن السؤال السادس، والذي نصه   –٦
 وللإجابة عن ؟المتمايز في تنمية مهارات القراءة الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي 

توجد فروق ذات دلالة إحـصائية عنـد مـستوى          : هذا السؤال تمت صياغة الفرض الآتي     
 بين متوسطات درجات مجموعة البحث في كل من القياسين القبلي و البعدي لمدى              ٠,٠٥

  .نمو مهارات القراءة الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي لصالح القياس البعدي 
لفرض تمت مقارنة نتائج مجموعة البحث في القياسين القبلي والبعدي          ولاختبار صحة هذا ا   

لمدى تمكن الطلاب من كل مهارة من مهارات القراءة الموسعة، وعددها خمس عشرة مهـارة ،                
وكذلك مدى تمكنهم من مهارات القراءة الموسعة ككل من خلال درجاتهم في اختبـار مهـارات                

ح الفروق بين متوسطات درجات مجموعـة البحـث فـي       القراءة الموسعة، والجدول الآتي يوض    
القياسين القبلي والبعدي لمدى تمكن طلاب مجموعة البحث من كل مهارة من مهـارات القـراءة          

  :الموسعة على حده، وكذلك من مهارات القراءة الموسعة ككل 
  )٥(جدول 

  الفروق بين متوسطات درجات مجموعة البحث في القياسين القبلي 
  نمو مهارات القراءة الموسعةوالبعدي ل

المتوسط  العدد نوع القياس مهارات القراءة الموسعة
 الحسابي

الانحراف 
 الدلالة قيمة ت المعياري

  حجم الأثر
  مربع إيتا

  مهارات توسعة النص المقروء ٠,٥٠ ١,٤٣  ٣٠  القبلي
 ٠,٨٨ ٤,٧٠ ٣٠  البعدي

-٠,٢٦ ٠,٠٠١< ١٦,٥٦  

  مهارات نقد النص المقروء ٠,٥٢ ١,٩٣ ٣٠  ليالقب
 ٠,٧٢ ٦,٤٠ ٣٠  البعدي

-٠,٢٣ ٠,٠٠١< ٣٨,٩١  

  مهارات تذوق النص المقروء  ٠,٤٩  ١,٦٣ ٣٠  القبلي
  ١,١٦  ٦,٦٠ ٣٠  البعدي

-٠,٢٥  ٠,٠٠١<  ٢٢,٨٩ 

  ٠,٧٩  ١,٣٠ ٣٠  القبلي
مهارات كتابة تقرير عن الـنص        ١,١٢  ٦,٩٠ ٣٠  البعدي

  المقروء
 ١,٢٩ ٦,٣٠  ٣٠  لبعديا

-٢٢,٦٥  
  

>٠,٠٠١  
  

٠,٢٩ 
 

مهـارات القـراءة    = المجموع   ٢,٥٥ ٢٤,٦  ٣٠  القبلي
 ٠,٥٠ ١,٤٣  ٣٠  البعدي  الموسعة ككل

-٠,٨٥ ٠,٠٠١< ٣٤,٩٧ 



 

   ٣٤٨

يتضح من الجدول السابق أن للبرنامج القائم على مدخل التدريس المتمايز فاعلية في تنمية              
تنمية مهارات القراءة الموسعة ككل لدى      كل مهارة من مهارات القراءة الموسعة على حده، وفي          

 بـين متوسـطات     ٠,٠١مجموعة البحث؛ حيث توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى            
درجات مجموعة البحث في القياسين القبلي والبعدي لمدى نمو كل مهارة من مهـارات القـراءة                

 يمكن قبـول الفـرض      الموسعة، ومهارات القراءة الموسعة ككل لصالح التطبيق البعدي، وبذلك        
  .الثاني للبحث

  : مناقشة النتائج، وتفسيرها–ثانيا
  :أظهرت النتائج السابق ذكرها أن

 فاعلية في تنميـة     - الذي قدمه البحث الحالي    - للبرنامج القائم على مدخل التدريس المتمايز      -أ
مـع  مهارات القراءة المكثفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وتتفق نتائج هذا البحـث              

ــة  ــات الآتي ــائج الدراس ــيض : نت ــسي، مع  ، Chien, (2011(،  و)٢٠١١(الحلي
ــف Muhammed, (2011(، وJoyce,et.al,(2011)و ــي، يوس ، )٢٠١٣(، والرحيل

، )٢٠١٦(، والبلـوي، محمـد    ) ٢٠١٥(، والخفـاجي، عـدنان    )٢٠١٤(والمهداوي، فايز 
، ومرعي،  )٢٠١٧(السمان، مروان (، و )٢٠١٨(، والريس، إسراء  )٢٠١٧(والقرني، موسى 

بـلال،  (، و 2020),El-Bassuony(، و )٢٠٢٠(، وعبـد البـاري، مـاهر      )٢٠١٩(هيام
  ).       ٢٠٢١(أماني

 فاعلية في تنميـة  - الذي قدمه البحث الحالي- للبرنامج القائم على مدخل التدريس المتمايز  -ب
 مـع   مهارات القراءة الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وتتفق نتائج هذا البحث           

  : نتائج الدراسات الآتية
Basema,(2010)ــي، ســامية ــد ) Ernest,et.al., (2011(، و)٢٠١١(، والمغرب وعب

، ونـصر،  )٢٠١٤(، والـشريف، ميـساء  2013) ,Al Zawahreh(، و)٢٠١٣(الباسط، حسين
، والبلـوي،  )٢٠١٥(، والسراي، ميعاد وفـارس، إلهـام     )٢٠١٥(، والخفاجي، عدنان  )٢٠١٤(مها

، )٢٠١٨(، والريس، إسـراء   )٢٠١٧(، والقرني، موسى  )٢٠١٦(السمان، مروان ، و )٢٠١٦(محمد
، والـسويفي، وائـل     )٢٠٢٠(، والسليتى، فراس  2019),Shehata(، و )٢٠١٩(والمنتشري، علي 

  ).٢٠٢١(وطلبة، أماني
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  :وذلك لأن البرنامج المقترح قد اعتمد في تنمية مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة على
   مجمعة من استراتيجيات مدخل التدريس المتمايز المتمثلة في التعليم المباشر، والـتعلم            توليفة

التعاوني، والتعلم المرتكز على المهام، وطرح الأسئلة، ومعالجة المعلومات، والتعلم بالتعاقد،           
 شارك؛ مما شجع الطلاب على تمكـنهم مـن   – زاوج   –والتعلم المستند إلى المشكلة، وفكر      

 .قراءة المكثفة، والموسعةمهارات ال

               ،أسس مدخل التدريس المتمايز المتمثلة في تمييز التدريس بطرق تلبي احتياجـات الطـلاب
والتقييم يؤدي إلى التعلم، وتوفير بيئة تعليمية إيجابية شاملة تحفز الطلاب على العمل بجـد،               

 .إلخ...وترفع مستوى المسئولية لديهم، وكذلك مسئوليتهم عن تعلمهم وسلوكهم،

         مجموعة من الأنشطة المتنوعة التي يمكن أن تهتم بمهارات القراءة المكثفة مثل أنشطة تنظيم
المحتوى المقروء، وتلخيص المعلومات التي قرءوها، وكتابة تقارير عن الموضوعات التـي           

 .إلخ...قرءوها،

            ل الأنـشطة   مجموعة من الأنشطة المتنوعة التي يمكن أن تهتم بمهارات القراءة الموسعة مث
التي تهتم بمهارات توسعة النص، ونقده، وتذوقه، وكتابة تقرير حوله وهي مـن مهـارات                

 .القراءة الموسعة في البحث
                مجموعة من الأنشطة المتنوعة التي تؤكد طبيعة مدخل التدريس المتمـايز وتبـرز نـشاط

 كفـرادى أو فـي   الطلاب واستكشافهم للمعرفة، وتحفزهم للتعلم، واستقلاليتهم فيه، والعمـل     
أزواج أو في مجموعات، مع إعطائهم وقتا كافيا لتنفيذ هذه الأنشطة والاختيار منها في ضوء           
احتياجاتهم وقدراتهم واهتماماتهم، كما تهتم بتلبية احتياجاتهم المختلفة، وتنمية الإبداع الفردي           

 .لديهم

        استخدام إطار عام لتدريب اعتماد تدريس موضوعات القراءة المكثفة، والقراءة الموسعة على
طلاب الصف الأول الثانوي على إجراءات البرنـامج المقتـرح، وهـي تلـك الخطـوات                
والإجراءات التي توصل إليها البحث في ضوء استراتيجيات مدخل التدريس المتمايز، ممـا             

 .ساعد على تمكين الطلاب من استخدام هذه الإجراءات أثناء قراءتهم للموضوعات المختلفة
 تماد البرنامج القائم على مدخل التدريس المتمايز على استخدام مصادر تعليميـة مناسـبة              اع

لأهداف تنمية مهارات القراءة المكثفة، والموسعة، ومناسبة أيـضا لاحتياجـات الطـلاب،             
وتوظيف التقنيات التعليمية، واستخدام استراتيجيات تدريسية متنوعة، وفاعلة في توفير بيئات           

 .لاستخدام الأمثل لهاصفية تسمح با
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               تعدد أدوار المعلم القائم بتطبيق البرنامج، ومن هذه الأدوار معرفة قدرات الطلاب، وتحديـد
المهارات والقدرات الخاصة بكل تلميذ، وإجراء دراسة شاملة للسجلات السابقة لأداء الطلاب            

لاتهم للـتعلم،  لتحديد مستوى المهارات والقدرات لديهم، وتعرف اهتمامات  الطلاب وتفـضي     
وتحديد أساليب التعلم المناسبة، والتخطيط لها؛ مما ساعد في تنمية مهارات كل من القـراءة               

 .المكثفة والقراءة الموسعة لديهم

              تنويع أساليب تقويم الطلاب بما يتناسب مع أهداف تنمية القراءة المكثفة والكتابة التفـسيرية؛
 التقييم منها اختبار القراءة المكثفـة، واختبـار   حيث تم استخدام مجموعة متنوعة من أساليب   

القراءة الموسعة، واستخدام التقويم القبلي والتكويني والنهائي، وتصميم أنشطة تعليميـة فـي            
ضوء نتائج تقييم الطلاب، ومتابعتهم أثناء أدائهم لمهام التعلم وأنشطته، وتزويـدهم بالتغذيـة    

  .الراجعة
     الأول الثانوي أثناء التدريس، نظراً لتقديم موضـوعات         ارتفاع مستوى دافعية طلاب الصف 

القراءة المكثفة، والقراءة الموسعة المتميزة من خلال برنامج جديد قائم على مدخل التـدريس      
المتمايز؛ مما ساعد على ارتفاع مستوى مهارات كل من القراءة المكثفة والقراءة الموسـعة              

 .لدى هؤلاء الطلاب
  دام البرنامج المقترح على المناقشة الفاعلة بين الباحث والمعلـم القـائم   اعتماد التدريس باستخ

بالتطبيق، والطلاب؛ مما أدى إلى زيادة الثقة والود بين الطلاب والباحـث والمعلـم القـائم                
 .بالتطبيق، كما أدى لرفع معدلات الأداء ومراعاة الفروق الفردية بين الطلاب

    المقترح على أنشطة متنوعة ووسائط متعـددة؛ ممـا أدى   اعتماد التدريس باستخدام البرنامج
إلى  تطوير أداء الطلاب القرائي، وتشجعيهم على التفكير الناقد والتفاعل مع النص وزيـادة               

  .الثروة اللغوية لديهم
              اعتماد التدريس باستخدام البرنامج المقترح على أسلوبي التقويم البنائي والختامي معاً عقـب

 .مما أدى إلى زيادة تقدم الطلاب في القراءة المكثفة والقراءة الموسعةكل موضوع قرائي؛ 

      : توصيات البحث-ثالثاً
  :في ضوء مشكلة البحث وما كشفت عنه من نتائج يوصي هذا البحث بما يأتي

               لما كان هذا البحث قد توصل إلى قائمتين إحداهما بمهارات القراءة المكثفة، والأخـرى
سعة المناسبتين لطلاب الصف الأول الثانوي؛ لـذا يوصـي هـذا         بمهارات القراءة المو  
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البحث بإعادة النظر في أهداف تدريس القراءة في الصف الأول الثانوي في ضوء هاتين            
  .القائمتين

           لما كان هذا البحث قد قدم برنامجا قائما على مدخل التدريس المتمايز لتنميـة مهـارات
ى طلاب الصف الأول الثانوي؛ لذا يوصـي هـذا          القراءة المكثفة والقراءة الموسعة لد    

  :البحث بما يلي
       إعادة النظر في استراتيجيات وأساليب تدريس القراءة الحالية في المرحلة الثانويـة فـي

ضوء البرنامج الذي يقدمه هذا البحث الذي يستند إلى مدخل التدريس المتمايز في تنمية              
  . دى طلاب الصف الأول الثانويمهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة ل

               ،عقد دورات تدريبية وورش عمل للمعلمين لتدريبهم على تـدريس القـراءة المكثفـة
والقراءة الموسعة باستخدام البرنامج القائم على مدخل التدريس المتمايز بهـدف تنميـة             

  .مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي
  لنظر في أدوات ووسائل تقويم مهارات القراءة المكثفة والقراءة الموسـعة فـي             إعادة ا

اختبار القراءة المكثفة، واختبـار القـراءة   : ضوء الأساليب التي يقدمها هذا البحث وهي   
 .الموسعة

  : االبحوث المقترحة-رابعاً
  :هافي ضوء نتائج البحث، والتوصيات السابقة يقترح هذا البحث إجراء عدة بحوث من

             استراتيجية تدريسية مقترحة في ضوء مدخل التدريس المتمايز لتنمية مهارات القـراءة
  .التذوقية للنصوص الأديبة لدى طلاب المرحلة الثانوية

              برنامج قائم على مدخل التدريس المتمايز لتنمية مهارات القراءة للدراسة لـدى طـلاب
  .المرحلة الثانوية

 لمرحلة الثانوية في ضوء مدخل التدريس المتمايزتطوير منهج اللغة العربية في ا.  
                نموذج تدريسي قائم على ما وراء المعرفة لتنمية مهارات القـراءة المكثفـة والقـراءة

  .الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي
              تطوير تدريس القراءة المكثفة والقراءة الموسعة في المرحلة الثانوية في ضوء مـداخل

 .أخرى
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  : المراجع العربية–أولاً
برنامج قائم على نماذج ما بعد البنائية لتنمية مهارات القـراءة           ): ٢٠١٦(إبراهيم، سيد رجب   .١

. المركزة والقراءة الموسعة لدى طلاب المرحلة الثانوية في المـدارس النموذجيـة للفـائقين       
التدريس، ع  ، الجمعية المصرية للمناهج وطرق      مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس     

  .٨٩ -١٥: ، ص ص)٢١٣(
فاعلية التدريس المتنوع في تنميـة التحـصيل ومهـارات التفكيـر            ): ٢٠١٦(البلوي، محمد  .٢

رسـالة  . الإبداعي في مقرر الفقه لدى طلبة المرحلة الثانوية في المملكة العربية الـسعودية            
 . جامعة عين شمس–، كلية التربية )غير منشورة (دكتوراه

أثر استخدام استراتيجية التعليم المتمايز على التحصيل الدراسـي         ): ٢٠١١(الحليسي، معيض  .٣
غيـر   (رسـالة ماجـستير   . في مقرر اللغة الإنجليزية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي        

 . جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية–، كلية التربية )منشورة

ة على القراءة الموسعة والقـراءة المكثفـة        فاعلية استراتيجية قائم  ): ٢٠١٥(الخفاجي، عدنان  .٤
. لتنمية مستويات الفهم القرائي في اللغة العربية لدى طالبات المرحلة الإعدادية في العـراق             

 . جامعة عين شمس–، كلية التربية )غير منشورة(رسالة دكتوراه 

والاتجـاه  أثر استخدام استراتيجية التعليم المتمايز على التحصيل        ): ٢٠١٣(الرحيلي، يوسف  .٥
، كليـة   )غير منشورة (رسالة ماجستير   . نحو مادة العلوم لدى طلاب الصف الثاني المتوسط       

  . جامعة طيبة–التربية 
أثر استخدام التدريس المتمايز في تحصيل النصوص الأدبيـة         ): ٢٠١٨(الريس، إسراء محمد   .٦

 جامعـة   -ة التربيـة  مجلة كلي . وتنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية       
  .٥٩٥ -٥٦٨: ، ص ص)٢٤(بورسعيد، ع 

برنامج تدريبي قـائم علـى اسـتراتيجيات التعلـيم       ): ٢٠١٥(السراي، ميعاد، وفارس، إلهام    .٧
المتمايز للطلبة المطبقين وأثره في تحصيلهم بمادة التربية العملية واتجاهـاتهم نحـو مهنـة               

: ، ص ص  )١(، جـزء    )٧(، ع )١٨(مـج   مجلة تربويات الرياضيات،    . تدريس الرياضيات 
١٣٥ -١٠٢. 
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أثر استخدام استراتيجية التعلـيم المتمـايز فـي تحـسين           ): ٢٠٢٠(السليتي، فراس محمود     .٨
مجلة دراسات العلـوم    .مهارات التواصل اللغوي لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها        

. ٤٤٩-٤٣٥: ،ص ص)١( ،ع)٤٧(الجامعــــة الأردنيــــة، مــــج-التربويــــة
1054646/Record/com.mandumah.search://http 

نموذج تدريسي قائم على التفكير الجمـي التـشاركي لتنميـة           ): ٢٠١٦(السمان،مروان أحمد  .٩
 مجلـة القـراءة     .مهارات القراءة التبادلية والقراءة الموسعة لدى طلاب المرحلة الثانويـة         

: ، ص ص  )١٧٣(، ع    جامعة عين شـمس    -الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة   ،  عرفةوالم
٢٨٨ -٢٣٩. 

برنامج قائم على مدخل التدريس المتمايز لتنميـة مهـارات          ): ٢٠١٧(السمان، مروان أحمد   . ١٠
، مجلة القـراءة والمعرفـة  . القراءة المكثفة والكتابة التفسيرية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية   

 .٧٠-٢٥،ص ص )١٨٣(، عدد  جامعة عين شمس-صرية للقراءة والمعرفةالجمعية الم

فاعلية اسـتخدام اسـتراتيجية الـتعلم       ): ٢٠٢١(السويفي، وائل صلاح، وطلبة، أماني حامد      . ١١
المتمايز لتدريس القراءة في تنمية الوعي الصوتي والاستيعاب القرائي والطلاقة الشفوية لدى            

 -٩٥١: ، ص ص)٨٥( جامعة سوهاج، ج -جلة التربويةالم. تلاميذ الصف الثالث الابتدائي 
٩٩٤. 

فاعلية وحدة مقترحة قائمة على التعليم المتنوع في تنميـة بعـض         ): ٢٠١٤(الشريف، ميساء  . ١٢
مجلـة كليـة    . المهارات والاتجاهات نحو تدريس ذوي صعوبات التعلم لدى الطالبة المعلمة         

 .٢٩٤ -٢٥٣: ، ص ص)١(، جزء )١٠٠(ع، جامعة بنها –التربية 

الطفل ومهارات القراءة إشكاليات القراءة الآلية وتكنولوجيا    ): ٢٠٠٣(العلي، أحمد عبد االله      . ١٣
  .٢٠٠٣، القاهرة ، دار الكتاب الحديث ، التعليم

أثر استخدام استراتيجية التعليم المتمايز على التحـصيل        ): ٢٠١٧(القرني، موسى عبد المعين    . ١٤
مجلة البحـث العلمـي فـي       . ف الخامس الابتدائي  الدراسي في مقرر لغتي لدى تلاميذ الص      

 .٢٨٠ -٢٤٣:، ص ص)١٨(، ع )٢( جامعة عين شمس، ج -، كلية البناتالتربية
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