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لرهخ كهٛخ انترثٛخ خبيعخ انعشٚش ْٛئخ تحشٚشلبئًخ   
 الاعـــــــــــــــــــــــــُ َ

اٌذسعخ 

 ٚاٌزخظض
 اٌظفخ

 ِحّذ سعت فؼً الله. د.أ :سئ١ظ ١٘ئخ اٌزحش٠ش

 الذٛئخ الإداسٚخ نهزسشٚش

 أ.د. سفعذ عمش عضوص 1
أظخار أصىٌ 

 التربُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ اليلُت 

 مىد علي  العُذأ.د. مح 2

أظخار. سئِغ 

كعم علم الىفغ 

 التربىي 

هائب  -وهُل اليلُت للذساظاث العلُا 

 سئِغ مجلغ الؤداسة

  فخحُت على حمُذد.  3

معاعذ أظخار 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

وهُل اليلُت لشؤون الخعلُم والطلاب 

 عضى مجلغ الؤداسة -

ج حعينإبشاهُم د.  4   فشٍ
أظخار معاعذ 

مىاهج  –)مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ 

 -وهُل اليلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة

 أ.د. صالح محمذ صالح 5
أظخار التربُت 

 العلمُت

غ   –سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

 عضى مجلغ الؤداسة

6 
أ.د. العُذ وامل 

 الششبُني

أظخار الصخت 

 الىفعُت

عضى  –سئِغ كعم الصخت الىفعُت 

 مجلغ الؤداسة

شم  د.مأ. 7  أخمذ عفذ كشَ

أظخار معاعذ 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

 –االإششف على كعم التربُت الخاصت 

 عضى مجلغ الؤداسة

8 
أ.د. أحمذ عبذ العظُم 

 ظالم

أصىٌ أظخار 

 التربُت

عضى  – أصىٌ التربُتسئِغ كعم 

 مجلغ الؤداسة
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 الذٛئخ انفُٛخ ) انفشٚك انزُفٛز٘( نهزسشٚش

9 
حمذ سحب فضل أ.د. م

 الله

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

م  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

 د. هماٌ طاهش مىس ى 11

أظخار معاعذ ) 

مىاهج  –مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ

ش  معؤوٌ الطباعت  –عضى هُئت جحشٍ

 واليشش والخذكُم اللغىي 

 د. محمذ علام طلبت 11

مذسط ) أظخار  

مىاهج  –معاعذ (

 الخذسَغوطشق 

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 أعماٌ الخحىُم واليشش

12 
د. ضُاء أبى عاص ي 

 فُصل

مذسط ) أظخار  

 –معاعذ (

 الصخت الىفعُت

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 الأمىس االإالُت

 د. هاوس ي عمش حعفش  13

مذسط ) أظخار 

مىاهج  –معاعذ (

 وطشق الخذسَغ

ش  جصاٌ الامعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 والعلاكاث الخاسحُت 

 الشاعش محمذ أ. أظماء 14

أخصائي علاكاث  

 –علمُت وزلافُت 

 باحثت دهخىساه 

ش  إداسي ومعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 أحمذ مععذ الععاٌ . أ 15
 –أخصائي حعلُم 

 باحث دهخىساه

ش  إداسة االإىكع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالىترووي للمجلت

 ٍبيمحمذ عش  . أ 16
مذًش ظفاسة 

 االإعشفت بالجامعت

ش   االإعؤوٌ االإالي –عضى هُئت جحشٍ

  أععبء ْٛئخ انزسشٚش يٍ الخبسج

ا محمذ هُبت  17  أ.د  صهشٍ
أظخار أصىٌ 

 التربُت 

حامعت طُبت باالإذًىت االإىىسة 

 بالععىدًت 

18 
أ.د عبذ الشاصق مخخاس 

 محمىد 

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

 معت أظُىط حا –ولُت التربُت 

19 
أ.د ماٌعت فاضل أبى 

 معلم أحمذ 
 

م  االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهٛخ انترثٛخ خبيعخ انعشٚش انذٔنٛخ لبئًخ الذٛئخ الاعزشبسٚخ  

 ِىبْ اٌؼًّ ٚأُ٘ اٌّٙبَ الأوبد١ّ٠خ ٚالإداس٠خ اٌزخظض الاعــــــــــــــــــُ َ

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 ضُف غىُم

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت كىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبم 

وجودة  العابم للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوٌ العشبُت. الأمىُت

2 
ام مصطفى أ.د  إم

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

وهُل التربىي، و سئِغ كعم علم الىفغ  -

 (ولُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابلا

مذًش مشهض اهدشاف الاطفاٌ االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاراالإعدشاس العلمي للمشهض الىطني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلً فُصل 

 .ملىت العشبُت الععىدًتاالإ

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضخاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإلاسهت

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

وهُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
ملشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابلا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –االإلاسهت  الؤداسة الخعلُمُت والتربُت

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت اللىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شخاجه

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَغ ظابلا

ملشس  اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  –

ظاجزة جخص  االإىاهج وطشق الخذسَغ الأ 

 وجىىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 العلىم 

االإشهض اللىمي 

للامخحاهاث 

م  والخلىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم

علُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم كطاع الخ

" 
ً
 لشؤون االإعلمين " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم " ظابلا

أمين اللجىت العلمُت لتركُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاهج وطشق 



 
 
 

 
2222  أكتوبر –و الثلاثون   الثانيالعدد  –السنة العاشرة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   6 

 

اضُاث ت –َغالخذس  الشٍ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

"
ً
اضُاث" حالُا اث الشٍ  لتربىٍ

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ولُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابلا

م  مذًش االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
ظعُذ عبذ الله   أ.د

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماٌ سئِغ  –والبحىر 
ً
كائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 ماعُاثالاحخ

حامعت 

ت   -الؤظىىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظىىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبم 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخلاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

بُت بجامعت العمُذ الأظبم ليلُت التر 

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

الجامعي، واالإششف على فشع الهُئت 

اللىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت كطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

عخماد الأوادًمي، وعمُذ ولُت ميعم الا 

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابلا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابلا

خبير الجىدة بمىخب التربُت العشبي لذوٌ 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه طلُبت

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERبشهامج جطىٍش ولُاث التربُت  ميعم

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابلا

بجامعت أظخار صائش بيلُت الؤوعاهُاث، 

 2121والشجىن بىىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

                                    الخاصت   

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ كعم التربُت الخاصت 

عمُذ ولُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

ملشس اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  -

ة االإعاعذًً في االإىاهج وطشق الأظاجز

 الخذسَغ وجىىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالىترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعىى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابلا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاهج  أظخار

َغ وطشق جذس 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

وجىىىلىحُا الخعلُم " العابم بيلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

لمين " هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمع

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابلا

ت للىمبُىجش الخعلُمي  االإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

يلُيُيى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 طىطا

 مصش

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت اللىمُت لضمان  -طىطا

اع حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبلط

 ولُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصخت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشم

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ كعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصخت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ ليلُت التربُت حامعت دمشم 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابلا

ىُت للإسش سئِغ  – ACAاد الىفس ي الأمشٍ

ش " العابم" الإجلت اجحاد الجامعاث  الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الخىُم أحمذ

الأصىٌ  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىطىُت 

 االإغشب

ىصاسة التربُت الىطىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببعلمي والخعلُم العالي والبحث ال

سئِغ مجلغ إداسة االإشهض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واكخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابم ليلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

ملشس اللجىت العلمُت  –االإىصىسة بجامعت 

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أصىٌ التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاهج  أظخار

جذسَغ طشق و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ولُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

عت العلىم هائب زم سئِغ حام –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابلا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظيا   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اكخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت طُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ولُت التربُت بجامعت طُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابلا

م الخعلُم البحىر والبُاهاث بهُئت جل ىٍ

ب باالإملىت  وهُل وصاسة الخعلُم  –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابلا

23 
ًىظف الخعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت طىطا

 مصش

الىهُل العابم للذساظاث العلُا 

م  –والبحىر بجامعت طىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأوادًمي ليلُت التربُت بجامعت 

 
ً
  -"  الؤماساث " ظابلا
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 لٕاعذ انُشش بمدهخ كهٛخ انترثٛخ ثبنعشٚش      

تنشر المجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فييا الأصالة كالمنيجية السميمة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لممراجعة كالنشر لدل أم جية أخرل في نفس كقت تـ تقديمو المقدـ لمنشر قد سبؽ كأف نشر، أك 

  تقديمو لممجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإنجميزية. لمنشر قبؿ الأبحاث المقدمة تي  .ِ
 عبر مكقع المجمة ببنؾ المعرفة المصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
جـ الكاحد ، كىكامش حُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركنيان مكتكبة بخط ) 

سـ، مع مراعاة أف تنسؽ الفقرة بالتساكم ما بيف اليامش الأيسر كالأيمف ٓ.ِمنيا 
(Justify( كترسؿ إلكتركنيان عمى شكؿ ممؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث مراجعة مدل مطابقتو مف حيث الشكؿ لبنط كحجـ الخط ، كالتنسيؽ  .ْ
ممجمة ، عممان بأنو يتـ تقدير الحجـ كفقان ليذا القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب النشر المعتمد ل
 كمف ثـ تقدير رسكـ تحكيمو كنشره.

يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بما في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالمراجع كالجداكؿ  .ٓ
. )الزيادة برسكـ إضافية(. كيتـ تقدير عدد كفقان لقالب المجمة( صفحة ِٓكالملبحؽ عف )
 ىيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ الصفحات بمعرفة

يقدـ الباحث ممخصان لبحثو في صفحة كاحدة، تتضمف الفقرة الأكلى ممخصان بالمغة العربية،  .ٔ
 كممة لكؿ منيا.  ََِكالفقرة الثانية ممخصان بالمغة الإنجميزية، كبما لا يزيد عف 

عمى صفحة منفصمة ثـ يكتب يكتب عنكاف البحث كاسـ المؤلؼ كالمؤسسة التي يعمؿ بيا  .ٕ
عنكاف البحث مرة أخرل عمى الصفحة الأكلى مف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع 

 البحث عمى المكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في متف البحث أك قائمة المراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكممة  .ٖ

 ى ىكية المؤلؼ. "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص مف أية إشارات أخرل تدؿ عم
البحكث التي تقدـ لمنشر لا تعاد لأصحابيا سكاءن قيبؿ البحث لمنشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  .ٗ

 ىيئة التحرير بحقيا في تحديد أكلكيات نشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/


 
 
 

 
2222  أكتوبر –و الثلاثون   الثانيالعدد  –السنة العاشرة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   10 

 

لف ينظر في البحكث التي لا تتفؽ مع شركط النشر في المجمة، أك تمؾ التي لا تشتمؿ   .َُ
 يف ، كعمى الكممات المفتاحية لو.عمى ممخص البحث في أم مف المغت

رسالو مع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار المكافقة عمى اتفاقية النشر. كا  يقكـ كؿ باحث بنسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البنكية عبر إيميؿ المجمة 

J_foea@Aru.edu.eg ت التحكيـقبؿ البدء في إجراءا 
يتـ نشر البحكث أك رفض نشرىا في المجمة بناءن عمى تقارير المحكميف، كلا يسترد المبمغ في  .ُِ

 حالة رفض نشر البحث مف قبؿ المحكميف.
 ييمنح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثو لمنشر بعد إتماـ كافة التصكيبات كالتعديلبت المطمكبة.  .ُّ
مة عمى بنؾ المعرفة المصرم ضمف العدد في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعو عمى مكقع المج .ُْ

المحدد لو مف قبؿ ىيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث نسخة بي دم أؼ مف العدد ، ككذلؾ 
 نسخة بي دم أؼ مف البحث ) مستمة (.

تكفير نسخة كرقية مف العدد ، كمف المستلبت مقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يمكف  .ُٓ
 حالة إرساليا بريديان داخؿ مصر أك خارجيا.الطباعة ، كرسكـ البريد في 

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثيـ ، كحتى يتـ النشر ( المتابعة المستمرة لكؿ مف: .ُٔ
مكقع المجمة المربكط ببنؾ المعرفة المصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
صي لمتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمو تباعان مف إيميؿ كبريده الالكتركني الشخ -

  J_foea@Aru.edu.egالمجمة الرسمي عمى مكقع الجامعة  
جميع إجراءات تمقي البحث، كتحكيمو، كتعديمو، كقبكلو لمنشر، كنشره ؛ تتـ عبر مكقع المجمة  .ُٕ

يميميا الرسمي، كلا يي   عتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ىاتيف الكسيمتيف الالكتركنيتيف.  ، كا 
 
 
 
 
 

mailto:J_foea@Aru.edu.eg
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
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 ( الثلاثكفك  الثانيمحتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 بحكث العدد

ُ 

 انمٛى انترثٕٚخ الدزعًُخ في ثعط رطجٛمبد الادة انشلًٙ نهطفم
 إعذاد 

 أ.د/منى دىيش القرشي
 أستاذ أصكؿ التربية الإسلامية المشارؾ

 الأ بنت حسيف بف عمي بف حريب /الباحثة

ِ 

اعزخذاو َظشٚخ انزكبء انُبخر في رذسٚظ انفهغفخ نزًُٛخ يٓبساد انزفكير 
 الأخلالٙ نذٖ طلاة الدشزهخ انثبَٕٚخ 

 إعذاد
 د/ أمؿ سعيد عابد محمد

 جامعة العريش  –كمية التربية  رس بقسـ المناىج كطرؽ تدريس المكاد الفمسفيةالمد

3 

هطبنجبد نزطٕٚش الخبراد الدٛذاَٛخ ن (TPACK) رٕظٛف إطبس نمٕرج رٛجبن 
  يعهًبد الالزصبد الدُضلي

 إعذاد 
 أ.د. محمد رجب فضؿ الله

 جامعة العريش –كمية التربية    أستاذ المناىج كطرؽ التدريس
 إيماف محمد عبدالعاؿ لطفي د.

 أستاذ  مناىج كطرؽ تدريس الاقتصاد المنزلي المساعد
 جامعة العريش –كمية الاقتصاد المنزلي 
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ْ 

 دٔس يذساط انذيح في َشش ثمبفخ انزًُٛخ الدغزذايخ كًؤشش نزسمك الدذاسط الخعشاء
 إعذاد

 د. دنيا سميـ حسيف جريش 
 مدرس التربية الخاصة

 الاسماعيمية، جامعة قناة السكيس كمية التربية ب

ٓ 

في رًُٛخ يٓبساد انزفكير انجصش٘ ٔيزعخ رعهى  (SWOM)فبعهٛخ نمٕرج عٕو 
 انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز انصف انغبدط الاثزذائٙ

 إعذاد
 د/ نبيؿ صلاح المصيمحي جاد

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ المناىج كطرؽ تعميـ الرياضيات المساعد

ٔ 

ى عهٗ انزدٓٛض الاَفعبلي في تحغين يغزٕٖ انزفبعم فعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لبئ
 الاخزًبعٙ نذٖ الأطفبل الدعبلين فكشٚب بمذاسط انذيح ثشًبل عُٛبء

 إعذاد 
 أ.د. عبد الحميد محمد عمي 

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ الصحة النفسية المتفرغ
 محمد إسماعيؿ البريدم د.

 جامعة العريش –كمية التربية استاذ عمـ النفس التربكم المتفرغ 
 الباحثة/ إسراء محمد محمد ىكيدم

ٕ 

فٛزٚخ ٔخفط فعبنٛخ ثشَبيح يعشفٗ عهٕكٗ نزسغين ثعط انٕظبئف انزُ
 ثعط انغهٕكٛبد انًُطٛخ نذٖ عُٛخ يٍ الأطفبل رٔ٘ اظطشاة طٛف انزٕزذ

 إعذاد
 أ.د. السيد كامؿ الشربيني منصكر

 جامعة العريش –كمية التربية    أستاذ كرئيس قسـ الصحة النفسية
 محمد إسماعيؿ البريدل د.

 عريشجامعة ال –الأستاذ المتفرغ بقسـ عمـ النفس التربكل كمية التربية 
 الباحثة/ شريف حسيف حمدم أدـ
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ٖ 

أثش اعزخذاو اعترارٛدٛزٙ يب ٔساء الدعشفخ فٗ رًُٛخ ثعط الدٓبساد الحٛبرٛخ 
 نذٖ أطفبل انشٚبض  

 إعذاد 
 أ.د. نبيمة عبد الرؤكؼ شراب

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ كرئيس قسـ عمـ النفس التربكم
 محمد إسماعيؿ البريدم د.

 جامعة العريش –كمية التربية  رغ استاذ عمـ النفس التربكم المتف
 الباحث/ صباح سممى ضحيكم مصبح

 جامعة العريش –كمية التربية  المعيدة بقسـ عمـ النفس التربكل

ٗ 

فبعهٛخ اعترارٛدٛخ انزعهى انمبئى عهٗ الدششٔع في رًُٛخ يٓبساد انزفكير 
 انزٕنٛذ٘ في انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز الدشزهخ الإعذادٚخ

 إعذاد  
 مصطفي قرشـد. أحمد عفت 

 جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات المساعد 
 محمد علاـ محمد طمبو د.

 جامعة العريش –مدرس المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات كمية التربية 
 الباحث/ محمد حمدم محمد عمي فكده

َُ 

فعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لخفط ثعط يُجئبد عهٕن انزًُش نذٖ عُٛخ يٍ 
 أطفبل انجذٔ في يشزهخ يب لجم الدذسعخ

 إعذاد 
 أ.د. السيد كامؿ الشربيني منصكر

 جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ كرئيس قشـ الصحة النفسية 
 ضياء أبك عاصى فيصؿ د.

 جامعة العريش –مية التربية ك مدرس الصحة النفسية 
 الباحثة/ ىالة فؤاد سعيد

 جامعة العريش -كمية التربية  مدرس مساعػد بقسـ الصحة النفسية 
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ُُ 

خ نزًُٛخ إداسح انزاد نذٖ فبعهٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لبئى عهٙ انٕظبئف انزُفٛزٚ
ب
ً
 الأطفبل الدعبلين ثصشٚ

 إعذاد 
 أ.د. تياني محمد عثماف منيب

 جامعة عيف شمس –كمية التربية  أستاذ التربية الخاصة
 ربػػاب عػػادؿ عبد القادر د.

 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربة الخاصة
 الباحثة/ ىبو عبده عبد ربو إبراىيـ

 جامعة العريػش  -كمية التربيػة   قسـ التربية الخاصةمدرس مساعد ب

ُِ 

انزًُٛخ الدُٓٛخ الدجُٛخ عهٗ الجذاساد لدذٚش٘ الدذاسط انثبَٕٚخ انفُٛخ 
. رصٕس 0202انصُبعٛخ بمسبفظخ شمبل عُٛبء في ظٕء يزطهجبد سؤٚخ يصش

 يمترذ 
 إعذاد 

 أ.د/ كماؿ عبد الكىاب أحمد
 العريش جامعة -كمية التربية  أستاذ التربية المقارنة كالإدارة التربكية

 د / أحمد إبراىيـ سممى أرناؤكط
 جامعة العريش-كالإدارة التربكية كمية التربية  أستاذ مساعد كرئيس قسـ التربية المقارنة

 د / أمؿ محسكب زناتي
 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربية المقارنة كالإدارة التربكية

 الباحث/ كائؿ محمكد حسيف حسكنة
 إدارة العريش التعميمية -د كتكييؼ اليكاءمعمـ خبير التبري
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ُّ 

فعبنٛخ ثشَبيح لبئى عهٗ لجعبد انزفكير انغذ في رًُٛخ يٓبسح زم الدشكلاد 
 ٕثبد انزعهىنذٖ انزلايٛز رٔ٘ صع

 إعذاد 
 أ.د. تياني محمد عثماف منيب

 جامعة عيف شمس –كمية التربية  أستاذ التربية الخاصة 
 ربػػاب عػػادؿ عبد القادر د.

 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربة الخاصة
 الباحثة/ كلاء فكزم عمي النعيرم

 ة العريػشجامع  -كمية التربيػة  مدرس مساعد بقسـ التربية الخاصة

ُْ  

Using Dictogloss Strategy for Enhancing EFL Written 

Language Conventions among Freshmen Students at the 

Faculty of Education 

By 
Mahdi M. A. Ibrahim, Ph.D 

Lecturer of Curriculum & Instruction (TEFL) 

Faculty of Education – Arish University 

ُٓ 

A Debate Based Program for Developing Communicative 

Competence among EFL Student Teachers at Faculties of 

Education 
By 

Dr. Eman Mohammed Abd- Elhaq 

 Professor of Curriculum and English Instruction (TEFL), Dean of 

Faculty of Education, Benha University 

Dr. Ahmed El- Sayed El- Khodary 

 Lecturer of Curriculum and English Instruction (TEFL) Faculty of 

Education, Arish University 

Author/ Shaimaa Mahmoud Ahmed Fouad 

Assistant Lecturer of TEFL  

Faculty of Education, Arish University 
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ُٔ 

A Semantic Web Based Program for Developing Some of 

Teaching Performance of EFL Pre-service Teachers in the 

Light of the Requirements of Academic Accreditation 

By 
Dr. Eman Mohammed Abd- Elhaq 

 Professor of Curriculum and English Instruction (TEFL), Dean of 

Faculty of Education, Benha University  

Dr. Mahdi M. Abdallah 

 Lecturer of Curriculum and English Instruction (TEFL) Faculty of 

Education, Arish University 

Author/ Walaa M. S. Ibrahim 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 

 
2222  أكتوبر –و الثلاثون   الثانيالعدد  –السنة العاشرة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   17 

 

 مذٚىر

 َٓبٚخ عبو في يغيرح المجهخ ، ٔثذاٚخ عبو نهذساعخ الجبيعٛخ 

                                                                                                           

ش  بللم: هُئت الخحشٍ

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

 ( مف مجمتنا العممية ِّىذا ىك العدد ) 
 ىك العدد الأخير مف العاـ ) العاشر ( لممجمة

تو ىيئة التحرير عمى نفسيا بأف يأتي ، كقد تحقؽ اليدؼ ، كالكعد الذم قطع 
 يككف العاـ العاشر ىي عاـ التجديد كالتطكير اليادؼ، كالكصكؿ إلى قمة التقييـ.

( ، كىي الدرجة  ٕمع إطلبلة ىذا العدد الجديد ببمكغ المجمة لمنقطة )  –نحتفؿ 
س العظمى لتقييـ المجمة؛ بما يعني استيفاء المجمة لجميع المعايير التي حددىا المجم

 الأعمى لمجامعات لاعتماد المجلبت العممية.
( لنصر أكتكبر العظيـ ... ىذا النصر  ْٗإننا نعيش ىذه الأياـ الذكرل الػػػػػ ) 

الذم حققو جيشنا العظيـ ، كالذم أعاد بو الييبة لمصرنا الحبيبة، كالفرحة لشعبنا بعد 
 ـ.ُٕٔٗسنكات صعبة أعقبت نكسة العاـ 
ىمية الأخذ بالأسباب مف حيث حسف التخطيط، لقد أثبت نصر أكتكبر أ

كالتجييز المعنكم كالمادم ، ثـ التككؿ عمى ا﵀، كالمباغتة بجرأة كشجاعة تحت شعار  
 ) ا﵀ أكبر ( ، كمف ثـ كاف النصر ، كعكدة الكرامة كالأرض.

إنيا ذكرل نعيشيا كؿ عاـ في أكتكبر ، نستميـ منيا في كؿ مناحي الحياة 
جاىزية ، كالتحمي بالقكة، كالسعي إلى الريادة ، كعدـ الرضى إلا الحرص عمى ال

 بالأفضؿ دائمان ، كعندىا سنحصؿ عمى الأفضؿ بإذف ا﵀.
الآف : نقكؿ لشعبنا العظيـ ، كلأسرة جامعتنا ككميتنا كؿ عاـ كمصرنا بخير ، 

 كجامعتنا في تقدـ كازدىار.
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ا﵀ أف يككف عاـ خير  بداية عاـ جامعي جديد : ندعك َِِِكيأتي أكتكبر 
كسعادة عمى جامعاتنا بعامة ، كجامعتنا بخاصة ، ككميتنا ) تربية العريش ( عمى كجو 

 الخصكص.
، العاـ الحادم عشر لممجمة بدءان  َِِّ -َِِِكفي العاـ الجامعي الجديد

مف يناير القادـ بإذف ا﵀ نتطمع لاستكماؿ ما حالت ظركؼ خارجة عف الإرادة دكف 
 لو ، كما ستسعى ىيئة التحرير لاستكمالو بإذف ا﵀ يتحدد في : استكما

  إدراج المجمة ضمف منظكمة معامؿ التأثير العربي؛ فقد تقدمت ىيئة التحرير
بالممؼ الخاص بذلؾ ، كالمتضمف الكثائؽ كالأدلة المطمكبة ، كترل أف ىذا التقدـ 

 يمكف أف يككف خطكة عمى طريؽ الكصكؿ لاعتماد عالمي .
 احة فرصة لنشر أدكات بحثية مف مثؿ : القكائـ ، كالاختبارات ، كالمقاييس ، إت

كبطاقة الملبحظة ، كالكحدات التعميمية ، كأكراؽ عمؿ التلبميذ، كأدلة المعمميف ، 
 عمى تقارير البحكث. –خاصة الالكتركني منو  –بحيث لا يقتصر النشر 

ر بيف أيدم قرائيا عددان أكبر مف كمع نياية العاـ الحالي لممجمة تضع ىيئة التحري
 البحكث يفكؽ ما كاف يتـ نشره في كؿ عدد مف الأعداد السابقة.

( متضمنا خمسة عشر بحثان عمميان في مجالات التربية  ِّيأتي العدد الحالي ) العدد 
 المختمفة بالمغتيف : العربية كالإنجميزية ، كذلؾ في المكضكعات التالية

 اؾ  تكظيؼ إطار نمكذج تيب(TPACK) . لتطكير الخبرات الميدانية 
 القيـ التربكية المتضمنة في بعض تطبيقات الادب الرقمي لمطفؿ 
  استخداـ نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات التفكير الأخلبقي 
  نمكذج سكـ(SWOM) . كتنمية ميارات التفكير البصرم كمتعة التعمـ 
 امة كمؤشر لتحقؽ المدارس الخضراءمدارس الدمج، كنشر ثقافة التنمية المستد 
  التجييز الانفعالي، كتحسيف مستكل التفاعؿ الاجتماعي لدل الأطفاؿ المعاقيف

 فكريا. 
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  تحسيف الكظائؼ التنفيذية كخفض السمككيات النمطية لدل ذكم اضطراب طيؼ
 التكحد.

  استخداـ استراتيجيتي ما كراء المعرفة فى تنمية بعض الميارات الحياتية لدل
 أطفاؿ الرياض.  

  فاعمية استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع في تنمية ميارات التفكير التكليدم 
  خفض بعض منبئات سمكؾ التنمر لدل عينة مف أطفاؿ البدك في مرحمة ما قبؿ

 المدرسة.
 .الكظائؼ التنفيذية لتنمية إدارة الذات لدل الأطفاؿ المعاقيف بصرينا 
 نية عمى الجدارات لمديرم المدارس الثانكية الفنية الصناعية. التنمية المينية المب 
  قبعات التفكير الست كتنمية ميارة حؿ المشكلبت لدل التلبميذ ذكم صعكبات

 التعمـ.
 Communicative Competence among EFL Student 

Teachers  

 Developing Some of Teaching Performance of EFL Pre-

service Teachers  

 Using Doctorless Strategy for Enhancing EFL Written 

Language Conventions  

نأمؿ أف يحظى ىذا العدد برضا القراء الأعزاء ، كيجدكف فيو ما يفيدىـ ، كما يفتح 
 أماميـ المزيد مف مجالات البحث التربكم.

 
 كالله المكفؽ

 ْٛئخ انزسشٚش
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 بحكث كدراسات محكمة
 

 



 

 

  الأ ثُذ زغين ثٍ عهٙ ثٍ زشٚتأ.       أ.د ينى دْٛش انمششٙ  انمٛى انترثٕٚخ الدزعًُخ في ثعط رطجٛمبد الادة انشلًٙ نهطفم
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 اعزخذاو َظشٚخ انزكبء انُبخر في رذسٚظ انفهغفخ نزًُٛخ يٓبساد انزفكير الأخلالٙ نذٖ طلاة الدشزهخ انثبَٕٚخ 
 د/ أيم ععٛذ عبثذ لزًذ

 
 
 
 

 البحث الثاني
 

اعزخذاو َظشٚخ انزكبء انُبخر في رذسٚظ 
انفهغفخ نزًُٛخ يٓبساد انزفكير 

 الأخلالٙ نذٖ طلاة الدشزهخ انثبَٕٚخ 

 إعذاد
 د/ أيم ععٛذ عبثذ لزًذ

سط ثمغى الدُبْح ٔطشق رذسٚظ الدٕاد الدذ
 انفهغفٛخ

 خبيعخ انعشٚش  –كهٛخ انترثٛخ 
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اعزخذاو َظشٚخ انزكبء انُبخر في رذسٚظ انفهغفخ نزًُٛخ 
 يٓبساد انزفكير الأخلالٙ نذٖ طلاة الدشزهخ انثبَٕٚخ 

 إعذاد
 د/ أيم ععٛذ عبثذ لزًذ
 ٕاد انفهغفٛخالدذسط ثمغى الدُبْح ٔطشق رذسٚظ الد

 خبيعخ انعشٚش  –كهٛخ انترثٛخ 
 

 

 مستخمص البحث بالمغة العربية: 
اسػػتيدؼ البحػػث الحػػالي معرفػػة فعاليػػة اسػػتخداـ نظريػػة الػػذكاء النػػاجح فػػي تػػدريس     

الفمسػػػفة لتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر الأخلبقػػػي لػػػدل طػػػلبب المرحمػػػة الثانكيػػػة، كتػػػـ تطبيػػػؽ 
مف الطالبات بالصؼ الثاني الثانكم كبمػغ عػددىف البحث عمى مجمكعة تجريبية كاحدة 

( طالبػػة، كقػػدـ البحػػث مجمكعػػة مػػف الأدكات كالمػػكاد التػػي تػػـ التطبيػػؽ مػػف خلبليػػا ِٔ)
كتمثمػػت فػػي قائمػػة بميػػارات التفكيػػر الأخلبقػػي ككتػػاب الطالػػب المعػػد فػػي ضػػكء نظريػػة 

النػػاجح، كاختبػػار الػػذكاء النػػاجح، كدليػػؿ المعمػػـ لتػػدريس الكحػػدة باسػػتخداـ نظريػػة الػػذكاء 
ميػػارات التفكيػػر الأخلبقػػي، كأسػػفرت النتػػائج عػػف تنميػػة ميػػارات التفكيػػر الأخلبقػػي لػػدل 
الطلبب،ممػػا يؤكػػد فاعميػػة التػػدريس باسػػتخداـ نظريػػة الػػذكاء النػػاجح فػػي تنميػػة ميػػارات 

 التفكير الأخلبقي لدل طلبب المرحمة الثانكية.
 

  
Useing a Successful Intelligence Theory in  Teaching 

Philosophy to Develop Moral Thinking Skills for Secondary 

School Students 

 

Abstract 

     The  research aimed at    identifying the effectiveness of using 

the theory of successful intelligence in teaching philosophy to 

develop moral thinking skills among secondary school students 
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The research was applied to one experimental group of 26 

female students in the second grade. The tools and materials 

include  a  moral thinking skillschecklist, a student's book 

prepared in light of the theory of successful intelligence, a 

teacher's guide based on the  theory of successful intelligence, 

and moral thinking skills test. The research concluded that the 

use of successful intelligence theory in teaching philosophy has a 

great effectiveness and impact in developing the moral thinking 

skills of secondary school students 
 

 المقدمة
 

لقد فرض التطػكر السػريع فػي كافػة النػكاحي الاجتماعيػة، كالاقتصػادية، كالسياسػية،     
كالثقافية عمى الإنساف العديد مف المشكلبت، كالتػي تتطمػب منػو أف يجاىػد لمتمسػؾ بمػا 
يمتمكػو مػف قػػيـ أخلبقيػة كمبػادئ أصػػيمة، تمكنػو مػف الكقػػكؼ عمػى أرض صػمبة، يكاجػػو 

خلبقػػي كالإغػػراءات كالانحػػلبؿ، فػػإذا مػػا تػػـ مراجعػػة الكاقػػع الػػذم مػػف خلبليػػا الفسػػاد الأ
نعيشػو فػي ظػػؿ مجتمعنػا، كغيػره مػػف المجتمعػات الأخػػرل نلبحػظ غيػاب قػػدر كبيػر مػػف 
الأخػػلبؽ كالقػػيـ، كيتجمػػى ىػػذا الغيػػاب فيمػػا نلبحظػػو مػػف ظيػػكر العديػػد مػػف السػػمككيات 

الكػػذب كالأنانيػػة، كمػػكت الغيػػر مسػػتحبة كالتػػي تحػػدث بػػيف الأفػػراد؛ فقػػد ظيػػر الطمػػع، ك 
الضمير، كاستحلبؿ ممتمكات الغير، كالتعدم عمييا، كغيرىا مف سمككيات ضارة بالفرد 
كالمجتمػػع، ممػػا تػػؤثر عمػػػى المجتمػػع بشػػكؿ كبيػػر كتجعمػػػو ينحػػدر كيتصػػدر قائمػػة مػػػف 
الانحػػػلبؿ كالفسػػػػاد الأخلبقػػػػي كينػػػػتج عػػػػف ذلػػػػؾ ضػػػػعؼ أخلبقػػػػي يػػػػؤثر فػػػػي السػػػػمككيات 

 الأفراد نحك ذاتيـ كنحك المجتمع كالجماعة. كالمعتقدات كاتجاىات
 

كفي الآكنة الأخيرة ظير مػا يسػمى " بػأخلبؽ التكاصػؿ" نتيجػة العلبقػات كالتكاصػؿ     
القػػائـ بػػيف أفػػراد المجتمػػع، فيػػي تػػرتبط بػػالحكار كالمناقشػػة، كمػػا تيعػػد تفكيػػرنا بشػػكؿو مػػنظوـ 

يمة؛ كالأفػراد الػذيف لػدييـ قػدرة كدقيؽ، فالتكاصؿ كالنقاش بػيف الأفػراد يتطمػب أخلبقنػا سػم
عمى إجراء نقاش مع الآخريف يتبعكف معايير أخلبقية محددة تنبع مف الكعي الأخلبقي 



 
 

        
 

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   75 

 

 اعزخذاو َظشٚخ انزكبء انُبخر في رذسٚظ انفهغفخ نزًُٛخ يٓبساد انزفكير الأخلالٙ نذٖ طلاة الدشزهخ انثبَٕٚخ 
 د/ أيم ععٛذ عبثذ لزًذ

لػدييـ بمػػردكد مػػا يصػػدركنو مػػف أفعػػاؿ كأقػكاؿ كسػػمككيات، كالتػػزاميـ بيػػذه المعػػايير عنػػد 
لتعػػاكف التكاصػػؿ كالنقػػاش يخمػػؽ جػػكنا مػػف التنػػاغـ بيػػنيـ كالتفػػاىـ، كمػػا يسػػاعدىـ عمػػى ا

 (.ِْٖ: ِْٕ، َُِِكالتماسؾ داخؿ المجتمع الكاحد )أبك النكر حسف ، 
 

كيمكف كصؼ الأخلبؽ بأنيػا فطريػة، حيػث  يكلػد الفػرد كيرغػب أف يكػكف عمػى قػدر    
كبيػػر مػػف الأخػػلبؽ، كلديػػو اتجػػاه ايجػػابي نحػػك ككنػػو كػػائف أخلبقػػي، كبػػالنظر إلػػى كممػػة 

 ethikos، كفػي اليكنانيػة مػأخكذة مػف كممػة الأخلبؽ فػي اللبتينيػة نجػدىا تعنػي العيػرؼ
كتعني السمككيات، كبذلؾ يمكف القكؿ أف الأخلبؽ تشير إلى الطريقػة التػي يتعامػؿ بيػا 
يػػػذاء الآخػػػريف الغيػػػر  الأفػػػراد تجػػػاه بعضػػػيـ البعض،مػػػع ضػػػركرة  البعػػػد عػػػف الضػػػرر كا 

بالػػذات  مػػرتبط بأسػػباب كافيػػة، كالحػػرص عمػػى نشػػر الخيػػر، فجميػػع الأفػػراد لػػدييـ التػػزاـ
نحك فعؿ الأفضػؿ، فمثممػا نيػتـ بالجسػد كسػلبمة التفكيػر يجػب أف نحػرص عمػى رعايػة 

 (Deni Elliot,2009,1:2).الجانب الأخلبقي كغرسو بالذات 
كنظػػرنا لمتغيػػػرات كالتحػػػديات فػػػي ظػػػؿ عصػػر العكلمػػػة كسػػػيطرة التكنكلكجيػػػا كالمحنػػػة     

د، فإننػػا فػػي حاجػػة ماسػػة لتربيػػة الرقميػػة كالتػػي أثػػرت بشػػكؿ كبيػػر عمػػى أخلبقيػػات الأفػػرا
الػػػنشء عمػػػى الأخػػػلبؽ القكيمػػػة كالسػػػميمة، كذلػػػؾ عبػػػر منظكمػػػة تعميميػػػة تسػػػعى لمتػػػكازف 

، َُِٗكالتكامؿ بيف العمـ كالأخلبؽ بشقييما النظػرم كالتطبيقػي) ناريمػاف إسػماعيؿ ، 
( لأف ىػذه التغيػػرات جعمػت الأفػػراد  يكاجيػػكف مػا يسػػمى بالتحػدم الأخلبقػػي، كىػػك ِّّ
ارة عػػف صػػراع بػػيف مػػا يرغبػػكف بػػو، كمػػا يجػػب أف يكػػكف متسػػقنا مػػع عػػادات كتقاليػػد عبػػ

المجتمػػع، بسػػؤاؿ أنفسػػيـ مػػاذا افعػػؿ عنػػد اتخػػاذ قػػرارات أخلبقيػػة  تجػػاه بعػػض القضػػايا 
 (Deni Elliot,2009,p1) .المحيطة بيـ

كتندرج الأخلبؽ ضمف مبحث رئيس مف مباحث الفمسفة كىك مبحػث الإكسػيكلكجيا،    
م ييتـ بالطريقة التي مف خلبليا يتـ تحديد مػا ىػك صػحيح، كمػا ىػك غيػر صػحيح كالذ

أخلبقينا، كتقكـ الأخػلبؽ بكظػائؼ أساسػية تتحػدد فػي: الفحػص ،كالتحميػؿ، كالنقػد بشػكؿ 
فعاؿ فيما يخص حياتنا الأخلبقيػة كمػا ىػك منطقػي، كمػا ىػك غيػر منطقػي فػي قراراتنػا، 
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اختيػارات  معينػو كنبػرر أفعالنػا الأخلبقيػة فػي كما نمط التفكير الذم نسػتخدمو لنكضػح 
،( كلػذلؾ تحظػى الأخػػلبؽ بمكانػة كبيػػرة Manuel,V&other, 2015,1مكاقػؼ معينػة ) 

كمرمكقة في الدراسات النظرية، حيث تدرس الظػكاىر المرتبطػة بسػمكؾ الأفػراد فػي ظػؿ 
ء الجماعػػػػة، كمػػػػا تحػػػػدد الأسػػػػس  التػػػػي يجػػػػب أف يتبعيػػػػا الفػػػػرد، ليحظػػػػى بصػػػػفة السػػػػكا

كيتصػػؼ بالكػػائف السػػكم، يصػػبح  المعيػػار الأساسػػي لصػػلبح الجماعػػات كالمجتمعػػات 
 (.ّّ، َََِكالأمـ، يعتمد بشكؿ كمي عمى الأخلبؽ)محمد نصار، 

كيعتبػػر سػػمطاف الأخػػلبؽ أكسػػع مػػف سػػمطاف القػػانكف، فالقػػانكف يفػػرض العقػػاب عمػػى    
مػػف ا﵀ عػػز كجػػؿ، ثػػـ مػػف يخػػالؼ الأمػػر، أمػػا الأخػػلبؽ فتػػرتبط بجػػزاء الثػػكاب كالعقػػاب 

الضمير الذم ييخضع تصرفات الفرد  لمفحص كالنقد، سكاء كانت تصػرفات  ظػاىرة أك 
باطنػػػػة، فالمسػػػػؤكلية الأخلبقيػػػػة لػػػػدل الفػػػػرد أقػػػػكل كأعػػػػـ مػػػػف المسػػػػؤكلية القانكنية)أحمػػػػد 

 (.ُّ، َُِِأميف،
 

كلكػػػي يسػػػتطيع الفػػػرد التمييػػػز بػػػيف الصػػػكاب كالخطػػػأ تجػػػاه مػػػا يصػػػادفو مػػػف مكاقػػػؼ    
كقضػػايا متعػػددة، يجػػب أف يكػػكف لديػػو اقتنػػاع داخمػػي معتمػػد عمػػى أخػػلبؽ قكيػػة متينػػة، 
تشكؿ لديو مجمكعة مف الخصائص كالصفات الحياتية التي تمكنو مف التحكـ في ذاتو 
كضػػػػبطيا، ،كعػػػػدـ التسػػػػرع فػػػػي الحكػػػػـ الأخلبقػػػػي، كالاعتمػػػػاد عمػػػػى المػػػػكدة كالاحتػػػػراـ، 

 الآخريف. كاعتبارىا قاعدة أساسية عند التعامؿ مع
 

( أف ,Jan, H. Jennifer, B,2007كلػػػذا يػػػرل  كػػػؿه مػػػف جػػػاف ىكتػػػكف كجينفيػػػر بريمػػػاف)    
الأخػػلبؽ تقػػكـ بشػػكؿ كمػػي عمػػى التعػػاكف بػػيف كػػؿ مػػف الػػدكافع الفرديػػة لمفػػرد، كمػػا ىػػك 
كاجػػب نحػػك تحقيػػؽ الخيػػر لممجتمػػع كالجماعػػة؛ فالعمػػؿ الػػذم يقػػكـ بػػو الفػػرد كيحقػػؽ لػػو 

ذا منفعة كبيرة كلكنو يتع ارض مع خير المجتمع، يعتبر سيئنا كشرنا كلػيس ذك فضػيمة، كا 
حقؽ منفعة لصاحبو كلـ يتعارض أك يتنافى مع مصمحة المجتمع يعتبر خيرنا كيتصػؼ 
بالفضيمة، كلذلؾ يؤكد أرسطك أف الفضائؿ الأخلبقية التي تصدر مف الفرد تعبر بشكؿ 

ػػػا مػػػف كبيػػػر عمػػػا يسػػػمى بػػػالأخلبؽ الحسػػػنة، فػػػالأفراد الػػػذيف يظ يػػػر فػػػي تصػػػرفاتيـ نكعن
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الفضػػيمة فيػػـ الػػذيف يجاىػػدكف عػػرض المقػػدار المناسػػب كالصػػحيح مػػف الفضػػيمة المتفقػػة 
 .Deni Elliot,2009,7)مع المكاقؼ التي يكاجيكنيا) 

 
 

كبنػػػاءن عمػػػى ذلػػػؾ يتضػػػح أف للؤخػػػلبؽ أىميػػػة بالغػػػة فػػػي حيػػػاة الفػػػرد خاصػػػة، كحيػػػاة    
لفػرد إلػى المأكػؿ، فعػف طػرؽ مػا يمتمػؾ مػف المجتمع عامػة كتفػكؽ ىػذه الأىميػة حاجػة ا

ذا افتقػػػر الإنسػػػاف إلػػػػى  أخػػػلبؽ حميػػػدة، فإنػػػو يحيػػػػا حيػػػاة سػػػعيدة فػػػي الػػػػدنيا كالآخػػػرة، كا 
الأخػػػلبؽ الكريمػػػة، فإنػػػو يكصػػػؼ بعػػػديـ الفائػػػدة أينمػػػا يحػػػؿ ينشػػػر الضػػػرر كالأذل تجػػػاه 

نبػػي الآخػػريف، كلقػػد مػػنح الإسػػلبـ الأخػػلبؽ الحميػػدة مكانػػة عظمػػى، كلقػػد أكصػػى بيػػا  
 .(ٔ: ٓ، ََِٖالرحمة صمى ا﵀ عمى كسمـ)عبدا﵀ الرحيمي، 

 

( إلػػي أف تجاىػػؿ السػػمككيات السػػمبية كالغيػػر ِ-ُ، َُِّكتشػػير )أمينػػة الحطػػاب ،   
مرغكبػػة التػػي تصػػدر مػػف الأبنػػاء يعتبػػر مؤشػػر خفػػي لحػػث بعػػض الأبنػػاء عمييػػا، كىػػذا 

ف، يحممػكف فضػائؿ حميػدة، يشكؿ خطرنا كبيرنا عمػى مػدل كعػييـ بأىميػة كػكنيـ أخلبقيػي
ممػػا يترتػػب عميػػو تمػػرد كاضػػطرابات فػػي المػػدارس كالمنػػازؿ، كفػػي ظػػؿ غيػػاب التكجيػػو 
السػػميـ مػػف الأسػػرة تتفشػػى السػػمككيات الغيػػر أخلبقيػػة  كلػػذلؾ تبػػرز ىنػػا أىميػػة الاىتمػػاـ 
بتنميػػػة التفكيػػػر الأخلبقػػػي لأنػػػو يمثػػػؿ القػػػدرة عمػػػى اسػػػتخداـ منظكمػػػة القػػػيـ السػػػائدة فػػػي 

لفيـ الصحيح كالخطأ كفقا لما لدل الفرد مف معتقدات أخلبقية قكية يتصػرؼ   المجتمع
(أف مػػػػف أىػػػػـ أىػػػػداؼ َُِٔكفػػػػؽ ليػػػػا، كىػػػػذا مػػػػا أشػػػػارت إليػػػػو دراسػػػػة )ريػػػػـ سػػػػعدكف ،

المؤسسػػػات التربكيػػػة، ىػػػػك الاىتمػػػاـ بغػػػػرس كتنميػػػة المعػػػايير كالقكاعػػػػد الأخلبقيػػػة لػػػػدل 
الػػػذم يعػػػيش فيػػػو الأفػػػراد، كبنػػػاءن عمييػػػا أفرادىػػػا، كتػػػرتبط ىػػػذه المعػػػايير بثقافػػػة المجتمػػػع 

تتحدد علبقتو بالجماعات حيث تعد المعايير الأخلبقية بمثابة السمطة الخارجية لمػتحكـ 
 كضبط سمكؾ الفرد.

كيسيـ التفكير الأخلبقي في  إيضاح نمطيف مف الأفعاؿ، أكليما الأفعاؿ التي تيػتـ    
اء، كثانييمػا الأفعػاؿ التػي تقمػؿ مػف مػدل برفاىية الآخريف  كالتي ينتج عنيا المنح كالثن

رفاىية الآخريف  كينػتج عنيػا النقػد، كتعػد الحاجػة إلػى تنميػة ميػارات التفكيػر الأخلبقػي 
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مطمػػب أساسػػي كفػػي غايػػة الأىميػػة فينػػاؾ ميػػؿ فػػي طبيعػػة بعػػض الأفػػراد نحػػك التحيػػز 
ل التػي تفتقػر الذاتي كالاىتمػاـ بالػذات فقػط كالأنانيػة كالخػداع كغيرىػا مػف الميػكؿ الأخػر 

إلػػي جانػػب الأخػػلبؽ، كلا يمكػػف الػػتخمص منيػػا إلا مػػف خػػلبؿ السػػعي الػػدائـ نحػػك غػػرس 
مػػنيج يرسػػخ العدالػػة كالصػػدؽ كالإخػػلبص كالنزاىػػة كالاىتمػػاـ بػػالأخر كمػػدل احتياجاتػػو 

 (.Richard, P &. Linda E,2005,2 )كما يحقؽ رفاىيتو )
 

 

(                                      ََِٖ(، )إبتساـ أحمد،Lennick & Kiel,2005كلقد أكصت دراسة كؿ مف لينؾ،كيؿ)    
، )خكلػػػػػػػػة حسػػػػػػػػنيف، إبػػػػػػػػراىيـ Beheshtifur,M & other,2011)بيشػػػػػػػػتيفار كآخػػػػػػػػركف  ) 

(،) تيػاني محمػد ، َُِِ(،) كفػاء عمػراف ، َُِِ(،)رحاب نصػر ، َُُِالمكمني،
(،) ناريمػاف َُِٗحمػد،(،)رحاب خميفة(،) محمػكد أJani,2016(، جيني لي) َُِّ

( بضركرة تنمية التفكير الأخلبقي لدل كافة ََِِ(،)محمد الطيب، َُِٗإسماعيؿ، 
 المراحؿ التعميمية مف خلبؿ المناىج الدراسية.

كيظيػػػر مػػػف بػػػيف المنػػػاىج الدراسػػػية أىميػػػة مػػػنيج الفمسػػػفة لممرحمػػػة الثانكيػػػة كالػػػذم     
خلبقػػي كتتطمػػب مػػف الطػػلبب يعػػرض العديػػد مػػف المكضػػكعات التػػي تمػػس الجانػػب الأ

التفكير فييا كتحديد المشكلبت الأخلبقية المرتبطة بيا كاتخاذ قػرارات بشػأنيا كالكصػكؿ 
إلى حكـ أخلبقي مناسب، يتفؽ مع طبيعة العرؼ كالتقاليد كالػديف كمػع ثقافػة المجتمػع، 
كطػػػلبب المرحمػػػة الثانكيػػػة فػػػي ظػػػؿ القػػػرف الحػػػادم كالعشػػػريف بحاجػػػة ماسػػػة إلػػػي تركيػػػز 

ؤسسػػػات التعمػػػيـ بشػػػكؿ رئيسػػػي عمػػػى ميػػػارات التفكيػػػر العميػػػا كالإبػػػداع لتكليػػػد الأفكػػػار م
كالحمكؿ الأصيمة لمكاجية المكاقؼ كالمشػكلبت الحياتيػة المختمفػة عمػى بابػائي كآخػركف 

(Ali,B & other ,2016,381)  كبحاجػة إلػى مػا يسػاعدىـ عمػى فيػـ كتحميػؿ كفحػص ىػذه
المعػػػايير النظريػػػة كالعمميػػػة كتطبيػػػؽ الحمػػػكؿ عمػػػى المشػػػكلبت الأخلبقيػػػة، كالػػػربط بػػػيف 

المكاقؼ الحياتية مف خلبؿ عممية تحميؿ عميقة كاقتراح حمكؿ ليا كمحاكلة تطبيؽ ىػذه 
الحمكؿ بشكؿ عممي ضمف مكاقؼ الحياة اليكمية، كمف أجؿ تحقيؽ ذلؾ تقتػرح الباحثػة 

عمػػى تحميػػؿ فعمػػي اسػػتخداـ نظريػػة الػػذكاء النػػاجح  فػػي التػػدريس كالتػػي تسػػاعد الطػػلبب 
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لممشػكلبت الأخلبقيػة كمػا ينػػتج عنيػا مػف آثػػار مػف أجػؿ إبػداع حمػػكؿ ليػا كتطبيقيػا فػػي 
 صكرة عممية مرتبطة بالكاقع المحيط بيـ.

كتعتبر نظرية الذكاء الناجح مف النظريات التي ربطت بيف الفكر النظرم كالتطبيقي       
ؽ التربػػػكم لأفكػػػار كمبػػػادئ فػػػي كقػػػت كاحػػػد ،كنػػػتج عػػػف ذلػػػؾ سػػػيكلة التكظيػػػؼ كالتطبيػػػ

النظريػػة، كمػػا أنيػػا تعػػالج النظػػرة المحػػدكدة لمػػذكاء المنحصػػر فػػي الاختبػػارات التقميديػػة 
لمذكاء كتتضمف ىذه النظرية ثلبثة أنكاع مف الذكاء كىمػا: الػذكاء التحميمػي كالػذم يقػكـ 

لػػذكاء عمػػى مككنػػات الخبػػرة، كالػػذكاء الإبػػداعي كالػػذم يعتمػػد عمػػى الخبػػرة فػػي الحيػػاة، كا
، ََُِالعممػػػي كالػػػذم يسػػػتند إلػػػى نػػػكاحي سػػػياقية "اجتماعيػػػة كثقافية)فاطمػػػة الجاسػػػـ،

ِّٗ- َِْ.) 
أف نظريػػة الػػذكاء النػػاجح نشػػأت نتيجػػة مػػا (Sternberg,2004)      كأشػػار سػػتيرنبرغ    

تكصؿ إليو مف بيانات جمعيا مف خلبؿ العديد مف الدراسات كالتػي أثبتػت أف التػدريس 
نظريػػة يتناسػب مػػع العديػػد مػف الطػػلبب فػػي مسػتكيات مختمفػػة كفػػي مػػكاد بكاسػطة ىػػذه ال
 دراسية مختمفة .

كاستخداـ نظرية الذكاء الناجح في التدريس يحقؽ العديد مػف المميػزات كمنيػا تػكفير    
ضفاء المركنػة عمييػا  خبرات مختمفة كمتنكعة لدل الطلبب، كذلؾ مف خلبؿ تنظيميا كا 

طػرح النظريػة ثلبثػة أنػكاع مػف التفكػر تتفػؽ مػع خصػائص لتسييؿ عممية تعمميػا، كمػا ت
الطػػػػلبب، كالتفكيػػػػر الصػػػػادر مػػػػنيـ سػػػػكاء كػػػػاف تحميمػػػػي أك إبػػػػداعي أك عممػػػػي، كتضػػػػع 
الفػػركؽ الفرديػػة بػػيف الطػػلبب فػػي الاعتبػػار، كمػػا تحقػػؽ الدافعيػػة لمػػتعمـ لػػدييـ، حيػػث لا 

نما بالقدرات التحميمية كالإبداعية كالعممية.  تيتـ بالتحصيؿ كا 
تنظر نظرية الذكاء الناجح لمطلبب كؿ بمفردة لو طبيعة ككياف خاص كلػو اىتمامػات ك 

( كنظػػرنا ليػػذه الأىميػػة ُِٓ -ِْٖ، ََُِكاحتياجػػات كأسػػاليب تعمـ)فاطمػػة الجاسػػـ ،
البالغة اىتمت العديد مف الدراسات كالبحكث بتطبيػؽ نظريػة الػذكاء النػاجح كاسػتخداميا 

(،)رحيمػػػػػػػػػػة ََِٗ(،)حنػػػػػػػػػػاف رزؽ،ََِٖفػػػػػػػػػػي التػػػػػػػػػػدريس كمنيػػػػػػػػػػا )عمػػػػػػػػػػى حمػػػػػػػػػػداف،
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(، َُِٖ(،)رشػػا صػػبرم،َُِٔ(،)محمػػكد أبػك جػػادك، ميػػادة النػاطكر، َُِٓالصػافي،
 (َُِِ(،)مفرح عسيرم،ََِِ(،)شريفة الزىراني،َُِٖ)جعفر العتابي، 
 مشكمة البحث: 

 نبع إحساس الباحثة بمشكمة البحث مف خلبؿ ما يمي:
ر كمظػػػػاىر الفسػػػػاد كالانحػػػػلبؿ مػػػػا يعػػػػاني منػػػػو المجتمػػػػع المصػػػػرم مػػػػف بعػػػػض صػػػػك  -

الأخلبقي الذم نلبحظػو فػي العديػد مػف منػاحي الحيػاة كمػا يتجمػى فػي سػمككيات بعػض 
 الأفراد داخؿ المجتمع. 

مػػا يطػػرأ عمػػى المجتمػػع المصػػرم مػػف قضػػايا مسػػتجدة ينػػتج عنيػػا مشػػكلبت أخلبقيػػة  -
 عي عممي. تحتاج تنمية قدرة الطالب عمى تحديدىا كالتعامؿ معا بشكؿ تحميمي إبدا

ما يحتاجو المجتمع مف كجكد أفراد تتكفر لدييـ ميارات التفكير الأخلبقي مف أجػؿ   -
إصدار سمككيات سػميمة كتعزيػز السػمككيات المرغػكب فييػا كتقػكيـ السػمككيات كالأفعػاؿ 

 الغير صحيحة.
مػػػا يتطمبػػػو مػػػنيج الفمسػػػفة لممرحمػػػة الثانكيػػػة بضػػػركرة اسػػػتخداـ طػػػرؽ كاسػػػتراتيجيات  -

حديثػػة مػػف شػػانيا مسػاعدة الطػػلبب عمػػى تحكيػػؿ المعػارؼ النظريػػة إلػػي معػػارؼ  تػدريس
 تطبيقية تساعده عمى حؿ مشكلبتو في الحياة اليكمية كالمستقبمية.

احتػػكاء مػػػنيج الفمسػػفة عمػػػى مكضػػػكعات تمػػس الأخػػػلبؽ كالتػػػي تتطمػػب مػػػف الطالػػػب  -
إبػداع كتكليػد  تحميميا كفحصيا كاستنتاج ما يترتػب عمييػا مػف أثػار كمشػكلبت مػف أجػؿ

 حمكؿ ليا للبستفادة منيا بشكؿ عممي.
المكانػػة البالغػػة لمتفكيػػر الأخلبقػػي كمػػدل مسػػاىمتو فػػي تربيػػة الأفػػراد تربيػػة أخلبقيػػة  -

سػػميمة كجعميػػـ أفػػراد أسػػكياء يتمتعػػكف بالحيػػاة مسػػتقره بعيػػدنا عػػف مػػا يعكػػر صػػفكىا مػػف 
 مجتمع.مشكلبت أخلبقية تؤثر عمى العلبقات بيف الأفراد كبيف ال

الأىمية التي حظيت بيا نظرية الذكاء الناجح لمػا تشػتمؿ عميػو مػف مسػتكيات ثػلبث  -
نتػػاج أفكػػار  رئيسػػية تمكػػف الطػػلبب مػػف التطبيػػؽ العممػػي لممعػػارؼ مػػف خػػلبؿ تحميميػػا كا 
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كحمػػػػكؿ بشػػػػأف مػػػػا يترتػػػػب عمييػػػػا مػػػػف مشػػػػكلبت كالاسػػػػتفادة مػػػػف تطبيػػػػؽ ىػػػػذه الحمػػػػكؿ 
 الاقتراحات بصكرة عممية .

ة الاسػػػتطلبعية التػػػي أجرتيػػػا الباحثػػػة مػػػع بعػػػض معممػػػي الفمسػػػفة حػػػكؿ مػػػدل الدراسػػػ -
تػػػكافر ميػػػارات التفكيػػػر الأخلبقػػػي لػػػدل الطػػػلبب كمػػػدل قػػػدرتيـ عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلبت 
الأخلبقيػػػة،حيث أشػػػار المعممػػػيف أف ىنػػػاؾ العديػػػد مػػػف المشػػػكلبت الأخلبقيػػػة كالأفعػػػاؿ 

ضػافة إلػي عػدـ قػدر  تيـ عمػى حػؿ المشػكلبت الغير مرغكب فييا تصػدر مػف الطػلبب كا 
 الأخلبقية التي تصدر فيما بينيـ، كذلؾ نتيجة ضعؼ التفكير الأخلبقي لدييـ.

تتحػػػدد مشػػػكمة البحػػػث فػػػي ضػػػعؼ ميػػػارات  التفكيػػػر الأخلبقػػػي لػػػدل كيمكػػػف أف       
طالبػات الصػؼ الثػاني الثػانكم الدارسػيف لمػادة  الفمسػفة ممػا يسػتدعي اسػتخداـ  نظريػة 

ميػػػة ىػػػذه الميػػػارات، كيمكػػػف صػػػياغة المشػػػكمة فػػػي صػػػكرة السػػػؤاؿ الػػػذكاء النػػػاجح فػػػي تن
"مػػا فاعميػػة اسػػتخداـ  نظريػػة الػػذكاء النػػاجح فػػي تػػدريس  الفمسػػفة الػػرئيس التػػالي: 

كيتفػرع مػف ىػذا السػؤاؿ  طلاب المرحمة الثانكيػة"لتنمية ميارات التفكير الأخلاقي لدل 
 الرئيس الأسئمة الآتية :

 اللبزـ تنميتيا لدل طلبب المرحمة الثانكية؟ ما ميارات  التفكير الأخلبقي -ُ
ما صكرة الكحدة القائمة عمى  نظرية الذكاء الناجح في تدريس  الفمسفة لتنمية  -ِ

 ميارات التفكير الأخلبقي لدل طلبب المرحمة الثانكية؟
مػػا فاعميػػة اسػػتخداـ  نظريػػة الػػذكاء النػػاجح فػػي تػػدريس الفمسػػفة لتنميػػة ميػػارات  -ّ

 ل طلبب المرحمة الثانكية؟التفكير الأخلبقي لد
ىػدؼ البحػػث إلػى التحقػؽ مػف فاعميػة اسػػتخداـ نظريػة الػذكاء النػاجح فػػي ىػدؼ البحػث:

 تدريس الفمسفة لتنمية ميارات التفكير الأخلبقي لدل طلبب المرحمة الثانكية.
 

 : مف المأمكؿ أف القيمة التربكية لمبحث تفيد كؿ مف:  أىمية البحث
حيث يمكنيـ مف التدرب عمى امتلبؾ ميارات التفكير  نكمطلاب الصؼ الثاني الثا -

الأخلبقي كذلؾ مف خلبؿ التدريس بنظرية الذكاء الناجح كالتي تمكنيـ مف تحميؿ 
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بداع حمكؿ كأفكار منطقية مف اجؿ  المشكلبت كفحصيا مف اجؿ تحديد أثارىا كا 
لقكيمة الحميدة الاستفادة منيا بشكؿ عممي كاقعي، كما يمكنيـ مف التمتع بالأخلبؽ ا

 كالسمكؾ الحسف داخؿ المجتمع كيصبحكف قدكه لغيرىـ.
حيػػث يقػػدـ ليػػـ البحػػث دليػػؿ معمػػـ قػػائـ عمػػى نظريػػة الػػذكاء النػػاجح  معممػػي الفمسػػفة -

كىػى أحػػد  النظريػػات الحديثػػة فػػي التػػدريس كمػدل أىميتيػػا فػػي تنميػػة التفكيػػر الأخلبقػػي 
 لدل الطلبب كتحقيؽ أىداؼ المحتكل.

حيث يمفت انتباىيـ إلى التركيز عمى الجكانػب الأخلبقيػة  طكرم المناىجكاضعي كم -
لػػدل الطػػلبب فػػي تخطػػيط المنػػاىج كالاىتمػػاـ بمجػػاؿ التفكيػػر الأخلبقػػي بصػػكرة عمميػػة 

 حياتية. 
حيػػث يكجػػو البحػػث اىتمػػاميـ بػػإجراء بحػػكث نحػػك اسػػتخداـ  نظريػػة الػػذكاء  البػػاحثيف -

 نشكدة.الناجح في التدريس كتنمية الأىداؼ الم
 

 منيج البحث كتصميمو التجريبي:
كالػػػذم مكػػػف الباحثػػػة مػػػف إعػػػداد الإطػػػار  المػػػنيج الكصػػػفيتػػػـ اسػػػتخداـ كػػػلب مػػػف      

النظػػػرم لمبحػػػث، كتحميػػػؿ مػػػا كرد بالأدبيػػػات كالدراسػػػات كالبحػػػكث ذات الصػػػمة، لتحديػػػد 
عداد قائمة ميػارات خاصػة بػالتفكير الأخلبقػي تتناسػب  مػع ميارات التفكير الأخلبقي كا 

مػػف أجػػؿ  كالمػػنيج التجريبػػيطػػلبب المرحمػػة الثانكيػػة كمػػع طبيعػػة كأىػػداؼ المحتػػكل، 
إجػػػراء التجريػػػب الميػػػداني لمتأكػػػد مػػػف فاعميػػػة نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح فػػػي تنميػػػة ميػػػارات  
 التفكير الأخلبقي لدل طلبب المرحمة الثانكية، كاعتمد البحػث عمػى التصػميـ التجريبػي

 ة" ذم المجكعتيف ضابطة كتجريبي
 

 أدكات البحث كالمكاد التعميمية:
 قائمة بميارات التفكير الأخلبقي.         -ُ:    أدكات البحث

                  اختبار مكاقؼ لمتفكير الأخلبقي -ِ                 
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 كتاب الطالب المعد في ضكء  نظرية الذكاء الناجح. -ّ: المكاد التعميمية
 المعمـ القائـ عمى نظرية الذكاء الناجح.دليؿ  -ْ                  

 حدكد البحث:
 : مدرسة الشييد أحمد عسكر الثانكية بنات بالعريش. الحد المكاني -
 ـ. َِِِ: الفصؿ الدراسي الثاني الحد الزماني -

 

: طلبب الصػؼ الثػاني الثػانكم مػف لػدييـ المشػكمة المتمثمػة فػي العامؿ البشرم -
 ضعؼ ميارات التفكير الأخلبقي.

 طمحا البحث :مص
 التفكير الأخلاقي :   -
كييقصػػػػػد بيػػػػػا  Moresإلػػػػػى الكممػػػػػة اللبتينيػػػػػة  Moralترجػػػػػع أصػػػػػؿ كممػػػػػة أخػػػػػلبؽ  -

الأعراؼ، كما ترتبط بالتفكير في أسػس الأخػلبؽ، حيػث أنيػا تبحػث فػي قكاعػد السػمكؾ 
التػي تشػكؿ الأخػلبؽ السػػميمة، كالأحكػاـ الأخلبقيػة تجػاه الخيػػر كالشػر فيمػا نكاجيػو مػػف 

 .(َِْ:ُِْ، َُِِاقؼ)أبك النكر حسف ،مك 
كالخمؽ مف المفاىيـ المرتبطة بالتفكير الأخلبقي حيػث أنػو يمثػؿ ىيئػة ثابتػة كراسػخة  -

فػػػي الػػػنفس، تنػػػتج عنيػػػا الأفعػػػاؿ بشػػػكؿ سػػػيؿ كيسػػػير دكف الحاجػػػة إلػػػى تفكير)عبػػػدا﵀ 
 (.ِٕ،  ََِٖالرحيمي ، 

قي ىك قدرة الفرد عمى ( أف التفكير الأخلبClarken,2017,7يشير كلبركف ) -
 تطبيؽ ما لديو مف مبادئ أخلبقية عمى كؿو مف الأىداؼ كالقيـ كالأفعاؿ.

 

مجمكعػػػة الميػػػارات التػػػي تمكػػػف الفػػػرد مػػػف تحديػػػد المشػػػكمة  كيعػػػرؼ إجرائيػػػا بأنػػػو: -
الأخلبقيػػة كتحميميػػا كتفسػػير العلبقػػات التػػي تػػربط بػػيف أجزائيػػا الداخميػػة مػػف أجػػؿ تكليػػد 

صػػدار أحكػػاـ أخلبقيػػة بشػػأنيا لػػيمكف حمػػكؿ مناسػػبة ليػػا ت تصػػؼ بالكاقعيػػة كالمنطقيػػة كا 
 تطبيقيا في مكاقؼ الحياة اليكمية.

 

 نظرية الذكاء الناجح: -
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تعرؼ بأنيا قدرة الفرد عمى اسػتخداـ كتكظيػؼ القػدرات التحميميػة كالإبداعيػة كالعمميػة  -
لبؿ اسػػتخداـ بشػػكؿ فعػػاؿ مػػف أجػػؿ اسػػتثمارىا لتحقيػػؽ النجػػاح فػػي الحيػػاة كذلػػؾ مػػف خػػ

التحميػػػؿ عنػػػد التعامػػػؿ مػػػع المشػػػكلبت كالمكاقػػػؼ الحياتيػػػة كتكليػػػد حمػػػكؿ كأفكػػػار بشػػػأنيا 
بطريقػػػة إبداعيػػػة مػػػف أجػػػؿ اسػػػتخداميا بشػػػكؿ عممػػػي فػػػي البيئػػػة ضػػػمف السػػػياؽ الثقػػػافي 

 (.Moller,2003,2كالاجتماعي)
ت ( بأنيػػػا مجمكعػػػة القػػػدرات التحميميػػػة كالقػػػدراChan,2008,23كمػػػا عرفيػػػا تشػػػاف ) -

الإبداعية كالقدرات العممية التي يستخدميا الفرد بشكؿ متناسؽ كمتكامؿ بصكرة تتداخؿ 
مع بعضيا البعض بيدؼ تحقيؽ أىدافو نحك النجاح كالتميػز ضػمف البيئػة التػي يعػيش 

 فييا كضمف السياؽ الثقافي كالاجتماعي ليا. 
 

يعػػدىا المعمػػـ  كتكػػكف  مجمكعػػة مػػف الأنشػػطة التعميميػػة التػػيـ : كتعرؼ إجرائينا بأنيا -
بداعية كعممية، يقكـ  مرتبطة بمحتكل الفمسفة كالتي تستند إلي جكانب كقدرات تحميمية كا 
الطالب بأدائيا لتسػاعده عمػى ممارسػة ميػارات التفكيػر الأخلبقػي كتنميتيػا لػدييـ بشػكؿ 

 فعاؿ. 
 

 
 

 الإطار النظرم
 تو كمستكياتو ،مياراتو""المحكر الأكؿ: "التفكير الأخلاقي طبيعتو،مفيكمو،أىمي 

 

يتناكؿ ىذا المحكر مكضكع  التفكير الأخلبقي مف حيث طبيعتو، كمفيكمو، كما يرتبط 
 بو مف  مستكيات، كالأىمية التي يقدميا لمطلبب كمياراتو المتعددة. 

 طبيعة التفكير الأخلاقي
 

كالسػمككيات  نكاجو في كافة مناحي الحياة العديد مف المشػاكؿ الأخلبقيػة المتنكعػة     
الغيػػر مرغػػكب فييػػا، كالتػػي تتطمػػب تعػػاملبت تنبػػع مػػف الجانػػب الأخلبقػػي  كتظيػػر ىػػذه 
المشاكؿ الأخلبقية في العديد مف المجالات كنصادؼ بيػا مػثلبن  فػي الجرائػد، كالإعػلبـ 
كعمى مكاتبنا، كعند حضكر مباراة كره القػدـ، كعنػدما نتنػزه أك نسػتقؿ الحػافلبت، فينػتج 
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لأفػػراد مػػع بعضػػيـ الػػبعض بعػػض الاخػػتلبؼ كالمنازعػػات، التػػي تجعمنػػا خػػلبؿ تعامػػؿ ا
نتعرض إلػى بعػض الأسػئمة حػكؿ مػا عػدالتنا فػي التعامػؿ مػع مػف اختمفػكا معنػا فكػرنا أك 
ػػا، كمػػف ثػػـ نتعػػرض لمحيػػرة إذا لػػـ يكػػف لػػدينا الػػكعي الأخلبقػػي، كالأحكػػاـ  سػػمككنا أك قيمن

ؿ سػػميـ، فيتطمػػب التفكيػػر الأخلبقػػي مػػف الأخلبقيػػة كالقػػدرة عمػػى التفكيػػر الأخلبقػػي بشػػك
عػػػلبء  الأفػػػراد أف يككنػػػكا عمػػػى كعػػػى كبيػػػر بالحقػػػائؽ المرتبطػػػة بػػػالمكقؼ أك القضػػػية، كا 

 (.,Manuel ,V & other, 2015طابع القيـ الايجابية) 
كيشتمؿ التفكير الأخلبقي عمى ثلبثػة أنػكاع مػف النظريػات تفسػر السػمكؾ النػاتج مػف    

لنظرية العكاقبية كالتي تيتـ بشكؿ أساسي بالنتيجة الأخلبقية لأفعاؿ الفرد كىي: أكلان : ا
معينػػو ضػػمف دائػػرة الثػػكاب كالعقػػاب، ثانينا:النظريػػة الغيػػر عكاقبيػػة تػػرتبط كتتمحػػكر حػػكؿ 
النكايا الداخمية لمفرد الذم يصدر قرارات أخلبقيػة تجػاه المكاقػؼ المعينػة، ثالثنػا: النظريػة 

ى عمػػػػى عكػػػػس النظريػػػػات السػػػػابقة حيػػػػث أنيػػػػا تيػػػػتـ التػػػػي تتمحػػػػكر حػػػػكؿ الككيػػػػؿ: كىػػػػ
بػػالأحكاؿ الأخلبقيػػة للؤفػػراد بشػػكؿ عػػاـ، كتػػرتبط الأخػػلبؽ فػػي ضػػكء النظريػػات السػػابقة 
بثلبثػػة أطػػر محػػددة، كىػػى عػػكاقبي كيػػرتبط بسػػؤاؿ عػػف مػػا نػػكع النتػػائج التػػي يجػػب أف 

جابػة عػف أصدرىا، كيككف اليدؼ منيا إتباع أفضؿ الأشػياء، كثانييػا كاجػب يتعمػؽ بالإ
سػػؤاؿ مػػا ىػػك كاجبػػي فػػي ىػػذا المكقػػؼ؟ ، كمػػا ىػػي الأشػػياء التػػي لا يجػػب أف افعميػػا؟  
كتكػػػكف بدايػػػة اليػػػدؼ : القيػػػاـ بالفعػػػؿ الصػػػحيح كثالثيػػػا: فضػػػيمة كيػػػرتبط بالإجابػػػة عػػػف 
سؤاؿ أم نكع الأفراد يجػب أف أكػكف ؟كمػاذا سػيككف الشػكؿ العػاـ لشخصػيتي نتيجػة مػا 

يػػدؼ ىنػػا تطػػكير شخصػػية الفػػرد للؤحسػػف، شػػيلب بكنػػد أصػػدره مػػف أفعػػاؿ؟  كيصػػبح ال
 (, eSheila Bond&Paul Firenze,2013,1)كبكؿ فيرنز

كيستطيع الفرد أف يصدر الأحكػاـ الأخلبقيػة عنػدما تكػكف لديػو القػدرة عمػى الحكػـ      
ر أك الشػػػر، فالصػػػػدؽ يأخػػػذ الحكػػػػـ عمػػػى الأشػػػياء كالمكاقػػػػؼ، بأنيػػػا تحمػػػػؿ صػػػفة الخيػػػػ

الأخلبقي ضمف نطاؽ الخير، كالكذب يأخذ الحكـ الأخلبقي ضمف نطاؽ الشػر )احمػد 
كفي ظؿ التفكير الأخلبقي  يصبح الفرد كاثقا فيما يخص صحة  (ُِ،  َُِِأميف، 
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الاسػػػػتنتاج الأخلبقػػػػي، كذلػػػػؾ إذا مػػػػا تػػػػـ تحقػػػػؽ  ىػػػػذه المعػػػػايير كىػػػػي  أكلا : إذا كانػػػػت 
مرتبطػة بيػذا الاسػتنتاج مقنعػو لمعقػؿ، ثانيػان :إذا كػاف الحجػج تػتـ ضػمف إطػار الحجػج ال

الاتفػػاؽ الجمػػاعي مػػف خػػلبؿ النقػػاش بشػػكؿ منطقػػي تجػػاه  أخلبقػػي متػػيف كراسػػخ ، ثالثػػا ن
مػػدل صػػحة الاسػػتنتاج،أك الاسػػتنتاج المرتػػب أك النػػاتج عػػف نقػػاش حقيقػػي متفػػؽ عميػػو 

كلاتخاذ القرار الأخلبقػي تجػاه  ،(Manuel, V, & other, 2015,1-2)  .بشكؿ جماعي
المكاقؼ كالأحػداث كالقضػايا، فإنػو يمػر بػبعض المككنػات كمنيػا الػكعي الأخلبقي،كىػذا 
الكعي الأخلبقي يػؤدم إلػى الأحكػاـ الأخلبقيػة، كمػا أف ىػذه الأحكػاـ تػكدم إلػي النكايػا 

 ( .SAGE,2019,116الأخلبقية، كأخيرنا النكايا تؤدم إلى الأفعاؿ الأخلبقية )

 

كلكػػػػي يسػػػػتطيع الأفػػػػراد ممارسػػػػة التفكيػػػػر الأخلبقػػػػي كالقيػػػػاـ بػػػػو بشػػػػكؿ مناسػػػػب       
لماـ تاـ بجكانػب المكقػؼ أك المكضػكع،  كصحيح، يجب عمييـ  أف يككنكا عمى كعي كا 
كالنظػػػر إلػػػى جميػػػع الأطػػػراؼ المعنيػػػة كأخػػػذىا بعػػػيف الاعتبػػػار، كالتأكػػػد مػػػف جمػػػع كػػػؿ 

عادة النظػر المعمكمات المرتبطة بالمكضكع، ثـ ص ياغة الإجراءات صياغة كاضحة، كا 
فيما تـ طرحو مػف بػدائؿ،  كصػكلان إلػى اتخػاذ القػرارات المناسػبة، كضػركرة التفكيػر فيمػا 

 (. Sheila Bonde,2 Firenze,2013  &Paulتـ التكصؿ إليو مف نتائج )

 
 

 مستكيات التفكير الأخلاقي
 
 

( أف التفكير الأخلبقي  Jan. H, Jennifer. B,2007يشير جاف ىكتكف كجينفير بيرماف)
 يتضمف ثلبثة مستكيات كيمكف إيضاحيا في: 

 :كيسعى دكمنا للبىتماـ بتطكر الأخلبؽ، ككيؼ  المستكل الفكؽ أخلاقي
 نصدر حكـ أخلبقي تجاه المكاقؼ.

لب مثؿ الغش كنطمب منو أف مثاؿ ذلؾ : عندما نعرض مشكمة أخلبقية عمى الطا
 يصدر حكـ أخلبقي في ضكء ما يتكفر لديو مف قيـ ذات قاعدة أخلبقية.
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 ترتبط بالمكاقؼ التي يمكف أف تؤخذ مف الصكاب  الأخلاؽ المعيارية :
 كالخطأ.

 كمثاؿ ذلؾ : عندما أسأؿ الطالب ىؿ الكذب حراـ أـ حلبؿ ؟ كلماذا؟
 الأخلبقية التي نتخذىا تجاه قضايا  : كترتبط بالمكاقؼ الأخلاؽ التطبيقية

 كمكاقؼ محددة كتسمى بالأخلبؽ الدقيقة.
كمثاؿ ذلؾ: عندما أكجو السؤاؿ الأتي لمطلبب ما مكقفؾ الأخلبقي تجاه الرشكة ؟ 

 ىؿ تتفؽ أـ تختمؼ كلماذا؟ 
 

 أسس ومبادئ تنمية التفكير الأخلاقي
 

فضػػؿ كالأحسػػف بػػيف سػػػائر تكػػكف لديػػو رغبػػة قكيػػػة بػػأف يصػػبح الأ الإنسػػاف السػػكم    
النػػاس، كأف يحظػػى عنػػدىـ بػػػالقبكؿ كالمحبػػة، كذلػػؾ يحقػػؽ بمػػػا يتحمػػى بػػو مػػف أخػػػلبؽ 
فاضمة ككريمة، تظير في تعاملبتو الخاصة كالعامة، مما يضفي عميو شعكرنا بالسػعادة 
ف لـ تكف الأخلبؽ مكتسبة فلب أىمية لمتربية كالمكعظة كالكصايا،  كالرضا عف نفسو، كا 

ي لمقيػػػاـ بتيػػػذيب السػػػمكؾ كتقػػػكيـ الطبػػػاع السػػػيئة، فيػػػدؼ التربيػػػة ىػػػك التكجيػػػو كلا داعػػػ
كالتعػػديؿ للؤخػػلبؽ الغيػػر حميػػدة، كلػػيس القيػػاـ بقمعيػػا كنزعيػػا مػػف السػػمكؾ مػػرة كاحػػدة 

(، كيعتبػر تػكافر الأخػلبؽ داخػؿ المجتمػع لػو دكر ُٗ -ٕ، ََِٖ)عبدا﵀  الرحيمي ، 
ضػػفاء  قػػيـ عمػػى الأخر،كتقػػديـ العػػكف لممتضػػرر كبيػػر فػػي منػػع الضػػرر عػػف الآخػػريف كا 

-ٖٔ، َُِٔكالمحتػاج، كممارسػػة النقػػد البنػػاء بػػالتي ىػػى أحسػػف )عبػػد الػػرحمف عزبػػي،
ٔٗ.) 

 
 
 

كلػػػذلؾ تتطمػػػب تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر الأخلبقػػػي التركيػػػز عمػػػى عػػػدة أسػػػس كمبػػػادئ    
متغيػػػػرة، منيػػػػا: بنػػػػاء كتقكيػػػػة الضػػػػمير، بحيػػػػث ألا يخضػػػػع لمتقاليػػػػد الباليػػػػة كالمتقمبػػػػة كال

كالأنظمة كالقكانيف كالأعػراؼ الغيػر أخلبقيػة، كأف يكػكف ضػمير كاعػي لديػو القػدرة عمػى 
التفكيػػػر بشػػػكؿ أخلبقػػػي، كتعزيػػػز جانػػػب الشػػػعكر بػػػالآخريف، كعػػػدـ التركيػػػز عمػػػى مػػػدل 
الاسػػػػػػتفادة بشػػػػػػكؿ مػػػػػػرتبط بالػػػػػػذات فقػػػػػػط، كأف نغػػػػػػرس فػػػػػػي الػػػػػػنفس البشػػػػػػرية التفكيػػػػػػر 
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 Richard Paul & Lindaنحػػك الجماعػػة كالمجتمػػع )بالآخريف،كاحتياجػػاتيـ كمػػا كاجبنػػا 

Elder,2005,6:7.) 
كمػػا يمكػػف تنميػػة التفكيػػر الأخلبقػػي مػػف خػػلبؿ الإلمػػاـ بالأحكػػاـ الشػػرعية كمعرفتيػػا،    

في ضكء المعاملبت التػي يتعػرض ليػا الفػرد، بحيػث يستحضػر كجػكد الكاجػب كمػا ىػك 
النفسػية كتيػذيب الػنفس، العػيش فػي  حراـ، كالتدريبات العممية كالقيػاـ بممارسػة الرياضػة

تبػػاع مػػا ىػػك قػػدكة حسػػنة ،كمعرفػػة القكاعػػد كالأحكػػاـ الأخلبقيػػة  بيئػػة مناسػػبة كصػػالحة كا 
،   ََِٖكالإحسػػاس بقيمػػة الأخػػلبؽ الفاضػػمة  كأىميػػة اكتسػػابيا )عبػػدا﵀ الرحيمػػي  ،  

ِٖ.) 
 ية خاصةأهمية تنمية التفكير الأخلاقي لدى الطلاب عامة وطلاب المرحلة الثانو

 

تػػرل الباحثػػة أف الكضػػع الػػراىف يػػدفعنا لأف نحػػرص عمػػى بنػػاء أفػػراد المجتمػػع عمػػى    
مػػنيج سػػميـ كأسػػس متينػػة  كقاعػػدة صػػمبة، كذلػػؾ لػػف يحػػدث إلا بكجػػكد الأخػػلبؽ كالقػػيـ 
كالمثػػؿ ضػػمف ىػػذا البنػػاء، بحيػػث يػػتـ الػػدمج بػػيف الأسػػس النظريػػة للؤخػػلبؽ مػػف ناحيػػة، 

فػة النظريػػة عمػػى مكاقػػؼ الحيػاة، كتعاملبتنػػا كسػػمككياتنا مػػع كالتطبيػؽ العممػػي ليػػذه المعر 
الآخػػريف مػػف ناحيػػة أخػػرل، كبػػذلؾ يػػتـ التكافػػؽ بػػيف السػػمكؾ كمػػا تػػـ غرسػػو مػػف معرفػػة 

 نظرية.
كالاىتمػػاـ بتنميػػة التفكيػػر الأخلبقػػي يجعمنػػا نأخػػذ فػػي الاعتبػػار مجمكعػػة الفضػػائؿ     

ي سمككو ظاىرينا كيؤمف بيا باطنينا، التي يجب أف يمتمكيا الفرد السكم، كالتي تتضح ف
كعندما يعي الفرد بالأصكؿ كالقكاعد الأساسية للؤخلبؽ؛ فإنو يراقب ذاتو دكمنا، كيحثيا 
عمػػػى الالتػػػزاـ بيػػػا، فػػػالنفس البشػػػرية تحمػػػؿ فػػػي طياتيػػػا الخػػػكاطر الطبيػػػة كالسػػػيئة معنػػػا، 

ف عمييػػػػا، كالإنسػػػػاف السػػػػكم يحفػػػػز الخػػػػكاطر الطبيػػػػة بداخمػػػػو كيحققيػػػػا، كيحػػػػث الآخػػػػري
 (.ٔٗ -ُٖ، ََِٖكيحارب الخكاطر السيئة قدر المستطاع)عبدا﵀ الرحيمي، 

بػأف   (Al darabah et all,1015,111)كلقػد أكػدت دراسػة الػدرباح ،كآخػركف     
تنميػػػة التفكيػػػر الأخلبقػػػي ليػػػا أىميػػػة بالغػػػة فػػػي ضػػػبط الػػػنفس تجػػػاه الجماعػػػة كالمجتمػػػع 
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مي لسػمكؾ الأفػراد، ممػػا يسػاعدىـ عمػى اجتنػػاب كالبيئػة؛ حيػث يقػػكـ بػدكر المراقػب الػػداخ
دمار الذات، كالتصرؼ بعدكانية كعدـ ترؾ الذات لمسعي بحريػة نحػك الياكيػة كاليػلبؾ، 

( أنػو  Al darabah et al,2015,108كانتيػاؾ قػكانيف كقكاعػد المجتمػع، كمػا يػرل )
قيػة، حيػث أنيػا بالنظر إلي العممية التعميمية نجد أف ىػدفيا التربػكم ىػك النػكاحي الأخلب

تتعامؿ مع الفرد بشكؿ كمي ركحينا ككجدانينا كجسدينا، مػف أجػؿ تكظيػؼ طاقاتػو كقدراتػو 
الكامنػػة، ليػػتمكف مػػف شػػعكره بالسػػعادة كالرضػػا عػػف نفسػػو، كمػػا أكػػدت دراسػػة ) ميسػػكف 

( أف الجانػػب الأخلبقػػي يخضػػع لعمميػػة نمػػك مسػػتمرة كالجكانػػب الأخػػرل ََِٗمشػرؼ، 
ية الفرد، كتتبمكر عممية النمك ليذا الجانب في إمكانيػة حصػكؿ التي تتككف منيا شخص

الطفػػؿ عمػػى القسػػط المناسػػب مػػف النظػػاـ الأخلبقػػي الػػذم يحكػػـ الجماعػػة كمػػدل تشػػربو 
 ليذه المعايير الأخلبقية لمجماعة التي يعيش فييا. 

 

ر ( أف التركيػػػز عمػػػى تنميػػػة التفكيػػػ(,Jan, H. Jennifer, B,2007كيػػػرل جػػػاف كجينفيػػػر     
الأخلبقي أصبح حاجة ماسة، كذلؾ مف أجؿ مساعدة الأفراد عمػى اتخػاذ القػرارات ذات 
طابع أخلبقػي متماشػية مػع المجتمػع بتقاليػده كعاداتػو كمػا بػو مػف معػايير، كعنػد غيػاب 
ىمالػػػػو يقػػػػع الفػػػػرد فػػػػي صػػػػراع دائػػػػـ بػػػػيف مػػػػا لديػػػػو مػػػػف اعتقػػػػادات  التفكيػػػػر الأخلبقػػػػي كا 

كيات مػف الآخػريف، كىنػا يحكػـ عمػى الأشػياء مػف كأخلبقيات كقيـ، كما يصدر مف سػمك 
منظػػػػكر شخصػػػػي كلػػػػيس مػػػػف منظػػػػكر الآخػػػػريف، كىػػػػذا مػػػػا أكدتػػػػو ) إيمػػػػاف عصػػػػفكر ، 

( أف الاىتمػػػاـ بتنميػػػة التفكيػػػر الأخلبقػػػي يعتبػػػر مطمػػػب أساسػػػي ُٖٗ -ُٕٗ، َُِٖ
كضػػركرم لمغايػػة، للئنسػػاف بشػػكؿ عػػاـ كالمػػتعمـ بشػػكؿ خػػاص نظػػرنا لأف الضػػعؼ فػػي 

ر الأخلبقػػي ينػػتج عنػػو العديػػد مػػف المشػػكلبت بػػيف الطػػلبب كبعضػػيـ مػػف مسػػتكل التفكيػػ
 جية، كبيف الطلبب كالمعمميف مف جية أخرل. 

كمف خلبؿ اطلبع الباحثة عمػى بعػض الأدبيػات كالدراسػات كالبحػكث ذات الصػمة      
)لبنػػػػى الكحيػػػػدم، (ْٗ، ََِٕبمجػػػػاؿ التفكيػػػػر الأخلبقػػػػي كمنيػػػػا )ميسػػػػاء مصػػػػطفى ،

-ِٖ,َُِٔ(، )محمػػػػػد عرابػػػػػي، ُّٕ َُِِنصػػػػػر،  رحػػػػػاب (،)ّٗ -ّٔ، َُِِ
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(،)إينػػػػػػػػػػػػاس َُِٗ(،)ناريمػػػػػػػػػػػػاف إسػػػػػػػػػػػػماعيؿ ،ُِٗ، َُِٗ(، )شػػػػػػػػػػػػيدة السػػػػػػػػػػػػيد ،ّٖ
( استخمصػػػػػت أىميػػػػػة ّْٖ-ّّٖ، َُِٗ(،)جيػػػػػاد صػػػػالح ،ُِٗ، َُِٗمصػػػػطفى،

 تنمية التفكير الأخلبقي تتضح في :
 زيادة نسبة الاستقرار النفسي  لدل الفرد . -     
 الميني كالاجتماعي. نمك أداء الفرد -
 يسيـ في الحفاظ عمى عادات المجتمع كتقاليده. -
 يشجع الأفراد عمى تجنب العنؼ كمكاجيو أشكالو. -
زيادة القدرة عمى التفاعؿ الايجابي مع غيره، كالانتقاؿ مف التمركز حكؿ   -

 الذات إلى التمركز الاجتماعي.
 الترابط مع الآخريف.الإحساس بالصحة النفسية كالمجتمعية كالشعكر بالأماف ك  -
 استخداـ الفرد المطؼ كتكافر التسامح لمف حكلو. -
 احتراـ الأخر حتى كاف اختمفت المستكيات كالأعمار. -
 تجنب الأنانية كالبعد عف التعصب كعدـ التسرع في إصدار أم حكـ. -
يحافظ عمى الركابط بيف الجماعات كالأفراد داخؿ المجتمع كيحمييـ مف  -

 العنؼ.
ات مف خلبؿ التعامؿ عمى أسس أخلبقية كتقكية الركابط بيف بناء المجتمع -

 الجماعات. 
 

 
 

 أسس تقكيـ التفكير الأخلاقي
كيمكف أف يتـ تقكيـ التفكير الأخلبقي لدل الأفراد مف خلبؿ مجمكعة مف الأسس 

 التربكية كمنيا:
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  إتباع صفة التدرج خلبؿ البناء التربكم؛ لأنو لا يمكف القياـ بالتربية دفعة
 احدة أك تحكؿ مفاجئ.ك 
 .التعامؿ مع كؿ نمكذج كفقنا لقدراتو بما يتناسب معو مف كسائؿ تربكية ىادفة 
  تكجيو الطبائع البشرية كتحكيميا نحك فعؿ الخير كحب الخير، كتشجيع حافز

 الذات الذم يحث الفرد دكما لمتحمي بالأخلبؽ الكريمة كالحميدة.
  عمى تربية كتقكيـ الكجداف الأخلبقي) إتباع طريقة الترغيب كالترىيب كالحرص

 (.َّ -ِٗ،   ََِٖعبدا﵀ الرحيمي ، 
 معكقات تنمية التفكير الأخلاقي

يعتبػػر مػػف بػػيف العكامػػؿ اليامػػة التػػي تػػؤدم إلػػى فقػػداف الأخػػلبؽ كضػػياعيا الفػػراغ     
الذم يحيط بالأفرادف كأف تككف حياتو بلب ىدؼ، كالتعرؼ عمى رفقاء السكء كالتأثر بما 

ػػا بمػػا ىػػك صػػكاب كمػػا ىػػك لػػ دييـ مػػف أخلبقيػػات كسػػمككيات سػػيئة، كيمعػػب الجيػػؿ أيضن
خطأ، أك مػا ىػك خيػر كمػا ىػك شػر فػي المكاقػؼ الحياتيػة، كمػا تعػد البيئػة الغيػر محفػزة 

 (.ِّ،  ََِٖعمى غرس قيـ أخلبقية سميمة) عبدا﵀ الرحيمي، 
 

مػػا يعرقػػؿ تحقػػؽ  ( أف Richard & Lindaكمػػا يشػػير كػػؿه مػػف )ريتشػػارد كلنػػدا    
التفكيػػر الأخلبقػػي لػػدل الأفػػراد بعػػض العكامػػػؿ كالتػػي منيػػا، التمركػػز حػػكؿ الػػػذات، أم 
الحكػـ عمػى المكاقػػؼ كالأشػخاص مػػف منظػكر يخػػدـ الػذات ،دكف التفكيػػر فػي الآخػػريف، 
كتغمػػب صػػفة الأنانيػػة كالتحيػػز الػػذاتي كعمػػك درجػػة الأنا،ممػػا يػػنعكس ذلػػؾ عمػػى التغافػػؿ 

 Richard Paul and Dr. Lindaخػػػريف كمػػػدل احتياجػػػاتيـ )عػػػف حقػػػكؽ ككاجبػػػات الآ

Elder,2005,6:7.) 
 مهارات التفكير الأخلاقي

تعددت تصنيفات ميارات التفكير الأخلبقػي كاختمفػت مػف باحػث لأخػر كفقنػا لميػدؼ     
كالأىميػػة فػػي التػػدرج الخػػاص بمسػػتكياتياف كمػػف خػػلبؿ اطػػلبع الباحثػػة عمػػى الأدبيػػات 

بحكث ذات الصمة بمجاؿ التفكير الأخلبقػي كمياراتػو اسػتطاعت أف تعػدد كالدراسات كال
 ىذه التصنيفات كالتي يمكف إيضاحيا عمى النحك الآتي :
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( أف ميارات التفكير الأخلبقي قد تتمثؿ  Jenny,I,2001حيث يشير جيني لي ) 
 في:

 فحص كجيات النظر الأخلبقية، كتطبيقيا عمى القضايا الأخلبقية. -
 يؽ المفاىيـ الأساسية.فيـ كتطب -
القدرة عمى التحميؿ كالتفكير في الأبعاد الأخلبقية  لمقضايا القانكنية  -

 كالاجتماعية كالعممية.
 تحديد القيـ الشخصية كتكظيفيا في صنع القرار الأخلبقي . -

 

 ( أف ميارات التفكير الأخلبقي تتحدد في:Jennifer,B,2002بينما يرل جينيفر )ػ
 ؽ. معرفة كتقييـ الح -
 الشعكر الأخلبقي. -
 العمؿ الأخلبقي.  -

( أف ميارات التفكير الأخلبقي ِِٔ-ِِٓ، ََِٗكما يحدد )إبراىيـ  الحارثي ،
 تتمثؿ في:

 الإدارة الذاتية. -
 حؿ المشكلبت لإتخاذ القرار. -
 الاتصاؿ كالتكاصؿ. -

 

( Rest,J Warvaez,D,2014,243بينما تتمثؿ ميارات التفكير الأخلبقي لدل )
 ارفيز في :ريست كك 
 الحساسية الخمقية. -
 الحكـ الأخلبقي. -
 الدافع الأخلبقي.  -
 الشخصية الخمقية. -
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(، ََِٖكمف خلبؿ مراجعػة الباحثػة لػبعض الدراسػات كالبحػكث مثػؿ ) ابتسػاـ محمػد ،
(  لاحظت أنيا َُِٗ,ُّٓ( ،) شيدة السيد  ، ُِْ -ُّٗ، َُِِ)رحاب نصر ،

 تمثؿ في:اتفقت عمى أف ميارات التفكير الأخلبقي ت
 : كتعرؼ بالقدرة عمى تحديد المشكمة الأخلبقية. أكلان: ميارة " الحساسية الخمقية

كتشمؿ أ: المعرفة بالمفاىيـ الأخلبقية ، ب. فيـ المشكمة الأخلبقية ، ج. تحديد 
 المشكمة الأخلبقية 

 كتعرؼ بالقدرة عمى استخلبص العلبقات التي تربط ثانيان: ميارة الاستدلاؿ الخمقي:
 أجزاء المشكمة كتفسيرىا كتحديد المقدمات مف أجؿ التكصؿ إلى النتائج اللبزمة عنيا.

 الاستقراء(. -الاستنباط -كتتضمف : )إدراؾ العلبقات
: كتعرؼ بالقدرة عمى القياـ بتقمص دكر الشخص ثالثان: ميارة الاختيار الخمقي

 .صاحب المشكمة كاقتراح بعض الحمكؿ المناسبة كاختيار أفضميا
 انتقاء التكقع الأمثؿ(. -اختيار الحؿ المناسب -كتشمؿ )تمثيؿ الأدكار

: كتعرؼ بالقدرة عمى عدـ التسرع في إصدار الأحكاـ، رابعان: ميارة الحكـ الخمقي
 كضركرة جمع الحقائؽ حكؿ المشكمة مف أجؿ التكصؿ لمحؿ المنطقي الكاقعي.

 لشخصية الرئيسية في المكقؼكتضـ: أ:إدراؾ كجكد قضية أخلبقية      ب:تحديد ا
 ج:جمع الحقائؽ ذات الصمة بالمشكمة   د :اختبار التصرؼ أك السمكؾ الصحيح .

كفي ضكء ما سبؽ عرضو سكؼ يتبنى البحث الحالي ميارات التفكير الأخلبقي،    
كالتي تتمثؿ في الحساسية الخمقية، الاستدلاؿ الخمقي، الاختيار الخمقي، الحكـ الخمقي" 

قكـ الباحثة بإعداد قائمة متصمة بيذه الميارات الرئيسة، تتضمف بعض كسكؼ ت
السمككيات الفرعية كالتي تتناسب مع طلبب المرحمة الثانكية كمحتكل الفمسفة كما 

 يشممو مف أىداؼ.
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 المحكر الثاني : نظرية الذكاء الناجح مفيكميا، مبادئيا ،أىميتيا
مػػػػف حيػػػػث طبيعتيػػػػا كأىميتيػػػػا كدكاعػػػػي  كيتنػػػػاكؿ ىػػػػذا المحػػػػكر نظريػػػػة الػػػػذكاء النػػػػاجح

 استخداميا في التدريس.
 

 طبيعة نظرية الذكاء الناجح
 
 

 (،Sternberg & other,2003,207-209يػػػػػرل كػػػػػؿه مػػػػػف سػػػػػترنبرغ كآخػػػػػركف )    

Sternberg,2009) أف الػػػػذكاء النػػػػاجح ىػػػػك اسػػػػتخداـ مجمكعػػػػة متكاممػػػػة مػػػػف الميػػػػارات )
ياة، كما أنو يعتمػد عمػى تسػخير جميػع الأشػياء كالقدرات اللبزمة لتحقيؽ النجاح في الح

للؤفػػراد  لمعمػػؿ مػػف أجميػػـ، كذلػػؾ مػػف أجػػؿ تحقيػػؽ أىػػداؼ معينػػة، كذلػػؾ لػػف يتحقػػؽ إلا 
مف خلبؿ التكازف كالتناسؽ بيف القدرات الثلبثػة )التحميميػة، العممية،الإبداعيػة( لمكصػكؿ 

 & Ali,B) إلػػى غايػػات محػػددة كالعػػيش بشػػكؿ أفضػػؿ، كيشػػير عمػػي بابػػائي كآخػػركف
other ,2016,380 أف القػػدرات الإبداعيػػة كالعمميػػة كالتحميميػػة  تظيػػر بشػػكؿ كبيػػر )

ضػػػمف المسػػػتكيات العميػػػا لتصػػػنيؼ بمػػػكـ، كخاصػػػة فػػػي الػػػثلبث مسػػػتكيات العميػػػا كىػػػى 
التحميػػػؿ، كالتطبيػػػؽ، كالتقػػػكيـ، حيػػػث يحمػػػؿ الفػػػرد المعػػػارؼ كالمشػػػكلبت كالمكاقػػػؼ التػػػي 

ممػػو أك مػػا يعرفػػو كيسػػتخدمو فػػي إصػػدار أحكػػاـ منطقيػػة، يكاجييػػا ثػػـ يطبػػؽ الفػػرد مػػا تع
بداعيػػػة كعمميػػػة  كمػػػا أف النظريػػػة الثلبثيػػػة لمػػػذكاء النػػػاجح تتكػػػكف مػػػف قػػػدرات  تحميميػػػة كا 

 .Sternberg, R. Jتمكػف الفػرد مػف التركيػز عمػي نقػاط القػكة كتصػحيح نقػاط الضػعؼ )

2011.) 
 

 

 أسس الذكاء الناجح
عمػى ثػلبث نظريػات: كىػى النظريػة التركيبػة، النظريػة تشتمؿ نظرية الػذكاء النػاجح     

 ( كيمكف إيضاحيا فيما يأتي:ُٓ، ََُِالتجريبية، النظرية السياقية )فاطمة الجاسـ ،
:  تعرؼ بنظرية المككنات كترل ىذه النظرية أف الذكاء  يتككف أكلان: النظرية التركيبية

رد كالػذم يتضػمف بيئػة العمػؿ مف ثلبثة محاكر تتضػح فػي العػالـ الخػارجي المحػيط بػالف
كالمنزؿ، بجانب العالـ الداخمي كالػذم يشػتمؿ المخػزكف العقمػي كالبنػاء المعرفػي كقاعػدة 
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الخبػػرات كالمعػػارؼ التػػي تحتػػكل الميػػاـ المسػػنكدة إليػػو كالمكاقػػؼ التػػي يكاجييػػا، كتمثػػؿ 
مقارنػة المحاكر السابقة الذكاء التحميمػي الػذم يتطمػب مػف الفػرد إجػراء عمميػات تحميػؿ ك 

 كتقييـ لما يصادفو مف مكاقؼ حياتية كتعميمية.
: كتسػتند عمػػى الػدمج بػػيف الػذكاء كالخبػػرة التػي يمػػر الإنسػػاف ثانيػا: النظريػػة التجريبيػػة 

بيػا، كتكضػح الػػذكاء مػف خػلبؿ كجػػكد ميػارتيف كىمػا الحداثػػة، كالآليػة، كتتضػح الميػػارة 
ع الميػػػاـ كالمكاقػػػؼ الجديػػػدة، الأكلػػػى فػػػي مسػػػاعدة الفػػػرد كزيػػػادة قدرتػػػو عمػػػى التعامػػػؿ مػػػ

كالميارة الثانية تساعد عمى معالجة ما يكتسبو الفرد مف معمكمات سكاء تتسـ بالبسػاطة 
كتػػربط بػػيف  ثالثػػا: النظريػػة السػػياقية:أك التعقيػػد كتمثػػؿ ىػػذه النظريػػة الػػذكاء الإبػػداعي، 

البيئػػػي،  الػػػذكاء كالعػػػالـ الخػػػارجي المحػػػيط بػػػالفرد، كتػػػرل أف الػػػذكاء يتكػػػكف مػػػف التكيػػػؼ
التشكيؿ البيئي، الاختيار البيئػي؛ حيػث ينػتج الػذكاء مػف خػلبؿ معالجػة المعمكمػات مػع 
الخبػػرة بيػػدؼ إحػػداث التكيػػؼ مػػع البيئػػة المحيطػػة أك العمػػؿ عمػػى تغييرىػػا، كىنػػا يظيػػر 
الػػذكاء العممػػي كالػػذم يقتضػػي مػػف الفػػرد تكظيػػؼ مػػا تعممػػو كمػػا اكتسػػبو مػػف معمكمػػات 

 قؼ حياتية كتعميمية. كخبرات عند مكاجيتو لمكا
 

 جكانب الذكاء الناجح
يتضػػػػمف الػػػػذكاء النػػػػاجح ثػػػػلبث جكانػػػػب كىػػػػى جكانػػػػب تحميميػػػػة، كجكانػػػػب إبداعيػػػػة،     

ػػػػا ىػػػػذه الجكانػػػػػب الثلبثػػػػة بالقػػػػدرات التحميمية،الإبداعيػػػػػة،  كجكانػػػػب عمميػػػػة كتعػػػػػرؼ أيضن
الأفكػار مػف فتشػير القػدرات التحميميػة إلػى معيػار يسػتخدمو الأفػراد لمحكػـ عمػى  العممية،

حيث ككنيػا جيػدة أـ لا، كتشػير القػدرات الإبداعيػة إلػى تمكػيف الأفػراد مػف إنتػاج العديػد 
مف الأفكار، كتكليد معمكمات ك حمػكؿ مختمفػة لممشػكلبت، بينمػا تشػير القػدرات العمميػة 

قناع الآخريف بقيمتيا. -Sternberg & other,2003,209إلى تنفيذ ىذه الأفكار، كا 
210)) 
( Sternberg,R & Grigoinko,E,2002د  كػؿه مػف سػتينبرغ كجريجنكػك )كيؤكػ    

أف القػػػدرات التحميميػػػة تمكػػػف الفػػػرد مػػػف إجػػػراء عمميػػػات تمحػػػيص كتجزئػػػة كمقارنػػػة كنقػػػد  
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لممكاقؼ مف خلبؿ تحميميا مف أجؿ إصدار حكـ منطقي، كالقدرات الإبداعية تمػؾ التػي 
ع عنػػد قيػػاميـ بحػػؿ مشػػاكؿ كمكاقػػؼ تسػػاعد الأفػػراد عمػػى التخيػػؿ كطػػرح الأفكػػار كالإبػػدا

حياتيػػة مختمفػػة، كالقػػدرات العمميػػة تمكػػف الأفػػراد مػػف إجػػراء عمميػػات التطبيػػؽ كتكظيػػؼ 
المعارؼ كالخبرات كالاستفادة منيا في حؿ المكاقؼ كتحقيؽ النجاح في حياتيـ العمميػة 

 كالمستقبيمة.
Sternberg,2005,p193 كمػػا يػػرل سػػتيرنبرغ )    مػػي ينطبػػؽ عمػػى الأفػػراد (أف الػػذكاء العم  

الػػذيف يسػػتخدمكف قػػراراتيـ كيطبقكنيػػا عمػػى المشػػاكؿ المختمفػػة التػػي تصػػادفيـ يكمينػػا فػػي 
حياتيـ مثؿ مشكلبت العمؿ، المنزؿ، كيمػنح الػذكاء العممػي الأفػراد القػدرة عمػى التكيػؼ 
 .مع التغيرات البيئية أك الأماكف الجديدة بحيث تتناسب مع قدراتو كما لديو مف رغبات

( أف القػػػػػػدرات التحميميػػػػػػة تتضػػػػػػح ُٕٗ -ُٕٕ، ََُِكتؤكػػػػػػد )فاطمػػػػػػة الجاسػػػػػػـ،     
جػراء عمميػات  أىميتيا في مساعدة الأفراد عمى تحديد القضايا، كفيـ العلبقات بينيػا، كا 
الاستنتاج كالنقد كالمقارنة كالحكـ كالتقييـ،  كالتفكير بشكؿ منظـ كتسمسمي، يعتمد عمى 

ف نتػػػائج فػػػي تحميػػػؿ المشػػػكمة المطركحػػػة، كذلػػػؾ مػػػف أجػػػؿ فيػػػـ الأسػػػباب كمػػػا يتبعيػػػا مػػػ
الحصػػػػكؿ عمػػػػى تفسػػػػيرات منطقيػػػػة، لزيػػػػادة مسػػػػتكل الفيػػػػـ حػػػػكؿ المعمكمػػػػات المتصػػػػمة 
بالمشػػػػكمة، كمػػػػا أف القػػػػدرات العمميػػػػة تتعمػػػػؽ بالقػػػػدرة عمػػػػى خمػػػػؽ تكػػػػافؤ كانسػػػػجاـ، بػػػػيف 

كفػؽ متطمبػات  متطمبات الأفراد كالبيئة التي يعيشكف فييا، كمػا تػرتبط  بتطبيػؽ الأفكػار
كحاجات الفرد مػف جيػة، كمتطمبػات البيئػة مػف جيػة أخػرل، فقػد يتعػرض الأفػراد خػلبؿ 
حيػػػاتيـ اليكميػػػة أك المدرسػػػية لمكثيػػػر مػػػف الصػػػعكبات كالتحػػػديات، كالتػػػي تقتضػػػي مػػػنيـ  
قنػػاع الآخػػريف بيػػا، كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ التكيػػؼ أك إعػػادة  تطبيػػؽ أفكػػارىـ بشػػكؿ فعمػػي كا 

ة مناسػػبة لمحاجػػات كالطمكحػػات يػػتمكف الفػػرد مػػف خلبليػػا اتخػػاذ تشػكيميا، أك اختيػػار بيئػػ
 (         َِٗ-َِٕ، ََُِقرارات ،كتحقيؽ أىداؼ محددة.)فاطمة الجاسـ،

 

 عكامؿ نظرية الذكاء الناجح
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( أف نظرية الذكاء الناجح تتضػمف عػدة ُٓٓ-َُٓ,ََُِفاطمة الجاسـ ،(ترل      
  :عكامؿ كىى

قػدرات محػددة  لتحقيػؽ النجػاح فػي حيػاتيـ ضػمف  اعتماد الأفراد عمى استخداـ -
السياؽ الاجتماعي كالثقافي حيث يؤثر ىذا السياؽ عف طريؽ اشتراكو بيف كؿ 
الثقافػػات كغيرىػػا مػػف الأمػػـ حيػػث تفضػػؿ بعػػض الثقافػػات مجػػالات محػػددة فػػي 

 حيف أف الأخرل تفضؿ غيرىا.
نقػاط ضػعفيـ يعتمد نجاح الأفراد بشكؿ كبيػر عمػى مػدل كعػييـ بنقػاط قػكتيـ ك  -

 كذلؾ لتعزيز نقاط القكة كمعالجة نقاط الضعؼ كتعكيضيا.
تحقيػػؽ التػػكازف بػػيف القػػدرات كالميػػارات مػػف خػػلبؿ التكيػػؼ مػػع البيئػػة كتعػػػديؿ  -

ضفاء مركنة عمى طرؽ التفكير كاختيار البيئة المناسبة أك تشكيميا  سمككيات كا 
 كفؽ رغباتو كتصكراتو. 

ف بػػػػػػػػػػػػػػيف القػػػػػػػػػػػػػػدرات الثلبثػػػػػػػػػػػػػػة يعتمػػػػػػػػػػػػػد النجػػػػػػػػػػػػػػاح عمػػػػػػػػػػػػػػى التػػػػػػػػػػػػػػ لؼ كالتعػػػػػػػػػػػػػاك  -
"تحميمية،إبداعية،عمميػػة"فالفرد يحتػػاج تكليػػد أفكػػار ثػػـ يقػػكـ بعمميػػة تحميػػؿ ليػػذه 
قنػػاع  الأفكػػار لمعرفػػة الجيػػد مػػف الغيػػر جيػػد ثػػـ يحتػػاج تطبيػػؽ الأفكػػار الجيػػدة كا 

 الآخريف بيا.
 أىمية نظرية الذكاء الناجح 

تتضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػح أىميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذكاء النػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاجح كمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػددىا كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبن مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف       
 & Ali ,B،                عمػػى بابػػائي  كآخػػركف ) (Sternberg,2005,189سػػترينرغ:)

other ,2016,381-382:في النقاط الأتيو ) 
 مساعدة الأفراد عمى الاندماج في إطار السياؽ الاجتماعي كالثقافات المختمفة. -
كالتغمب  الاستفادة مف نقاط القكة كالحفاظ عمييا كتحديد نقاط الضعؼ كمكاجيتيا -

 عمييا.
 تحقيؽ العديد مف الأىداؼ العممية كالاجتماعية كالشخصية كغيرىا. -
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 التكيؼ مع البيئات المختمفة مف خلبؿ القدرات التحميمية كالعممية كالإبداعية . -
 تحسيف طريقة التفكير كاكتساب ميارات متعددة. -
كاحد مف المكقؼ أك الحكـ بشكؿ امثؿ كتجنب التمركز حكؿ الذات ،كالنظر لبعد  -

 المشكمة.
 احتراـ كجيات النظر المختمفة كاتخاذ قرارات منطقة تحقؽ النفع للآخريف كلو -
 إتاحة فرصة كافية لمممارسة التفكير النقدم . -

 
 
 

طلبعيا عمى كؿي مػف سػتيرنبرغ كآخػركف )        Sternbergكمف خلبؿ رجكع الباحثة كا 

& other,2003,207-209(،)رامكنػػا َُُِ(،)فاطمػػة الجاسػػـ، ََِٖداف، عمػػي أبػػك حمػ )
 & Sherbafzadeh,A(، شػػيربافزاد كاخػػركف ( Ramona,p & other,2013بػػاليك كآخػػركف

Other,2014)  (أذادمػػػػارد، تػػػػالبي        )Azadmard,S.&Talebi,H,2015,194  فاطمػػػػػة )
فػػػي تكصػػػمت إلػػػى أف اسػػػتخداـ نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح  (Fatma,m,2020الزىػػػراء محمػػػد )

التػػدريس يسػػاعد عمػػى تحقيػػؽ الػػتعمـ بشػػكؿ فعػػاؿ ،مػػف خػػلبؿ الاعتمػػاد عمػػى أداء كجيػػد 
الطػػػػلبب بطريقػػػػة جيػػػػدة ،ممػػػػا يسػػػػيـ بشػػػػكؿ كبيػػػػر فػػػػي الكصػػػػكؿ إلػػػػى طاقػػػػات كامنػػػػة 
مكانيات كاممة كتصحيح العديد مف الميارات، كتنمية ميارات تفكيػر عميػا ،كػالتفكير  ،كا 

معالجػػػػة المعمكمػػػػات كتنظيميػػػػا، مػػػػف اجػػػػػؿ  فػػػػكؽ المعرفػػػػي كالتفكيػػػػر الناقػػػػد، كميػػػػػارات
اسػػتخداميا فػػي مكاقػػؼ حياتيػػة، كرفػػع مسػػتكل الأداء الأكػػاديمي، كىػػذا مػػا تكصػػمت إليػػو 

(،)محمكد أبك جادك،ميػادة َُِٔكأكدتو دراسة كؿ مف)أمجد الركيبات، يكسؼ قطامي،
 (ُّٔ، ََِِ(،)شريفة الزىراني،َُِٗ(،)ذكية الدسكقي،َُِٔالناطكر،
 
 

 في التدريس بنظرية الذكاء الناجح دكر المعمـ
يعتبػػر المعمػػـ ىػػك الأسػػاس الفعػػاؿ فػػي تحقيػػؽ أىػػداؼ المػػنيج كمػػا أنػػو مطمػػكب منػػو     

المسػاىمة فػي بنػاء جيػؿ قػادرنا عمػى الاسػػتفادة مػف المعػارؼ كتطبيقيػا بشػكؿ عممػي فػػي 
حياتػػو اليكميػػة، فػػالمعمـ الفعػػاؿ كالكػػؼء يسػػتطيع مسػػاعدة طلببػػو عمػػى عػػلبج التقصػػير 
كالضػػعؼ فػػي جػػكانبيـ المعرفيػػة كالمياريػػة كالكجدانيػػة مػػف خػػلبؿ حرصػػو عمػػى تطبيػػؽ 
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الاستراتيجيات كالطرؽ التدريسية كالنظريات التي مف شأنيا تمكف الطلبب مػف ممارسػة 
التفكيػػر كالنقػػد كالإبػػداع كتكظيػػؼ معمكمػػاتيـ فػػي مكاجيػػة المشػػكلبت كالمكاقػػؼ الحياتيػػة 

 المختمفة.
 ,Sternberg, R&Grigoinko, E, 2002)رغ  كجيجنيكك   كيؤكد  مف سيترب     
( أف اسػػػػتخداـ نظريػػػػة الػػػػذكاء النػػػػاجح فػػػػي Mumthas,2014,259،  ميمثػػػػاس )(16

التػػدريس تػػتـ مػػف خػػلبؿ عػػرض المحتػػكل التعميمػػي بكاسػػطة ثػػلبث طػػرؽ كىػػذه الطػػرؽ 
عمػػػـ  تراعػػػي الجكانػػػب التحميميػػػة كالجكانػػػب الإبداعيػػػة كالجكانػػػب العمميػػػة حيػػػث تركيػػػز الم

عمػػى ىػػذه الجكانػػب الثلبثػػة يمكػػف الطػػلبب مػػف اسػػترجاع المعمكمػػات كبقائيػػا فتػػره أطػػكؿ  
كذلؾ عكس النظريات التقميدية التي تركز عمى الحفظ كالتمقيف، ففي ظؿ نظرية الػذكاء 
النػػػاجح يػػػتمكف المػػػتعمـ مػػػف التػػػدرب عمػػػى القػػػدرات التحميميػػػة كالإبداعيػػػة كالعمميػػػة ممػػػا 

 كل كيزيد مف الدافعية كالانجاز كالتعمـ بشكؿ فعاؿ. يضفي حيكية عمى المحت
( أف المعمػػػػـ فػػػػي ظػػػػؿ التػػػػدريس مػػػػف خػػػػلبؿ نظريػػػػة Sternberg,2002كيشػػػػير سػػػػيترنبرغ )

الػػذكاء النػػاجح يقػػدـ أنشػػطة تعميميػػة تأخػػذ فػػي الاعتبػػارات الجكانػػب التحميميػػة كالإبداعيػػة 
التػػػي يعػػػدىا عمػػػى أسػػػئمة كالعمميػػػة فعنػػػدما يسػػػتخدـ القػػػدرات التحميميػػػة تحتػػػكل الأنشػػػطة 

خاصػػػػة بالنقػػػػد، الحكػػػػـ، التحميػػػػؿ، المقارنػػػػة، كعنػػػػدما يسػػػػتخدـ القػػػػدرات الإبداعيػػػػة فػػػػإف 
الأنشطة تتضمف تساؤلات خاصة بالإبداع ، اخترع ، اقتراح حمكؿ، تكليد أفكار، تخيػؿ 
،تكقػػػػع، افتػػػػراض، كعنػػػػدما يسػػػػتخدـ القػػػػدرات العمميػػػػة فػػػػاف الأنشػػػػطة تتضػػػػمف تسػػػػاؤلات 

 ؽ ، الاستخداـ، التكظيؼ، المحاكاة، التنفيذ.خاصة بالتطبي
 

 تعقيب حكؿ مدل استفادة البحث مف الإطار النظرم كالدراسات كالبحكث السابقة
تمكنت الباحثة مف عرض إطار نظرم خاص  بالتفكير الأخلبقي يكضح مفيكمو  -

 كطبيعتو كمستكياتو كأىميتو كمياراتو.
قائمة بميارات التفكير الأخلبقي لدل طلبب مكف الإطار النظرم الباحثة مف إعداد  -

 المرحمة الثانكية.
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 كما ساعد الإطار النظرم الباحثة عمى إعداد كؿ مف اختبار مكاقؼ لمتفكير.  -
كما ساعد في  تحديد خمفية نظرية عف نظرية الذكاء الناجح كمفيكميا كأنكاعيا  -

جراءات تدريسيا.  كا 
ت كالبحكث في اف نظريو الذكاء الناجح ليا اتفؽ البحث الحالي مع بعض الدراسا -

 فعاليو كبيره في تنمية العديد مف الميارات لدل مختمؼ المراحؿ التعميمية
اتفقت البحث مع العديد مف الدراسات كالبحكث  عمى أف تنمية ميارات التفكير  -

الأخلبقي  لدل الطلبب أمر يجب التركيز عميو عبر المناىج الدراسية حتى نستطيع 
بناء جيؿ قادرا عمى مكاجيو التغيرات السمبية كالاتجاىات الغير أخلبقية مما يساعد 

 ذلؾ عمى ترابط كتماسؾ المجتمع كتطكره.
 

 

 كللئجابة عف أسئمة البحث تـ إتباع الخطكات الآتية:: إجراءات البحث
 

لاب السؤاؿ الأكؿ : كالذم يتضمف ما ميارات التفكير الأخلاقي اللازـ تنميتيا لط -ُ
 ، تـ إتباع مجمكعة مف الخطكات لإعداد القائمة كالتي تمثمت في :المرحمة الثانكية؟

الرجػكع إلػي الكتابػات كالأدبيػات كالدراسػات السػابقة ذات الصػمة لكضػع قائمػة مبدئيػة  -
بميارات التفكير الأخلبقي كتضـ القائمة أربعة ميارات رئيسة كتتضمف كؿ ميػارة عػدد 

 ة.مف السمككيات الفرعي
عػػرض القائمػػة عمػػى السػػادة المحكمػػيف كالخبػػػراء مػػف قسػػـ المنػػاىج كطػػرؽ التػػػدريس  -

لإبداء آرائيـ حكؿ مدل ملبئمة ىذه الميارات لطلبب المرحمة الثانكيػة " الصػؼ الثػاني 
 (1ممحؽ الثانكم"، كتـ كضع القائمة في صكرتيا النيائية.)

 
 
 

قائمػػة عمػػى نظريػػة الػػذكاء السػػؤاؿ الثػػاني: كالػػذم يتضػػمف مػػا صػػكرة الكحػػدة ال-2
النػػاجح فػػي تػػدريس الفمسػػفة لتنميػػة ميػػارات  التفكيػػر الأخلاقػػي لػػدل طػػلاب المرحمػػة 

 ؟ قامت الباحثة بالخطكات الآتية: الثانكية
فػػػي ضػػكء  نظريػػػة الػػػذكاء النػػاجح كقائمػػػة ميػػػارات التفكيػػػر   -أ: إعػػػداد كتػػػاب الطالػػػب

كتمػػت مرحمػػة الإعػػداد فػػي ضػػكء  ،الأخلبقػػي تمكنػػت الباحثػػة مػػف  إعػػداد كتػػاب الطالػػب
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كالتي تتضح فػي النقػاط الآتيػة: اكلان: اختيػار الكحػدة الدراسػية حيػث تػـ  بعض الخطكات
اختيػػػار الكحػػػدة  الأكلػػػى مػػػف كتػػػاب الفمسػػػفة كالحيػػػاة  لمصػػػؼ الثػػػاني الثػػػانكم بعنػػػكاف:" 
الفمسػػػفة كالحيػػػاة" فتتنػػػاكؿ ىػػػذه الكحػػػدة عػػػدد مػػػف المكضػػػكعات ذات أىميػػػة بالغػػػة لػػػدل 

 الب في ظؿ المرحمة الثانكيةالط
كمػػف بػػيف ىػػذه المكضػػكعات أىميػػة " فمسػػفة الأخػػلبؽ ماىيتيػػا كمػػذاىبيا" كالػػذم       

يسػػاعد الطػػلبب عمػػى التعػػرؼ عمػػى المػػذاىب الأخلبقيػػة، كدراسػػتيا كالإلمػػاـ بيػػا ككيفيػػة 
اتخػػػاذ قػػػرارات أخلبقيػػػة تطبيقيػػػا فػػػي المكاقػػػؼ الحياتيػػػة المختمفػػػة، كمػػػا يناسػػػب محتػػػكل 

عػػػداد أنشػػػطة تعميميػػػة تتفػػػؽ مػػػع الإجػػػراءات التدريسػػػية الكحػػػ دة نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح كا 
بداعية كعممية تمكنو دراسػة المكقػؼ  لمنظرية مف حيث مركر الطالب بخبرات تحميمية كا 

 الأخلبقي الحياتي كفؽ ىذه الجكانب الثلبثة .
 

كالأنشػطة ثانيا: تػـ تحديػد أىػداؼ إجرائيػة خاصػة بكػؿ درس مػف دركس كتػاب الطالػب 
كالكسػػػائؿ التعميميػػػة كطػػػرؽ التػػػدريس المسػػػاعدة بجانػػػب نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح، كالتقػػػكيـ 
النيائي عقب كؿ درس، ثيـ تىـ عرض الكتاب عمى السادة المحكميف في مجاؿ المناىج 
كطػػرؽ تػػدريس الفمسػػفة كتىػػـ عمػػؿ التعػػديلبت اللبزمػػة حتػػى أصػػبح الكتػػاب فػػي صػػكرتو 

 أ(  -2ممحؽ )النيائية. 
  إعداد دليؿ المعمـ -3      

 قامت الباحثة بإعداد دليؿ المعمـ مف خلبؿ الخطكات الآتية:      
  بنػػػاء الػػػػدليؿ كفػػػؽ الخطػػػػكات الإجرائيػػػة لاسػػػػتخداـ  نظريػػػة الػػػػذكاء النػػػاجح فػػػػي

 التدريس.
  اشػػػػتمؿ دليػػػػؿ المعمػػػػـ عمػػػػى المقدمػػػػة، أىػػػػداؼ تػػػػدريس المكضػػػػكعات المحػػػػددة

عػػداد الػػدركس  بالكتػػاب، طػػرؽ التػػدريس،  الكسػػائؿ التعميميػػة، أسػػاليب التقكيـ،كا 
 في ضكء نظرية الذكاء الناجح.
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  تـ عرض الدليؿ عمى مجمكعة مف المحكميف بمجاؿ المنػاىج كطػرؽ التػدريس
لمتأكػػػد مػػػف صػػػلبحيتو كمػػػدل ارتباطػػػو بالكتػػػاب كمناسػػػبتو لمطػػػلبب كتػػػـ عمػػػؿ 

 ب(  -2ممحؽ )التعديلبت حتى أصبح الدليؿ في صكرتو النيائية. 
  

فاعميػػة اسػػتخداـ  نظريػػة الػػذكاء النػػاجح فػػي السػػؤاؿ الثالػػث كالػػذم يتضػػمف  -1
تػػدريس  الفمسػػفة لتنميػػة ميػػارات  التفكيػػر الأخلاقػػي لػػدل طػػلاب المرحمػػة 

 الثانكية
قامػػت الباحثػػة بإعػػداد اختبػػار ميػػارات التفكيػػر الأخلبقػػي" اختبػػار مكاقػػؼ" كذلػػؾ لمتأكػػد  

اجح فػي تحقيػؽ ىػدؼ البحػث ، كتػـ الإعػداد مف مدل فاعمية استخداـ نظرية الذكاء النػ
 كفؽ الخطكات الآتية:

 
 

 
 أكلان:  إعداد اختبار ميارات  التفكير الأخلاقي

: ييػػدؼ الاختبػػار إلػػي قيػػاس ميػػارات  التفكيػػر الأخلبقػػي تحديػػد اليػػدؼ مػػف الاختبػػار*
 لدل طلبب المرحمة الثانكية" الصؼ الثاني الثانكم" الدارسيف لمادة  الفمسفة

 
 

: كتتمثػػؿ أبعػػاد الاختبػػار فػػي ميػػارات  التفكيػػر الأخلبقػػي كالتػػي حديػػد أبعػػاد الاختبػػار*ت
 تتضمف أربعة ميارات تـ تحديدىا في القائمة سابقان.

تػػـ صػػياغة مفػػردات الاختبػػار كالتػػي تمثمػػت فػػي  جػػزأيف،  صػػيا ة مفػػردات الاختبػػار:*
: يتمثػؿ فػػي صػكرة مكاقػػؼ حياتيػة عػػددىا عشػػرة مكاقػؼ رئيسػػية  ، يعقػب كػػؿ مكقػػؼ أكلان

 ثلبثة أسئمة فرعية)أ،ب،ج( يقكـ الطالب بالإجابة عنيا.
 

كالجػػزء الثػػاني يتمثػػؿ فػػي عشػػرة أسػػئمة لمكاقػػؼ تعبػػر عػػف المػػذاىب الأخلبقيػػة كيتطمػػب  
 (3ممحؽ مف الطالب تحديد المذىب المناسب لكؿ مكقؼ.)

 *تصحيح الاختبار: 
ات الاختبػار، فالنسػبة لممفػردات اعتمدت الباحثة عمى إتباع طريقتيف في تصػحيح مفػرد

التي تتطمب إجابة كاحدة عندما يقدـ الطالب إجابة صحيحة يحصؿ عمى درجػة )كاحػد 
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( كعندما يقدـ إجابة خاطئة يحصؿ عمى درجة " صفر "، كأمػا بالنسػبة لممفػردات التػي 
تتطمب إجابات مفتكحة كتختمؼ مف طالب لأخر شرط أف تككف الإجابات منطقية  فقد 

كيخػتص " بقػكائـ تقػدير الأداء" كىػك الخػاص  "Ruiprcsتبػاع مقيػاس تصػحيح "تـ إ
ىػػذا المقيػػاس بتقػػدير الأداء لػػدل الطالػػب، فانطلبقنػػا مػػف أف كػػؿ طالػػب لػػو أداء يختمػػؼ 
عػػػػف أقرانػػػػو فػػػػي إجابػػػػات المفػػػػردات التػػػػي تتطمػػػػب أراء  كحمػػػػكؿ كمقترحػػػػات مػػػػف جانػػػػب 

فيعتمػػػػد تقيػػػػيـ الأداء عمػػػػى تقػػػػدير الطالػػػػب، فمجػػػػأت الباحثػػػػة إلػػػػى إتبػػػػاع ىػػػػذا المقيػػػػاس؛ 
مسػػػػتكيات متعػػػػددة لأداء الطػػػػلبب أك اسػػػػتجاباتيـ تجػػػػاه المفػػػػردات التػػػػي يكػػػػكف عمييػػػػا 
اختلبؼ مف جانب المصحح ؛ ليحكـ عمى أداء الطلبب الفعمي لكػؿ مفػردة عمػى حػده، 
كتشػػتمؿ قػػػكائـ تقػػػدير الأداء عمػػػى عػػدة طرائػػػؽ منيػػػا " قػػػكائـ تقػػدير كميػػػة ، قػػػكائـ تقػػػدير 

 مية  كتشمؿ بطاقات رقمية ، بطاقات كصفية ، بطاقات رقمية كصفية. تحمي
 

 بطاقة التقدير الرقمية الكصفية:
كىػػػذا النػػػكع مػػػف البطاقػػػات يجمػػػع بػػػيف النػػػكعيف ) الرقميػػػة كالكصػػػفية( كلقػػػد اسػػػتندت    

الباحثػػػة إلػػػى ذلػػػؾ النػػػكع مػػػف البطاقػػػات عنػػػد تصػػػحيح مفػػػردات الاختبػػػار التػػػي تتطمػػػب 
تعػػددة كمتنكعػػة تختمػػؼ مػػف طالػػب لأخػػر حيػػث اتبعػػت ىػػذا الجػػدكؿ إجابػػات مفتكحػػة كم

لبطاقات التقدير الرقمي الكصفي، عند تصحيح ما قدمو الطلبب مػف أفكػار كمقترحػات 
كأراء كحمػػػػكؿ  تجػػػػاه مفػػػػردات الاختبػػػػار فػػػػي التطبيػػػػؽ القبمػػػػي ككػػػػذلؾ التطبيػػػػؽ البعػػػػدم 

 للبختبار.
 
 

 
 

 ة الكصفية( يكضح نمكذج لبطاقة التقدير الرقمي1جدكؿ )
 

 (1مرضي ) (2جيد ) (3جيد جدا)  محكات التقييم
تنوووووووء اوراح ووضوووووووحها 
ومنطقيتهوووووووووا وارتباطهوووووووووا 
بووووووالواق  وموووووودى اتسووووووا  
الحلوووووو   مووووو  المشوووووكلات 
 وأصالتها وإمكانية تطبيقها.

 

تعنووي أن الطالووب قوودم أكثوور   
موووون  كوووورة وحوووو  منطقووووي 
ويووووووورتبط بشوووووووك  كبيووووووور  

 بالموقف الأخلاقي.

قووودم  تعنوووي أن الطالوووب
بعووا الأ كووار والحلووو  
تووووووووورتبط  بوووووووووالموقف 

 الأخلاقي

تعنووي أن الطالووب قوودم 
 كرة أوح  قود يورتبط 

 بالموقف الأخلاقي.
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 الدراسة الاستطلاعية لاختبار ميارات التفكير الأخلاقي.
تػػػـ تطبيػػػؽ الاختبػػػار فػػػي صػػػكرتو الأكليػػػة عمػػػي عينػػػو اسػػػتطلبعية ، مػػػف طالبػػػات      

رسػػة الشػػييد أحمػػد عسػػكر الثانكيػػة بنػػات بػػالعريش كتككنػػت الصػػؼ الثػػاني الثػػانكم بمد
ـ كبعػػػػد الانتيػػػػاء مػػػػف َِِِ/ِ/ُٓ( طالبػػػػة، يػػػػكـ   الاثنػػػػيف المكافػػػػؽ ِٗالعينػػػػة مػػػػف)

 التطبيؽ  تـ التصحيح  كرصد الدرجات كذلؾ لمتعرؼ عمي:
 

 :صدؽ كثبات الاختبارحساب :  أكلان: ضبط الاختبار كذلؾ مف خلاؿ
 أكلان: صدؽ الاختبار:

الصدؽ التمييزم: تـ حساب الصدؽ التمييزم للبختبار كذلؾ مف خلبؿ ترتيب  أ:
% مف  ِٕدرجات مجمكعة الدراسة ترتيبان تنازلينا، ثـ تحديد الميزاف العمكم )أعمى 

% مف أفراد العينة(، كمف ثـ حساب ِٕأفراد العينة( كتحديد الميزاف السفمي )أدنى 
السفمي(، كحساب النسبة الحرجة ليا، كذلؾ  -م دلالة الفرؽ بيف طرفي الميزاف )العمك 
كجاءت النتائج كما ىي مكضحة في  (SPSS)باستخداـ برنامج التحميؿ الإحصائي 

(: النسبة الحرجة لحساب الصدؽ التمييزم لاختبار 2جدكؿ ) الجدكؿ التالي: 
 ميارات التفكير الأخلاقي

الانحراؼ  المتكسط العدد الميزاف
 لدلالةا قيمة )ت( المعيارم

 1.19 26.63 8 الأعمى
دالة عند مستكل  9.97

 1.13 31.88 8 الأدنى 9.91دلالة 
 

( أف الفػػرؽ بػػيف الميػػزانيف الأعمػػى كالأدنػػى داؿ إحصػػائينا ِيتضػػح مػػف جػػدكؿ )
 (، مما يشير إلى قدرة الاختبار عمى التمييز.َُ.َعند مستكل دلالة )

 
 

تبار عمى مجمكعة مف السادة كذلؾ مف خلبؿ عرض الاخ:  ال دق المن  ي 
المحكمػػػػيف فػػػػي مجػػػػاؿ المنػػػػاىج كطػػػػرؽ تػػػػدريس المػػػػكاد الفمسػػػػفية لمتعػػػػرؼ عمػػػػى أرائيػػػػـ 

 كملبحظاتيـ كبذلؾ يككف  الاختبار صادؽ منطقينا.
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تـ قياس ثبات الاختبار إحصائيان مف خلبؿ حساب الثبػات بػالطرؽ ثانيان ثبات الاختبار:
 التالية:

 Spearman-Brown Coefficientبراكف(  –التجزئة النصفية )سيبرماف  .ُ
  Guttmannالتجزئة النصفية )جتماف(  .ِ

كجاءت النتائج كما ىي مكضحة  (SPSS)كذلؾ باستخداـ برنامج التحميؿ الإحصائي 
 في الجدكؿ التالي:     

 (: قيـ معاملات ثبات اختبار ميارات التفكير الأخلاقي 3جدكؿ ) 
 )جمتاف( براكف( –)سيبرماف 

َ.ْٗ َ.ّٕ 
كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف معاملبت الثبات مرتفعػة، ممػا تشػير إلػى ثبػات 

 الاختبار بدرجة يمكف الاطمئناف إلييا.
 
 

 تـ حساب الزمف اللبزـ للبختبار كالذم استغرؽ )ساعة كنصؼ(  : زمف الاختبار:ان ثالث
 

 
 تحديد التصميـ التجريبي  -رابعا

( طالبػػػة مػػػف ِٔبيػػػة كاحػػػدة تككنػػػت مػػػف )اقتصػػػر تطبيػػػؽ البحػػػث عمػػػى مجمكعػػػة تجري
طالبات الصؼ الثاني الثانكم بمدرسة الشييد أحمد عسكر الثانكية بنات بالعريش، كتـ 
تطبيؽ اختبار ميارات التفكير الأخلبقي التطبيؽ القبمي عمى عينة البحث، ثـ التدريس 

اقتصػػػر باسػػػتخداـ نظريػػػة الػػػذكاء النػػػاجح ، ثػػػـ التطبيػػػؽ البعػػػدم عمػػػى عينػػػة البحػػػث، ك 
 التصميـ التجريبي عمى مجمكعة كاحدة.

 
 

 التطبيؽ القبمي لأداة البحث   -خامسا
قبػػػؿ البػػػدء فػػػي التػػػدريس لمجكعػػػة البحػػػث التجريبيػػػة ، قامػػػت الباحثػػػة بػػػالتطبيؽ القبمػػػي 

( ِٔلاختبػػار ميػػارات   التفكيػػر الأخلبقػػي عمػػى مجمكعػػة البحػػث كالتػػي بمػػغ عػػػددىـ )
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ـ كبعػػد الإنتيػاء مػػف التطبيػؽ القبمػػي، َِِِ/ِ/َِ  طالبػة، كذلػػؾ يػكـ  الأحػػد المكافػؽ
 قامت الباحثة بتصحيح إجابات الطالبات كرصد الدرجات. 

 

 التدريس لمجمكعة البحث -سادسا
تـ البدء في التدريس لمجمكعػة البحػث كامتػدت فتػرة التطبيػؽ مػف يػكـ  الثلبثػاء المكافػؽ  

 ـ َِِِ/ّ/ِّـ إلي يكـ الاثنيف َِِِ/ِ/ِِ
 

 البعدم لأداة البحث  التطبيؽ -
كبعػػد نيايػػة التػػدريس لمجمكعػػة البحػػث تػػـ التطبيػػؽ البعػػدم لاختبػػار ميػػارات  التفكيػػر   

ـ كتػػػػـ َِِِ/ّ/ِٖالأخلبقػػػػي عمػػػػى مجمكعػػػػة البحػػػػث كذلػػػػؾ يػػػػكـ  الاثنػػػػيف المكافػػػػؽ 
 تصحيح الإجابات كرصد الدرجات.

 
 

 أكلان : نتائج البحث كمناقشتيا  
 αذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) : لا يكجد فرؽH0الفرض الصفرم  -

( بيف متكسطي درجات طلبب مجمكعة الدراسة في ميارات التفكير 0.05 ≥
 الأخلبقي في القياسيف القبمي كالبعدم.

 ≥ α: يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )Haالفرض البديؿ  -
تفكير ( بيف متكسطي درجات طلبب مجمكعة الدراسة في ميارات ال0.05

 الأخلبقي في القياسيف القبمي كالبعدم.
 

لاختبػػػار ىػػػذا الفػػػرض كالتحقػػػؽ مػػػف صػػػحتو تػػػـ حسػػػاب قيمػػػة )ت( لدلالػػػة الفػػػركؽ بػػػيف 
متكسػطيف مػػرتبطيف كذلػؾ بػػيف متكسػطي درجػػات طػلبب مجمكعػػة الدراسػة فػػي ميػػارات 
التفكيػػػػر الأخلبقػػػػي فػػػػي القياسػػػػيف القبمػػػػي كالبعػػػػدم، كذلػػػػؾ باسػػػػتخداـ برنػػػػامج التحميػػػػؿ 

. كمػػا تػػـ حسػػاب حجػػـ التػػأثر عمػػى المتكسػػطيف لػػدرجات الطػػلبب، SPSSلإحصػػائي ا
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-Hكذلؾ باستخداـ برنامج التحميؿ الإحصائي ىريػدم لحسػاب الفاعميػة كحجػـ التػأثير 
EESC )*( :كجاءت النتائج كما تظير في الجدكؿ الآتي 
ي ( نتائج اختبار )ت( كحجـ التأثير لدرجات طلاب مجمكعة الدراسة ف4جدكؿ )

 ميارات التفكير الأخلاقي في القياسيف القبمي كالبعدم

 المتكسط العدد القياس
الانحراؼ 
 المعيارم

 اختبار ت
 حجـ التأثر

 (2)مربع إيتا dمعامؿ حجـ التأثير 
 الحجـ القيمة الحجـ القيمة الدلالة المعنكية القيمة

 قبمي
26 

25.96 2.99 
مستكل  9.99 53.53

 ضخـ 9.99 خـض 11.21 9.91
 2.62 56.96 بعدم

 كتعزك الباحثة كجكد ىذه النتائج للأسباب الآتية: 
اىتمػػاـ البحػػث بػػالتفكير الأخلبقػػي كتنميػػة مياراتػػو لػػدل الطػػلبب دفػػع الطػػلبب  -

إلى مكاصمة عممية التعمـ لأنو يمس بقضايا حياتية مختمفة كمكاقػؼ يكميػة يتعػرض 
 ليا الطلبب بصكرة كبيرة.

الطػػلبب فػي التعػػرؼ عمػػى ميػارات التفكيػػر الأخلبقػػي كمػدل أىميتيػػا فػػي رغبػة  -
الحيػػاة ككيفيػػة تحديػػد المشػػػكمة الأخلبقيػػة كفيػػـ جكانبيػػا المختمفػػػة مػػف أجػػؿ إصػػػدار 

 الأحكاـ الأخلبقية تجاه المكاقؼ المختمفة. 
 

التػػػػدريس لمطػػػػلبب باسػػػػتخداـ نظريػػػػة الػػػػذكاء النػػػػاجح كالتػػػػي تػػػػرتبط إجراءتيػػػػا   -
نظر لكػػػؿ مكقػػػؼ أخلبقػػػي مػػػف ثػػػلبث نػػػكاحي مختمفػػػة: كىػػػي )النػػػكاحي التدريسػػػية بػػػال

 التحميمية، الإبداعية، العممية( أدل إلى زيادة دافعية كرغبة الطلبب لمتعمـ.
دراسػػة مكضػػػكع الأخػػلبؽ المتضػػػمف بمػػػادة الفمسػػفة بطريقػػػة تختمػػؼ عػػػف طػػػرؽ  -

ة التػػػدريس التقميديػػػة المعتػػػادة سػػػاعد الطػػػلبب عمػػػى تحقيػػػؽ فيػػػـ أعمػػػؽ نحػػػك طبيعػػػ

                                                           
ىك برنامج تحميؿ إحصائي خاص بحساب الفاعمية كحجـ   H-EESCبرنامج ىريدم لحساب الفاعمية كحجـ التأثير  )*(

مسجؿ بييئة تنمية صناعة تكنكلكجيا المعمكمات بكزارة الاتصالات كتكنكلكجيا  –كالبحكث التربكية  التأثير لمبرامج
 .َُِٕ( لسنة ِٖٖٖبرقـ ) –المعمكمات 
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الأخػػػػػلبؽ كمػػػػػذاىبيا المختمفػػػػػة ككيفيػػػػػة تطبيقيػػػػػا كاتخػػػػػاذ قػػػػػرارات أخلبقيػػػػػة صػػػػػحيحة 
 كمنطقية.

احتػػػػكاء كتػػػػاب الطالػػػػب عمػػػػى الكثيػػػػر مػػػػف المكاقػػػػؼ الأخلبقيػػػػة الحياتيػػػػة التػػػػي   -
يتعػػػرض ليػػػا الطػػػلبب بشػػػكؿ يػػػكمي داخػػػؿ كخػػػارج المدرسػػػة سػػػاعد  ذلػػػؾ فػػػي جػػػذب 

 الطلبب  لاستمرارية التعمـ.
ات أثػػػػػارت حػػػػػرص الطالبػػػػػات عمػػػػػى إتمػػػػػاـ الأنشػػػػػطة المنافسػػػػػة بػػػػػيف المجمكعػػػػػ -

 كالمشاركة الفعالة مف أجؿ الحصكؿ عمى الثناء كالتعزيز المناسب. 
المقػػػاءات التمييديػػػة كالمناقشػػػات التػػػي دارت بػػػيف الباحثػػػة كالطػػػلبب قبػػػؿ كأثنػػػاء  -

ا فػػػي اسػػػتكماؿ  التطبيػػػؽ، مكػػػنيـ مػػػف كسػػػر الحػػػاجز النفسػػػي، كجعميػػػـ أكثػػػر انػػػدماجن
 البحث. الدراسة كتطبيؽ

اعتمػػاد البحػػث عمػػى تطبيػػؽ الػػدركس فػػي صػػكرة مجمكعػػات تعػػؿ تعػػاكني بػػيف   -
الطػػػػلبب  أدل إلػػػػي زيػػػػادة العلبقػػػػات بػػػػيف أفػػػػراد المجمكعػػػػة كتبػػػػادؿ الآراء كالأفكػػػػار 

 كتككيف علبقات إيجابية بيف الطلبب كبعضيـ البعض .
العلبقة الإيجابية بيف الطلبب كبعضيـ البعض داخؿ المجمكعات ككجكد  -

ا.مز   يد مف التعاكف كالتنافس بينيـ كاحتراـ بعضيـ بعضن
اسػػػتخداـ الباحثػػػة لممحفػػػزات التػػػي تمثمػػػت فػػػي بعػػػض الجػػػكائز لممجمكعػػػة التػػػي  -

 تحقؽ تعمـ أفضؿ كتقدـ إجابات منطقية.
اعتمدت الباحثة عمى بعض الطػرؽ المسػاندة لمتػدريس باسػتخداـ نظريػة الػذكاء  -

 فعاؿ.الناجح لمطلبب ساعد ذلؾ عمى حدكث تعمـ 
 

 ثانيان: التكصيات كالمقترحات
في ضكء نتائج البحػث فقػد تكصػمت الباحثػة إلػى مجمكعػة مػف التكصػيات كتعرضػيا 

 كالأتي:



 
 

        
 

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   109 

 

 اعزخذاو َظشٚخ انزكبء انُبخر في رذسٚظ انفهغفخ نزًُٛخ يٓبساد انزفكير الأخلالٙ نذٖ طلاة الدشزهخ انثبَٕٚخ 
 د/ أيم ععٛذ عبثذ لزًذ

الاتجػػاه نحػػػك اسػػتخداـ الاسػػػتراتيجيات الحديثػػة التػػػي تسػػاعد فػػػي التركيػػز عمػػػى دكر   -
 المتعمـ الفعاؿ داخؿ العممية التعميمية.

 

فػػػي مػػػادة الفمسػػػفة كضػػػركرة ربػػػط الخبػػػرات التػػػي التركيػػػز عمػػػى مػػػا يدرسػػػو الطػػػلبب  -
 يتعرضكف ليا بالحياة اليكمية لتحقيؽ الاستفادة منيا كتطبيقيا في المكاقؼ المستقبمية.

تنميػػة التفكيػػر الأخلبقػػي لػػدل الطػػلبب عامػػة كطػػلبب المرحمػػة الثانكيػػة خاصػػة؛ فيػػـ  -
ي تػدريبيـ عمػى في مرحمة تتطمب الكثير مف الاىتماـ كالحرص كىـ في حاجة ماسة إل

الأسس كالقكاعػد الأخلبقيػة الصػحيحة ككيفيػة التعامػؿ مػع المكاقػؼ الأخلبقيػة الايجابيػة 
 كالسمبية؛ بحيث لا ينجرفكف كراء التغيرات الثقافية كالتكنكلكجية الغير سميمة.

عقػػد دكرات تدريبيػػة ككرش عمػػؿ لمعممػػي الفمسػػفة أثنػػاء الخدمػػة لتػػدريبيـ عمػػى كيفيػػة  -
 التفكير الأخلبقي لدل الطلبب.  تنمية ميارات

كاستكمالان لنتائج البحث الحالي، كتكصياتو، تقترح الباحثة القياـ بعدد مف البحػكث   
 في بعض المكضكعات الآتية:

فعاليػػػة برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى ميػػػارات التفكيػػػر الناقػػػد فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر الأخلبقػػػي لػػػدل  -
 طلبب المرحمة الثانكية.

اـ التفكيػػػر الجػػػانبي فػػػي بيئػػػة فصػػػؿ معكػػػكس لتنميػػػة ميػػػارات أثػػػر التػػػدريس باسػػػتخد -
 التفكير الأخلبقي كالاتجاه نحك مادة الفمسفة لدل طلبب المرحمة الثانكية.

اسػػتخداـ  نظريػػة الػػذكاء النػػاجح فػػي تنميػػة الحجػػج الإقناعيػػة لػػدل الطػػلبب المعممػػيف  -
 شعبة الفمسفة.

قػي لتنميػػة ميػارات الحػكار كالتسػػامح فعاليػة برنػامج قػائـ عمػػى ميػارات التفكيػر الأخلب -
 الفكرم  لدل طلبب المرحمة الثانكية.

   
 الخاتمة:
اسػتيدؼ البحػػث الحػػالي بيػػاف فاعميػػة اسػتخداـ  نظريػػة الػػذكاء النػػاجح فػػي تػػدريس      

الفمسػػفة لتنميػػة ميػػارات التفكيػػر الأخلبقػػي لػػدل طػػلبب المرحمػػة الثانكيػػة" الصػػؼ الثػػاني 
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لاىتمػػاـ بيػػػذا المكضػػػكع الحاجػػػة إلػػى تػػػدريب طػػػلبب المرحمػػػة الثػػانكم" ، ككػػػاف مبعػػػث ا
الثانكية عمى ميارات التفكيػر الأخلبقػي كتنميتيػا لػدييـ؛ لمسػاعدتيـ عمػى اتخػاذ قػرارات 

فعنػدما  ،ذات طابع أخلبقي، متماشية مع المجتمع بتقاليػده كعاداتػو كمػا بػو مػف معػايير
؛فإنيـ يراقبكف ذاتيـ دكمنا، كيحثكنيا  يمـ  الأفراد  بالأصكؿ كالقكاعد الأساسية للؤخلبؽ

عمى الالتزاـ بو؛ حيث أف الضعؼ في مستكل التفكيػر الأخلبقػي ينػتج عنػو العديػد مػف 
المشػكلبت بػػيف الطػػلبب كبعضػػيـ مػف جيػػة، كبػػيف الطػػلبب كالمعممػيف مػػف جيػػة أخػػرل 

 داخؿ المجتمع.
تي تربط بػيف المعػارؼ كما يعد استخداـ نظرية الذكاء الناجح في التدريس القنطرة ال   

النظرية كتطبيقيا في الحياة العممية كأدل ذلؾ إلى المساعدة عمى تحقيؽ ىػدؼ البحػث 
 كىك تنمية ميارات التفكير الأخلبقي.

كتكصػػػؿ البحػػػث إلػػػى أف الاىتمػػػاـ بػػػالطلبب كبػػػدكرىـ الفعػػػاؿ فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة   
لتركيز عمى الاستراتجيات التػي كمشاركتيـ لممعمـ في أداء الأنشطة كالمياـ مف خلبؿ ا

تسمح بتحقيؽ ىذا الدكر، فذلؾ يحقؽ ايجابية التعمـ كبقاء أثره ، كتبقى الدعكة صريحة 
كمعمنػػػة بضػػػركرة تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر الأخلبقػػػي، كتأمػػػؿ الباحثػػػة أف يكػػػكف فػػػي ىػػػذا 
البحػػث مػػا يعػػيف عمػػى إصػػلبح تػػدريس الفمسػػفة كتكظيػػؼ مػػا بيػػا مػػف معمكمػػات ليسػػتفاد 

يا الطلبب في حياتيـ العممية كالمستقبمية، كمػا تأمػؿ أف ييػتـ القػائمكف عمػى تػدريس من
 الفمسفة الاىتماـ بتطبيؽ نتائج ىذا البحث التجريبي.
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 أكلا المراجع العربية
 

 ، القاىرة ، دار المقاصد. تعميـ التفكيرـ(: ََِٗإبراىيـ الحارثي )  -ُ
ة القصػػػص الػػػديني فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر ـ(: فعاليػػػََِٖابتسػػػاـ رجػػػب احمػػػد محمػػػد) -ِ

الخمقػػػػي لػػػػدل أطفػػػػاؿ المدرسػػػػة الابتدائيػػػػة ، رسػػػػالة ماجسػػػػتير ، كميػػػػة التربيػػػػة ، جامعػػػػة 
 الزقازيؽ.

 

، مؤسسػػػػػة ىنػػػػػداكم لمنشػػػػػر كالتكزيػػػػػع،  كتػػػػػاب الأخػػػػػلبؽـ( : َُِِأحمػػػػػد أمػػػػػيف ) -ّ
 جميكرية مصر العربية.

جية التخيػػػػؿ فػػػػي تػػػػدريس ـ(: فاعميػػػػة اسػػػػتراتيَُِٖأسػػػػماء محمػػػػد إبػػػػراىيـ محمػػػػد ) -ْ
، مجمػة الجمعيػة الأخلبقػي لػدل طػلبب المرحمػة الثانكيػة  الفمسفة لتنمية ميارات التفكير
 التربكية لمدراسات الاجتماعية.

أثر برنامج تدريبي لمػذكاء ـ(:َُِٔأمجد فرحاف الركيبات، يكسؼ محمكد فطامي) -ٓ
المعرفػي فػي درجػة ممارسػة  الناجح المستند إلي نمكذج ستيرنبرغ كميارات التفكير فػكؽ

، كميػػة العمػكـ التربكيػػة، التفكيػر الناقػد لػػدل طمبػة الصػؼ السػػادس  الأساسػي فػي الأردف
 .ِ، العدد ّْجامعة الحسيف بف طلبؿ ، الأردف، المجمد 

 ـ( : تنمية الذكاء الأخلبقي لدل الطمبة،َُِّأمينو منصكر الحطاب ) -ٔ
 ـَُِِ/ُُ/ُٗشكىد في :  https://alrai.com/article/617748متاح عمى : 

الأخػػلبؽ كالتكاصػػؿ عنػػد  يػػكرجيف ـ(: َُِِأبػػك النػػكر حمػػدم أبػػك النػػكر حسػػف ) -ٕ
 لبناف. -، ، التنكير لمطباعة كالنشر ، بيركتىابرماس

دار الفكر  ، جكلة في ربكع الفكر كالجماؿـ(: َُِٖإيماف حسنيف عصفكر ) -ٖ
 العربي،القاىرة.

ـ(: أثػػر كحػػدة مقترحػػو فػػي ضػػكء الأبحػػاث َُِٗإينػػاس طمعػػت محمػػد مصػػطفى ) -ٗ
العالمية المعاصرة عمى تنمية ميارات التفكيػر الأخلبقػي فػي العمػكـ بالمرحمػة الإعداديػة 

 . المجمة المصرية التربكية العممية(، ِِ(، مجمد )ِ، العدد )

https://alrai.com/article/617748
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مية كحدة مقترحة في الحرب البيكلكجية باستخداـ : فاعَُِّتياني محمد ، -َُ
التحميؿ الأخلبقي في تنمية القدرة عمى اتخاذ القرار كبعض ميارات التفكير الأخلبقي 

، ص  ُِمجمد  ُٔ، العدد مجمة التربية العمميةلدل الطلبب المعمميف بكمية التربية ،
ُ :ِّ. 
كعلبقتو بتنمية ميارات التفكير ـ(: َُِٗجياد محمد شعباف محمد صالح ) -ُُ

  ِٔ، كمية التربية ، جامعو بكر سعيد ،العدد  التفكير الأخلبقي
بناء برنامج تدريبي كفقا لنظرية الذكاء (: َُِٖجعفر خماط جمك العتابي) -ُِ

الناجح لمدرسي عمـ الأحياء كأثره في كفايات الاقتصاد المعرفي لدييـ كالتفكير عالي 
 تكراه غير منشكره ، كمية التربية لمعمكـ الصرفة، جامعة بغداد.، رسالة دكالرتبة لطمبتيـ

( : فاعميػػة التػػدريس بالػػذكاء النػػاجح عمػػى ََِٗحنػػاف بنػػت عبػػدا﵀ احمػػد زرؽ) -ُّ
التحصػػػػػػيؿ كالتفكيػػػػػػر الإبػػػػػػداعي لطالبػػػػػػات الصػػػػػػؼ الثػػػػػػاني الثػػػػػػانكم المتفكقػػػػػػات بمػػػػػػادة 

عممػػػي السػػػادس لرعايػػػة الرياضػػػيات بمدينػػػة مكػػػة المكرمػػػة ، بحػػػث مقػػػدـ إلػػػى المػػػؤتمر ال
 المكىكبيف كالمتفكقيف ، عماف.

ـ( : الأخلبقيات الحيكية َُُِخكلة يكسؼ حسنيف ،ابراىيـ عبدا﵀ المكمني ) -ُْ
،  مجمة دراسات العمكـ التربكيةعند معممي الأحياء ككيفية دمجيـ ليا في التدريس ،

 .ْ، الممحؽ ّٖمجمد 
 

:ممارسة التفكير الأخلبقي مف خلبؿ ـ(َُِٔرحاب نبيؿ عبد المنصؼ خميفة) -ُٓ
تدريس بعض المشكلبت في مادة الاقتصاد المنزلي كدكر ذلؾ في تشكيؿ المسؤكلية 

مجمة بحكث تربية في مجالات التربية الاجتماعية لدل تمميذات المرحمة الإعدادية، 
 (.ُ،العدد ) النكعية ، رابطة التربكييف العرب

ـ(: برنامج مقترح قائـ عمى نمكذج َُِِرحاب احمد عبد العزيز نصر ) -ُٔ
الاستقصاء العادؿ لتنمية الاستقصاء العممي كميارات التفكير الأخلبقي كنزعات 
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المجمة المصرية (، ُٓ( ،المجمد )ْالتفكير الناقد لدل طلبب كمية التربية، العدد )
 .لمتربية العممية

ى نظرية الذكاء (: برنامج في الرياضيات قائـ عمَُِٖرشا السيد صبرم ) -ُٕ
الناجح باستخداـ مداخؿ تدريس عصرية لتنمية المعرفة الرياضية كالتفكير الناقد 

 الجمعية المصرية لتربكيات الرياضياتكاليكية الكطنية لدل طلبب المرحمة الإعدادية، 
 .ُِمجمد  ُِ،العدد 
ذكاء فاعمية التدريس المستند إلى نظرية ال(: َُِٓرحيمة ركيح حبيب الصافي) -ُٖ

الناجح كالتعمـ المنظـ ذاتيا في تحصيؿ مادة الأحياء كتنمية الكفاية المعرفية المدركة 
، رسالة دكتكراه غير منشكره ، كمية التربية  لدل طالبات الصؼ الخامس العممي

 ،جامعة بغداد، بغداد.
 

( تأثير القصة المصكرة في تنمية التفكير الأخلبقي لدل َُِٔريـ سعدكف ، -ُٗ
 -ّٕٖ، صُٗٗ، جامعة بغداد، ع  مجمة الآدابيذ الصؼ الأكؿ أساسي ، تلبم

َْٖ. 
ـ(: أثػر برنػامج تعميمػػي مسػتند إلػى نظريػػة ََِِشػريفو عمػى مرضػي الزىرانػػي ) -َِ

الذكاء الناجح في تنمية الميارات التحميمية دراسة تجريبية لممرحمػة المتكسػطة فػي جػدة، 
، ُٓ، العػػػدد جمػػػة العمػػػكـ التربكيػػػة كالنفسػػػيةمالسػػػعكدية، المركػػػز القػػػكمي لمبحػػػكث غػػػزه، 

 ْالمجمد 
 

ـ(: أثػػػر كحػػػدة مقترحػػػة فػػػي ضػػػكء الاتجاىػػػات  َُِٗشػػػيدة السػػػيد عمػػػى السػػػيد ) -ُِ
العالمية المعاصرة عمى تنمية ميارات التفكيػر الأخلبقػي فػي العمػكـ بالمرحمػة الإعداديػة 

 .ِ، العدد ِِ، المجمد ،المجمة المصرية لمتربية العممية 
الأخػػلبؽ الفاضػػمة  قكاعػػد كمنطمقػػات ـ(: ََِٖعبػػدا﵀ بػػف ضػػيؼ ا﵀ الرحيمػػي ) -ِِ

 مكتبة الممؾ فيد الكطنية ، الرياض. ِ،ط (ٔلاكتسابيا "دراسات في المنيج" )
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 نظريػة الكاجػب الأخلبقػي فػي الممارسػة الإعلبميػةـ(: َُِٔعبد الرحمف عزبي) -ِّ
 ، الدار المتكسطة لمنشر ،تكنس.

أثر برنامج تدريبي في تنمية ميارات ـ(: ََِٖلجميؿ ابك حمداف )عمي عبد ا -ِْ
دارة الذات لمتعمـ في مكاقؼ حياتية لدل طمبة الصؼ العاشر ، رسالة  الذكاء الناجح كا 

 الأردف.-دكتكراه غير منشكرة ، الجامعة الأردنية ، عماف
، دار  بداعيػةالذكاء الناجح كالقدرات التحميمية الإـ(: ََُِفاطمة أحمد الجاسـ) -ِٓ

 ديبكنك لمنشر ، عماف،الأردف. 
 

ـ(: أثػػػػر برنػػػػامج تػػػػدريبي صػػػػمـ لممكائمػػػػة بػػػػيف المػػػػنيج ََُِفاطمػػػػة الجاسػػػػـ ) -ِٔ
المدرسي كنظرية الذكاء الناجح عمي تنمية القدرات التحميميػة كالإبداعيػة كالعمميػة لطمبػة 

 ،جامعة المنصكرة  مجمة كمية التربيةالصؼ الثالث الأساسي ، 
 

الحكػـ الخمقػي كعلبقتػو بأبعػاد ىكيػة الأنػا لػدل ـ(: َُِِلبنى بػرجس الكحيػدم ) -ِٕ
، رسػػالة ماجسػػتير ،كميػػة عينػػة مػػف المػػراىقيف المبصػػريف كالمكفػػكفيف فػػي محافظػػات غػػزه

 التربية ،جامعة الأزىر.
، الػكعي  الػذكاء الأخلبقػي كتنميتػو لػدل الأطفػاؿـ(: َُِٔمحمد عباس عرابػي) -ِٖ

 (.ُّٔ( العدد )ّٓالأكقاؼ كالشؤكف الإسلبمية ، المجمد ) الإسلبمي ، كزاره
 

( اثػػر برنػػامج الكػػكرت فػػي تنميػػة ميػػارة ََِِمحمػػد محمػػد نػػكر احمػػد الطيػػب ) -ِٗ
مجمػػة التفكيػر الأخلبقػػي لػدل طػػلبب الصػؼ الثػػامف لمرحمػة الأساسػػي بكلايػة الخرطػػكـ، 

 ، كمية التربية، السعكدية.ّٖ، العدد  الفتح
 ،مصر.دراسات في فمسفة الأخلبؽ( : َََِتار نصار )محمد عبد الس -َّ

ـ(: أثػػػر برنػػػامج َُِٔمحمػػػكد محمػػػد عمػػػى ابػػػك جػػػادك ،ميػػػادة محمػػػد النػػػاطكر) -ُّ
تعميمػػػػي مسػػػػتند إلػػػػي نظريػػػػة الػػػػذكاء النػػػػاجح فػػػػي تنميػػػػة الميػػػػارات التحميميػػػػة كالإبداعيػػػػة 

لمتربيػػػة كعمػػػـ مجمػػػة اتحػػػاد الجامعػػػات العربيػػػة كالعمميػػػة لػػػدل الطمبػػػة المتفػػػكقيف عقميػػػا ، 
 (.ُْ(، المجمد)ُ، جامعة دمشؽ، كمية التربية، العدد ) النفس
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(: اسػػػتخداـ الأنشػػػطة الإثرائيػػػة المصػػػاحبة ـَُِٗمحمػػػكد جػػػابر حسػػػف احمػػػد ) -ِّ
لمػػػنيج الدراسػػػات الاجتماعيػػػة لتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر الأخلبقػػػي لػػػدل تلبميػػػذ المرحمػػػة 

 -ِِّ. ص ص ٖٓجامعػػػػػػة سػػػػػػكىاج،ع ، كميػػػػػػة التربية،المجمػػػػػػة التربكيػػػػػػة، الابتدائيػػػػػة
ِٕٔ. 
(: أثر برنامج تدريبي مقترح قائـ عمى نظرية َُِِمفرح بيف احمد عسيرم ) -ّّ

الذكاء الناجح في تنمية ميارات التفكير العميا كالأداء التدريسي لمعممي رياضيات 
، ّ،العدد مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربكية كالنفسية المرحمة الثانكية ، 

 .ِٗالمجمد 
التفكير الأخلبقػي كعلبقتػو بالمسػؤكلية ( ََِٗميسكف محمد عبد القادر مشرؼ، -ّْ

، رسػالة ماجسػتير منشػكرة، الاجتماعية كبعض المتغيرات لدل طمبة الجامعػة الإسػلبمية
 كمية التربية، جامعة الإسلبمية،غزة.

عػػػض ميػػػارات فعاليػػػة اسػػػتراتيجية مقترحػػػة لتنميػػػة بـ(: ََِٕميسػػػاء مصػػػطفى ) -ّٓ
. رسػػالة التفكيػػر الأخلبقػػي مػػف خػػلبؿ مػػادة الفمسػػفة لػػدل طػػلبب الصػػؼ الأكؿ الثػػانكم

 ماجستير غير منشكرة ، كمية التربية ، جامعة بنيا.
 

كأثرىا في تدريس  SWOMاستراتيجية سكـ ـ(: َُِٗناريماف جمعو إسماعيؿ ) -ّٔ
خلبقي لدل تلبميذ الصؼ العمكـ عمى تنمية بعض ميارات التفكير المنطقي كالذكاء الأ

 ، .ُُٗ، العدد َّ، جامعة بنيا، كمية التربية، مجمد  الثاني الإعدادم
فاعمية برنامج تدريبي في تنمية التفكير ما ـ(: َُِِكفاء عمى سركات عمراف ) -ّٕ

،  فكؽ المعرفي الأخلبقي لدل عينة مف طمبة الصؼ العاشر الأساسي في الأردف
 ، الأردف.رسالة دكتكراه منشكرة.الجامعة الأردنية ،عماف
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