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 الذٛئخ انفُٛخ ) انفشٚك انزُفٛز٘( نهزسشٚش

9 
حمذ سحب فضل أ.د. م

 الله

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

م  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

 د. هماٌ طاهش مىس ى 11

أظخار معاعذ ) 

مىاهج  –مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ

ش  معؤوٌ الطباعت  –عضى هُئت جحشٍ

 واليشش والخذكُم اللغىي 

 د. محمذ علام طلبت 11

مذسط ) أظخار  

مىاهج  –معاعذ (

 الخذسَغوطشق 

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 أعماٌ الخحىُم واليشش

12 
د. ضُاء أبى عاص ي 

 فُصل

مذسط ) أظخار  

 –معاعذ (

 الصخت الىفعُت

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 الأمىس االإالُت

 د. هاوس ي عمش حعفش  13

مذسط ) أظخار 

مىاهج  –معاعذ (

 وطشق الخذسَغ

ش  جصاٌ الامعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 والعلاكاث الخاسحُت 

 الشاعش محمذ أ. أظماء 14

أخصائي علاكاث  

 –علمُت وزلافُت 

 باحثت دهخىساه 

ش  إداسي ومعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 أحمذ مععذ الععاٌ . أ 15
 –أخصائي حعلُم 

 باحث دهخىساه

ش  إداسة االإىكع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالىترووي للمجلت

 ٍبيمحمذ عش  . أ 16
مذًش ظفاسة 

 االإعشفت بالجامعت

ش   االإعؤوٌ االإالي –عضى هُئت جحشٍ

  أععبء ْٛئخ انزسشٚش يٍ الخبسج

ا محمذ هُبت  17  أ.د  صهشٍ
أظخار أصىٌ 

 التربُت 

حامعت طُبت باالإذًىت االإىىسة 

 بالععىدًت 

18 
أ.د عبذ الشاصق مخخاس 

 محمىد 

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

 معت أظُىط حا –ولُت التربُت 

19 
أ.د ماٌعت فاضل أبى 

 معلم أحمذ 
 

م  االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهٛخ انترثٛخ خبيعخ انعشٚش انذٔنٛخ لبئًخ الذٛئخ الاعزشبسٚخ  

 ِىبْ اٌؼًّ ٚأُ٘ اٌّٙبَ الأوبد١ّ٠خ ٚالإداس٠خ اٌزخظض الاعــــــــــــــــــُ َ

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 ضُف غىُم

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت كىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبم 

وجودة  العابم للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوٌ العشبُت. الأمىُت

2 
ام مصطفى أ.د  إم

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

وهُل التربىي، و سئِغ كعم علم الىفغ  -

 (ولُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابلا

مذًش مشهض اهدشاف الاطفاٌ االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاراالإعدشاس العلمي للمشهض الىطني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلً فُصل 

 .ملىت العشبُت الععىدًتاالإ

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضخاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإلاسهت

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

وهُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
ملشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابلا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –االإلاسهت  الؤداسة الخعلُمُت والتربُت

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت اللىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شخاجه

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَغ ظابلا

ملشس  اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  –

ظاجزة جخص  االإىاهج وطشق الخذسَغ الأ 

 وجىىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 العلىم 

االإشهض اللىمي 

للامخحاهاث 

م  والخلىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم

علُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم كطاع الخ

" 
ً
 لشؤون االإعلمين " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم " ظابلا

أمين اللجىت العلمُت لتركُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاهج وطشق 



 
 
 

 
2222  أكتوبر –و الثلاثون   الثانيالعدد  –السنة العاشرة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   6 

 

اضُاث ت –َغالخذس  الشٍ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

"
ً
اضُاث" حالُا اث الشٍ  لتربىٍ

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ولُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابلا

م  مذًش االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
ظعُذ عبذ الله   أ.د

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماٌ سئِغ  –والبحىر 
ً
كائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 ماعُاثالاحخ

حامعت 

ت   -الؤظىىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظىىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبم 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخلاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

بُت بجامعت العمُذ الأظبم ليلُت التر 

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

الجامعي، واالإششف على فشع الهُئت 

اللىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت كطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

عخماد الأوادًمي، وعمُذ ولُت ميعم الا 

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابلا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابلا

خبير الجىدة بمىخب التربُت العشبي لذوٌ 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه طلُبت

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERبشهامج جطىٍش ولُاث التربُت  ميعم

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابلا

بجامعت أظخار صائش بيلُت الؤوعاهُاث، 

 2121والشجىن بىىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

                                    الخاصت   

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ كعم التربُت الخاصت 

عمُذ ولُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

ملشس اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  -

ة االإعاعذًً في االإىاهج وطشق الأظاجز

 الخذسَغ وجىىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالىترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعىى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابلا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاهج  أظخار

َغ وطشق جذس 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

وجىىىلىحُا الخعلُم " العابم بيلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

لمين " هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمع

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابلا

ت للىمبُىجش الخعلُمي  االإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

يلُيُيى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 طىطا

 مصش

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت اللىمُت لضمان  -طىطا

اع حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبلط

 ولُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصخت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشم

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ كعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصخت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ ليلُت التربُت حامعت دمشم 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابلا

ىُت للإسش سئِغ  – ACAاد الىفس ي الأمشٍ

ش " العابم" الإجلت اجحاد الجامعاث  الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الخىُم أحمذ

الأصىٌ  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىطىُت 

 االإغشب

ىصاسة التربُت الىطىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببعلمي والخعلُم العالي والبحث ال

سئِغ مجلغ إداسة االإشهض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واكخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابم ليلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

ملشس اللجىت العلمُت  –االإىصىسة بجامعت 

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أصىٌ التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاهج  أظخار

جذسَغ طشق و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ولُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

عت العلىم هائب زم سئِغ حام –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابلا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظيا   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اكخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت طُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ولُت التربُت بجامعت طُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابلا

م الخعلُم البحىر والبُاهاث بهُئت جل ىٍ

ب باالإملىت  وهُل وصاسة الخعلُم  –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابلا

23 
ًىظف الخعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت طىطا

 مصش

الىهُل العابم للذساظاث العلُا 

م  –والبحىر بجامعت طىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأوادًمي ليلُت التربُت بجامعت 

 
ً
  -"  الؤماساث " ظابلا
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 لٕاعذ انُشش بمدهخ كهٛخ انترثٛخ ثبنعشٚش      

تنشر المجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فييا الأصالة كالمنيجية السميمة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لممراجعة كالنشر لدل أم جية أخرل في نفس كقت تـ تقديمو المقدـ لمنشر قد سبؽ كأف نشر، أك 

  تقديمو لممجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإنجميزية. لمنشر قبؿ الأبحاث المقدمة تي  .ِ
 عبر مكقع المجمة ببنؾ المعرفة المصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
جـ الكاحد ، كىكامش حُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركنيان مكتكبة بخط ) 

سـ، مع مراعاة أف تنسؽ الفقرة بالتساكم ما بيف اليامش الأيسر كالأيمف ٓ.ِمنيا 
(Justify( كترسؿ إلكتركنيان عمى شكؿ ممؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث مراجعة مدل مطابقتو مف حيث الشكؿ لبنط كحجـ الخط ، كالتنسيؽ  .ْ
ممجمة ، عممان بأنو يتـ تقدير الحجـ كفقان ليذا القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب النشر المعتمد ل
 كمف ثـ تقدير رسكـ تحكيمو كنشره.

يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بما في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالمراجع كالجداكؿ  .ٓ
. )الزيادة برسكـ إضافية(. كيتـ تقدير عدد كفقان لقالب المجمة( صفحة ِٓكالملبحؽ عف )
 ىيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ الصفحات بمعرفة

يقدـ الباحث ممخصان لبحثو في صفحة كاحدة، تتضمف الفقرة الأكلى ممخصان بالمغة العربية،  .ٔ
 كممة لكؿ منيا.  ََِكالفقرة الثانية ممخصان بالمغة الإنجميزية، كبما لا يزيد عف 

عمى صفحة منفصمة ثـ يكتب يكتب عنكاف البحث كاسـ المؤلؼ كالمؤسسة التي يعمؿ بيا  .ٕ
عنكاف البحث مرة أخرل عمى الصفحة الأكلى مف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع 

 البحث عمى المكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في متف البحث أك قائمة المراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكممة  .ٖ

 ى ىكية المؤلؼ. "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص مف أية إشارات أخرل تدؿ عم
البحكث التي تقدـ لمنشر لا تعاد لأصحابيا سكاءن قيبؿ البحث لمنشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  .ٗ

 ىيئة التحرير بحقيا في تحديد أكلكيات نشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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لف ينظر في البحكث التي لا تتفؽ مع شركط النشر في المجمة، أك تمؾ التي لا تشتمؿ   .َُ
 يف ، كعمى الكممات المفتاحية لو.عمى ممخص البحث في أم مف المغت

رسالو مع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار المكافقة عمى اتفاقية النشر. كا  يقكـ كؿ باحث بنسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البنكية عبر إيميؿ المجمة 

J_foea@Aru.edu.eg ت التحكيـقبؿ البدء في إجراءا 
يتـ نشر البحكث أك رفض نشرىا في المجمة بناءن عمى تقارير المحكميف، كلا يسترد المبمغ في  .ُِ

 حالة رفض نشر البحث مف قبؿ المحكميف.
 ييمنح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثو لمنشر بعد إتماـ كافة التصكيبات كالتعديلبت المطمكبة.  .ُّ
مة عمى بنؾ المعرفة المصرم ضمف العدد في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعو عمى مكقع المج .ُْ

المحدد لو مف قبؿ ىيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث نسخة بي دم أؼ مف العدد ، ككذلؾ 
 نسخة بي دم أؼ مف البحث ) مستمة (.

تكفير نسخة كرقية مف العدد ، كمف المستلبت مقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يمكف  .ُٓ
 حالة إرساليا بريديان داخؿ مصر أك خارجيا.الطباعة ، كرسكـ البريد في 

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثيـ ، كحتى يتـ النشر ( المتابعة المستمرة لكؿ مف: .ُٔ
مكقع المجمة المربكط ببنؾ المعرفة المصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
صي لمتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمو تباعان مف إيميؿ كبريده الالكتركني الشخ -

  J_foea@Aru.edu.egالمجمة الرسمي عمى مكقع الجامعة  
جميع إجراءات تمقي البحث، كتحكيمو، كتعديمو، كقبكلو لمنشر، كنشره ؛ تتـ عبر مكقع المجمة  .ُٕ

يميميا الرسمي، كلا يي   عتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ىاتيف الكسيمتيف الالكتركنيتيف.  ، كا 
 
 
 
 
 

mailto:J_foea@Aru.edu.eg
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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 ( الثلاثكفك  الثانيمحتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 بحكث العدد

ُ 

 انمٛى انترثٕٚخ الدزعًُخ في ثعط رطجٛمبد الادة انشلًٙ نهطفم
 إعذاد 

 أ.د/منى دىيش القرشي
 أستاذ أصكؿ التربية الإسلامية المشارؾ

 الأ بنت حسيف بف عمي بف حريب /الباحثة

ِ 

اعزخذاو َظشٚخ انزكبء انُبخر في رذسٚظ انفهغفخ نزًُٛخ يٓبساد انزفكير 
 الأخلالٙ نذٖ طلاة الدشزهخ انثبَٕٚخ 

 إعذاد
 د/ أمؿ سعيد عابد محمد

 جامعة العريش  –كمية التربية  رس بقسـ المناىج كطرؽ تدريس المكاد الفمسفيةالمد

3 

هطبنجبد نزطٕٚش الخبراد الدٛذاَٛخ ن (TPACK) رٕظٛف إطبس نمٕرج رٛجبن 
  يعهًبد الالزصبد الدُضلي

 إعذاد 
 أ.د. محمد رجب فضؿ الله

 جامعة العريش –كمية التربية    أستاذ المناىج كطرؽ التدريس
 إيماف محمد عبدالعاؿ لطفي د.

 أستاذ  مناىج كطرؽ تدريس الاقتصاد المنزلي المساعد
 جامعة العريش –كمية الاقتصاد المنزلي 
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ْ 

 دٔس يذساط انذيح في َشش ثمبفخ انزًُٛخ الدغزذايخ كًؤشش نزسمك الدذاسط الخعشاء
 إعذاد

 د. دنيا سميـ حسيف جريش 
 مدرس التربية الخاصة

 الاسماعيمية، جامعة قناة السكيس كمية التربية ب

ٓ 

في رًُٛخ يٓبساد انزفكير انجصش٘ ٔيزعخ رعهى  (SWOM)فبعهٛخ نمٕرج عٕو 
 انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز انصف انغبدط الاثزذائٙ

 إعذاد
 د/ نبيؿ صلاح المصيمحي جاد

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ المناىج كطرؽ تعميـ الرياضيات المساعد

ٔ 

ى عهٗ انزدٓٛض الاَفعبلي في تحغين يغزٕٖ انزفبعم فعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لبئ
 الاخزًبعٙ نذٖ الأطفبل الدعبلين فكشٚب بمذاسط انذيح ثشًبل عُٛبء

 إعذاد 
 أ.د. عبد الحميد محمد عمي 

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ الصحة النفسية المتفرغ
 محمد إسماعيؿ البريدم د.

 جامعة العريش –كمية التربية استاذ عمـ النفس التربكم المتفرغ 
 الباحثة/ إسراء محمد محمد ىكيدم

ٕ 

فٛزٚخ ٔخفط فعبنٛخ ثشَبيح يعشفٗ عهٕكٗ نزسغين ثعط انٕظبئف انزُ
 ثعط انغهٕكٛبد انًُطٛخ نذٖ عُٛخ يٍ الأطفبل رٔ٘ اظطشاة طٛف انزٕزذ

 إعذاد
 أ.د. السيد كامؿ الشربيني منصكر

 جامعة العريش –كمية التربية    أستاذ كرئيس قسـ الصحة النفسية
 محمد إسماعيؿ البريدل د.

 عريشجامعة ال –الأستاذ المتفرغ بقسـ عمـ النفس التربكل كمية التربية 
 الباحثة/ شريف حسيف حمدم أدـ
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ٖ 

أثش اعزخذاو اعترارٛدٛزٙ يب ٔساء الدعشفخ فٗ رًُٛخ ثعط الدٓبساد الحٛبرٛخ 
 نذٖ أطفبل انشٚبض  

 إعذاد 
 أ.د. نبيمة عبد الرؤكؼ شراب

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ كرئيس قسـ عمـ النفس التربكم
 محمد إسماعيؿ البريدم د.

 جامعة العريش –كمية التربية  رغ استاذ عمـ النفس التربكم المتف
 الباحث/ صباح سممى ضحيكم مصبح

 جامعة العريش –كمية التربية  المعيدة بقسـ عمـ النفس التربكل

ٗ 

فبعهٛخ اعترارٛدٛخ انزعهى انمبئى عهٗ الدششٔع في رًُٛخ يٓبساد انزفكير 
 انزٕنٛذ٘ في انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز الدشزهخ الإعذادٚخ

 إعذاد  
 مصطفي قرشـد. أحمد عفت 

 جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات المساعد 
 محمد علاـ محمد طمبو د.

 جامعة العريش –مدرس المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات كمية التربية 
 الباحث/ محمد حمدم محمد عمي فكده

َُ 

فعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لخفط ثعط يُجئبد عهٕن انزًُش نذٖ عُٛخ يٍ 
 أطفبل انجذٔ في يشزهخ يب لجم الدذسعخ

 إعذاد 
 أ.د. السيد كامؿ الشربيني منصكر

 جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ كرئيس قشـ الصحة النفسية 
 ضياء أبك عاصى فيصؿ د.

 جامعة العريش –مية التربية ك مدرس الصحة النفسية 
 الباحثة/ ىالة فؤاد سعيد

 جامعة العريش -كمية التربية  مدرس مساعػد بقسـ الصحة النفسية 
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ُُ 

خ نزًُٛخ إداسح انزاد نذٖ فبعهٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لبئى عهٙ انٕظبئف انزُفٛزٚ
ب
ً
 الأطفبل الدعبلين ثصشٚ

 إعذاد 
 أ.د. تياني محمد عثماف منيب

 جامعة عيف شمس –كمية التربية  أستاذ التربية الخاصة
 ربػػاب عػػادؿ عبد القادر د.

 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربة الخاصة
 الباحثة/ ىبو عبده عبد ربو إبراىيـ

 جامعة العريػش  -كمية التربيػة   قسـ التربية الخاصةمدرس مساعد ب

ُِ 

انزًُٛخ الدُٓٛخ الدجُٛخ عهٗ الجذاساد لدذٚش٘ الدذاسط انثبَٕٚخ انفُٛخ 
. رصٕس 0202انصُبعٛخ بمسبفظخ شمبل عُٛبء في ظٕء يزطهجبد سؤٚخ يصش

 يمترذ 
 إعذاد 

 أ.د/ كماؿ عبد الكىاب أحمد
 العريش جامعة -كمية التربية  أستاذ التربية المقارنة كالإدارة التربكية

 د / أحمد إبراىيـ سممى أرناؤكط
 جامعة العريش-كالإدارة التربكية كمية التربية  أستاذ مساعد كرئيس قسـ التربية المقارنة

 د / أمؿ محسكب زناتي
 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربية المقارنة كالإدارة التربكية

 الباحث/ كائؿ محمكد حسيف حسكنة
 إدارة العريش التعميمية -د كتكييؼ اليكاءمعمـ خبير التبري
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ُّ 

فعبنٛخ ثشَبيح لبئى عهٗ لجعبد انزفكير انغذ في رًُٛخ يٓبسح زم الدشكلاد 
 ٕثبد انزعهىنذٖ انزلايٛز رٔ٘ صع

 إعذاد 
 أ.د. تياني محمد عثماف منيب

 جامعة عيف شمس –كمية التربية  أستاذ التربية الخاصة 
 ربػػاب عػػادؿ عبد القادر د.

 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربة الخاصة
 الباحثة/ كلاء فكزم عمي النعيرم

 ة العريػشجامع  -كمية التربيػة  مدرس مساعد بقسـ التربية الخاصة

ُْ  

Using Dictogloss Strategy for Enhancing EFL Written 

Language Conventions among Freshmen Students at the 

Faculty of Education 

By 
Mahdi M. A. Ibrahim, Ph.D 

Lecturer of Curriculum & Instruction (TEFL) 

Faculty of Education – Arish University 

ُٓ 

A Debate Based Program for Developing Communicative 

Competence among EFL Student Teachers at Faculties of 

Education 
By 

Dr. Eman Mohammed Abd- Elhaq 

 Professor of Curriculum and English Instruction (TEFL), Dean of 

Faculty of Education, Benha University 

Dr. Ahmed El- Sayed El- Khodary 

 Lecturer of Curriculum and English Instruction (TEFL) Faculty of 

Education, Arish University 

Author/ Shaimaa Mahmoud Ahmed Fouad 

Assistant Lecturer of TEFL  

Faculty of Education, Arish University 
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ُٔ 

A Semantic Web Based Program for Developing Some of 

Teaching Performance of EFL Pre-service Teachers in the 
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By 
Dr. Eman Mohammed Abd- Elhaq 

 Professor of Curriculum and English Instruction (TEFL), Dean of 

Faculty of Education, Benha University  

Dr. Mahdi M. Abdallah 

 Lecturer of Curriculum and English Instruction (TEFL) Faculty of 

Education, Arish University 

Author/ Walaa M. S. Ibrahim 
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 مذٚىر

 َٓبٚخ عبو في يغيرح المجهخ ، ٔثذاٚخ عبو نهذساعخ الجبيعٛخ 

                                                                                                           

ش  بللم: هُئت الخحشٍ

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

 ( مف مجمتنا العممية ِّىذا ىك العدد ) 
 ىك العدد الأخير مف العاـ ) العاشر ( لممجمة

تو ىيئة التحرير عمى نفسيا بأف يأتي ، كقد تحقؽ اليدؼ ، كالكعد الذم قطع 
 يككف العاـ العاشر ىي عاـ التجديد كالتطكير اليادؼ، كالكصكؿ إلى قمة التقييـ.

( ، كىي الدرجة  ٕمع إطلبلة ىذا العدد الجديد ببمكغ المجمة لمنقطة )  –نحتفؿ 
س العظمى لتقييـ المجمة؛ بما يعني استيفاء المجمة لجميع المعايير التي حددىا المجم

 الأعمى لمجامعات لاعتماد المجلبت العممية.
( لنصر أكتكبر العظيـ ... ىذا النصر  ْٗإننا نعيش ىذه الأياـ الذكرل الػػػػػ ) 

الذم حققو جيشنا العظيـ ، كالذم أعاد بو الييبة لمصرنا الحبيبة، كالفرحة لشعبنا بعد 
 ـ.ُٕٔٗسنكات صعبة أعقبت نكسة العاـ 
ىمية الأخذ بالأسباب مف حيث حسف التخطيط، لقد أثبت نصر أكتكبر أ

كالتجييز المعنكم كالمادم ، ثـ التككؿ عمى ا﵀، كالمباغتة بجرأة كشجاعة تحت شعار  
 ) ا﵀ أكبر ( ، كمف ثـ كاف النصر ، كعكدة الكرامة كالأرض.

إنيا ذكرل نعيشيا كؿ عاـ في أكتكبر ، نستميـ منيا في كؿ مناحي الحياة 
جاىزية ، كالتحمي بالقكة، كالسعي إلى الريادة ، كعدـ الرضى إلا الحرص عمى ال

 بالأفضؿ دائمان ، كعندىا سنحصؿ عمى الأفضؿ بإذف ا﵀.
الآف : نقكؿ لشعبنا العظيـ ، كلأسرة جامعتنا ككميتنا كؿ عاـ كمصرنا بخير ، 

 كجامعتنا في تقدـ كازدىار.
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ا﵀ أف يككف عاـ خير  بداية عاـ جامعي جديد : ندعك َِِِكيأتي أكتكبر 
كسعادة عمى جامعاتنا بعامة ، كجامعتنا بخاصة ، ككميتنا ) تربية العريش ( عمى كجو 

 الخصكص.
، العاـ الحادم عشر لممجمة بدءان  َِِّ -َِِِكفي العاـ الجامعي الجديد

مف يناير القادـ بإذف ا﵀ نتطمع لاستكماؿ ما حالت ظركؼ خارجة عف الإرادة دكف 
 لو ، كما ستسعى ىيئة التحرير لاستكمالو بإذف ا﵀ يتحدد في : استكما

  إدراج المجمة ضمف منظكمة معامؿ التأثير العربي؛ فقد تقدمت ىيئة التحرير
بالممؼ الخاص بذلؾ ، كالمتضمف الكثائؽ كالأدلة المطمكبة ، كترل أف ىذا التقدـ 

 يمكف أف يككف خطكة عمى طريؽ الكصكؿ لاعتماد عالمي .
 احة فرصة لنشر أدكات بحثية مف مثؿ : القكائـ ، كالاختبارات ، كالمقاييس ، إت

كبطاقة الملبحظة ، كالكحدات التعميمية ، كأكراؽ عمؿ التلبميذ، كأدلة المعمميف ، 
 عمى تقارير البحكث. –خاصة الالكتركني منو  –بحيث لا يقتصر النشر 

ر بيف أيدم قرائيا عددان أكبر مف كمع نياية العاـ الحالي لممجمة تضع ىيئة التحري
 البحكث يفكؽ ما كاف يتـ نشره في كؿ عدد مف الأعداد السابقة.

( متضمنا خمسة عشر بحثان عمميان في مجالات التربية  ِّيأتي العدد الحالي ) العدد 
 المختمفة بالمغتيف : العربية كالإنجميزية ، كذلؾ في المكضكعات التالية

 اؾ  تكظيؼ إطار نمكذج تيب(TPACK) . لتطكير الخبرات الميدانية 
 القيـ التربكية المتضمنة في بعض تطبيقات الادب الرقمي لمطفؿ 
  استخداـ نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات التفكير الأخلبقي 
  نمكذج سكـ(SWOM) . كتنمية ميارات التفكير البصرم كمتعة التعمـ 
 امة كمؤشر لتحقؽ المدارس الخضراءمدارس الدمج، كنشر ثقافة التنمية المستد 
  التجييز الانفعالي، كتحسيف مستكل التفاعؿ الاجتماعي لدل الأطفاؿ المعاقيف

 فكريا. 



 
 
 

 
2222  أكتوبر –و الثلاثون   الثانيالعدد  –السنة العاشرة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   19 

 

  تحسيف الكظائؼ التنفيذية كخفض السمككيات النمطية لدل ذكم اضطراب طيؼ
 التكحد.

  استخداـ استراتيجيتي ما كراء المعرفة فى تنمية بعض الميارات الحياتية لدل
 أطفاؿ الرياض.  

  فاعمية استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع في تنمية ميارات التفكير التكليدم 
  خفض بعض منبئات سمكؾ التنمر لدل عينة مف أطفاؿ البدك في مرحمة ما قبؿ

 المدرسة.
 .الكظائؼ التنفيذية لتنمية إدارة الذات لدل الأطفاؿ المعاقيف بصرينا 
 نية عمى الجدارات لمديرم المدارس الثانكية الفنية الصناعية. التنمية المينية المب 
  قبعات التفكير الست كتنمية ميارة حؿ المشكلبت لدل التلبميذ ذكم صعكبات

 التعمـ.
 Communicative Competence among EFL Student 

Teachers  

 Developing Some of Teaching Performance of EFL Pre-

service Teachers  

 Using Doctorless Strategy for Enhancing EFL Written 

Language Conventions  

نأمؿ أف يحظى ىذا العدد برضا القراء الأعزاء ، كيجدكف فيو ما يفيدىـ ، كما يفتح 
 أماميـ المزيد مف مجالات البحث التربكم.

 
 كالله المكفؽ

 ْٛئخ انزسشٚش
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    التاسعالبحث 

فبعهٛخ اعترارٛدٛخ انزعهى انمبئى عهٗ 
الدششٔع في رًُٛخ يٓبساد انزفكير 

انزٕنٛذ٘ في انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز 
 الدشزهخ الإعذادٚخ

 إعذاد  
فذ يصطفٙ لششىد. أحمذ ع  

 أعزبر الدُبْح ٔطشق رذسٚظ انشٚبظٛبد الدغبعذ 
 خبيعخ انعشٚش –كهٛخ انترثٛخ 

لزًذ علاو لزًذ طهجّ د.  
 –يذسط الدُبْح ٔطشق رذسٚظ انشٚبظٛبد كهٛخ انترثٛخ 

 خبيعخ انعشٚش
 انجبزث/ لزًذ حمذ٘ لزًذ عهٙ فٕدِ
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مبئى عهٗ الدششٔع في رًُٛخ يٓبساد فبعهٛخ اعترارٛدٛخ انزعهى ان
انزفكير انزٕنٛذ٘ في انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز الدشزهخ الإعذادٚخ 

 إعذاد 

 د. أحمذ عفذ يصطفٙ لششى
 أعزبر الدُبْح ٔطشق رذسٚظ انشٚبظٛبد الدغبعذ 

 خبيعخ انعشٚش –كهٛخ انترثٛخ 

 لزًذ علاو لزًذ طهجّ د.
يذسط الدُبْح ٔطشق رذسٚظ انشٚبظٛبد 

 خبيعخ انعشٚش –انترثٛخ كهٛخ 

 انجبزث/ لزًذ حمذ٘ لزًذ عهٙ فٕدِ
 

 المستخمص: 
ىدؼ البحث إلى التعرؼ عمػى فاعميػة اسػتراتيجية الػتعمـ القػائـ عمػى المشػركع فػي      

تنميػة ميػػارات التفكيػػر التكليػػدم فػػي الرياضػيات لػػدل تلبميػػذ المرحمػػة الإعداديػػة، اعتمػػد 
لمجمػكعتيف )التجريبيػػة، كالضػػابطة( ذم القياسػػيف البحػث عمػػى التصػػميـ التجريبػػي ذم ا

)القبمػػػي، كالبعػػػدم(، كتػػػـ تطبيػػػؽ البحػػػث عمػػػى مجمكعػػػة مػػػف تمميػػػذات الصػػػؼ  الثػػػاني 
( َّ( تمميذة مجمكعة تجريبية ك)َّ( تمميذة، مقسمة إلى )َٔالإعدادم بمغ عددىف )

ائمػػػة تمميػػػذة مجمكعػػػة ضػػػابطة، كقػػػدـ البحػػػث عػػػددنا مػػػف المػػػكاد كالأدكات تمثمػػػت فػػػي ق
ميارات التفكير التكليدم فػي الرياضػيات، ككتػاب التمميػذ فػي كحػدة )متكسػطات المثمػث 

المثمػػث المتسػػػاكم السػػاقيف( المقػػػررة عمػػػى تلبميػػذ الصػػػؼ الثػػاني الإعػػػدادم بالفصػػػؿ  –
الدراسػػػي الأكؿ ميعػػػاد صػػػياغتيا كفقنػػػا لاسػػػتراتيجية الػػػتعمـ القػػػائـ عمػػػى المشػػػركع، كدليػػػؿ 

المثمػػػػث المتسػػػػاكم السػػػػاقيف(  باسػػػػتخداـ  –كسػػػػطات المثمػػػػث المعمػػػػـ لتػػػػدريس كحػػػػدة )مت
اسػػػػػتراتيجية الػػػػػتعمـ القػػػػػائـ عمػػػػػى المشػػػػػركع، كاختبػػػػػار ميػػػػػارات التفكيػػػػػر التكليػػػػػدم فػػػػػي 

( َُ.َالرياضيات، كأشارت نتائج البحث إلى كجكد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل )
لح المجمكعػػػة بػػػيف متكسػػػطي درجػػػات تمميػػػذات المجمػػػكعتيف التجريبيػػػة كالضػػػابطة لصػػػا

التجريبيػػة فػػػي كػػؿ مػػػف التفكيػػػر التكليػػدم فػػػي الرياضػػػيات بمياراتػػو )كضػػػع الفرضػػػيات، 



 
 

        
 

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   431 

 

 رٛدٛخ انزعهى انمبئى عهٗ الدششٔع في رًُٛخ يٓبساد انزفكير انزٕنٛذ٘ في انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز الدشزهخ الإعذادٚخفبعهٛخ اعترا
 لزًذ حمذ٘ لزًذ عهٙ فٕدِأ.                 علاو لزًذ طهجخ لزًذ د.             أحمذ عفذ يصطفٗ لششى  د 

 

التنبؤ فػي ضػكء المعطيػات، الطلبقػة، المركنػة، الأصػالة( ، كذلػؾ فػي التطبيػؽ البعػدم 
 لكؿ مف اختبار ميارات التفكير التكليدم في الرياضيات.

   

 لتعمـ القائـ عمى المشركع.ا  –التفكير التكليدم الكممات المفتاحية: 
 

Abstract:  
     The aim of the research is to identify the effectiveness of the 

project-based learning strategy in developing generative thinking 

skills in mathematics among middle school students,  it relied on 

the experimental design with two groups (experimental and 

control) with two measures (pre and post) ), And the research 

was applied to a group of female students in the second year of 

middle school, whose number was (60) pupils, divided into (30) 

pupils in an experimental group and (30) pupils in a control 

group. The research provided a number of materials and tools 

represented in the list of generative thinking skills in 

mathematics, And the student's book in the unit (averages of 

triangle - isosceles triangle) prescribed for second grade pupils of 

middle school in the first semester, reformulated according to the 

project-based learning strategy, and the teacher's guide for 

teaching a unit (averages of triangle - isosceles triangle) using the 

project-based learning strategy, and testing Generative thinking 

skills in mathematics, and the results of the research indicated 

that there are statistically significant differences at the level of 

(0.01) between the mean scores of the students of the two 

experimental groups and the control group. It is for the benefit of 

the experimental group in each of the generative thinking in 

mathematics with its skills (setting hypotheses, predicting in light 

of the data, fluency, flexibility, and originality), in the post 

application of each test of generative thinking skills in 

mathematics. 
 
 



 
 

        
 

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   432 

 

 رٛدٛخ انزعهى انمبئى عهٗ الدششٔع في رًُٛخ يٓبساد انزفكير انزٕنٛذ٘ في انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز الدشزهخ الإعذادٚخفبعهٛخ اعترا
 لزًذ حمذ٘ لزًذ عهٙ فٕدِأ.                 علاو لزًذ طهجخ لزًذ د.             أحمذ عفذ يصطفٗ لششى  د 

 

 
 المقدمة:

تيتـ التربية المعاصرة بتعميـ التمميذ كيفية التعمـ كالتفكير، كيعتبر ذلؾ مف أىـ      
ذا أردنا أف يككف التمميذ مفكرنا  أكلكياتيا، لمكاكبة التغيرات المعرفية كالاجتماعية، كا 

كير مف خلبؿ سمسمة مف الخطكات الكاضحة المناسبة جيدنا فيجب تعميمو ميارات التف
 (.ِْٔ، َُِّلمرحمة نمكه كقدرتو عمى الاستيعاب )ميرفت ىاني، 

كقد ظيرت حاجة ممحة إلي تنمية ميارات التفكير التي تتيح لمتمميذ دكر إيجابي      
 في التعامؿ مع المعمكمات، بحيث لا يقتصر دكره عمى جمع المعمكمات فقط، بؿ يمتد
دكره لاستخداميا في تكليد المزيد مف الأفكار كالمعمكمات، كالتي يتـ تكظيفيا بطريقة 

 (.   ٓٔ، ََِٖسميمة في إنجاز المياـ كحؿ المشكلبت )راندا أحمد، 
كىك  الرئيس اليدؼ لمكصكؿ إلى التفكير التركيز عمى تنمية ميارات لذلؾ ينبغي     
كحؿ  اليكمية حياتيـ في التفكير ياراتاستخداـ م القدرة عمى التلبميذ امتلبؾ

كاستخداـ أساليب التفكير العممي كالإبداعي، كتعميـ التلبميذ       الحياتية، المشكلبت
بأنفسيـ )أحمد محمد كفايز مينا،  العممية المعرفة كيفية مكاصمة تعميميـ كالقياـ بتكليد

َُِِ ،ِّ .) 
عقمية يمكف تنميتيا لدل التلبميذ،  مما سبؽ يتضح أف لمتفكير ميارات كعمميات     

كيمكف القياـ بذلؾ مف خلبؿ المناىج الدراسية داخؿ المؤسسات التعميمية، حيث تسيـ 
المناىج المختمفة في زيادة قدرة التلبميذ عمى التفكير بأنكاعو المختمفة إذا أيتيحت 

 الممارسات كالإمكانات اللبزمة لتدريسيا. 
 ميارات ير التي يتزايد الاىتماـ بتنميتيا لدم التلبميذ ىيكمف بيف ميارات التفك     
تنمية  التفكير، كتعتبر أنماط أحد كىك Thinking (Generativeالتكليدم ) التفكير
الطفكلة، ضركرة ممحة  منذ التكليدم التفكير ميارات أك المعمكمات تكليد ميارات



 
 

        
 

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   433 

 

 رٛدٛخ انزعهى انمبئى عهٗ الدششٔع في رًُٛخ يٓبساد انزفكير انزٕنٛذ٘ في انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز الدشزهخ الإعذادٚخفبعهٛخ اعترا
 لزًذ حمذ٘ لزًذ عهٙ فٕدِأ.                 علاو لزًذ طهجخ لزًذ د.             أحمذ عفذ يصطفٗ لششى  د 

 

 كالتكنكلكجي العممي التقدـ عصب ييعتبر كالذم التدفؽ المتسارع لممعمكمات، لمكاكبة
 (.َّٕ: ِٖٗ، َُِِالحالي )فتحي جركاف،  في العصر

كما يعد التفكير التكليدم أحد أنماط التفكير الذم يجمع بيف القدرة عمى      
 (.ُِٔ، ََِْالاستكشاؼ كالقدرة عمى الإبداع )ركبرت مارزانك كآخركف، 

كير التكليدم ينقسـ إلى بعديف كتتفؽ معظـ الدراسات كالبحكث عمى أف التف      
إبداعي( كيضـ كؿ بعد عدد مف الميارات كما يأتي )ناديا السركر،  –)استكشافي 

 (:َُِٔ(، )رضا دياب، َُِِ(، )فتحي جركاف، ََِٖ(، )راندا أحمد، ََِٓ
  :كفيو يتـ التكصؿ إلى مخزكف مف المعمكمات كالأفكار نتيجة بعد الاستكشاؼ

و كتفاعلبتو كاستدلالاتو التي تبنى عمييا، كيضـ نشاط التمميذ كمشاىدات
ميارات )كضع الفرضيات، التنبؤ في ضكء المعطيات، التعرؼ عمى الإخطاء 

 كالمغالطات، الاستدلاؿ، التكسع(.
 كفيو يتـ تجسيد مفاىيـ التجارب أك المكاقؼ، كيتـ تكسيع بعد الإبداع :

ؤدم إلى تكليد مفاىيـ المفاىيـ كتفصيميا كاستخداميا بطرؽ جديدة، كذلؾ ي
جديدة تككف مكضكعنا أك مجالان لدكرة معرفة جديدة، كيضـ ميارات )الطلبقة، 

   المركنة، الأصالة، النقد(. 
 بشكؿ حيث يساىـ التلبميذ، شخصية تشكيؿ في المعمـ عمى الأىـ الدكر كيقع     
 يككف أف لؾ يجبكلذ التطكير، ركاد عممية أحد فيك التعميمية، العممية في نجاح كبير
 في تطبيقيا كيتمكف مف آلية، المختمفة التدريس كطرؽ باستراتيجيات عمـ عمى

 التعميـ عممية يجعؿ مفعمى جذب التلبميذ ك  يحرص كأف تناسبيا، التي الظركؼ
 (اليكمية كحياتيـ اتيـ كتطمعاتيـ المستقبميةر لقد ، كفقنالمتلبميذ مشكقة عممية كالتعمـ
 (.ْٗ، ََِّ الحيمة،محمد 
ا المعمـ يستخدميا التي التدريس التعميمية كاستراتيجيات كتيعد الأنشطة       عاملبن ميمن
 مف كذلؾ التمميذ، لدل خاص بشكؿ التكليدم كالتفكير عاـ بشكؿ التفكير تنمية في
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 عمى تحفزه للبستراتيجيات التي كفقنا كتنفيذىا الأنشطة ىذه في التمميذ خلبؿ مشاركة
، َُِٔتكاجيو )رضا دياب،  التي لممشكلبت حمكؿ لإيجاد بحرية الأفكار إطلبؽ
ُٕٔ). 
إحدل (Project-Based Learning) كييعد التعمـ القائـ عمى المشركع      

استراتيجيات التعمـ النشط كيعتبر مف استراتيجيات التدريس الحديثة المستخدمة عمى 
ؿ دكر التمميذ كجعمو محكر نطاؽ كاسع في المجاؿ التعميمي، بحيث ترتكز عمى تفعي

العممية التعميمية، كتسيـ في ربط التمميذ بالبيئة المحيطة أثناء عممية التعمـ بالمشركع 
 (. ُُْ، ََُِمف خلبؿ العمؿ كالنشاط )عبد الحميد شاىيف، 

كبرز منيج النشاط استجابة لآراء الحركة التقدمية، التي تؤمف بأف التمميذ ىك      
تربكية ، كبمكر المربي الأمريكي جكف ديكم ىذه الحركة التقدمية محكر العممية ال

كحاكؿ تنظيـ المنيج الدراسي عمي شكؿ خبرات حياتية كاقعية يعيشيا التمميذ لتحقيؽ 
نمك في جميع المجالات، كىذا يكجو الاىتماـ إلى ميكؿ كقدرات كرغبات التمميذ، 

كف لديو مشكمة يبحث عف حؿ كأضاؼ ديكم أف التمميذ يتعمـ بشكؿ أفضؿ عندما يك
الذم طبؽ أفكار جكف  (Kilpatrick)ليا، ثـ جاء بعده المربي الامريكي كمباترؾ 

( كأطمؽ عمي منيج projectsديكم عمى منيج النشاط مف خلبؿ المشركعات )
النشاط المبني عمي المشركع "منياج المشركع"، كقدـ كمباترؾ تعريفنا لممشركع عمى أنو 

طار حياتي، أم أنو عمؿ مقصكد لأغراض نشاط متعمد يج رم في محيط اجتماعي، كا 
محددة، كمتصؿ بالحياة يتـ تنفيذه مف قبؿ التلبميذ تحت إشراؼ المدرسة )فريد أبك 

 (.ٕٓ، ََُِزينة ، 
فالتعمـ القائـ عمي المشركع عبارة عف مجمكعة مف الأنشطة التي يقكـ بيا      

تمد النمكذج الاستقصائي في التعميـ كالتعمـ، التلبميذ لتحقيؽ أىداؼ محددة، كيع
نشاط غرضي مقصكد يرافقو تطبيؽ   (Kilpatrick)كالمشركع مف كجية نظر كمباترؾ

 (.   ِٔ، ََِّعممي يحدث في محيط اجتماعي )فايز دندش، 
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كيحقؽ المشركع التعميمي  نكعنا مف التنمية الشاممة لمتلبميذ خاصة في الجانب      
أف التعمـ تنمية شاممة كمتكاممة لمتلبميذ، كيمكف القياـ بذلؾ مف خلبؿ  الميارل، حيث

الخبرات التعميمية التي يمر بيا التلبميذ أثناء قياميـ بتنفيذ المشركع مما يساعدىـ 
عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية كالاستفادة منيا في حياتيـ المستقبمية )سعيد لافي، 

َُِِ ،ْْ.) 
اتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع ليا أىمية قصكل في بث مما سبؽ يتضح أف استر 

ركح الاستكشاؼ لدل التلبميذ، كتنمية الإبداع مف خلبؿ ربط المعمكمات كتكليدىا 
أثناء مراحؿ تنفيذ المشركع التعميمي، كالتعمـ القائـ عمى المشركع مميء بالمشاركة 

أعمؽ بالمكاد كالمكضكعات التي الايجابية كالتعمـ النشط، فإنو يمنح التلبميذ معرفة 
نتاج المعمكمات مف خلبؿ العمؿ كالنشاط، كىذا  يدرسكنيا، حيث يتـ بناء المعرفة كا 
يعمؿ عمى تطكير قدرات التلبميذ الدراسية كينمي تفكيرىـ؛ لذا حاكؿ الباحث استخداـ 

رياضيات استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع لمحاكلة تنمية التفكير التكليدم في ال
 لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.

 :الاحساس بمشكمة البحث  
فعمى الرغـ مف أىميػة امػتلبؾ التلبميػذ لميػارات التفكيػر التكليػدم إلا أنػو ييلبحػظ كجػكد 
ضعؼ في ىذه الميارات لدل التلبميذ كقد نبع الإحساس بمشكمة البحث مػف خػلبؿ مػا 

 يأتي:
مػػػػػتلبؾ تلبميػػػػػذ الصػػػػػؼ الثالػػػػػث إعػػػػػداد اختبػػػػػار مبػػػػػدئي لمكقػػػػػكؼ عمػػػػػى مػػػػػدل ا (ُ

( تمميػػذ ِّالإعػػدادم لميػػارات التفكيػػر التكليػػدم فػػي الرياضػػيات كبمػػغ عػػددىـ )
ـ، كأسػفرت نتػائج ىػذا الاختبػار عػف َُِِخلبؿ الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعػاـ 

 كجكد ضعؼ في ميارات التفكير التكليدم في الرياضيات لدل التلبميذ.
كتدريسػػػػو مػػػػادة الرياضػػػػيات لمتلبميػػػػذ  عمػػػػؿ الباحػػػػث كمعمػػػػـ أكؿ )أ( رياضػػػػيات (ِ

كعممػػػػو مػػػػدير إدارة جػػػػكدة التعمػػػػيـ بػػػػالأزىر الشػػػػريؼ كمراجػػػػع خػػػػارجي بالييئػػػػة 
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كمقابلبتو الشخصية  القكمية لضماف جكدة التعميـ كالاعتماد كمتابعتو لممعمميف
لمعممي كمكجيي الرياضيات كعف طريؽ الاختبػارات التشخيصػية لتحديػد نقػاط 

، كالتػي لاحػظ شػكؿ عػاـ كالتفكيػر التكليػدم بشػكؿ خػاصالضعؼ في التفكير ب
أف نسػبة كبيػرة مػف التلبميػذ لػدييـ قصػكر فػي كضػع حمػكؿ متكقعػة مف خلبليا 

خضػػػاعيا لمفحػػػص كالتجريػػػب لحػػػؿ المسػػػألة  كفػػػي كضػػػع اسػػػتنتاجات مبدئيػػػة كا 
الرياضية، كضعؼ قدرتيـ عمى قراءة ما بيف السطكر كالاستدلاؿ عمى مػا ىػك 

ممسػألة الرياضػية مػف زكايػا مختمفػة، كلا يقكمػكا بإعطػاء حمػكؿ أبعد مػع النظػر ل
كأفكار متعددة كمتنكعة بسيكلة كسرعة كالاكتفاء بحؿ معتاد، كقمة إنتاج أفكار 

 .جديدة كالكصكؿ لإجابة بديمة تتميز بالجدة أك الندرة
التي أكصت تكصيات الدراسات العربية كالأجنبية السابقة كالتي أكصت  (ّ

التفكير التكليدم لدم تلبميذ المرحمة الإعدادية كمف ىذه بأىمية تنمية 
كدراسة )ىاما منصكر، ، (Saxe, et al., 2010الدراسات: دراسة )

(، كدراسة )الياـ العمي، َُِْ، كدراسة )منصكر الصعيدم،(َُِِ
 (.َُِٔ(، كدراسة )رضا دياب، َُِٓ

 :مشكمة البحث  
التكليدم في الرياضيات لػدل تلاميػذ ضعؼ ميارات التفكير تتحدد مشكمة البحث فػي "

" الأمػػر الػػذم دعػػا لمحاكلػػة اسػػتخداـ اسػػتراتيجية الػػتعمـ القػػائـ عمػػى المرحمػػة الإعداديػػة
 المشركع  في تنمية ميارات التفكير التكليدم لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.

 :كفي سبيؿ التصدم ليذه المشكمة تمت الإجابة عف الأسئمة الآتية     
ات التفكير التكليدم ميار  ما .ُ

 المرحمة الإعدادية؟ تلبميذ لدل تنميتيا المراد في الرياضيات
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صكرة الكحدة المعاد  ما .ِ
 ميارات في تنمية استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع  صياغتيا باستخداـ
 المرحمة الإعدادية؟ تلبميذ التفكير التكليدم لدل

 استراتيجية استخداـ فاعمية ما .ّ
ميارات التفكير التكليدم ككؿ في الرياضيات  تنمية في قائـ عمى المشركعالتعمـ ال

كمياراتو )كضع الفرضيات، التنبؤ في ضكء المعطيات، الطلبقة، المركنة 
 المرحمة الإعدادية؟ تلبميذ ،الأصالة( كؿن عمى حدة لدل

ما حجـ الاثر لمتدريس  .ْ
مية التفكير التكليدم ككؿ، باستخداـ استراتيجية التعمـ القائـ عمي المشركع في تن

كمياراتو )كضع الفرضيات، كالتنبؤ في ضكء المعطيات، كالطلبقة، كالمركنة، 
 كالأصالة( كؿن عمى حدة لدم تلبميذ المرحمة الاعدادية؟

 :ىدؼ البحث الحالي إلى: أىداؼ البحث 
ىػدؼ البحػث إلػى تنميػة التفكيػر التكليػػدم فػي الرياضػيات لػدل تلبميػذ المرحمػػة 

اديػػػة كالمتمثػػػػؿ فػػػي تنميػػػػة ميػػػارات كضػػػػع الفرضػػػيات كالتنبػػػػؤ فػػػي ضػػػػكء الإعد
المعطيػػات كالطلبقػػة كالمركنػػة كالأصػػالة لػػدل تلبميػػذ المرحمػػة الإعداديػػة كذلػػؾ 

 مف خلبؿ استخداـ استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع.
  :قػػػػػد يفيػػػػػد البحػػػػػث الحػػػػػالي أىميػػػػػة البحػػػػػث

 الفئات الآتية: 
 الطلاب المعمميف:  .ُ

ـ استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع لتنمية ميارات التفكير التكليدم، تقدي -
كالتي تحثيـ عمى المشاركة الإيجابية كتكليد أفكار كمعمكمات جديدة مبنية 

 عمى المعرفة السابقة في بناء متماسؾ.
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تزكيد التلبميذ بكتاب لمتمميذ في كحدة معاد صياغتيا باستخداـ استراتيجية  -
  لقائـ عمى المشركع لتنمية ميارات التفكير التكليدم لدييـ.التعمـ ا

 المعممكف: .2
تقديـ دليؿ المعمـ قد يساعدىـ في تدريس الكحدة باستخداـ استراتيجية التعمـ  -

القائـ عمى المشركع لتنمية ميارات التفكير التكليدم لدم تلبميذ المرحمة 
 الإعدادية.

لتلبميذ نشطيف كلدييـ ميارات عممية تزكيدىـ بطريقة تدريس جديدة تجعؿ ا -
 كعممية كاتجاىات إيجابية إلى جانب المعارؼ التي تحكؿ الي خبرة لدييـ.

تقديـ أنشطة كمياـ جديدة قائمة عمى القائمكف عمى تخطيط المناىج:  .ّ
استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع مف أجؿ تضمينيا في المناىج مما قد 

 لتعميمية.يسيـ في تحسيف العممية ا
  الباحثكف: .4

فتح المجاؿ لإجراء بحكث أخرل في تنمية التفكير التكليدم بالمراحؿ  -
 التعميمية المختمفة.

لفت النظر إلي استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع مف أجؿ استخداميا  -
    مع فئات آخرم كمتغيرات آخرم.

  :حدكد البحث 
 التزـ البحث الحالي بالحدكد الآتية:

جمكعة الدراسة مف تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم بمدرسة الشييد مصطفى م .ُ
يحيى جاكيش الإعدادية بنات التابعة لإدارة العريش التعميمية بمحافظة شماؿ 

 سيناء.
بعض ميارات التفكير التكليدم حيث يتـ تناكؿ ميارات )كضع الفرضيات،  .ِ

 لة(.التنبؤ في ضكء المعطيات، الطلبقة ، المركنة ، الأصا
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المثمث المتساكم الساقيف( المقررة عمى تلبميذ  –كحدة )متكسطات المثمث  .ّ
الصؼ الثاني الإعدادم في الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ 

 ـ. َُِِ/ََِِالدراسي
  :فركض البحث 

( بيف متكسطي درجات تلبميذ َٓ.َيكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل ) (ُ
يؽ البعدم لاختبار التفكير التكليدم ككؿ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطب

 لصالح المجمكعة التجريبية.
( بيف متكسطي درجات تلبميذ َٓ.َيكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل ) (ِ

المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار التفكير التكليدم ككؿ 
 لصالح التطبيؽ البعدم.

ية التعمـ القائـ عمى المشركع بدرجة تأثير كبيرة يتصؼ التدريس باستخداـ استراتيج (ّ
في تنمية التفكير التكليدم ككؿ كفي تنمية ميارات )كضع الفرضيات، التنبؤ في 

 ضكء المعطيات، الطلبقة، المركنة، الأصالة( كؿن عمى حده.
 :مصطمحات البحث 

    Project-Based Learningاستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع: 
ييعرؼ الباحث استراتيجية التعمـ القائـ عمػى المشػركع إجرائينػا بأنيػا "مجمكعػة مػف       

الميػػاـ التػػي يقػػكـ بيػػا التمميػػذ بصػػكرة فرديػػة أك جماعيػػة تػػؤدم إلػػى اكتسػػاب معمكمػػات 
كتنميػػػة ميػػػارات لمكصػػػكؿ إلػػػى بنػػػاء معرفػػػي فػػػي صػػػكرة منػػػتج تعميمػػػي مػػػف أجػػػؿ تنميػػػة 

 المرحمة الإعدادية". ميارات التفكير التكليدم لدل تلبميذ
 

 Thinking Generativeالتفكير التكليدم:    
كيعرؼ الباحث التفكير التكليدم إجرائينا بأنو "قدرة التمميذ عمي كضع فرضيات      

كتكظيفيا لحؿ مشكمة رياضية مف خلبؿ التنبؤ بالحمكؿ المتكقعة بيدؼ إنتاج حمكؿ 
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ة التي يحصؿ عمييا التمميذ في اختبار متعددة كمتنكعة بأفكار جديدة، كيقاس بالدرج
 التفكير التكليدم الذم أعده الباحث".

  :اعتمد البحث الحالي عمى المنيج شبو منيج الدراسة كتصميميا التجريبي
التجريبي لبياف فاعمية استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع في تنمية التفكير 

ا أنو اعتمد عمى التصميـ التكليدم لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.، كم
تجريبية( ذم القياسيف  –التجريبي ذم المجمكعتيف المتكافئتيف )ضابطة

 .البعدم( –)القبمي
  :قاـ الباحث بإعداد المكاد كالأدكات الآتية:مكاد كأدكات البحث 
قائمة بميارات التفكير التكليدم التي يمكف تنميتيا لدل تلبميذ المرحمة  .1

 الإعدادية.
المثمث المتساكم الساقيف( معاد  –يذ في كحدة )متكسطات المثمثكتاب التمم .2

 صياغتيا كفقنا لاستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع.
المثمث المتساكم الساقيف( كفقنا  -دليؿ المعمـ لتدريس كحدة )متكسطات المثمث .3

 لاستراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع.
 اختبار التفكير التكليدم. .4
 نظرم لمبحث:الإطار ال 

   Generative Thinkingالمحكر الأكؿ: التفكير التكليدم:    
إف التطكر السريع كالتدريجي في المجاؿ العممي جعػؿ الطػرؽ كالأسػاليب المعتػادة      

في تناكؿ العمـ كتعممة غير كافيػة؛ ممػا أصػبح مػف الضػركرم الاىتمػاـ بتنميػة ميػارات 
فػػة، كأصػػبح اليػػدؼ مػػف تنميػػة ميػػارات التفكيػػر ىػػك التفكيػػر كػػأداة رئيسػػة لمػػتعمـ كالمعر 

اليػػدؼ الػػرئيس لأىػػداؼ التػػدريس فػػي المػػكاد الدراسػػية المختمفػػة بشػػكؿ عػػاـ كخاصػػة فػػي 
 (.ُْٔ، َُِٖالرياضيات )العزب زىراف، 



 
 

        
 

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   441 

 

 رٛدٛخ انزعهى انمبئى عهٗ الدششٔع في رًُٛخ يٓبساد انزفكير انزٕنٛذ٘ في انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز الدشزهخ الإعذادٚخفبعهٛخ اعترا
 لزًذ حمذ٘ لزًذ عهٙ فٕدِأ.                 علاو لزًذ طهجخ لزًذ د.             أحمذ عفذ يصطفٗ لششى  د 

 

كتعتبر الرياضيات مف أىـ المناىج التي يمكف أف تساىـ في تنمية التفكير بسبب      
كالمحتكل كطريقة معالجة المكضكعات، كىذا يجعميا طبيعتيا الخاصة في البناء 

 (.ّٖ، َُِّمجالان خصبنا لتدريب أساليب التفكير السميمة )محمد طمبة، 
( التفكير التكليدم بأنو "القدرة عمى Howard-Jones, 2008, 19كييعرؼ )      

دة كالمعرفة استخداـ الأفكار السابقة لتكليد أفكار جديدة، كيتـ الربط بيف الأفكار الجدي
السابقة عف طريؽ بناء متماسؾ مف الأفكار يربط بيف المعمكمات الجديدة كالسابقة مع 

 بعضيا البعض".
( بأنو "التفكير الذم يبدع كيضيؼ لمحياة ِْٗ، َُِّكتيعرفو )ميرفت حامد،      

 جديدنا أم الذم ييكلد المشاريع الناجحة كالحمكؿ الجديدة كالقرارات الصائبة".
( بأنو "القدرة عمى كضع فرضيات ُٓٗ، َُِْكيهعرفو )منصكر الصعيدم،      

لحؿ المشكلبت الرياضية الركتينية أك غير الركتينية، كالتنبؤ بالنتائج في ضكء 
نتاج عدد مف الحمكؿ ليا، كتنكع أفكار ىذه الحمكؿ مع ندرة أفكار ىذه  المشكلبت، كا 

نتاج علبقات كأنماط ر   ياضية غير مألكفة".الحمكؿ بيف أقرانو، كا 
يعتبر التفكير التكليدم ذا أىمية كبيرة باعتباره أحد أىـ أنماط التفكير التي ينبغي     

تنميتيا كيدؼ مف أىداؼ التدريس، حيث أنو ييكلد مشاريعنا ناجحة كحمكلان جديدة 
كقرارات صحيحة، كيكمف جكىر التفكير التكليدم في إنتاج كتكليد التمميذ لممعمكمات 

اء كانت ىذه المعمكمات عبارة عف استنتاجات تتـ في ضكء معطيات معينة سك 
)الجانب الاستكشافي لمتفكير التكليدم(، أك ىذه المعمكمات كانت بدائؿ إبداعية تحدث 
كاستجابات لمكاقؼ أك مشكلبت مثيرة للبىتماـ كتككف مفتكحة النياية )الجانب 

 (.ٓ، َُِْالإبداعي لمتفكير التكليدم( )يسرم دينكر، 
ا، كذلؾ نتيجة الصعكبات التي      كأصبح تعميـ ميارات التفكير التكليدم أكثر إلحاحن

تتطمب مف التلبميذ القياـ بدكر فعاؿ كنشط في العممية التعميمية كذلؾ مف خلبؿ 
يجاد الافتراضات كالبحث عنيا كالانشغاؿ في حؿ مشكلبت  فحص الفرضيات كا 
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تغيير الأنماط التقميدية لمتفاعؿ الصفي، بحيث تتاح  حقيقية، كذلؾ يتطمب مف المعمـ
الفرصة أماـ التلبميذ لتكليد أفكارىـ كمعمكماتيـ بدلان مف مجرد الاستماع لأفكار المعمـ 

 (.ٖٕ، َُِْكاقتصار دكرىـ عمى ذلؾ )السعدم الغكؿ ، 
ميذ كيمخص الباحث أىمية التفكير التكليدم في أنو يزيد مف نشاط كدافعية التم     

كتحفيزه نحك البحث كالاستقصاء كالشعكر بأىمية المعمكمات التي يحصؿ عمييا لككنو 
ىك المكلد كالمنتج ليا بناء عمي خبراتو السابقة، إلى جانب زيادة خبرة كقدرة التمميذ 
عمى التعامؿ مع المشكلبت مف خلبؿ كضع الفركض، كجمع المعمكمات، كتحميؿ 

يجاد الحمكؿ التي ىي نتيجة جيكده التي تدعـ إيجابية التعمـ كالثقة  المعطيات، كا 
بالنفس، يدعـ التفكير التكليدم فكرة التكصؿ إلى معمكمات جديدة مما يزيد مف قدرة 

 التمميذ عمى الإبداع كالنقد، كالميؿ نحك التعمـ كاستمراريتو مدل الحياة.
 

(، )ماىر ُٗ، ََُِكيشتمؿ التفكير التكليدم عمى بيعديف ىما )نايؼ قطامي،      
 (: ِْ، َُِٓزنقكر، 

: التكصؿ إلى مخزكف مف الأفكار نتيجة نشاط التمميذ  البعد الاستكشافي -ُ
 كمشاىداتو كاستدلالاتو التي تبني عمييا.

: كفييا يتـ إطلبؽ المفاىيـ عمى الخبرات أك المكاقؼ، كتكسيع  البعد الإبداعي -ِ
ما يؤدم إلى تكليد مفاىيـ جديدة، تصبح كتفصيؿ المفاىيـ كتكظيفيا بصكرة جديدة، م
 مكضكعنا أك ميداننا لدكرة معمكماتية جديدة.

(، )راندا ٕٖ، ََِٔكاتفقت العديد مف الدراسات كالبحكث منيا )صلبح علبـ،      
(، )رضا ُِّ-ُِٗ، َُِِ(، )أحمد خطاب، ْٓ-ّْ، ََِٖأحمد، 
( عمى أف ُٗٓ-ُٖٓ، َُِٖ(، )منصكر الصعيدم، ُّٗ-َُٗ، َُِٔدياب،

التفكير التكليدم يتضمف مجمكعة مف الميارات الاستكشافية كالإبداعية كفيما يمي 
 تفصيؿ لتمؾ الميارات:
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 أكلان: ميارات البعد الاستكشافي:
 ميارة كضع الفرضيات:  .1

حيث يقكـ فييا التمميذ بتكليد أفكار حكؿ المشكمة مف أجؿ الحصكؿ عمى العديد      
شكمة، كالفرضيات ىي تخمينات كتنبؤات ذكية كحمكؿ ممكنة مف الحمكؿ الممكنة لمم

تخضع لمتجريب، كليست حمكلان نيائية لممشكمة، كيجب صياغة الفرضيات بعبارات 
كاضحة يسيؿ فيميا كيمكف التحقؽ مف صحتيا، لذلؾ يخضعيا الباحثكف لمتجريب 

 (. ٕٖ، ََِٔكالتقييـ )صلبح علبـ، 
ظػػػيـ الحقػػػائؽ كالمعمكمػػػات مػػػف أجػػػؿ التكصػػػؿ الػػػي كتمثػػػؿ القػػػدرة عمػػػي ترتيػػػب كتن     

ػػا عمميػػة تفكيريػػة تشػػمؿ كضػػع  اسػػتنتاجات كاتخػػاذ قػػرار أك حػػؿ مشػػكمة، كمػػا أنيػػا أيضن
الافتراضات كتقييـ البدائؿ، كالبحث عف الأدلػة كالبػراىيف مػف أجػؿ تحقيػؽ نتػائج عمميػة 

 (.     ُّٕ، َُِٓمقنعة )محسف عطية، 
 ت:ميارات التنبؤ في ضكء المعطيا .2

كتعني قراءة المعمكمات أك البيانػات المتاحػة كاسػتخراج  مػا ىػك أبعػد مػف ذلػؾ فػي      
 (.ِّْ، ََُِحدكد المكضكع أك الطبيعة أك المجتمع أك الزماف )فتحي جركاف، 

(  أنيػػػػا القػػػػدرة عمػػػػي قػػػػراءة البيانػػػػات كالمعطيػػػػات ِِٕ، َُِّكيػػػػرل )عػػػػدناف عتػػػػكـ، 
كد المعمكمات أك المعرفة  أك المعطيات المألكفة كتجاكزىا، أم  القدرة  عمى تجاكز حد

 لدم التمميذ.
 ثانيان: ميارات البعد الإبداعي:

 ميارة الطلاقة:.ُ
تمثػػؿ الطلبقػػة الجانػػب الكمػػي للئبػػداع، كيقصػػد بالطلبقػػة تعػػدد الاسػػتجابات التػػي      

البيئػػػة يمكػػف لمتمميػػػذ المبػػػدع تقػػػديميا، تتميػػػز الأفكػػار الإبداعيػػػة بتكيفيػػػا مػػػع احتياجػػػات 
الحقيقيػػة، لػػذلؾ يجػػب اسػػتبعاد الأفكػػار العشػػكائية الناتجػػة عػػف عػػدـ معرفػػة، كعميػػو كممػػا 
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اسػػتطاع التمميػػذ إنتػػاج عػػدد أكبػػر مػػف الحمػػكؿ فػػي كحػػدة زمنيػػة، يػػدؿ ذلػػؾ عمػػى تػػكفر 
 (.Costa,2000الطلبقة لديو أكثر)

قصػد ( أف الطلبقة في التفكيػر يُٗٓ، ََِٕكيذكر )صالح جادك، محمد نكفؿ،      
بيا القدرة عمى تككيف أك تكليد أفكار كحمكؿ متعددة لممشكلبت كتؤدم إلي الفيػـ الجيػد 
لممعمكمات كالمعرفة التي تعمىميا التمميذ، كتتميػز بإنتػاج الكثيػر مػف الأفكػار كالتصػكرات 

 في فترة زمنية محددة.
ادفػػػػات كتعنػػػػي القػػػػدرة عمػػػػى تعػػػػدد الأفكػػػػار كتكليػػػػد أكبػػػػر عػػػػدد مػػػػف البػػػػدائؿ كالمتر      

كالاسػتعمالات التػي يمكػف اسػتدعائيا كاسػتخداميا عنػد الاسػتجابة لمثيػر معػيف، كسػػرعة 
 (.ُُُ، ََُِكسيكلة تكليدىا )مجدم عزيز، السيد السايح، 

 . ميارة المركنة: 2
تتضػػػمف المركنػػػة الجانػػػب النػػػكعي للئبػػػداع، كيقصػػػد بالمركنػػػة تنػػػكع الأفكػػػار التػػػي      

لؾ تشػير المركنػة إلػى درجػة السػيكلة التػي يغيػر بيػا التمميػذ ييعطييا التمميذ المبدع، كلػذ
مكقػؼ معػيف أك كجيػػة نظػر عقميػة معينػػة، كىػي القػػدرة عمػى تغييػر الحالػػة الذىنيػة عػػف 
طريؽ تغير المكقؼ ليككف أكثر مركنػة كقػدرة عمػى تكليػد سمسػمة مػف الاسػتجابات غيػر 

تمميػػػػذ بأنيػػػػا متنكعػػػػة المألكفػػػػة بشػػػػيء مػػػػألكؼ، كتتميػػػػز الأفكػػػػار التػػػػي حصػػػػؿ عمييػػػػا ال
كمختمفػػة، كيػػتـ قياسػػيا بعػػدد الأفكػػار المتنكعػػة كاللبنمطيػػة كتتمثػػؿ فػػي اخػػتلبؼ كتبػػايف 

،  ََُِ(، )فتحػػػي جػػػركاف، ٔٓ، ََِٗالمعمكمػػػات كالأفكػػػار الجديػػػدة )حنػػػاف عػػػامر 
ُِٖ.) 
 ( المركنة إلي شكميف كىي: ُِٗ، َُُِكقسـ )جكدة سعادة،      
التمميػػػػذ السػػػػريعة عمػػػػى تكليػػػػد أكبػػػػر عػػػػدد ممكػػػػف مػػػػف أنػػػػكاع المركنػػػػة التمقائيػػػػة: قػػػػدرة  -

 الاتجاىات كالأفكار المختمفة حكؿ مشكمة أك مكقؼ معيف.
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المركنػػة التكيفيػػة: قػػدرة التمميػػذ عمػػى تغييػػر اتجاىػػو العقمػػي لمكاجيػػة المشػػكمة ككضػػع  -
الحمكؿ ليا لذلؾ يكػكف قػد تكيػؼ التمميػذ مػع أكضػاع المشػكمة كالصػكر التػي تأخػذىا أك 

 ظير فييا تمؾ المشكمة.ت
كيمكف التمييز بيف المركنة كالطلبقة في أف الطلبقة يتـ تحديدىا تمامان مف خػلبؿ      

عدد الاستجابات التي يكلدىا التمميذ في كحدة زمنية معينة، بينما تعتمد المركنػة بشػكؿ 
نػكع أساسي عمى الخصائص الكيفية للبسػتجابات التػي يكلػدىا التمميػذ، كتقػاس بمقػدار ت

 (.ُِٔ، ََِٕىذه الاستجابات )صالح جادك، محمد نكفؿ، 
 
 ميارة الأصالة: .3

( الأصػالة بأنيػا قػدرة التمميػذ عمػى تكليػد أفكػار ُّٗ، َُِٔييعرٌؼ )رضا ديػاب،      
جديػػػدة كنػػػادرة كمدىشػػػة غيػػػر عاديػػػة قميمػػػة التكػػػرار داخػػػؿ الجماعػػػة التػػػي ينتمػػػي إلييػػػا 

 لإبداعي.     التمميذ، كالأصالة ىي جكىر التفكير ا
كيقصػػػػد بالأصػػػػالة تجديػػػػد الأفكػػػػار الانفػػػػراد بيػػػػا، أم يػػػػأتي التمميػػػػذ بأفكػػػػار جديػػػػدة      

بالنسػػبة لأفكػػار أقرانػػو. كتشػػير الأصػػالة إلػػى قػػدرة التمميػػذ عمػػى تكليػػد أفكػػار أصػػيمة، أم 
بالمفيكـ الإحصائي قميمة التكرار داخؿ المجمكعة التي ينتمي إلييا التمميػذ، كىػذا يعنػي 

كمما كانت الفكرة أقؿ شيكعنا زادت درجة أصالتيا. كلذلؾ ييعرٌؼ التمميذ المبدع بأنػو  أنو
الػػذم يمكنػػػو الابتعػػػاد عػػػف الأفكػػػار المألكفػػػة أك الشػػائعة. كتعتبػػػر ىػػػذه الميػػػارة مػػػف أىػػػـ 
الميػػارات المتعمقػػة بػػالتفكير الإبػػداعي، كجػػكىر الأصػػالة  يكمػػف فػػي القػػدرة عمػػى تكليػػد 

يػر متكقعػة، كتنشػأ مثػؿ ىػذه الأفكػار مػف قػدرة العقػؿ عمػى إقامػة أفكار غير مألكفػة، كغ
ركابػػط بعيػػدة كغيػػر مباشػػرة بػػيف المعمكمػػات المكجػػكدة فػػي النظػػاـ الإدراكػػي، فػػإف القػػدرة 
عمى الاستقلبؿ  يمكف أف تندرج تحت الأصالة إذا اعتبرنا التفرد معيارنا للؤصالة، كىذا 

دراؾ المكاقػؼ مػف زكايػا التفرد أك الانحراؼ عػف الآخػريف نػاتج عػف ا لقػدرة عمػى رؤيػة كا 
 (.ْٖ، َُِِمختمفة )فتحي عبد الرحمف جركاف، 
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كلكػػي يكػػكف التمميػػذ قػػادرنا عمػػي ممارسػػة ميػػارات التفكيػػر التكليػػدم يجػػب أف يكػػكف      
لديو القدرة عمى التعامؿ مع المتغيػرات المفتكحػة، كقػادر عمػي مكاجيػة الأحػداث، كلديػة 

قامػة شػبكات عمػؿ الكثير مف الطاقة كا لدافعية لمعمؿ، كلدية القػدرة عمػي قيػادة الفريػؽ كا 
كالابتكػػػار، كييػػػتـ بالحقيقػػػة كالمعتقػػػدات، كيقػػػكـ بالأعمػػػاؿ المككمػػػة إليػػػة كيعػػػرؼ كيفيػػػة 

 (.Arevuo,2011, 12التعامؿ معيا )
كيتميػػز التلبميػػذ الػػذيف يمتمكػػكف ميػػارات التفكيػػر التكليػػدم بعػػدة خصػػائص كىػػي:      

تحمػػؿ المسػػئكلية، القػػدرة عمػػي فيػػـ المكاقػػؼ التعميميػػة الغامضػػة  كالانػػدماج  الميػػؿ نحػػك
المعرفػػي، كيتمقػػكف المعمكمػػات بػػػدكف تحيػػز، كلػػدييـ تنظػػيـ معرفػػػي سػػابؽ، كالميػػؿ إلػػػى 
الاعتماد عمي الذات، كلدييـ مركنػة فػي تفكيػرىـ، كيمجػؤكف إلػى الحمػكؿ  غيػر المألكفػة  

عة الأفؽ كالتخيػؿ، كالتسػاؤؿ لاختيػار الأشػياء كالشائعة، كحب الاستطلبع كالفضكؿ كس
 (. َُٓ-ُْٗ، َُِّكمعالجتيا  كالطمكح  كالدافع الداخمي )عدناف العتكـ، 

( لكى يككف معمـ الرياضيات عنصرنا ُِٗ-ُُٗ، َُِٖكيذكر )العزب زىراف،      
نػػاء فػػاعلبن فػػي تنميػػة التفكيػػر لػػدل تلبميػػذه يجػػب عميػػو أف يػػنظـ أسػػاليب تعاممػػو معيػػـ أث

مناقشػػتو لحػػػؿ المشػػػكلبت الرياضػػية كطػػػرؽ الاسػػػتنتاج كيػػكفر فػػػرص المناقشػػػة كاختيػػػار 
الأسػػئمة التػػي تحفػػز تفكيػػر التلبميػػذ كتعمػػيميـ كيفيػػة مكاجيػػة مكاقػػؼ الرياضػػيات كحتػػى 
مكاقػػؼ الحيػػاة، كيتطمػػب تحقػػؽ ذلػػؾ تمكػػف المعمػػـ مػػف مادتػػو العمميػػة ك كاسػػتخداـ طػػرؽ 

 ة.الحؿ المختمفة لممشكلبت الرياضي
 كفي ىذا الصدد يرل الباحث أف دكر المعمـ في تنمية التفكير التكليدم كالآتي:     
إتاحة الفرصة أماـ التلبميذ لتكليد أفكار كمعمكمات بدلان مف اقتصار دكرىـ عمي • 

 الاستماع كالتمقيف.
 دعـ التعمـ التعاكني النشط مف خلبؿ المشاركة الايجابية لمتمميذ.• 
ثارة قدرات التلبميذ الذىنية العقمية طرح الأسئمة م•  فتكحة النياية لحثيـ عمى التفكير كا 

 المعرفية.



 
 

        
 

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   447 

 

 رٛدٛخ انزعهى انمبئى عهٗ الدششٔع في رًُٛخ يٓبساد انزفكير انزٕنٛذ٘ في انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز الدشزهخ الإعذادٚخفبعهٛخ اعترا
 لزًذ حمذ٘ لزًذ عهٙ فٕدِأ.                 علاو لزًذ طهجخ لزًذ د.             أحمذ عفذ يصطفٗ لششى  د 

 

 التنكع في الأنشطة التعميمية ، كتقديميا بطريقة تجذب التلبميذ كتحفز تفكيرىـ.• 
 التنكع في أسئمة كأساليب التقكيـ.• 

نػػػػاىج ممػػػػا سػػػػبؽ يمكػػػػف اسػػػػتخلبص أف تنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر التكليػػػػدم فػػػػي م      
الرياضيات تتحقؽ مف خػلبؿ تػكفير الأنشػطة كالميػاـ كالمكاقػؼ التعميميػة كاسػتراتيجيات 
تػػدريس متنكعػػة، تػػدفع التلبميػػذ إلػػي عمػػؽ التفكيػػر كتكظيػػؼ قػػدراتيـ العقميػػة فػػي إنتػػاج 
المعمكمات كربطيا بالمسائؿ كالمشػكلبت الرياضػية، كتطبيقيػا فػي الحيػاة العمميػة، كػكف 

 خصبة لتنمية ميارات التفكير التكليدم. منيج الرياضيات بيئة
كنظػػػرنا لأىميػػػػة التفكيػػػػر التكليػػػدم كتنميتػػػػو لػػػػدل التلبميػػػػذ فقػػػد أيىتمػػػػت العديػػػػد مػػػػف      

 ,Cai & Hwang, 2002( ،)Saxeالدراسات بتنمية التفكير التكليدم منيا دراسة: )
et al, 2010 ،رضػػػا ديػػػاب، َُُِ(، )شػػػامة يكسػػػؼ( ،)َُِٔ ، (، )ىبػػػة محػػػرـ

(، )حازـ الجرجرم، َُِٖ(، )منصكر الصعيدم، َُِٕ، )أسماء أبك شرخ، (َُِٕ
َُِٗ.) 

     Project  Based Learningالمحكر الثاني: التعمـ القائـ عمي المشركع 
 John( إدخاؿ فمسفة جكف ديكم )W.H. Kilpatrikأراد كيمياـ ىيرد كمباتريؾ )      

Dewy كىي  ُُٖٗيقة المشركعات عاـ ( مكضع التنفيذ بطريقة عممية فاختار طر
تطبيؽ عممي لمنيج النشاط، ككضح )كمباتريؾ( التعمـ القائـ عمى المشركع أنو نشاط 
غرضي ىادؼ كتصاحبو حماسة نابعة مف الفرد كيجرم في بيئة اجتماعية، بشرط أف 
 يككف ىذا العمؿ أك النشاط مرتبطنا بحياة التمميذ كالجماعة كيمتد لبيئة التلبميذ )محمد

 (.     ِٔ، َُِِحمادنو، خالد عبيدات، 
كظير التعمـ القائـ عمى المشركع كاستراتيجية، كمحاكلة مف قبؿ التربكييف لسد      

الفجكة بيف ما يتكقع أف يكاجو التمميذ في الحياة، كبيف ما يتعممو داخؿ الغرفة الصفية، 
 (.ِٔ، ََِٗكبما يتماشى مع النظرية البنائية كالاستقصاء )خضر مطرية، 
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كيكفر التعمـ القائـ عمى المشركع الفرصة لتطبيؽ المناىج التي تركز عمى      
التمميذ، كالممارسات أثناء العمؿ في المشركع تساعد التلبميذ عمى فيـ السياؽ بشكؿ 

 (.Maldonado, M, 2008, 172أفضؿ )
لمعرفة كتشجع طرؽ التدريس القائمة عمى الاستقصاء التلبميذ في إنشاء ا     

كاستجكابيا كمراجعتيا كالتحقؽ منيا، مع تطكير مياراتيـ في التفكير النقدم كالتعاكف 
 ,Barron & Darling-Hammondكالتكاصؿ كالاستدلاؿ كالتكليؼ كالمركنة )

2008,115  .) 
كتؤكد استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع عمى أىمية الاىتماـ بالتلبميذ بدلان      

ة الدراسية، باعتبار أف المدرسة ليست مكاننا يتـ فيو تقديـ المعمكمات إلييـ مف الماد
نما ىي مكاف يعطي الفرصة لممارسة الحياة الاجتماعية الحقيقية التي  ليحفظكىا، كا 
يمارسكا خلبليا أنشطة تكجييـ لحؿ المشكلبت التي تعترضيـ خارج المدرسة، كتتيح 

عمى النشاط كالعمؿ كالممارسة مما يسيؿ تنمية  فرصة مناسبة لمتعمـ حيث أنيا تعتمد
 (.ّْ، َُِِميارات التلبميذ )سعيد لافي، 

لعاـ  MDRC / Lucas Educationكقد كجدت مراجعة الأدبيات البحثية      
( تتكافؽ بشكؿ كبير مع أىداؼ (PBLأف استخداـ التعمـ القائـ عمى المشركع  َُِٔ

ارات التفكير العميا، كالميارات الشخصية إعداد التلبميذ لمتعمـ الأعمؽ، كمي
(Condliffe et al, 2016.) 

كمما سبؽ يمكف استخلبص أف استراتيجية التعمـ القائـ عمي المشركع ىي إحدل      
أىـ استراتيجيات التعمـ النشط المتمركزة حكؿ التمميذ لأنيا تستند إلى العمؿ الفردم أك 

تلبميذ المعمكمات كالخبرات كتمكنيـ مف التكاصؿ التعاكني في مجمكعات يتبادؿ فييا ال
 الاجتماعي كبناء المعرفة بأنفسيـ، كذلؾ خلبؿ مراحؿ المشركع التعميمي.

( استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع بأنيا "تعمـ Alexander, 2000ييعرؼ )     
لذاتية، إذ نشط مفتكح، يحفز التمميذ عمى بناء معرفتو الشخصية مف خلبؿ الممارسة ا
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يكتسب التمميذ المعرفة كالخبرة مف خلبؿ معالجة مشكلبت حقيقية في العالـ المحيط 
 بو".  
( أنيا "عمؿ ميداني يقكـ بو Thomas& Macgregor, 2005, 83كييعرفيا )     

الطالب كيتسـ بالناحية الإجرائية كتحت إشراؼ المعمـ كيككف ىادفا كيخدـ المادة 
 التعميمية".

( بأنيا " منظكمة متسمسمة مف الخطكات َُ، َُِٔتيعرفيا )فريال ىزىكزم، ك      
كالإجراءات لإدارة الأنشطة كالتفاعلبت التعميمية الصفية في المكقؼ التعميمي عمى 
شكؿ مشركعات كاقعية ييقدميا الطمبة بشكؿ فردم أك جماعي بيدؼ تنمية ميارات 

الأدكات كالميارات كالميمات التعميمية تقييـ عناصر التعمـ كمعتمدة عمى مجمكعة مف 
 كالاستعانة بكافة المصادر كالإمكانات كالبيئة المتكفرة مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ محددة".

كييعرؼ الباحث استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع إجرائينا بأنيا "مجمكعة مف      
لى اكتساب معمكمات المياـ التي يقكـ بيا التمميذ بصكرة فردية أك جماعية تؤدم إ

كتنمية ميارات لمكصكؿ إلى بناء معرفي في صكرة منتج تعميمي مف أجؿ تنمية 
 ميارات التفكير التكليدم لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية".

( المشركعات التعميمية حسب عدد ُّٔ، ََُِكقسـ )صلبح أبك أسعد،      
 المشاركيف فييا إلى قسميف ىما:

ي أف العمؿ في ىذا النكع مف المشركع يتـ بشكؿ : كتعنمشركعات فردية -1
فردم بحيث يقكـ كؿ تمميذ بإعداد مشركع بمفردة مختمؼ عف المشاريع 
الأخرل، أك لنفس المشركع، كلكف كؿ تمميذ يعمؿ بشكؿ فردم مثؿ تصميـ 

 مجسـ، أك عرض تقديمي حكؿ مكضكع معيف.
التلبميذ داخؿ : كفي ذلؾ النكع يشترؾ فيو مجمكعة مف مشركعات جماعية -2

 الفصؿ في إعداد كتنفيذ عمؿ كاحد، مثؿ إنشاء ىندسي.
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( استراتيجية تدريس ميمة لمنجاح في PBLكييعد التعمـ القائـ عمى المشركع )     
القرف الحادم كالعشريف، حيث يقكـ التلبميذ  بتكجيو تعمميـ مف خلبؿ البحث 

ن ا العمؿ بصكرة تعاكنية لمبحث كا  شاء المشركعات التي تعكس كالاستفسار، كأيضن
 ,Bell .Sمعرفتيـ، كيصبح التمميذ ماىر في الاتصاؿ كمحمؿ بارع لممشكلبت 

2010, 40.) ) 
 مراحؿ استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع:    
(، )كليد ََِّ(، )محمد الحيمة، (Railsback, 2002اتفؽ دراسات كؿن مف      

( عمى أف (Oktay ,k, 2017, 39، (َُِٔ(، )فريال ىزىكزم، ََِٓجابر، 
استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع  تمر بعدد مف المراحؿ المتتالية كالمترابطة كىي 

 كما يمي:
تعتبر مرحمة الاختيار ذات أىمية بالغة لإثبات جدية المشركع،  أكلا: اختيار المشركع:

كاؼو مف المشركعات كمف خلبؿ ىذه المرحمة يقكـ المعمـ بتزكيد التلبميذ بعدد 
المتنكعة، كلكؿ تمميذ الحرية اختيار المشركع الذم يناسبو كلذلؾ يجب أف يتناسب 
المشركع مع ميكؿ كرغبات كاتجاىات التمميذ، كيمكف لممعمـ أف يشرؾ التلبميذ في 
اقتراح المشركع، كمنحيـ فرصة لمتفكير مف خلبؿ تقديـ مياـ أك مشكلبت ميمة 

.  تتطمب حمكلان
كىي مرحمة تحديد الأىداؼ كالأنشطة كالمياـ كنكعية  : التخطيط لممشركع:ثانيا

المشاركة الفردية كالجماعية، كالإطار الزمني لمتنفيذ كالتسميـ، حيث يقكـ المعمـ بتدريب 
التلبميذ عمى ميارة التخطيط مع محتكل المشركع، ثـ يمنحيـ الفرصة لمتخطيط 

كافة التفاصيؿ بدءنا مف صياغة أىداؼ لمشركعيـ مف خلبؿ كضع الخطة كمناقشة 
المشركع، كبتحديد مصادر المعرفة، كالإجراءات كالأنشطة التي تتحقؽ مف خلبليا ىذه 
الأىداؼ كالصعكبات التي مف الممكف مكاجيتيا كالميارات المطمكبة، كييقسـ التلبميذ 

في ىذه إلى مجمكعات، كتسجؿ كؿ مجمكعة عمميا في تنفيذ الخطة، كيحدد التلبميذ 
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المرحمة الأدكار كالمسؤكليات التي يجب القياـ بيا في ضكء الكقت المحددة كالمكارد 
 المستخدمة

بعد ذلؾ يتـ تحكيؿ الخطط كالاقتراحات مف قبؿ التلبميذ مف  ثالثا: تنفيذ المشركع:
الجانب النظرم إلى الكاقع العممي التنفيذم، كفي ىذه المرحمة يبدأ التلبميذ  في تنفيذ 

مشركع  كفقنا لمخطة كالمقترحات المقدمة التي تـ كضعيا في المرحمة السابقة، عندما ال
يبدأ التلبميذ في التعاكف كالحركة كالعمؿ، كىي مرحمة النشاط كالحيكية، كيقكـ كؿ 
تمميذ بمسؤكليات كأدكار مخصصة لو، كلكؿ تمميذ دكر محدد مكمؿ لأدكار زملبئو 

نتقاؿ مف الجانب النظرم كالتفكير كالخياؿ إلى كيحدث الا ،أعضاء فريؽ المشركع
الجانب التطبيقي العممي المحسكس، كيقكـ كؿ تمميذ بعمؿ الدكر كالمسئكلية المنكطة 

رشاد كمتابعة مف المعمـ، كالتدخؿ إذا لزـ الأمر.   بو، مع تكجيو كا 
المشركع في نياية المشركع يقكـ التلبميذ الذيف قامكا بتطبيؽ  رابعا: تقكيـ المشركع:

بعرض أعماليـ كالنتائج التي تـ التكصؿ إلييا كمدل الاستفادة التي عادت عمييـ مف 
ىذا المشركع، كيمكف أف يتـ ىذا العرض أماـ زملبئيـ، كيمكف أف يعرض التلبميذ 
منتجات المشركعات التي تـ تصميميا عف طريؽ إقامة معرض، الأمر الذم يقكم 

 . علبقة التمميذ بالعالـ الخارجي
كيجب أف يمتزـ التلبميذ أثناء تنفيذ عمؿ المشركع بتحديد حدكد المشركع       

بكضكح، كعمى كؿ عضك في الفريؽ أف يتحمؿ المسؤكلية، كيجب تحديد الإطار 
 الزمني بشكؿ صحيح، كيجب مراعاة إمكانية تنفيذ خطة المشركع . 

تكافرىا في التعمـ تتمثؿ شركط المشركع الجيد التي يجب  شركط المشركع الجيد:
 (: ْٓ، َُِِالقائـ عمى المشركع كما يمي )سعيد لافي،

: يتحقؽ نجاح المشركع إذا كاف متكافقان مع ميكؿ التلبميذ مناسبتو لميكؿ التلاميذ• 
 كاىتماماتيـ.
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: لكؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ خصائصيا التي تميزىا عف مناسبتو لقدرات التلاميذ• 
اسب المشركع الذم يقكـ بو التلبميذ مع مستكل نضجيـ الأخرل، كيجب أف يتن
 كاستعداداتيـ كقدراتيـ.

: ينبغي أف يحقؽ المشركع تنمية شاممة لمتلبميذ خصكصان في تنمية ميارات التلاميذ• 
 الجانب الميارل، حيث أف التعمـ يعتبر تنمية متكاممة كشاممة ليـ.

ركيز عمى نكع كاحد مف المشركعات، : لا ينبغي التالتنكع كالتكازف في المشركعات• 
ككمما كانت المشركعات متنكعة كمختمفة، كمما كانت الفرصة أفضؿ أماـ التلبميذ 
لاختيار المشركع المناسب ليـ، كمف الميـ أف يككف ىناؾ تكازف في تنفيذ 

 المشركعات.
: يجب أف يراعي المشركع ظركؼ المدرسة مراعاة إمكانات كظركؼ المدرسة• 

مكانا  تيا كمكاردىا المتاحة حتى يتـ تنفيذه عمى أكمؿ كجو.كا 
 الفرؽ بيف المشركع التقميدم كالتعمـ القائـ عمى المشركع:

( أف البعض يعتقد أف المشركع المدرسي بغض ْٔ، َُِٕتكضح )ىيفاء بيبياني،
النظر عف خصائصو فإنو يحقؽ شركط التعمـ بالمشركعات، لكف ىناؾ اختلبؼ، 

قائـ عمى المشركع ىك استراتيجية لتكصيؿ المنيج لمتلبميذ ، كليس حيث أف التعمـ ال
 نشاطنا يقكـ بو التمميذ في نياية المنيج أك الكحدة الدراسية أك العاـ الدراسي

ينتقؿ دكر المعمـ في التعمـ القائـ عمى  دكر المعمـ في التعمـ القائـ عمى المشركع:
دارة عمؿ التمميذ، كيزيد ىذا الانتقاؿ المشركع مف مركز التعمـ كمحاضر، إلي تيسير  كا 

مف أىمية دكر المعمـ، حيث يتكلى المعمـ مسؤكلية تطبيؽ استراتيجية بنائية نشطة، 
كتحديد مستكيات التلبميذ كأنماط التعمـ كاحتياجاتيـ، إنشاء مجمكعات تعاكنية، فقد 

تنفيذ ميمة تككف المجمكعات التعاكنية رسمية طكاؿ فترة المشركع أك غير رسمية ل
أثناء كقت الحصة، أك متجانسة بنفس القدرات أك غير متجانسة بقدرات مختمفة، 
دارة عمؿ التلبميذ،  بالإضافة إلى المركنة كتيسير المعكقات التي تكاجو التلبميذ، كا 
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كامتلبكو لميارات القيادة الرشيدة بالتأثير كالحكار دكف تسمط، كيككف بطريقة بناءة 
 (.ُٕ، ََِٗ)خضر مطرية، 

ييمكٌف التعمـ القائـ عمى المشركع التلبميذ  دكر التمميذ في التعمـ القائـ عمي المشركع:
مف حؿ المشكلبت مف خلبؿ المشاركة النشطة، كالعمؿ بصكرة تعاكنية مع الآخريف 
كالتفكير فيما تـ تعممو، كيمكف لمتلبميذ المشاركة بنشاط في عمميات البحث كاتخاذ 

 .(Oktay ,k, 2017, 38حسيف ميارات التفكير العممي ) القرار مف خلبؿ ت
 كيمخص الباحث دكر التمميذ في التعمـ القائـ عمى المشركع كالآتي:     
 باحث عف المعمكمات.• 
 صانع لمقرارات.• 
 مشارؾ في عممية التخطيط.• 
 لو دكر في عممية التقييـ لعممو أك لعمؿ زملبءه.• 
 لمصادر المتاحة في المدرسة كخارجيا.استثمار كافة الإمكانات كا• 
 إنجاز  مراحؿ عمؿ المشركع كفؽ الخطة الزمنية المحددة.• 

بالرجكع إلى تعريؼ التعمـ القائـ  التعمـ القائـ عمى المشركع كتنمية التفكير التكليدم:
عمى المشركع كطريقة تنفيذه نجد أف لو أىمية قصكل في بث ركح الاستكشاؼ لدل 

ء تنفيذ مياـ كأنشطة المشركع كالكصكؿ الي ما ىك أبعد مف المعمكمات التلبميذ اثنا
المتاحة، كالتعمـ القائـ عمى المشركع مميء بالمشاركة الإيجابية كالتعمـ النشط فإنو 
يمنح التلبميذ معرفة أعمؽ بالمكاد كالمكضكعات التي يدرسكنيا ، كتنمية الإبداع حيث 

لمعمكمات، كتتيح أنشطة المشركع الفرصة لمتلبميذ يساعدىـ عمى بناء المعرفة كتكليد ا
لتقديـ أفكار متعددة كمتنكعة لممشكلبت التي تكاجييـ، كالتي تتميز بالجدة كالتفرد، 

 كلذلؾ يمكف لمتعمـ القائـ عمى المشركع أف ينمي التفكير التكليدم لدل التلبميذ.
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ية التعمـ القائـ عمى كمف الدراسات التي أكدت عمى أىمية استخداـ استراتيج      
( ، َُِٓ( ، ك)الياـ العمى، ََِٗالمشركع كفاعميتو ما يأتي: )خضر مطرية، 

 ( َُِٔ(، ك)ىبة عبد العاؿ، َُِٔ( ، ك)فريال ىزىكزم، َُِٓك)فايزة العنبرية، 
 إجراءات البحث:

 للإجابة عف تساؤلات الدراسة فقد سارت كفقنا لمخطكات التالية:     
ض الأدبيات كالدراسات السابقة العربية كالأجنبية التي تناكلت كلان ( استعراض بع1)

مف التفكير التكليدم كالتعمـ القائـ عمى المشركع كالاستفادة منيا في إعداد الإطار 
 النظرم لمبحث.

( إعداد قائمة بميارات التفكير التكليدم التي يمكف تنميتيا لدل تلاميذ المرحمة 2)
 كات الآتية:الإعدادية، كفقنا لمخط

  :كتيدؼ القائمة إلى تحديد ميارات التفكير التكليدم تحديد اليدؼ مف القائمة
 التي يمكف تنميتيا لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.

 :قاـ الباحث بالاطلبع عمى  إعداد قائمة مبدئية لميارات التفكير التكليدم
 –لباحث في حدكد ما اطمع عميو ا –بعض الدراسات كالأدبيات كالبحكث 

التي اىتمت بتحديد ميارات التفكير التكليدم لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية 
(، َُُِ(، )شامة يكسؼ، ََِْكمنيا:)أمنية الجندم، نعيمة أحمد، 

(، ثـ إعداد قائمة مبدئية َُِٔ(، )رضا دياب، َُِْ)منصكر الصعيدم، 
ميارات لميارات التفكير التكليدم ككانت عمى ىيئة جدكؿ يحتكم عمى 

التفكير التكليدم، كمعيار أداء كؿ ميارة مف ىذه الميارات ككذلؾ مؤشرات 
الأداء التي يجب أف يمتمكيا التلبميذ لمدلالة عمى امتلبؾ كؿ ميارة مف ىذه 

 الميارات.
 :تػػػـ عػػػرض القائمػػػة المبدئيػػػة لميػػػارات التفكيػػػر التكليػػػدم عمػػػى  ضػػػبط القائمػػػة

 لرأممجمكعة مف السادة المحكميف لإبداء ا
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 :بعد إجراء التعديلبت التي أكصى بيا السادة  إعداد الصكرة النيائية لمقائمة
المحكميف أصبحت قائمة التفكير التكليدم اللبزمة لتلبميذ المرحمة الإعدادية 
في صكرتيا النيائية كىي عبارة عف جدكؿ يتككف مف خمس ميارات رئيسة 

طلبقة، المركنة، ىي )كضع الفرضيات، التنبؤ في ضكء المعطيات، ال
الأصالة(، كمعيار أداء كؿ ميارة مف ىذه الميارات، كمؤشرات أداء ينبغي أف 

  يمتمكيا التلبميذ لمدلالة عمى امتلبؾ كؿ ميارة مف ىذه الميارات.
المثمث المتساكم الساقيف(  –( إعداد كتاب التمميذ في كحدة )متكسطات المثمث 3) 

 لتعمـ القائـ عمى المشركع كفقا لمخطكات الآتية:معاد صيا تيا كفقنا لاستراتيجية ا
 المثمث المتساكم الساقيف(:  –أ( أسباب اختيار كحدة )متكسطات المثمث 

تضميف الكحدة مكضكعات في غاية الأىمية، كما أنيا مرتبطة بمكضكعات  -
 رياضية سكؼ يدرسيا التلبميذ في السنكات التالية.

 مة المكاد الأخرل.ما تمثمو الكحدة مف أىمية في خد -
ما تتميز بو الكحدة مف ثراء في المادة العممية، كالتي تتيح العديد مف المشركعات  -

 التعميمية التي يمكف أف تسيـ في تنمية التفكير التكليدم لدل التلبميذ.
تـ اشتقاؽ أىداؼ الكحدة  ب( تحديد الأىداؼ الإجرائية لكؿ درس مف دركس الكحدة:

فكير التكليدم المراد تنميتيا كىذه الميارات ىي )كضع في ضكء ميارات الت
 الفرضيات، التنبؤ في ضكء المعطيات، الطلبقة، المركنة، الأصالة(.
قاـ الباحث بدمج  ت( دمج استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع في الكحدة:

 استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع في الكحدة في صكرة مشركع تعميميي لكؿ
 مكضكع مف مكضكعات الكحدة.

( ِٖيستغرؽ تدريس الكحدة ) ث( تحديد الخطة الزمنية لتدريس مكضكعات الكحدة:
 حصة دراسية.
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بعد الانتياء مف إعداد كتاب التمميذ قاـ الباحث بعرضو عمي ج( ضبط كتاب التمميذ: 
    مجمكعة مف السادة المحكميف في المجاؿ، كذلؾ للبطلبع كلإبداء الرأم.

 ( إعداد دليؿ المعمـ لمكحدة الدراسية كفقا لمخطكات الآتية:4)
 كتتضمف المقدمة النقاط الآتية: أ( مقدمة الدليؿ: 

 في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ أىمية الدليؿ اليدؼ العاـ لمدليؿ :
 كاليدؼ منو.

 في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ الفمسفة التي يقكـ فمسفة الدليؿ :
ضيح تعريؼ التفكير التكليدم، كأىمية تنمية مياراتو لدل عمييا الدليؿ كتك 

التلبميذ، كما يشار إلى تعريؼ استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع كفكائدىا 
 كمراحميا.

  المثمث المتساكم الساقيف (: –أىمية كحدة ) متكسطات المثمث 
ة العممية في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ أىمية مكضكعات الكحدة كثراء الماد

 بيا؛ لتككف دافعنا لتدريسيا عمى أكمؿ كجو.
 :في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ  الأىداؼ الإجرائية لمكحدة

 الأىداؼ الإجرائية المراد تحقيقيا مف خلبؿ تدريس الكحدة.
 :في ىذا الجزء  محتكل الكحدة كالفترة الزمنية المقترحة لتدريسيا

ة الزمنية لتدريس مكضكعاتيا كالمقترحة يشار إلى المعمـ محتكل الكحدة كالخط
 ( حصة.ِٖبعدد)

 :في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ الكسائؿ  الكسائؿ التعميمية
التعميمية التي يمكف الاستعانة بيا كاستخداميا لتدريس الكحدة باستخداـ 

 استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع.
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 مـ القائـ عمى خطكات السير في الدرس كفقنا لاستراتيجية التع
في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ الخطكات التي يتبعيا المعمـ عند  المشركع:

 استخداـ استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع في تدريس الكحدة.
ب( الدركس التي تتضمنيا الكحدة كخطكات السير في تدريسيا باستخداـ 

 درس النقاط الآتية:كيتضمف كؿ  استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع:
 : في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ عنكاف المشركع المرتبط  العنكاف

 بمكضكع الدرس.
 :في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ الأىداؼ  أىداؼ المشركع

الإجرائية التي يسعى المشركع إلى تحقيقيا كىذه الأىداؼ مصاغة بصكرة 
 سمككية يمكف قياسيا كملبحظتيا.

 في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ المصطمحات  ية:الكممات المفتاح
 كالمفردات الأساسية في الدرس.

 :في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ المكضكعات  المفاىيـ السابقة
 كالمفاىيـ السابقة لربطيا بمكضكع الدرس.

 :في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ الكسائؿ  الكسائؿ التعميمية
 تي يمكف استخداميا لتنفيذ المشركع التعميمي.التعميمية كالتجييزات كالأدكات ال

 :إجراءات التدريس كتطبيؽ المشركع 
: في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ التمييد كطرح فكرة المشركع -

 كيفية التمييد ككصؼ المشركع كربطو بخبراتيـ كالبيئة المحيطة.
: في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ مناقشة فكرة التخطيط لممشركع -

 كالمياـ المطمكبة مف التلبميذ ككيفية السير لإنجاز المشركع.المشركع 
: في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ بتكجيو مجمكعات تنفيذ المشركع -

 التلبميذ لتنفيذ الأنشطة كالتدريبات كتكليد الأفكار كصكلان الي النتائج.
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: في ىذا الجزء يشار إلى المعمـ تقكيـ أعماؿ المجمكعات التقكيـ -
 ـ التكصؿ اليو كلمتأكد مف تحقيؽ الأىداؼ.كعرض ما ت

فػي ىػذا الجػزء يشػار إلػى المعمػـ  ت( كتب كمراجع يمكف الاستفادة منيا في التدريس:
بالكتػػب كالمراجػػع التػػي يمكػػف الاسػػتفادة منيػػا عنػػد تػػدريس الكحػػدة  كمعرفػػة المزيػػد عػػف 

 استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع كعف التفكير التكليدم.
بعػد الانتيػاء مػف إعػداد دليػؿ المعمػـ قػاـ الباحػث بعرضػو عمػي دليػؿ المعمػـ:  ث( ضبط

 .مجمكعة مف السادة المحكميف في المجاؿ، كذلؾ للبطلبع كلإبداء الرأم
( إعػػداد اختبػػار التفكيػػر التكليػػدم كعرضػػو عمػػى مجمكعػػة مػػف السػػادة المحكمػػيف 5)

جراء التعديلات اللازمة كالكصكؿ لمصكر  ة النيائية، كتـ إعداد اختبػار لإبداء الرأم، كا 
 التفكير التكليدم كفقنا لمخطكات الآتية:

 :ييدؼ اختبار التفكير التكليدم إلى قياس مستكل  تحديد اليدؼ مف الاختبار
تمكف تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم مف بعض ميارات التفكير التكليدم كىي 

قة، المركنة، ميارات )كضع الفرضيات، التنبؤ في ضكء المعطيات، الطلب
 الأصالة(.

 :تـ كضع اختبار التفكير التكليدم في صكرتو الأكلية  إعداد مفردات الاختبار
( مفردة مقسمة عمي بعديف: البعد الأكؿ اختيار مف َّكالذم يتككف مف )

( ٗ( مفردة بكاقع )ُٖمتعدد لقياس ميارات الجانب الاستكشافي كيتككف مف )
( مفردات تقيس ميارة التنبؤ في ٗت، )مفردات تقيس ميارة كضع الفرضيا

ضكء المعطيات، أما البعد الثاني إنتاج إجابة لقياس ميارات الجانب الإبداعي 
  ( مفردة تقيس ميارات الطلبقة، كالمركنة، كالأصالة.ُِبكاقع )

 :الضبط الإحصائي للاختبار 
ة مف : مف خلبؿ عرض الاختبار عمي مجمكعالتأكد مف كضكح تعميمات الاختبار -

السادة المحكميف في صكرتو الاكلية، كتمخصت في إجراء بعض التعديلبت المغكية 
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لبعض الكممات في تعميمات الاختبار ككتابتيا في الصكرة النيائية، كالتأكد مف كضكح 
 تعميمات الاختبار.

: تـ التأكد مف صدؽ محتكم الاختبار عف طريؽ عرضو عمى صدؽ الاختبار -
 لمحكميف في المجاؿ لإبداء الرأم فيما يمي: مجمكعة مف السادة ا

 مدل مناسبة الاختبار لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم. -
 مدل سلبمة الصياغة الرياضية كالمغكية لمفردات الاختبار. -
  مدل مناسبة مفردات الاختبار لمميارات المراد قياسيا. -

لة ألفا كركبناخ تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ معادحساب ثبات الاختبار:   -
كىي نسبة مرتفعة نسبينا كتدؿ عمى ثبات الاختبار بدرجة  (َ,ّٖ)فكانت تساكم 

 .مقبكلة، كىذا يدؿ عمى أف الاختبار صالح لمتطبيؽ
تـ حساب معاملبت السيكلة حساب معاملات السيكلة كالصعكبة للاختبار:  -

أف المفردة شديدة كالصعكبة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار، كقد اعتبر الباحث 
(، كأف المفردة شديدة الصعكبة َ,ٗالسيكلة ىي التي يزيد معامؿ السيكلة ليا عف )

(، كقد كقعت معاملبت السيكلة لمفردات َ,ٖىي التي يزيد معامؿ الصعكبة ليا عف )
[، كقد كقعت معاملبت الصعكبة لمفردات َ,ٕٔ،  َ,ِٕالاختبار في الفترة المغمقة  ]

[، كبذلؾ تصبح جميع المفردات داخؿ َ,ّٕ،  َ,ِْفترة المغمقة ]الاختبار في ال
 النطاؽ المحدد كمناسبة مف حيث السيكلة كالصعكبة، كصالحة لمتطبيؽ.

تـ حساب معاملبت التمييز لمفردات حساب معاملات التمييز لمفردات الاختبار:  -
لباحث أف المفردة الاختبار، كذلؾ باستخداـ طريقة الفركؽ الفردية الطرفية، كاعتبر ا

(، كقد كقعت معاملبت التمييز َ,ِالمميزة ىي التي لا يقؿ معامؿ التمييز ليا عف )
[، كبذلؾ تصبح َ,ٕٕ،  َ,ِٗلمفردات اختبار التفكير التكليدم في الفترة المغمقة ]

 جميع المفردات داخؿ النطاؽ، كبالتالي تصبح مميزة كصالحة لمتطبيؽ.
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حساب الزمف اللبزـ للبختبار مف خلبؿ إجراء التجربة تـ حساب زمف الاختبار:  -
الاستطلبعية  لاختبار التفكير التكليدم بحساب متكسط الزمف الذم سجمتو التمميذات 
في الاختبار فكاف ىك الزمف المناسب لأداء الاختبار، كاتضح لمباحث أف الزمف 

 ( دقيقة  تقريبنا.َُِالملبئـ لأداء الاختبار ىك )
الاختبار في شكمو النيائي عمى صكرة كراس  ختبار في صكرتو النيائية:إعداد الا -

يحتكم عمى صفحة الغلبؼ بيا اسـ الاختبار كالصفحة التالية ليا بيا بيانات التمميذ 
كتعميمات الاختبار كالصفحات الأخرل تحتكم عمى مفردات الاختبار كىي عبارة عف 

الاستكشافي لمتفكير التكليدم كعددىا ( مفردة تنقسـ إلي مفردات تقيس الجانب َّ)
( مفردات تقيس ميارة كضع ٗ( مفردة مف نكع اختيار إجابة مف متعدد بكاقع )ُٖ)

( مفردات تقيس ميارة التنبؤ في ضكء المعطيات، مفردات تقيس ٗالفرضيات، )
( مفردة مف نكع إنتاج إجابة تقيس ُِالجانب الابداعي لمتفكير التكليدم كعددىا )

 الطلبقة كالمركنة كالاصالة. ميارات
بعد كضع الاختبار في صكرتو النيائية تـ تقسيـ  تحديد طريقة تصحيح الاختبار: -

 الاختبار الي جزئييف كتصحيحو كفقنا لمضكابط التالية:
  )الجزء الأكؿ: كتشمؿ ميارتي )كضع الفرضيات، التنبؤ في ضكء المعطيات

أسئمة الاختيار مف متعدد  حيث تحسب درجة كاحدة لكؿ إجابة صحيحة مف
 ( مفردة.ُٖكالتي بمغ عددىا )

  الجزء الثاني: كيشمؿ الميارات الثلبث )الطلبقة، المركنة، الأصالة( حيث تـ
 تصحيحيا كما يمي:

الطلبقة: تعطى الدرجة طبقنا لعدد الاستجابات التي يكتبيا التمميذ لمسؤاؿ،  -
ابة المكررة أك التي ليس ليا كذلؾ بكاقع درجة لكؿ استجابة بعد حذؼ الاستج

 علبقة بالمطمكب.
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المركنة: تعطى الدرجة طبقنا للبستجابات المتنكعة كالتي تتضمف عدد مف  -
الأفكار يعطييا التمميذ بالنسبة لمسؤاؿ كذلؾ بكاقع درجة لكؿ فكرة كعدـ 

 إعطاء الفكرة المكررة أكثر مف درجة.
صيمة غير الشائعة ) ذات الأصالة: تعطى الدرجة عمى الاستجابات الأ -

أفكار غير مألكفة للؤقراف( بالنسبة لمسؤاؿ كتحسب درجاتيا كفقنا لمجدكؿ 
 التالي:

 ( تحدد درجة الأصالة في اختبار التفكير التكليدم 1جدكؿ )
 ٓ ْ ّ ِ ُ تكرار الفكرة
 ُ ِ ّ ْ ٓ درجة الأصالة

 تمميذ كاحد. تعطي خمس درجات إذا كانت الفكرة لـ ينتجيا سكل -أم أف : 
 تعطي أربع درجات إذا كانت الفكرة مكررة بيف تمميذيف. -
 تعطى ثلبث درجات إذا كانت الفكرة مكررة بيف ثلبثة تلبميذ. -
 تعطى درجتاف إذا كانت الفكرة مكررة بيف أربعة تلبميذ. -
 تعطى درجة كاحدة فقط إذا كانت الفكرة مكررة بيف خمسة تلبميذ. -
   تي تكرر بيف أكثر مف خمسة تلبميذ.لا تعطى أم درجة لمفكرة ال -

تـ إجراء التجربة  ( القياـ بالدراسة الاستطلاعية لضبط أدكات الدراسة:6)
الاستطلبعية لاختبار التفكير التكليدم عمى مجمكعة مف تلبميذ مدرسة الشييد 

 ( تمميذة.ِّمصطفى يحيى جاكيش الإعدادية بنات التي بمغ عددىف )
 لتجريبية كفقنا لمخطكات الآتية:( القياـ بالدراسة ا7)

 )أ( تحديد التصميـ التجريبي.
 )ب( تنفيذ تجربة البحث كفقنا لمخطكات الآتية: 

  التطبيؽ القبمي لأداة القياس كىي اختبار التفكير التكليدم عمى مجمكعتي
 البحث. 
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  تدريس الكحدة باستخداـ استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع لممجمكعة
 ة.التجريبي

  .التطبيؽ البعدم لأداة القياس عمى مجمكعتي البحث 
 .تصحيح الاختبار كجدكلة النتائج 

 ( تحميؿ النتائج كتفسيرىا.8)
 ( تقديـ التكصيات كالمقترحات في ضكء ما أسفر عنو نتائج البحث.9)

 :نتائج البحث 
 عرض نتائج تطبيؽ اختبار التفكير التكليدم: (1)
"يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند ينص عمى: لاختبار صحة الفرض الأكؿ كالذم  -

( بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة 9.95مستكل )
  في التطبيؽ البعدم لاختبار التفكير التكليدم ككؿ لصالح المجمكعة التجريبية"

قاـ الباحث بحساب قيمة )ت( لمتأكد مف دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات       
لمجمكعتيف التجريبية، كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار التفكير التكليدم تلبميذ ا

 ككؿ، كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ: 
( نتائج اختبار )ت( لمفرؽ بيف متكسطي درجات مجمكعتي الدراسة  2جدكؿ ) 

 في التطبيؽ البعدم لاختبار التفكير التكليدم ككؿ

 الانحراؼ المتكسط العدد المجمكعة الميارة
 المعيارم

قيمة )ت( 
 المحسكبة

درجات 
 الدلالة الإحصائية الحرية

الاختبار 
 ككؿ

 657,4 633,56 39 التجريبية
دالة عند مستكل  58 199,22

 393,5 767,27 39 الضابطة  91,9
يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة ) ت ( المحسكبة دالة إحصائيان عند درجة      

( مما يدؿ عمى كجكد فرؽ داؿ إحصائيان عند َ,َُلة )(، كمستكل دلآٖالحرية )
( بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعتيف التجريبية، كالضابطة في َ,َُمستكل )
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التطبيؽ البعدم لاختبار التفكير التكليدم ككؿ لصالح المجمكعة التجريبية، كىذا يؤكد 
 صحة الفرض الرئيس الأكؿ.

 –إحصائينا إلى تدريس كحدة ) متكسطات المثمث  كيعزك الباحث ىذا الفرؽ الداؿ     
المثمث المتساكم الساقيف( التي تـ إعادة صياغتيا باستخداـ استراتيجية التعمـ القائـ 
عمى المشركع لممجمكعة التجريبية باستخداـ استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع 

مجمكعة الضابطة بالطريقة بينما تـ تدريس نفس الكحدة المقررة في الكتاب المدرسي لم
المعتادة في المدارس، كيرجع ذلؾ إلى الأثر الإيجابي لمتدريس باستخداـ استراتيجية 
التعمـ القائـ عمى المشركع كما تتضمنو الكحدة التي تـ إعادة صياغتيا باستخداـ 
 استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع مف أنشطة كتدريبات متنكعة كمحفزة لمتلبميذ ،
كقد ركزت معظـ الأنشطة كالتدريبات كالتي تعتمد عمى استراتيجية التعمـ القائـ عمى 
المشركع في تنفيذىا عمى تنمية ميارات التفكير التكليدم ككؿ، كمياراتو الفرعية 
)كضع الفرضيات، التنبؤ في ضكء المعطيات، الطلبقة، المركنة، الأصالة( بصفة 

كعة الضابطة التي درست الكحدة المقررة في خاصة، كىذا ما لـ تتعرض لو المجم
 الكتاب المدرسي بالطريقة المعتادة في المدارس.

"يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند  :لاختبار صحة الفرض الثاني كالذم ينص عمى -
( بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعة التجريبية في التطبيقيف 95,9مستكل )

 تكليدم ككؿ لصالح التطبيؽ البعدم"    القبمي كالبعدم لاختبار التفكير ال
قاـ الباحث بحساب قيمة )ت( لمتأكد مف دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات      

تلبميذ المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار التفكير التكليدم 
 ككؿ، كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ:

طي درجات المجمكعة التجريبية في ( نتائج اختبار )ت( لمفرؽ بيف متكس3جدكؿ )
 التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار التفكير التكليدم ككؿ

الانحراؼ  المتكسط العدد التطبيؽ الميارة
 المعيارم

قيمة )ت( 
 المحسكبة

درجات 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية
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الاختبار 
 ككؿ

 القبمي 
39 

933,19 998,4 
596,38 29 

دالة عند 
 657,4 633,56 دمالبع 91,9مستكل 

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة " ت " المحسكبة دالة إحصائيان عند درجة      
( مما يدؿ عمى كجكد فرؽ داؿ إحصائيان عند َ,َُ(، كمستكل دلالة )ِٗالحرية )
( بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي َ,َُمستكل )

التفكير التكليدم ككؿ لصالح التطبيؽ البعدم، كعمى ىذا تـ قبكؿ  كالبعدم لاختبار
 الفرض الرئيس الثاني.

 –كيرجع الباحث ىذا الفرؽ الداؿ إحصائينا إلى تدريس كحدة ) متكسطات المثمث      
المثمث المتساكم الساقيف( التي تـ إعادة صياغتيا باستخداـ استراتيجية التعمـ القائـ 

مكعة التجريبية باستخداـ استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع، عمى المشركع لممج
كيرجع ذلؾ إلى الأثر الإيجابي لمتدريس باستخداـ استراتيجية التعمـ القائـ عمى 
المشركع كما تتضمنو الكحدة التي تـ إعادة صياغتيا باستخداـ استراتيجية التعمـ القائـ 

كمحفزة لمتلبميذ، كالتي أتاحت لمتلبميذ عمى المشركع مف أنشطة كتدريبات متنكعة 
فرصة ممارسة ميارات التفكير التكليدم ككؿ، كمياراتو الفرعية )كضع الفرضيات، 
التنبؤ في ضكء المعطيات، الطلبقة، المركنة، الأصالة( بصفة خاصة، كمف ثـ تنمية 

 تمؾ الميارات لدييـ.
عمى: "يتصؼ التدريس  لاختبار صحة الفرض الرئيس الثالث لمتحقؽ كالذم ينص -

باستخداـ استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع بدرجة تأثير كبيرة في تنمية التفكير 
)كضع الفرضيات، التنبؤ في ضكء المعطيات،  التكليدم ككؿ كفي تنمية ميارات

 الطلاقة، المركنة، الأصالة( كؿن عمى حده". 
خداـ استراتيجية التعمـ القائـ عمى قاـ الباحث بحساب حجـ تأثير التدريس باست     

المشركع عمى تنمية التفكير التكليدم بمياراتو )كضع الفرضيات، التنبؤ في ضكء 
المعطيات، الطلبقة، المركنة، الأصالة( بناءن عمى اختبار) ت( لمفرؽ بيف متكسطي 

يدم درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار التفكير التكل
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باستخداـ قانكف ضعؼ قيمة النسبة التائية مقسكمنا عمى الجذر التربيعي لدرجات 
 ( كجاءت النتائج كما بالجدكؿ الآتي: ٗٔ، ُٕٗٗالحرية )رشدم منصكر، 

( نتائج حجـ التأثير لمتدريس باستخداـ استراتيجية التعمـ القائـ عمى 4جدكؿ )
 المشركع

درجات  قيمة )ت( الميارة
 الحرية

مستكل حجـ  التأثيرحجـ 
 التأثير

 كبير 391,14 29 596,38 الاختبار ككؿ
 كبير 137,12 29 689,32 كضع الفرضيات
التنبؤ في ضكء 

 كبير 667,12 29 196,34 المعطيات

 كبير 379,12 29 397,33 الطلاقة
 كبير 947,14 29 822,37 المركنة
 كبير 727,1 29 659,4 الأصالة

ؽ أف مستكل حجـ تأثير التدريس باستخداـ يتضح مف الجدكؿ الساب
 استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع في تنمية التفكير التكليدم بمياراتو كبير.

  :في ضكء نتائج البحث الحالي يمكف التكصية بما يأتي:التكصيات 
التأكيد عمى أىمية تنمية التفكير التكليدم بمياراتو المختمفة لدل تلبميذ  .ُ

 عدادية.المرحمة الإ
تشجيع معممي الرياضيات عمى استخداـ استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع  .ِ

في التدريس؛ لأنيا تمنح التلبميذ معرفة أعمؽ بالمكضكعات كترسيخ ىذه 
 المعرفة مف خلبؿ العمؿ كالبحث كالنشاط.

التأكيد عمى ضركرة استخداـ طرؽ كأساليب تدريس حديثة، كالبعد بقدر  .ّ
 الطرؽ التقميدية لتنمية تفكير التلبميذ.الإمكاف عف 

 تدريب المعمميف عمى كيفية قياس التفكير التكليدم لدل التلبميذ. .ْ
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ضركرة الاىتماـ بتضميف أسئمة تقيس تفكير التلبميذ كليس قياس التحصيؿ  .ٓ
 فقط، كذلؾ أثناء التقكيـ المستمر لمتلبميذ أك الامتحانات النيائية. 

اـ استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع في تدريب المعمميف عمى استخد .ٔ
 التدريس.

إعداد برامج تدريبية لمعممي الرياضيات عمى كيفية تدريب تلبميذىـ عمى  .ٕ
 ميارات التفكير التكليدم.

  :يمكف اقتراح بعض البحكث المستقبمية في ضكء نتائج البحث المقترحات
 الحالي:

مى المشركع في تدريس الرياضيات فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ القائـ ع .ُ
 في تنمية التفكير الاستدلالي لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.

فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع في تدريس الرياضيات  .ِ
 في تنمية ميارات الرسـ اليندسي  لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.

ائـ عمى المشركع الإلكتركني في تدريس فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ الق .ّ
الرياضيات في تنمية الاستيعاب المفاىيمي في الرياضيات لدل تلبميذ 

 المرحمة الإعدادية.
فاعمية برنامج مقترح في الرياضيات قائـ عمى النظرية البنائية في تنمية  .ْ

 التفكير التكليدم لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.
الرياضيات قائـ عمى نظرية تجييز كمعالجة فاعمية برنامج مقترح في  .ٓ

 المعمكمات في تنمية التفكير التكليدم لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.
فاعمية برنامج مقترح في الرياضيات قائـ عمى نظرية التعمـ القائـ عمى المخ  .ٔ

 في تنمية التفكير التكليدم لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.
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 :المراجع 
 جع العربيةأكلان : المرا

فاعمية برنامج إثرائي مقترح قائـ عمي نظرية تريز (: َُِِأحمد عمي إبراىيـ خطاب )
(TRIZ في تنمية ميارات التفكير التكليدم كالاتجاه نحك الرياضيات )

، مصر، مجمة تربكيات الرياضياتلدم تلبميذ المرحمة الابتدائية، 
 .َُٔ-ُُِ، ٓ، العددُٓالمجمد

(. برنامج قائـ عمى اللبخطية في َُِِيز عكاد مينا )أحمد يحيى محمد كفا
الرياضيات لتنمية القدرة عمى حؿ المشكلبت كالميؿ نحك المادة لدل 

، ُِ، المجمدمجمة القراءة كالمعرفةتلبميذ الصؼ الاكؿ الثانكم. 
 .ّٔ-ِّ، ِالعدد

(: أثر تكظيؼ نمكذج لاندا في تنمية ميارات َُِٕأسماء يكسؼ حسف أبك شرخ )
لتفكير التكليدم في مادة العمكـ لدل طالبات الصؼ السادس الأساسي ا

 ، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية بغزة.رسالة ماجستيربغزة، 
(: فاعمية تدريس العمكـ باستخداـ المدخؿ المنظكمي َُِْالسعدم الغكؿ السعدم )

ي لدل في تنمية ميارات تكليد المعمكمات ك تقييميا ك التفكير فكؽ المعرف
، كمية البنات، رسالة دكتكراه  ير منشكرةتلبميذ المرحمة الاعدادية، 

 جامعة عيف شمس.
تدريس الرياضيات ك تنمية ميارات التفكير لدل (: َُِٖالعزب محمد زىراف )
 International Journal of Research in . متاح لدل الطلاب

Educational Sciencesُمجمد ُالعدد 
https://doi.org/10.29009/ijres.1.1.5 

( في PBL(: أثر استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع)َُِٓالياـ يكسؼ العمي )
تنمية ميارات التفكير الإبداعي كالتحصيؿ الدراسي كالاتجاىات نحك مادة 

https://doi.org/10.29009/ijres.1.1.5
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، رسالة دكتكراهقة تبكؾ، العمكـ لطالبات الصؼ الثالث المتكسط بمنط
 كمية الدراسات العميا، الجامعة الأردنية، الأردف.

(: دراسة التفاعؿ بيف بعض أساليب ََِْأمنية السيد الجندم، نعيمة حسف أحمد)
التعمـ كالسقالات التعميمية في تنمية التحصيؿ كالتفكير التكليدم كالاتجاه 

الجمعية المصرية م، نحك العمكـ لدل تمميذات الصؼ الثاني الإعداد
-ٖٖٔ، يكليك، ِ، جامعة عيف شمس، المجمدلممناىج كطرؽ التدريس

ِٕٖ. 
،دار الشركؽ لمنشر ك التكزيع،  ٓ، طتدريس ميارات التفكير(: َُُِجكدة سعادة )

  عماف.
في تنمية التفكير  4mat)(: أثر نمكذج الفكرمات)َُِٗحازـ عزيز جردك الجرجرم )

، التكليدم لدل تلبميذ ال مجمة صؼ الخامس الابتدائي في مادة العمكـ
، ْ، العددُٓ، جامعة المكصؿ، المجمدأبحاث كمية التربية الأساسية

ّٗٓ-َِْ. 
 ديبكنك ،الرياضيات في TRIZ برنامج دمج: (ََِٗ) عامر آؿ سالـ بنت حناف

 .عماف كالنشر، لمطباعة
التعمـ المستند إلى  (: أثر استخداـ استراتيجيةََِٗخضر محمكد عبد الرازؽ مطرية)

طريقة المشركع في حؿ المشكلبت كالكتابة في الرياضيات لدل طمبة 
، جامعة عماف العربية رسالة دكتكراهالمرحمة المتكسطة في السعكدية. 
 لمدراسات العميا، عماف، الأردف.

(: دليؿ منيجية التعمـ القائـ عمى المشركع. متاح ََِٖدليؿ التربكييف الدكلييف )
 http://www.badnia.net/badnia/showthread.php?t=15986لدل: 

http://www.badnia.net/badnia/showthread.php?t=15986
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(. فاعمية استراتيجية مقترحة قاتمة عمى قراءة الصكر في ََِٖراندا عبد العميـ احمد)
الة رستنمية ميارات التفكير التكليدم البصرم لدل أطفاؿ الركضة، 

 ، كمية التربية، جامعة عيف شمس.ماجستير

المجمة (: حجـ التأثير الكجو المكمؿ لمدلالة الإحصائية، ُٕٗٗرشدم فاـ منصكر )
 .ٕٓ-ٕٓ، يكنيو، ُٔ، العددٕ، المجمدالمصرية لمدراسات النفسية

 المعرفة كراء ما استراتيجية استخداـ فاعمية (:َُِٔرضا احمد عبد الحميد دياب )
 لدل للئنجاز كالدافعية التكليدم تنمية التفكير في الرياضيات ستدري في

، مجمة تربكيات الرياضيات. الإعدادم الأكؿ الصؼ تلبميذ
 .ِِٓ-ُْٔ، ّ، العددُٗمصر،المجمد

أبعاد التفكير، إطار عمؿ لممنيج كطرؽ (: ََِْركبرت مارزانك كآخركف )
دار غزة  ، ترجمة محمد صالح خطاب كيعقكب حسيف نشكاف،التدريس

 لمطباعة كالنشر كالتكزيع.
 ،عالـ الكتب ،القاىرة.ُ، طأساليب التدريس(:َُِِسعيد عبد ا﵀ لافي)

(: فعالية استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعارض َُُِشامة جابر المحمدم يكسؼ )
المعرفي في تنمية التفكير التكليدم في مادة العمكـ لتلبميذ المرحمة 

، جامعة عيف شمس، مصر، بحث العممي في التربيةمجمة الالإعدادية، 
 .ُُْٓ-ُُّّ، ُِ، العددْالمجمد

، تعميـ التفكير النظرية كالتطبيؽ(: ََِٕصالح محمد أبك جادك، محمد بكر نكفؿ )
 دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف. 

القياس كالتقكيـ التربكم كالنفسي: اساسياتو (: ََِٔصلبح الديف محمكد علبـ )
 ، دار الفكر العربي، القاىرة.بيقاتو كتكجياتو المعاصركتط

، دار الشركؽ اساليب تدريس الرياضيات(: ََُِصلبح عبد المطيؼ أبك أسعد )
 لمنشر، عماف.
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استراتيجيات التدريس المتقدمة كاستراتيجيات  (:ََُِعبد الحميد حسف شاىيف )
متاح لدل التعمـ كأنماط التعمـ، 
http://www.abegs.org/Aportal/Article/showDetails  

، ٓ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، طتنمية ميارات التفكير(: َُِّعدناف العتكـ )
 عماف، الاردف.

، اتجاىات جديدة في المناىج كطرؽ التدريس (:ََِّفايز مراد دندش )
 الاسكندرية، دار الكفاء لدنيا الطباعة كالنشر، مصر.،ُط

(: فاعمية التعمـ المبني عمى المشركع في َُِٓفايزة بنت حمد بف ناصر العنبرم )
تدريس اليندسة عمى التحصيؿ الدراسي كتنمية التفكير اليندسي لدل 

، كمية التربية، جامعة رسالة ماجستيرطمبة الصؼ السابع الأساسي. 
 بكس، عماف.السمطاف قا

، دار الفكر ّ، طتعميـ التفكير مفاىيـ كتطبيقات (:ََِٕفتحي عبد الرحمف جركاف )
 لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف.

 ط ،كتطبيقات مفاىيـ - التفكير تعميـ (:ََُِػػػػػ )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 الأردف. عماف، الجامعي، الكتاب دار ،ْ

(: أثر استخداـ التعمـ المستند إلى المشركع في َُِٔفريػاؿ سميماف سميـ ىزىكزل )
تنمية التفكير الرياضي كالدافعية نحك تعمـ الرياضيات لدل تمميذات 

، جامعة النجاح الكطنية، تيررسالة ماجسالصؼ السابع الأساسي. 
 نابمس، فمسطيف.

النمكذج الاستقصائي في التدريس كالبحث كحؿ (: ََُِفريد كامؿ ابك زينة )
 ، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع، عماف.المشكلات

(: برمجية تفاعمية قائمة عمى التمميح البصرم كأثرىا َُِٓماىر محمد صالح زنقكر )
ليدم البصرم كأداء مياـ البحث البصرم في تنمية  ميارات التفكير التك 

http://www.abegs.org/Aportal/Article/showDetails?id=4210
http://www.abegs.org/Aportal/Article/showDetails?id=4210
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لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية ذكم الإعاقة السمعية في الرياضيات، 
 .ٖٕ-ُٕ، مايك، ُٔ، العددرابطة التربكييف العرب

 عالـ ،التفاعمي الصفي كالتدريس : الإبداع(ََُِالسايح ) السيد عزيز، مجدم
 .القاىرة ،الكتب

، دار كير أنكاعو ك مياراتو استراتيجيات تعميميةالتف( َُِٓمحسف عمي عطية )
 صفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، الاردف.

(: فاعمية استخداـ الخرائط الذىنية في تنمية التفكير َُِّمحمد علبـ محمد طمبة )
، كمية التربية رسالة ماجستيرالرياضي لدم تلبميذ المرحمة الاعدادية، 

 بالعريش، جامعة قناة السكيس.
، دار الكتاب الجامعي، طرؽ التدريس كاستراتيجياتيا(: ََِّمحمكد الحيمة )محمد 

 العيف.
، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، ميارات التدريس الصفي(: َُِْػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  )

 ،عماف.ْط
مفاىيـ التدريس في العصر (: َُِِمحمد محمكد حمادنة، خالد حسيف عبيدات )

 ، عمـ الكتب الحديث، الأردف.الحديث
(: فاعمية السقالات التعميمية "مدعكمة َُِْمنصكر سمير السيد الصعيدم )

إلكتركنينا" في تدريس الرياضيات كأثرىا عمى تنمية ميارات التفكير 
التكليدم لدل التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة المتكسطة في 

، مصر، ة الخاصة كالتأىيؿمجمة التربيالمممكة العربية السعكدية. 
 .ِْْ-ُٖٓ، ْالعدد ُمجمد

 3.0 )الدلالية الكيب أدكات عمى قائـ تعميمي برنامج فاعمية(: َُِٖػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ )
Web) لدل  التكليدم التفكير ميارات تنمية عمى الرياضيات تدريس في
 العممي المؤتمر. الإعدادية مةبالمرح التعمـ صعكبات ذكم التلبميذ



 
 

        
 

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   472 

 

 رٛدٛخ انزعهى انمبئى عهٗ الدششٔع في رًُٛخ يٓبساد انزفكير انزٕنٛذ٘ في انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز الدشزهخ الإعذادٚخفبعهٛخ اعترا
 لزًذ حمذ٘ لزًذ عهٙ فٕدِأ.                 علاو لزًذ طهجخ لزًذ د.             أحمذ عفذ يصطفٗ لششى  د 

 

 ثقافة لتحقيؽ كتعمـ الرياضيات تعميـ تطكير عشر: السادس السنكم
 .ُٖٔ-َُْ، الجمعية المصرية لتربكيات الرياضيات الجكدة،
(: فاعمية استراتيجية سكامبر في تنمية التحصيؿ كميارات َُِّميرفت حامد ىاني )

دراسات صؼ الرابع الابتدائي. التفكير التكليدم في العمكـ لدم تلبميذ ال
، ِ، العددُٗ، كمية التربية، جامعة حمكاف، المجمدتربكية كاجتماعية

 .ِِٗ-ِِٕابريؿ، 
، دار كائؿ لمنشر تعميـ التفكير في المنيج المدرسي(: ََِٓناديا ىايؿ السركر)

 ،عماف، الاردف.
 لعربي ، عماف.، دار الفكر اتعميـ التفكير لممرحمة الأساسية(: ََُِنايؼ قطامي)

المعدلة القائمة عمى  PODEA(: فعالية استراتيجية َُِِىاما عبد الرحمف منصكر)
التعمـ النشط في تنمية التفكير التكليدم لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم، 

 .ُٕٕ-ٕٓٓ، ُّ،العددِ، مصر،المجمدمجمة البحث العممي في التربية
في  SCAMBERاتيجية سكامبر (: فعالية استر َُِٖىبة عبد الحميد محمد محرـ )

مجمة تنمية التفكير التكليدم في الفيزياء لدل طلبب المرحمة الثانكية، 
 .ِّٕ-َٕٔ، ِّ، جامعة بكرسعيد، العددكمية التربية

(: فاعمية استخداـ التعمـ القائـ عمى المشركعات َُِٔىبة محمد محمكد عبدالعاؿ )
اتية لدل تلبميذ الصؼ في تنمية المفاىيـ الرياضية ك الميارات الحي

-ُِٕ، ُِالعدد ُٗ، مجمد مجمة تربكيات الرياضياتالثالث الابتدائي. 
ُِٔ. 

(: تصميـ برنامج إثرائي قائـ عمى التعمـ بالمشركعات َُِٕىيفاء صبيح بيبياني )
كأثره عمى الإنتاجية الإبداعية لدل الطالبات المكىكبات في الصؼ 

الدراسات العميا، جامعة الخميج ، كمية رسالة ماجستيرالحادم عشر. 
 العربي، البحريف.
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، دار طرؽ التدريس العامة  تخطيطيا تطبيقاتيا التربكية(: ََِٓكليد أحمد جابر )
 الفكر لمنشر كالتكزيع، القاىرة.

في تدريس  CASE(: أثر استخداـ نمكذج ادم ك شاير َُِْيسرم طو دينكر )
عممي كالتفكير التكليدم لدم الفيزياء عمى تنمية التحصيؿ كالتفكير ال

، دراسات عربية في التربية ك عمـ النفسطلبب الصؼ الاكؿ الثانكم، 
 .ٖٖ-ُْ، ٓٓالسعكدية، العدد
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