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لرهخ كهٛخ انترثٛخ خبيعخ انعشٚش ْٛئخ تحشٚشلبئًخ   
 الاعـــــــــــــــــــــــــُ َ

اٌذسعخ 

 ٚاٌزخظض
 اٌظفخ

 ِحّذ سعت فؼً الله. د.أ :سئ١ظ ١٘ئخ اٌزحش٠ش

 الذٛئخ الإداسٚخ نهزسشٚش

 أ.د. سفعذ عمش عضوص 1
أظخار أصىٌ 

 التربُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ اليلُت 

 مىد علي  العُذأ.د. مح 2

أظخار. سئِغ 

كعم علم الىفغ 

 التربىي 

هائب  -وهُل اليلُت للذساظاث العلُا 

 سئِغ مجلغ الؤداسة

  فخحُت على حمُذد.  3

معاعذ أظخار 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

وهُل اليلُت لشؤون الخعلُم والطلاب 

 عضى مجلغ الؤداسة -

ج حعينإبشاهُم د.  4   فشٍ
أظخار معاعذ 

مىاهج  –)مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ 

 -وهُل اليلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة

 أ.د. صالح محمذ صالح 5
أظخار التربُت 

 العلمُت

غ   –سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

 عضى مجلغ الؤداسة

6 
أ.د. العُذ وامل 

 الششبُني

أظخار الصخت 

 الىفعُت

عضى  –سئِغ كعم الصخت الىفعُت 

 مجلغ الؤداسة

شم  د.مأ. 7  أخمذ عفذ كشَ

أظخار معاعذ 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

 –االإششف على كعم التربُت الخاصت 

 عضى مجلغ الؤداسة

8 
أ.د. أحمذ عبذ العظُم 

 ظالم

أصىٌ أظخار 

 التربُت

عضى  – أصىٌ التربُتسئِغ كعم 

 مجلغ الؤداسة
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 الذٛئخ انفُٛخ ) انفشٚك انزُفٛز٘( نهزسشٚش

9 
حمذ سحب فضل أ.د. م

 الله

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

م  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

 د. هماٌ طاهش مىس ى 11

أظخار معاعذ ) 

مىاهج  –مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ

ش  معؤوٌ الطباعت  –عضى هُئت جحشٍ

 واليشش والخذكُم اللغىي 

 د. محمذ علام طلبت 11

مذسط ) أظخار  

مىاهج  –معاعذ (

 الخذسَغوطشق 

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 أعماٌ الخحىُم واليشش

12 
د. ضُاء أبى عاص ي 

 فُصل

مذسط ) أظخار  

 –معاعذ (

 الصخت الىفعُت

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 الأمىس االإالُت

 د. هاوس ي عمش حعفش  13

مذسط ) أظخار 

مىاهج  –معاعذ (

 وطشق الخذسَغ

ش  جصاٌ الامعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 والعلاكاث الخاسحُت 

 الشاعش محمذ أ. أظماء 14

أخصائي علاكاث  

 –علمُت وزلافُت 

 باحثت دهخىساه 

ش  إداسي ومعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 أحمذ مععذ الععاٌ . أ 15
 –أخصائي حعلُم 

 باحث دهخىساه

ش  إداسة االإىكع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالىترووي للمجلت

 ٍبيمحمذ عش  . أ 16
مذًش ظفاسة 

 االإعشفت بالجامعت

ش   االإعؤوٌ االإالي –عضى هُئت جحشٍ

  أععبء ْٛئخ انزسشٚش يٍ الخبسج

ا محمذ هُبت  17  أ.د  صهشٍ
أظخار أصىٌ 

 التربُت 

حامعت طُبت باالإذًىت االإىىسة 

 بالععىدًت 

18 
أ.د عبذ الشاصق مخخاس 

 محمىد 

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

 معت أظُىط حا –ولُت التربُت 

19 
أ.د ماٌعت فاضل أبى 

 معلم أحمذ 
 

م  االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهٛخ انترثٛخ خبيعخ انعشٚش انذٔنٛخ لبئًخ الذٛئخ الاعزشبسٚخ  

 ِىبْ اٌؼًّ ٚأُ٘ اٌّٙبَ الأوبد١ّ٠خ ٚالإداس٠خ اٌزخظض الاعــــــــــــــــــُ َ

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 ضُف غىُم

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت كىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبم 

وجودة  العابم للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوٌ العشبُت. الأمىُت

2 
ام مصطفى أ.د  إم

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

وهُل التربىي، و سئِغ كعم علم الىفغ  -

 (ولُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابلا

مذًش مشهض اهدشاف الاطفاٌ االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاراالإعدشاس العلمي للمشهض الىطني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلً فُصل 

 .ملىت العشبُت الععىدًتاالإ

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضخاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإلاسهت

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

وهُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
ملشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابلا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –االإلاسهت  الؤداسة الخعلُمُت والتربُت

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت اللىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شخاجه

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَغ ظابلا

ملشس  اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  –

ظاجزة جخص  االإىاهج وطشق الخذسَغ الأ 

 وجىىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 العلىم 

االإشهض اللىمي 

للامخحاهاث 

م  والخلىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم

علُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم كطاع الخ

" 
ً
 لشؤون االإعلمين " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم " ظابلا

أمين اللجىت العلمُت لتركُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاهج وطشق 
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اضُاث ت –َغالخذس  الشٍ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

"
ً
اضُاث" حالُا اث الشٍ  لتربىٍ

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ولُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابلا

م  مذًش االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
ظعُذ عبذ الله   أ.د

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماٌ سئِغ  –والبحىر 
ً
كائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 ماعُاثالاحخ

حامعت 

ت   -الؤظىىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظىىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبم 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخلاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

بُت بجامعت العمُذ الأظبم ليلُت التر 

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

الجامعي، واالإششف على فشع الهُئت 

اللىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت كطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

عخماد الأوادًمي، وعمُذ ولُت ميعم الا 

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابلا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابلا

خبير الجىدة بمىخب التربُت العشبي لذوٌ 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه طلُبت

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERبشهامج جطىٍش ولُاث التربُت  ميعم

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابلا

بجامعت أظخار صائش بيلُت الؤوعاهُاث، 

 2121والشجىن بىىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

                                    الخاصت   

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ كعم التربُت الخاصت 

عمُذ ولُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

ملشس اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  -

ة االإعاعذًً في االإىاهج وطشق الأظاجز

 الخذسَغ وجىىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالىترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعىى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابلا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاهج  أظخار

َغ وطشق جذس 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

وجىىىلىحُا الخعلُم " العابم بيلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

لمين " هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمع

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابلا

ت للىمبُىجش الخعلُمي  االإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

يلُيُيى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 طىطا

 مصش

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت اللىمُت لضمان  -طىطا

اع حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبلط

 ولُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصخت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشم

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ كعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصخت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ ليلُت التربُت حامعت دمشم 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابلا

ىُت للإسش سئِغ  – ACAاد الىفس ي الأمشٍ

ش " العابم" الإجلت اجحاد الجامعاث  الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الخىُم أحمذ

الأصىٌ  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىطىُت 

 االإغشب

ىصاسة التربُت الىطىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببعلمي والخعلُم العالي والبحث ال

سئِغ مجلغ إداسة االإشهض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واكخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابم ليلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

ملشس اللجىت العلمُت  –االإىصىسة بجامعت 

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أصىٌ التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاهج  أظخار

جذسَغ طشق و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ولُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

عت العلىم هائب زم سئِغ حام –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابلا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظيا   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اكخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت طُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ولُت التربُت بجامعت طُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابلا

م الخعلُم البحىر والبُاهاث بهُئت جل ىٍ

ب باالإملىت  وهُل وصاسة الخعلُم  –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابلا

23 
ًىظف الخعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت طىطا

 مصش

الىهُل العابم للذساظاث العلُا 

م  –والبحىر بجامعت طىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأوادًمي ليلُت التربُت بجامعت 

 
ً
  -"  الؤماساث " ظابلا
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 لٕاعذ انُشش بمدهخ كهٛخ انترثٛخ ثبنعشٚش      

تنشر المجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فييا الأصالة كالمنيجية السميمة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لممراجعة كالنشر لدل أم جية أخرل في نفس كقت تـ تقديمو المقدـ لمنشر قد سبؽ كأف نشر، أك 

  تقديمو لممجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإنجميزية. لمنشر قبؿ الأبحاث المقدمة تي  .ِ
 عبر مكقع المجمة ببنؾ المعرفة المصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
جـ الكاحد ، كىكامش حُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركنيان مكتكبة بخط ) 

سـ، مع مراعاة أف تنسؽ الفقرة بالتساكم ما بيف اليامش الأيسر كالأيمف ٓ.ِمنيا 
(Justify( كترسؿ إلكتركنيان عمى شكؿ ممؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث مراجعة مدل مطابقتو مف حيث الشكؿ لبنط كحجـ الخط ، كالتنسيؽ  .ْ
ممجمة ، عممان بأنو يتـ تقدير الحجـ كفقان ليذا القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب النشر المعتمد ل
 كمف ثـ تقدير رسكـ تحكيمو كنشره.

يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بما في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالمراجع كالجداكؿ  .ٓ
. )الزيادة برسكـ إضافية(. كيتـ تقدير عدد كفقان لقالب المجمة( صفحة ِٓكالملبحؽ عف )
 ىيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ الصفحات بمعرفة

يقدـ الباحث ممخصان لبحثو في صفحة كاحدة، تتضمف الفقرة الأكلى ممخصان بالمغة العربية،  .ٔ
 كممة لكؿ منيا.  ََِكالفقرة الثانية ممخصان بالمغة الإنجميزية، كبما لا يزيد عف 

عمى صفحة منفصمة ثـ يكتب يكتب عنكاف البحث كاسـ المؤلؼ كالمؤسسة التي يعمؿ بيا  .ٕ
عنكاف البحث مرة أخرل عمى الصفحة الأكلى مف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع 

 البحث عمى المكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في متف البحث أك قائمة المراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكممة  .ٖ

 ى ىكية المؤلؼ. "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص مف أية إشارات أخرل تدؿ عم
البحكث التي تقدـ لمنشر لا تعاد لأصحابيا سكاءن قيبؿ البحث لمنشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  .ٗ

 ىيئة التحرير بحقيا في تحديد أكلكيات نشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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لف ينظر في البحكث التي لا تتفؽ مع شركط النشر في المجمة، أك تمؾ التي لا تشتمؿ   .َُ
 يف ، كعمى الكممات المفتاحية لو.عمى ممخص البحث في أم مف المغت

رسالو مع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار المكافقة عمى اتفاقية النشر. كا  يقكـ كؿ باحث بنسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البنكية عبر إيميؿ المجمة 

J_foea@Aru.edu.eg ت التحكيـقبؿ البدء في إجراءا 
يتـ نشر البحكث أك رفض نشرىا في المجمة بناءن عمى تقارير المحكميف، كلا يسترد المبمغ في  .ُِ

 حالة رفض نشر البحث مف قبؿ المحكميف.
 ييمنح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثو لمنشر بعد إتماـ كافة التصكيبات كالتعديلبت المطمكبة.  .ُّ
مة عمى بنؾ المعرفة المصرم ضمف العدد في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعو عمى مكقع المج .ُْ

المحدد لو مف قبؿ ىيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث نسخة بي دم أؼ مف العدد ، ككذلؾ 
 نسخة بي دم أؼ مف البحث ) مستمة (.

تكفير نسخة كرقية مف العدد ، كمف المستلبت مقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يمكف  .ُٓ
 حالة إرساليا بريديان داخؿ مصر أك خارجيا.الطباعة ، كرسكـ البريد في 

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثيـ ، كحتى يتـ النشر ( المتابعة المستمرة لكؿ مف: .ُٔ
مكقع المجمة المربكط ببنؾ المعرفة المصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
صي لمتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمو تباعان مف إيميؿ كبريده الالكتركني الشخ -

  J_foea@Aru.edu.egالمجمة الرسمي عمى مكقع الجامعة  
جميع إجراءات تمقي البحث، كتحكيمو، كتعديمو، كقبكلو لمنشر، كنشره ؛ تتـ عبر مكقع المجمة  .ُٕ

يميميا الرسمي، كلا يي   عتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ىاتيف الكسيمتيف الالكتركنيتيف.  ، كا 
 
 
 
 
 

mailto:J_foea@Aru.edu.eg
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
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 ( الثلاثكفك  الثانيمحتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 بحكث العدد

ُ 

 انمٛى انترثٕٚخ الدزعًُخ في ثعط رطجٛمبد الادة انشلًٙ نهطفم
 إعذاد 

 أ.د/منى دىيش القرشي
 أستاذ أصكؿ التربية الإسلامية المشارؾ

 الأ بنت حسيف بف عمي بف حريب /الباحثة

ِ 

اعزخذاو َظشٚخ انزكبء انُبخر في رذسٚظ انفهغفخ نزًُٛخ يٓبساد انزفكير 
 الأخلالٙ نذٖ طلاة الدشزهخ انثبَٕٚخ 

 إعذاد
 د/ أمؿ سعيد عابد محمد

 جامعة العريش  –كمية التربية  رس بقسـ المناىج كطرؽ تدريس المكاد الفمسفيةالمد

3 

هطبنجبد نزطٕٚش الخبراد الدٛذاَٛخ ن (TPACK) رٕظٛف إطبس نمٕرج رٛجبن 
  يعهًبد الالزصبد الدُضلي

 إعذاد 
 أ.د. محمد رجب فضؿ الله

 جامعة العريش –كمية التربية    أستاذ المناىج كطرؽ التدريس
 إيماف محمد عبدالعاؿ لطفي د.

 أستاذ  مناىج كطرؽ تدريس الاقتصاد المنزلي المساعد
 جامعة العريش –كمية الاقتصاد المنزلي 
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ْ 

 دٔس يذساط انذيح في َشش ثمبفخ انزًُٛخ الدغزذايخ كًؤشش نزسمك الدذاسط الخعشاء
 إعذاد

 د. دنيا سميـ حسيف جريش 
 مدرس التربية الخاصة

 الاسماعيمية، جامعة قناة السكيس كمية التربية ب

ٓ 

في رًُٛخ يٓبساد انزفكير انجصش٘ ٔيزعخ رعهى  (SWOM)فبعهٛخ نمٕرج عٕو 
 انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز انصف انغبدط الاثزذائٙ

 إعذاد
 د/ نبيؿ صلاح المصيمحي جاد

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ المناىج كطرؽ تعميـ الرياضيات المساعد

ٔ 

ى عهٗ انزدٓٛض الاَفعبلي في تحغين يغزٕٖ انزفبعم فعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لبئ
 الاخزًبعٙ نذٖ الأطفبل الدعبلين فكشٚب بمذاسط انذيح ثشًبل عُٛبء

 إعذاد 
 أ.د. عبد الحميد محمد عمي 

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ الصحة النفسية المتفرغ
 محمد إسماعيؿ البريدم د.

 جامعة العريش –كمية التربية استاذ عمـ النفس التربكم المتفرغ 
 الباحثة/ إسراء محمد محمد ىكيدم

ٕ 

فٛزٚخ ٔخفط فعبنٛخ ثشَبيح يعشفٗ عهٕكٗ نزسغين ثعط انٕظبئف انزُ
 ثعط انغهٕكٛبد انًُطٛخ نذٖ عُٛخ يٍ الأطفبل رٔ٘ اظطشاة طٛف انزٕزذ

 إعذاد
 أ.د. السيد كامؿ الشربيني منصكر

 جامعة العريش –كمية التربية    أستاذ كرئيس قسـ الصحة النفسية
 محمد إسماعيؿ البريدل د.

 عريشجامعة ال –الأستاذ المتفرغ بقسـ عمـ النفس التربكل كمية التربية 
 الباحثة/ شريف حسيف حمدم أدـ
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ٖ 

أثش اعزخذاو اعترارٛدٛزٙ يب ٔساء الدعشفخ فٗ رًُٛخ ثعط الدٓبساد الحٛبرٛخ 
 نذٖ أطفبل انشٚبض  

 إعذاد 
 أ.د. نبيمة عبد الرؤكؼ شراب

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ كرئيس قسـ عمـ النفس التربكم
 محمد إسماعيؿ البريدم د.

 جامعة العريش –كمية التربية  رغ استاذ عمـ النفس التربكم المتف
 الباحث/ صباح سممى ضحيكم مصبح

 جامعة العريش –كمية التربية  المعيدة بقسـ عمـ النفس التربكل

ٗ 

فبعهٛخ اعترارٛدٛخ انزعهى انمبئى عهٗ الدششٔع في رًُٛخ يٓبساد انزفكير 
 انزٕنٛذ٘ في انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز الدشزهخ الإعذادٚخ

 إعذاد  
 مصطفي قرشـد. أحمد عفت 

 جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات المساعد 
 محمد علاـ محمد طمبو د.

 جامعة العريش –مدرس المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات كمية التربية 
 الباحث/ محمد حمدم محمد عمي فكده

َُ 

فعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لخفط ثعط يُجئبد عهٕن انزًُش نذٖ عُٛخ يٍ 
 أطفبل انجذٔ في يشزهخ يب لجم الدذسعخ

 إعذاد 
 أ.د. السيد كامؿ الشربيني منصكر

 جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ كرئيس قشـ الصحة النفسية 
 ضياء أبك عاصى فيصؿ د.

 جامعة العريش –مية التربية ك مدرس الصحة النفسية 
 الباحثة/ ىالة فؤاد سعيد

 جامعة العريش -كمية التربية  مدرس مساعػد بقسـ الصحة النفسية 
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ُُ 

خ نزًُٛخ إداسح انزاد نذٖ فبعهٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لبئى عهٙ انٕظبئف انزُفٛزٚ
ب
ً
 الأطفبل الدعبلين ثصشٚ

 إعذاد 
 أ.د. تياني محمد عثماف منيب

 جامعة عيف شمس –كمية التربية  أستاذ التربية الخاصة
 ربػػاب عػػادؿ عبد القادر د.

 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربة الخاصة
 الباحثة/ ىبو عبده عبد ربو إبراىيـ

 جامعة العريػش  -كمية التربيػة   قسـ التربية الخاصةمدرس مساعد ب

ُِ 

انزًُٛخ الدُٓٛخ الدجُٛخ عهٗ الجذاساد لدذٚش٘ الدذاسط انثبَٕٚخ انفُٛخ 
. رصٕس 0202انصُبعٛخ بمسبفظخ شمبل عُٛبء في ظٕء يزطهجبد سؤٚخ يصش

 يمترذ 
 إعذاد 

 أ.د/ كماؿ عبد الكىاب أحمد
 العريش جامعة -كمية التربية  أستاذ التربية المقارنة كالإدارة التربكية

 د / أحمد إبراىيـ سممى أرناؤكط
 جامعة العريش-كالإدارة التربكية كمية التربية  أستاذ مساعد كرئيس قسـ التربية المقارنة

 د / أمؿ محسكب زناتي
 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربية المقارنة كالإدارة التربكية

 الباحث/ كائؿ محمكد حسيف حسكنة
 إدارة العريش التعميمية -د كتكييؼ اليكاءمعمـ خبير التبري
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ُّ 

فعبنٛخ ثشَبيح لبئى عهٗ لجعبد انزفكير انغذ في رًُٛخ يٓبسح زم الدشكلاد 
 ٕثبد انزعهىنذٖ انزلايٛز رٔ٘ صع

 إعذاد 
 أ.د. تياني محمد عثماف منيب

 جامعة عيف شمس –كمية التربية  أستاذ التربية الخاصة 
 ربػػاب عػػادؿ عبد القادر د.

 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربة الخاصة
 الباحثة/ كلاء فكزم عمي النعيرم

 ة العريػشجامع  -كمية التربيػة  مدرس مساعد بقسـ التربية الخاصة

ُْ  

Using Dictogloss Strategy for Enhancing EFL Written 

Language Conventions among Freshmen Students at the 

Faculty of Education 

By 
Mahdi M. A. Ibrahim, Ph.D 

Lecturer of Curriculum & Instruction (TEFL) 

Faculty of Education – Arish University 

ُٓ 

A Debate Based Program for Developing Communicative 

Competence among EFL Student Teachers at Faculties of 

Education 
By 

Dr. Eman Mohammed Abd- Elhaq 

 Professor of Curriculum and English Instruction (TEFL), Dean of 

Faculty of Education, Benha University 

Dr. Ahmed El- Sayed El- Khodary 

 Lecturer of Curriculum and English Instruction (TEFL) Faculty of 

Education, Arish University 

Author/ Shaimaa Mahmoud Ahmed Fouad 

Assistant Lecturer of TEFL  

Faculty of Education, Arish University 
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ُٔ 

A Semantic Web Based Program for Developing Some of 

Teaching Performance of EFL Pre-service Teachers in the 

Light of the Requirements of Academic Accreditation 

By 
Dr. Eman Mohammed Abd- Elhaq 

 Professor of Curriculum and English Instruction (TEFL), Dean of 

Faculty of Education, Benha University  

Dr. Mahdi M. Abdallah 
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 مذٚىر

 َٓبٚخ عبو في يغيرح المجهخ ، ٔثذاٚخ عبو نهذساعخ الجبيعٛخ 

                                                                                                           

ش  بللم: هُئت الخحشٍ

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

 ( مف مجمتنا العممية ِّىذا ىك العدد ) 
 ىك العدد الأخير مف العاـ ) العاشر ( لممجمة

تو ىيئة التحرير عمى نفسيا بأف يأتي ، كقد تحقؽ اليدؼ ، كالكعد الذم قطع 
 يككف العاـ العاشر ىي عاـ التجديد كالتطكير اليادؼ، كالكصكؿ إلى قمة التقييـ.

( ، كىي الدرجة  ٕمع إطلبلة ىذا العدد الجديد ببمكغ المجمة لمنقطة )  –نحتفؿ 
س العظمى لتقييـ المجمة؛ بما يعني استيفاء المجمة لجميع المعايير التي حددىا المجم

 الأعمى لمجامعات لاعتماد المجلبت العممية.
( لنصر أكتكبر العظيـ ... ىذا النصر  ْٗإننا نعيش ىذه الأياـ الذكرل الػػػػػ ) 

الذم حققو جيشنا العظيـ ، كالذم أعاد بو الييبة لمصرنا الحبيبة، كالفرحة لشعبنا بعد 
 ـ.ُٕٔٗسنكات صعبة أعقبت نكسة العاـ 
ىمية الأخذ بالأسباب مف حيث حسف التخطيط، لقد أثبت نصر أكتكبر أ

كالتجييز المعنكم كالمادم ، ثـ التككؿ عمى ا﵀، كالمباغتة بجرأة كشجاعة تحت شعار  
 ) ا﵀ أكبر ( ، كمف ثـ كاف النصر ، كعكدة الكرامة كالأرض.

إنيا ذكرل نعيشيا كؿ عاـ في أكتكبر ، نستميـ منيا في كؿ مناحي الحياة 
جاىزية ، كالتحمي بالقكة، كالسعي إلى الريادة ، كعدـ الرضى إلا الحرص عمى ال

 بالأفضؿ دائمان ، كعندىا سنحصؿ عمى الأفضؿ بإذف ا﵀.
الآف : نقكؿ لشعبنا العظيـ ، كلأسرة جامعتنا ككميتنا كؿ عاـ كمصرنا بخير ، 

 كجامعتنا في تقدـ كازدىار.
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ا﵀ أف يككف عاـ خير  بداية عاـ جامعي جديد : ندعك َِِِكيأتي أكتكبر 
كسعادة عمى جامعاتنا بعامة ، كجامعتنا بخاصة ، ككميتنا ) تربية العريش ( عمى كجو 

 الخصكص.
، العاـ الحادم عشر لممجمة بدءان  َِِّ -َِِِكفي العاـ الجامعي الجديد

مف يناير القادـ بإذف ا﵀ نتطمع لاستكماؿ ما حالت ظركؼ خارجة عف الإرادة دكف 
 لو ، كما ستسعى ىيئة التحرير لاستكمالو بإذف ا﵀ يتحدد في : استكما

  إدراج المجمة ضمف منظكمة معامؿ التأثير العربي؛ فقد تقدمت ىيئة التحرير
بالممؼ الخاص بذلؾ ، كالمتضمف الكثائؽ كالأدلة المطمكبة ، كترل أف ىذا التقدـ 

 يمكف أف يككف خطكة عمى طريؽ الكصكؿ لاعتماد عالمي .
 احة فرصة لنشر أدكات بحثية مف مثؿ : القكائـ ، كالاختبارات ، كالمقاييس ، إت

كبطاقة الملبحظة ، كالكحدات التعميمية ، كأكراؽ عمؿ التلبميذ، كأدلة المعمميف ، 
 عمى تقارير البحكث. –خاصة الالكتركني منو  –بحيث لا يقتصر النشر 

ر بيف أيدم قرائيا عددان أكبر مف كمع نياية العاـ الحالي لممجمة تضع ىيئة التحري
 البحكث يفكؽ ما كاف يتـ نشره في كؿ عدد مف الأعداد السابقة.

( متضمنا خمسة عشر بحثان عمميان في مجالات التربية  ِّيأتي العدد الحالي ) العدد 
 المختمفة بالمغتيف : العربية كالإنجميزية ، كذلؾ في المكضكعات التالية

 اؾ  تكظيؼ إطار نمكذج تيب(TPACK) . لتطكير الخبرات الميدانية 
 القيـ التربكية المتضمنة في بعض تطبيقات الادب الرقمي لمطفؿ 
  استخداـ نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات التفكير الأخلبقي 
  نمكذج سكـ(SWOM) . كتنمية ميارات التفكير البصرم كمتعة التعمـ 
 امة كمؤشر لتحقؽ المدارس الخضراءمدارس الدمج، كنشر ثقافة التنمية المستد 
  التجييز الانفعالي، كتحسيف مستكل التفاعؿ الاجتماعي لدل الأطفاؿ المعاقيف

 فكريا. 
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  تحسيف الكظائؼ التنفيذية كخفض السمككيات النمطية لدل ذكم اضطراب طيؼ
 التكحد.

  استخداـ استراتيجيتي ما كراء المعرفة فى تنمية بعض الميارات الحياتية لدل
 أطفاؿ الرياض.  

  فاعمية استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع في تنمية ميارات التفكير التكليدم 
  خفض بعض منبئات سمكؾ التنمر لدل عينة مف أطفاؿ البدك في مرحمة ما قبؿ

 المدرسة.
 .الكظائؼ التنفيذية لتنمية إدارة الذات لدل الأطفاؿ المعاقيف بصرينا 
 نية عمى الجدارات لمديرم المدارس الثانكية الفنية الصناعية. التنمية المينية المب 
  قبعات التفكير الست كتنمية ميارة حؿ المشكلبت لدل التلبميذ ذكم صعكبات

 التعمـ.
 Communicative Competence among EFL Student 

Teachers  

 Developing Some of Teaching Performance of EFL Pre-

service Teachers  

 Using Doctorless Strategy for Enhancing EFL Written 

Language Conventions  

نأمؿ أف يحظى ىذا العدد برضا القراء الأعزاء ، كيجدكف فيو ما يفيدىـ ، كما يفتح 
 أماميـ المزيد مف مجالات البحث التربكم.

 
 كالله المكفؽ

 ْٛئخ انزسشٚش
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    العاشرالبحث 

فعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لخفط ثعط يُجئبد 
عهٕن انزًُش نذٖ عُٛخ يٍ أطفبل انجذٔ في 

 يشزهخ يب لجم الدذسعخ

 إعذاد 
 أ.د. انغٛذ كبيم انششثُٛٙ يُصٕس

 أعزبر ٔسئٛظ لشى انصسخ انُفغٛخ  
 خبيعخ انعشٚش –كهٛخ انترثٛخ 

ظٛبء أثٕ عبصٗ فٛصم د.  
  يذسط انصسخ انُفغٛخ

 خبيعخ انعشٚش –كهٛخ انترثٛخ 
 انجبزثخ/ ْبنخ فؤاد ععٛذ

 يذسط يغبعـذ ثمغى انصسخ انُفغٛخ 
 خبيعخ انعشٚش -كهٛخ انترثٛخ 
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فعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لخفط ثعط يُجئبد عهٕن انزًُش نذٖ 
 عُٛخ يٍ أطفبل انجذٔ في يشزهخ يب لجم الدذسعخ

 إعذاد 
 بيم انششثُٛٙ يُصٕسأ.د. انغٛذ ك

 أعزبر ٔسئٛظ لشى انصسخ انُفغٛخ  
 خبيعخ انعشٚش –كهٛخ انترثٛخ 

 ظٛبء أثٕ عبصٗ فٛصم د.
 يذسط انصسخ انُفغٛخ 

 خبيعخ انعشٚش –كهٛخ انترثٛخ 

 انجبزثخ/ ْبنخ فؤاد ععٛذ
 يذسط يغبعـذ ثمغى انصسخ انُفغٛخ 

 خبيعخ انعشٚش -كهٛخ انترثٛخ 
 

 ممخص البحث: 
بحث الحالي إلى تحديد بعض منبئات التنمر، كالتحقؽ مف فعالية البرنامج ييدؼ ال

( طفؿ مف ٗٔالتدريبي في خفض بعض منبئات التنمر)تككنت العينة الأساسية مف)
( ٕ( أطفاؿ كالضابطة مف)ٕأطفاؿ ما قبؿ المدرسة، كتككنت العينة التجريبية مف)

(،كانحراؼ ُِ,ٓط عمرم قدره)( سنكات،بمتكسٔ-ْأطفاؿ، تراكحت أعمارىـ ما بيف )
(كتـ تطبيؽ الاختبارات التالية:مقياس التنمر إعداد:)الباحثة(، َٕٔ,َمعيارم قدره)

كمقياس أساليب المعاممة الكالدية إعداد:الباحثةكمقياس السمكؾ الاجتماعي الإيجابي 
ج ، كأسفرت نتائج البحث عف فعالية البرنامCrick et al( 1997) بيف الأقراف إعداد:

التدريبى المستخدـ فى خفض بعض منبئات التنمر لدل أفراد المجمكعة التجريبية 
 كاستمرار فعالية البرنامج خلبؿ فترة المتابعة.

 منبئات التنمر، أطفاؿ ما قبؿ المدرسة،أساليب المعاممة الكالدية،الكممات المفتاحية:
 .كالعلبقات، الاجتماعية بيف الأقراف

Abstract : 
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The aim of the current research is to determine some of the 

bullying predictors, which are the parental treatment methods and 

social relations between peers, and the effectiveness of the 

training program in reducing some of the bullying predictors. 

- The basic sample consisted of (69) pre-school children, 

and the experimental sample consisted of (7) children and the 

control (7) children, whose ages ranged between (4-6) years, with 

an average age of (5.12), and a standard deviation of (0.670). The 

following tests were applied: the bullying scale prepared by: (the 

researcher), the parental treatment methods scale prepared: (the 

researcher), and the peer social relations scale prepared by (Crick 

et al., 1997)) The results of the research resulted in the 

effectiveness of the training program used in reducing some 

Predictors of bullying among experimental group members and 

the continued effectiveness of the program during the follow-up 

period. 
 

 :مقدمة 
و مف يتبكأ الطفؿ فى الشرائع السماكية مكانة محفكفة بالمطؼ، كالرعاية، فيى تستثني

التكاليؼ التى لا تمس حقكؽ المكمفيف كما تكجو أبنائيا إلى الاىتماـ بتكجييو، كتربيتو 
كلو حقكقو الثابتة فييا، كيستطيع معرفتيا كؿ مف يراجع الكتب السماكية، كلا سيما 
بعض آيات القرآف الكريـ، كالسنة النبكية. كلا تحتاج معرفة سبب ىذا الاىتماـ إلى 

أىمية الطفؿ فى المجتمع الإنسانى العاـ كاضحة تمامان، فيك المبنة دراسة كتفكير؛ ف
 المككنة لبناء المجتمع كالعناية بو عناية بالبناء نفسو.

كقد بدأ الاىتماـ بدراسة سمكؾ التنمر فى السبعينات مف القرف الماضى كقد تزايدت 
اؿ فى مرحمة ما الدراسات الأجنبية حكؿ ىذا المكضكع ، كتبدأ ظاىرة التنمر مع الاطف

قبؿ المدرسة، كتبمغ ذركتيا فى مرحمة المراىقة، ثـ تأخذ فى اليبكط فى الثانكية، 
كأحيانا تستمر مع الفرد، كتستمر المعاناة الذل يعبر عنيا الطفؿ بنكع مف القمؽ، الذل 
قد تشتد درجتو لحد يصبح عاملب منغصا لحياتو، يحد مف انطلبقتو كبشاشتو 
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ميو صفكه كمزاجو كسعادتو كييدد بشكؿ أك ب خر صحتو كطمكحاتو، كيعكر ع
النفسية،حيث يجعمو عرضة للئصابة ببعض الاضطرابات النفسية )ميا عبد 

 ( .َُِٖالحميـ،
كيعد التنمر ظاىرة سمبية نشأت فى الغرب كباتت تغزك المؤسسات التربكية كالخدماتية 

كفى الاطلبع عمى الإحصائيات كالإنتاجية بفعؿ تأثيرات العكلمة كالغزك الإعلبمى، كي
العالمية الخاصة بيذه الظاىرة لمكقكؼ عمى مدل انتشارىا كخطكرتيا ؛ ففى الكلايات 
المتحدة الأمريكية التى يعتبر فييا التنمر المشكمة الأكثر حضكران مف مشاكؿ العنؼ 
خاصة في المدارس، كتشير الدراسات بأف ثمانية مف طلبب المدارس يغيبكف يكمان 

حدان عمى الأقؿ كؿ أسبكع بسبب الخكؼ مف الذىاب إلى المدرسة خكفان مف كا
 ( .َُِٓ،ُِٓالتنمر)عبد الكىاب مغار،

كيعد التنمر بما يحممو مف عدكاف تجاه الأخريف سكاء أكاف بصكرة جسدية أك لفظية أك 
مر نفسية أك اجتماعية اك إلكتركنية مف المشكلبت التى ليا آثار سمبية سكاء عمى المتن

أك الضحية أك عمى البيئة المحيطة بأكمميا سكاء كاف فى المنزؿ أك المدرسة أك مع 
الرفاؽ، إذ يكثر التنمر فى البناء النفسى كالاجتماعى لممجتمع ككؿ، كما أنو يشعر 
الذيف يمارس عمييـ التنمر أنيـ مرفكضيف أك غير مرغكب فييـ، بالإضافة إلى أنو 

رتياح، كينسحب مف المشاركة فى الأنشطة الاجتماعية، يشعر بالقمؽ كالخكؼ كعدـ الا
أك ييرب مف المدرسة خكفا مف المتنمريف، كبالنسبة لممتنمر فإنو يطرد مف المدرسة، 

 Quiroz, Arnette)كيمثؿ ذلؾ قصكرا مف الاستفادة مف البرامج التعميمية المقدمة.

& Stephens, 2006) 

ىمية في مجاؿ الدراسات النفسية كالاجتماعية، إذ تمعب المعاممة الكالدية دكرا بالغ الأ
تعتبر التنشئة الاجتماعية مف الكظائؼ الأساسية للؤسرة، كلأف أساليب المعاممة 
الكالدية مف أىـ العكامؿ التي تشكؿ شخصية الطفؿ حيث يتكقؼ بناء الشخصية 

مف عطؼ  السكية للؤطفاؿ عمى الأساليب السكية التي يتبعيا الكالداف في معاممتيـ
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كدؼء أسرل، ككما يتكقؼ بناء الشخصية الغير سكية للؤطفاؿ عمى الأساليب الغير 
سكية في معاممة الكالديف للؤطفاؿ مف إىماؿ كنبذ كرفض كحماية زائدة تنعكس سمبا 

 (.ٓ،  َُِِفي تربية الطفؿ)سارة مشرل، 
ميتيا مع تقدـ تعتبر السمككيات مع الأقرف ىامة بالنسبة للؤطفاؿ الصغار كتزداد أى

الاطفاؿ فى السف، لأف العديد مف الأطفاؿ ينتمكف للؤسر التى يعمؿ بيا الكالداف؛ 
لذلؾ فإف الطفؿ يقضى كقتا كبيرا فى صحبة أقرانو؛ لذلؾ تعتبر ىذه العلبقة حدثا 
ىاما، كيعتبر اتصاؿ الأقراف قاعدة أساسية فى كيفية اختيارىـ بعضيـ البعض 

، الذل يساعدىـ عمى تفاعؿ إيجابى في تككيف خبرات تقكد كتعامميـ داخؿ الجماعة
 (Bell,2001)  إلى نمك علبقات صحية كتقدـ النمك الأجتماعى.

كتشير الدراسات إلى أف الطفؿ لابد أف يتعمـ السمكؾ الذم يساعده عمى تخفيؼ حدة 
ضغكط انتقالو إلى الركضة؛ لأف بعض الأطفاؿ يجدكف صعكبة في ىذه السمككيات 

يـ مف يتعرض لمشكلبت خلبؿ التفاعؿ كلذا لابد مف الانتباه إلى الأطفاؿ كمن
المرفكضيف كالذيف يتعرضكف لمشكلبت خلبؿ التفاعؿ مع الغير كاندماجيـ في 

 (َُُِ،ُُمجمكعات المعب كالعمؿ)زيزت أنكر،
الإنساف كائف اجتماعي بطبعو لا يستطيع العيش بمفرده، لذلؾ يسعى لمدخكؿ في      
قات الاجتماعية، كالتفاعؿ مع الغير، كتعد المشاركة الاجتماعية مف الميارات العلب

الاجتماعية الضركرية لحياة الأفراد كبخاصة الأطفاؿ الذيف يتعممكف في ىذه المرحمة 
كيفية التفاعؿ الاجتماعي مع الأقراف فيـ في حاجة ماسة إلى إثراء عالميـ 

)فايزة لميارات يساعده عمى النمك الاجتماعي الاجتماعي، كما أف امتلبؾ الطفؿ ليذه ا
 .(َُُِعبد المجيد،

إف محاكلة التحقؽ مف كجكد عكامؿ مساىمو في حدكث ظاىرة التنمر تحكؿ دكف      
 ,Menaتنامييا ييعد مف الأىمية بمكاف ، كفي ىذا الصدد كشفت نتائج دراسة 

Landy(2001)  يؤدياف إلى ظيكر عف أف نقص العاطفة الكالدية كالرفض الكالدم
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 Stevens & De نزعات عدائية كتنمر لدل الأطفاؿ  ، كانتيت نتائج دراسة

Bourdeaudhuig ( 2002) إلى أف منبئات التنمر كانت فقداف المساندة الاجتماعية
 Baldryمف الأسرة ، كتمقي أساليب معاممة كالدية لا سكية ككشفت نتائج دراسة 

كجو مف الأـ لمطفؿ يرتبط بسمكؾ التنمر لدل عف أف التعرض لمعنؼ الم (2003)
 الطفؿ .

إلى أف أىـ منبئات التنمر تدنى مفيكـ  Andreou (2004كما أشارت نتائج دراسة)
الذات، كقصكر في تككيف الصداقات، كتدنى الميارات الاجتماعية، كأسفرت نتائج 

عدـ  ( عف أف انتشار سمكؾ التنمر في المدارس يرجع إلى(Akiba, 2004دراسة
كجكد ثقة كتعاكف بيف الأقراف، كفقداف الأمف النفسي، كالتفكؾ الأسرل كسكء المعاممة 

( فقد انتيت إلى كجكد ارتباط بيف التفاعلبت ( Duncan 2004كالإىماؿ. أما دراسة
الأسرية السمبية كالتنمر عند الأطفاؿ كأف الأطفاؿ العاجزيف عف تطكير علبقات 

مع مجمكعة الأقراف مف المحتمؿ أف يككنكا متنمريف  مستقمة لممحافظة عمى كضعيـ
كمرفكضيف مف أقرانيـ، أما البنات مف المحتمؿ أف يكف متنمرات عند التعرض 

أف الاستثارة Splete (2005)للئىانة كالقسكة مف قبؿ أمياتيف، كأظيرت نتائج دراسة
 يككف الطفؿ متنمران. المعرفية كالمساندة الانفعالية مف الأـ لمطفؿ تقمؿ مف احتمالية أف

إلى أنو تكجد علبقة بيف ضغكط الأقراف كحدكث  Lee(2009)كانتيت نتائج دراسة 
إلى أف أىـ منبئات التنمر عجز Clayton et al(2010التنمر ، كانتيت نتائج دراسة)

عف مكاجية المشاكؿ النفسية، كمشاكؿ في العلبقات العاطفية، كالشعكر بالكحدة، 
راـ الذات، كالشكاكل النفسية كالجسدية، كأظيرت نتائج كنقص كاضح في احت

Verlinden(2013)  أف أىـ منبئات التنمر كانت ) قصكر الذاكرة العاممة، انخفاض
 Malm (2013)مستكل الذكاء غير المفظي ، تدنى الكظيفة التنفيذية( أما نتائج دراسة

( سنكات تنبئ سمبيان ٓفقد أشارت إلى أف جكدة العلبقات بيف الأـ كالطفؿ فى عمر )
 ( سنكات . ٔبسمكؾ التنمر في عمر) 



 
 

        
 

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   483 

 

 سعخفعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لخفط ثعط يُجئبد عهٕن انزًُش نذٖ عُٛخ يٍ أطفبل انجذٔ في يشزهخ يب لجم الدذ
  ْبنخ فؤاد ععٛذ  أ.                  ظٛبء أثٕ عبصٙ فٛصم د.                    انغٛذ كبيم انششثُٛٙ يُصٕس  أ.د 

 

إلى ارتباط ميارات المغة المتدنية بالسمكؾ  Girard (2014)كانتيت نتائج دراسة 
أما ( سنكات.ٔ-ِالعدكاني لدل الأطفاؿ لدل الطفؿ في المرحمة العمرية مف )

سرم كتنمر فقد كشفت عف كجكد ارتباط بيف العنؼ الأOliveira   (2015)دراسة
فقد انتيت إلى كجكد ارتباط داؿ Chan &Wong (2015)ما نتائج دراسة الأطفاؿ، أ

 &Hassanكانتيت نتائج دراسةإحصائيان بيف العلبقات الأسرية الفقيرة كتنمر الأطفاؿ ،

Jessica( 2016)  إلى كجكد ارتباط إيجابي بيف تنمر الأطفاؿ ككؿ مف الأساليب
 ب المعاممة الكالدية القاسية.الكالدية السمبية، كأسالي
إلى أف أىـ منبئات التنمر)القمؽ كالاكتئاب،  Todd (2016كاشارت نتائج دراسة )

 )Kristen التفكير الانتحارم، كاستخداـ السمككيات العنيفة( ككشؼ نتائج دراسة

عف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف البنات كالبنيف فى مرحمة ما قبؿ (2017
لى عدـ كجكد ارتباط داؿ  المدرسة في السمكؾ العدكاني كالسمكؾ الاجتماعي ، كا 

إحصائيان بيف الميارات الاجتماعية كالمغكية كالسمكؾ العدكاني ، انتيت نتائج دراسة 
( إلى كجكد علبقة ارتباطية دالة بيف سمكؾ التنمر كأساليب َُِٖ)ميا عبد الحميـ،

 اية الزائدة( لدل أفراد عينة الدراسة.المعاممة الكالدية )القسكة كالإىماؿ كالحم
تعد مرحمة الركضة ىي الخطكة الأكلى كاليامة في حياة الأطفاؿ، فيـ يتجاكزكف البيئة 
الأسرية كيشارككف لأكؿ مرة كأعضاء مجمكعة، يمارسكف أنشطة جماعية منظمة، 

ي مع كىذا يكشؼ كثيرا مف الصعكبات التي يكاجييا الأطفاؿ أثناء تفاعميـ الاجتماع
زملبئيـ، كتحت إشراؼ المعمميف كالمختصيف القادريف عمى تقييـ ىذه المشكلبت، فعند 
اكتشاؼ ىذه المشكلبت في مرحمة مبكرة مف حياة الطفؿ، كالقدرة عمى معالجتيا 
كالتخمص منيا، فإف ذلؾ يحد مف الآثار السمبية التي قد تعيؽ نمك الطفؿ الاجتماعي 

 كالمستقبمية، كيساعده في التكيؼ الناجح في الركضة. كالنفسي في المرحمة الحالية
كتكصؿ عدد مف الدراسات التجريبية في بعض الدكؿ إلى أف بعض أطفاؿ الركضة 

في سمككيات عدكانية مكجية لزملبئيـ الذيف ىـ أقؿ  -يشترككف بشكؿ متكرر كمتعمد
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ف أطفاؿ كأشارت نتائج بعض البحكث إلى أف سمكؾ التنمر مكجكد بي،  منيـ قكة 
الركضة بجميع أدكاره)متنمر/ ضحية/كمتنمر ضحية( كلدييـ القدرة عمى ممارسة 
أشكالو المباشرة كغير المباشرة، فيككف مباشرا في البداية كيتطكر إلى غير المباشر مع 

 Vlachou etاكتساب الطفؿ العديد مف الميارات الاجتماعية كالمعرفية كالمغكية)

al.,2011.) 
ؿ في مرحمة الركضة يمكنيـ تقديـ معمكمات مكثقة حكؿ فئات سمكؾ كما أف الأطفا

التنمر، كذلؾ باستخداـ صكر فكتكغرافية لجميع الأطفاؿ في الصؼ ، كيطمب مف 
الطفؿ تسمية الطفؿ الذم يمارس عميو سمكؾ التنمر، كالأطفاؿ الذيف كانكا ىدفان 

 .(Alsaker & Nagele, 2008)لممتنمر كقد عرؼ الأطفاؿ ذلؾ بكؿ كضكح
كغالباي ما يتـ اعتبار أطفاؿ الركضة صغارا جدان عمى ممارسة سمكؾ التنمر كلكف 
عندما يحدث ذلؾ فإف الأمر لا يؤثر في الأطفاؿ فقط بؿ يمتد إلى الركضة ككؿ، 
كأيضان إلى الكالديف كالأخكة. ككانت أكثر سمككيات التنمر ملبحظة بيف الأطفاؿ مف 

فاؿ الركضة ىي: التشاجر مع الأطفاؿ الأقؿ قكة منيـ، خلبؿ مراقبة المعممات لأط
جبارىـ عمى أفعاؿ لا يريدكنيا، تعرض الفتيات مف قبؿ الذككر لمقرص كالتبمبؿ  كا 
بالمياه، رفض طفؿ معيف كاستبعاده مف مجمكعة المعب، كيطمؽ الطفؿ المتنمر عمى 

ك يستخدـ الطفؿ  زملبئو ألقابان سيئة كيطمب مف بقية الأطفاؿ مناداة الطفؿ بيا،
 ,Tepetas et al )ممتمكات أصدقائو دكف إذف كييدد بكسرىا إذا طالب الطفؿ بيا

2010).) 
كما أف معممي الركضة ليس لدييـ كعى بسمكؾ التنمر، كىذا يساعد في انتشاره بيف 
الأطفاؿ، كتأثيره السمبي فييـ الذم قد يمتد إلى المراحؿ الدراسية التالية كما أف معممي 

احؿ الطفكلة المبكرة ليس لدييـ كعى كاؼ حكؿ مفيكـ سمكؾ التنمر فالمعممكف مر 
يطمقكف مسميات مختمفة عمى أشكاؿ التنمر كسمكؾ التنمر، مثؿ السمكؾ غير اللبئؽ 

 أك غير المقبكؿ. 
 مشكمة الدراسة:



 
 

        
 

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   485 

 

 سعخفعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لخفط ثعط يُجئبد عهٕن انزًُش نذٖ عُٛخ يٍ أطفبل انجذٔ في يشزهخ يب لجم الدذ
  ْبنخ فؤاد ععٛذ  أ.                  ظٛبء أثٕ عبصٙ فٛصم د.                    انغٛذ كبيم انششثُٛٙ يُصٕس  أ.د 

 

ظيرت مشكمة الدراسة مف خلبؿ زيارة الباحثة لمدارس التعميـ الابتدائي كالجمكس مع 
مات الركضة كالأطفاؿ كالذم اتضح مف خلبليا معاناة الأطفاؿ مف بعض معم

المشكلبت مثؿ العدكاف كالطريقة الخاطئة لممعممات في تفسير المشكلبت كسبب 
حدكثيا كالذم يؤدل بالأطفاؿ في السف اللبحؽ إلى ممارسة بعض مظاىر التنمر فيما 

درسة كالشارع كالطريقة الخاطئة بعد في سنكاتو اللبحقة بالمدرسة عمى أقرانو في الم
الذم يتبعيا الأميات في تربية الأبناء مف خلبؿ احتكاؾ الباحثة بالكثير مف الأميات 
في المجتمع البدكم بحكـ السكف مما أدل لمحاكلة الباحثة لمتعرؼ عمى أساس 

 المشكمة كمحاكلة عمؿ برنامج يساعد الأميات كالأطفاؿ.
ي ضكء العرض السابؽ كالإطار النظرم في السؤاؿ كيمكف صياغة مشكمة الدراسة ف

 التالي:
ما مدل فعالية برنامج تدريبي لخفض بعض منبئات سمكؾ التنمر لدل عينة مف -ُ

 أطفاؿ البدك في مرحمة ما قبؿ المدرسة؟
 أىداؼ الدراسة: 

ىدفت الدراسة التحقؽ مف فعالية البرنامج التدريبي في خفض مستكل القسكة كالإىماؿ  
اليب سمبية لمتنشئة الاجتماعية كرفع مستكل السمكؾ الاجتماعي لدل أطفاؿ ما كأس

قبؿ المدرسة كمنبئات بالسمكؾ التنمرم لدييـ، كالتحقؽ مف استمرارية فعالية البرنامج 
 التدريبي خلبؿ فترة المتابعة.

 أىمية الدراسة:
ساس المجتمع أىمية الفئة العمرية في مرحمة ما قبؿ المدرسة، فالأطفاؿ ىـ أ -ُ

 كيجب الاىتماـ بيـ فعمييـ تقكـ المجتمعات المتقدمة إذا تـ الاىتماـ بيـ مف البداية.
يعتبر التنمر مف أخطر المشكلبت التي ظيرت في المدارس في الكقت الراىف،  -ِ

 كيجب مكاجيتيا في المراحؿ الأكلى مف التعميـ حتى لا تؤدل إلي تفاقميا فيما بعد .
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القرار الإفادة مف نتائج الدراسة في حماية أسر الأطفاؿ  يمكف لأصحاب -ّ
 المتنمريف.

تكمف أىمية الدراسة في الإفادة بما تسفر عنيا مف نتائج كتكصيات في تكجيو  -ْ
القائميف عمى رعاية الأطفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة كأكلياء الأمكر بأفضؿ 

 .الأساليب التي مف شأنيا أف تخفض مف مستكل التنمر
 مصطمحات الدراسة:

 تتحدد مصطمحات الدراسة عمى النحك التالي :
 Trainable A program: البرنامج التدريبي -ُ

يعرؼ إجرائيان بأنو" برنامج مخطط منظـ يقكـ عمى مجمكعة مف الأنشطة التدريبية 
المحددة زمنيان، بيدؼ خفض أساليب المعاممة الكالدية السمبية)القسكة كالإىماؿ(، 

يف السمككي الاجتماعي الإيجابي بيف الأقراف(باستخداـ بعض الفنيات كتحس
عادة  السمككية:)المحاضرة،الحكار كالمناقشة، الاسترخاء العضمي، كالعصؼ الذىني، كا 
بناء الأفكار، كالإلقاء، كالتعزيز، كحؿ المشكلبت، كلعب الأدكار، كالنمذجة، الكاجب 

 (.المنزلي، التمكيف الفنى، الكرسى الخالى
 :     Behavior  Bulling:سمكؾ التنمر -ِ

عرفتو الباحثة عمى أنو" سمكؾ إرادم متعمد مف طفؿ أك مجمكعة مف الأطفاؿ عمى 
رعابو مف خلبؿ التيديد  طفؿ آخر بيدؼ إيذائو لفظيان أك جسديان أك التسبب بخكفو كا 

 بالاعتداء" . كيتضمف الأبعاد التالية :
" كيشمؿ أم اتصاؿ بدني ييقصد بو   Physical Bullyingالتنمر الجسمي -أ

إلحاؽ الأذل كيأخذ أشكاؿ متعددة منيا :الضرب، كالركؿ، كالدفع، كتحطيـ الممتمكات، 
 كالمطـ ، كالبصؽ، كالصفع، كالعض".
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كيشمؿ أم اتصاؿ لفظي ييقصد بو إلحاؽ  "  Verbal Bullyingالتنمر المفظي -ب
متعددة منيا الإغاظة كالسخرية كالاستفزاز  الأذل كيسب الضيؽ لزملبئو كيأخذ أشكاؿ

 كالتعميقات غير اللبئقة".
"ىك التقميؿ مف شأف الضحية مف   Psychological Bullyingالتنمر النفسي -جػ

 خلبؿ التجاىؿ ، كالسخرية كالإحراج كالتخكيؼ ، كالسيطرة ، كالابتزاز كالإىانة " .
ؿ الضحية عف مجمكعة الرفاؽ، "ىك عز   Social Bullyingالتنمر الاجتماعي -د

كدىفٍع الآخريف إلى تىرؾ صحبتو، كرفض صداقتو، أك مشاركتو في ممارسة الأنشطة، 
 كعدـ مساعدتو".

عرفتيا الباحثة عمى " أنيا ذلؾ الأسمكب الصارـ الذم تتبعو الأـ Crueltyلقسكةا -ّ
تي تحرـ الطفؿ مف في تربية أطفاليا تجبرىـ فيو عمى القياـ بمياـ أكبر مف قدراتيـ ال
 حقكقو التي تنص عمييا مطالب النمك في مرحمة ما قبؿ المدرسة ".

" ذلؾ الأسمكب الذم يجعؿ الأميات لا تيتـ بمطالب الطفؿ Carelessالإىماؿ -ْ
حتى العادية التي تفرضيا طبيعة النمك في مرحمة ما قبؿ المدرسة فتترؾ الطفؿ دكف 

 سبة عمى السمكؾ الخاطئ".تشجيع عمى السمكؾ الصحيح كدكف محا
" ذلؾ السمكؾ الذم يعتمد عميو الطفؿ Social Behavior:السمكؾ الاجتماعي -ٓ

في إقامة علبقات اجتماعية مع أقرانو كالتفاعؿ الاجتماعي الذم ينمك بشكؿ كبير في 
 ىذه المرحمة. كيتضمف الأبعاد التالية :

عدكاف العلبئقي عمى أنو يعرؼ الRelational Aggressionالعدكاف العلائقي -أ
"محاكلة ىادفة لإيذاء الآخريف ، أك التيديد بالضرر مف خلبؿ الكسائؿ المادية مثؿ 

 الضرب أك الدفع أك مف خلبؿ التلبعب في علبقة اجتماعية".
ىك "إيذاء الآخريف مف خلبؿ الضرر Overt Aggressionالعدكاف الصريح -ب

سبيؿ المثاؿ ، الدفع أك الضرب أك الركؿ  الجسدم أك التيديد بمثؿ ىذا الضرر )عمى
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أك التيديد بضرب الأقراف ، أك استخداـ الإقصاء الاجتماعي أك انتشار الشائعات 
 .(Crick, 1996b)كشكؿ مف أشكاؿ الانتقاـ" 

ىك سمكؾ داعمملآخريف   Prosocial behaviorالسمكؾ الاجتماعي الإيجابي -جػ 
بير عف المشاعر الإيجابية كمساعدة الآخريف يتسـ بمشاعر التعاطؼ كالرحمة كالتع

 Eisenberg)كتقديـ التنازلات، كغالبنا ما يككف ىذا النكع مف السمكؾ تطكعينا كمتعمدنا"

&Mussen, 1989) 
 محددات الدراسة:

 تتحدد الدراسة الحالي بما يمي:
 المُحددات المنيجية:-أ 

الكصفي الذم اتبعتو  تتمثؿ الميحددات المنيجية ليذه الدراسة في المنيج  
الباحثة، كقد اعتمدت كذلؾ عمى المنيج التجريبي لميناسبتو لطبيعة الدراسة، كالذم 

تطبيقان عمميان دقيقا،ن كذلؾ بغرض التحقؽ مف فعالية البرامج  الدراسةيسمح بتطبيؽ 
التدريبي المستخدـ كمتغير مستقؿ في خفض مستكل بيعدل القسكة كالإىماؿ)كمتغير 

في ضكء ذلؾ  الدراسة(كبيعد السمكؾ الاجتماعي)كمتغير تابع ثاف( كاعتمدت تابع أكؿ
عمى التصميـ التجريبي ذم المجمكعتيف المتكافئتيف إحداىما تجريبية كالأخرل ضابطة 
باستخداـ القياسيف القبمي كالبعدل بكصفيما أحد التصميمات التجريبية المناسبة 

 لاختبار صحة الفركض.
 رية:الُمحددات البش-ب 
( ُْتتمثؿ الميحددات البشرية ليذه الدراسة في عينة الدراسة، كالتي تتألؼ مف)    

( سنكات، بمتكسط ٔ-ْتراكحت أعمارىـ ما بيف) طفؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة،
 (َٕٔ,َ(، كانحراؼ معيارم قدره)ُِ,ٓعمرم قدره )

 المُحددات الزمنية:-د
ـ( ثـ تـ ََِِ/َُِٗؿ الدراسي الأكؿ )تـ تطبيؽ الدراسة الحالية خلبؿ الفص    

تطبيؽ الأدكات المستخدمة عمييـ خلبؿ الفترة الزمنية المحددة، كقد تضمف ذلؾ 
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التطبيؽ القبمي كالبعدل إلى جانب تطبيؽ البرنامج التدريبي بكاقع ثلبث جمسات 
ـ كاستكممت اجراءات ََِِ/ُِ/ِٓـ كحتى ََِِ/َُ/ِٓمف أسبكعيان في الفترة 

ثـ تلب ذلؾ التطبيؽ البعدل بعد  ـ َُِِ/ّ/ِِـ كحتى َُِِ/ّ/ُٓفى الدراسة 
 مضى شيريف تقريبان. 

 كما تتحدد الدراسة بالأدكات المستخدمة فيو كىى: -ق
 مقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس سػػػػػػػػػػػمػػػػػكؾ الػػػػػتػػػنػػػػمػػػػػػػر.    )إعداد الباحثة(. -ُ
 مقيػػػاس أسػػػػاليب المعػػامػػػمة الػػػػػػػػػػػػػػػػػكالػػػدية.    )إعداد الباحثة(. -ِ
 . (Crick et al, 1997إعػداد(مقياس السمكؾ الاجتماعي بيف الأقراف       -ّ
 ػػػػػػػبػػػػي.        )إعداد الباحثة(الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبػػػػرنػػػػػػامػػػػػػػػػػػج التػػػػػػػػػدريػػػػػ -ْ

 فركض الدراسة:
تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ البدك في المجمكعػة  -ُ

التجريبيػػػة عمػػػى بيعػػػد القسػػػكة كالإىمػػػاؿ فػػػي القياسػػػيف القبمػػػي كالبعػػػدم كالفػػػركؽ لصػػػالح 
 القياس البعدم".

رتػػػػػب درجػػػػػات الأطفػػػػػاؿ البػػػػػدك فػػػػػي تكجػػػػػد فػػػػػركؽ دالػػػػػة إحصػػػػػائيان بػػػػػيف متكسػػػػػطي  -ِ
المجمػػػػػكعتيف التجريبيػػػػػة كالضػػػػػابطة عمػػػػػى بيعػػػػػدم القسػػػػػكة كالإىمػػػػػاؿ كالفػػػػػركؽ لصػػػػػالح 

 المجمكعة التجريبية".
لا تكجػػػػد فػػػػركؽ دالػػػػة إحصػػػػائيان بػػػػيف متكسػػػػطي رتػػػػب درجػػػػات الأطفػػػػاؿ البػػػػدك فػػػػي  -ّ

 عى. المجمكعة التجريبية عمى بيعدم القسكة كالإىماؿ في القياسيف البعدم كالتتب
تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ البدك في المجمكعػة  -ْ

في القياسيف القبمػي كالبعػدم كالفػركؽ كالسمكؾ الاجتماعي الإيجابي التجريبية عمى بيعد 
 لصالح القياس البعدم".
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تكجػػػػػد فػػػػػركؽ دالػػػػػة إحصػػػػػائيان بػػػػػيف متكسػػػػػطي رتػػػػػب درجػػػػػات الأطفػػػػػاؿ البػػػػػدك فػػػػػي  -ٓ
كالفػػػركؽ كالسػػػمكؾ الاجتمػػػاعي الإيجػػػابي ف التجريبيػػػة كالضػػػابطة عمػػػى بيعػػػد المجمػػػكعتي

 لصالح المجمكعة التجريبية".
لا تكجػػػػد فػػػػركؽ دالػػػػة إحصػػػػائيان بػػػػيف متكسػػػػطي رتػػػػب درجػػػػات الأطفػػػػاؿ البػػػػدك فػػػػي  -ٔ

فػػػي القياسػػػيف البعػػػدم كالسػػػمكؾ الاجتمػػػاعي الإيجػػػابي المجمكعػػػة التجريبيػػػة عمػػػى بيعػػػد 
 كالتتبعى. 
 سة كمناقشتيانتائج الدرا

 عرض نتائج الفرض الأكؿ:
كينص عمى أنو "تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ البدك 
في المجمكعة التجريبية عمى بيعدل القسكة كالإىماؿ في القياسيف القبمى كالبعدل 

لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض فقد تـ استخداـ ك  كالفركؽ لصالح القياس البعدل".
 تبار كيمكككسكف لممجمكعات المرتبطة، كيكضح الجدكؿ التالى ذلؾ:اخ

 " لمتكسطي رتب درجات أفراد المجمكعةZ( نتائج حساب قيمة "ُجدكؿ )
 التجريبية في القياسيف القبمي كالبعدل عمى بيعدل القسكة كالاىماؿ

 العدد الرتب البعد
متكسط 
 الدلالة Z مجمكع الرتب الرتب

 القسكة

 28,99 4,99 7 بةالرتب السال

2,37 9,95 
 9 9 9 الرتب المكجبة
 9 الرتب المتساكية

  

 7 الكمى
  

 الاىماؿ 

 28,99 4,99 7 الرتب السالبة

2,37 9,95 
 9 9 9 الرتب المكجبة
 9 الرتب المتساكية

  

 7 الكمى
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جات أفراد ( كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطى رتب در ُيتضح مف جدكؿ )
المجمكعة  التجريبية في القياسيف القبمى كالبعدل عمى بيعدل القسكة كالاىماؿ كالفركؽ 

 .َٓ,َلصالح القياس البعدل عند مستكل 
 عرض نتائج الفرض الثاني:

كينص عمى أنو" تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ البدك 
عمى بيعدل القسكة كالاىماؿ كالفركؽ لصالح  فى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة

المجمكعة التجريبية". كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخدـ اختبار ماف كيتنى 
 لدلالة الفركؽ لممجمكعات المستقمة. كالجدكؿ التالى يكضح ذلؾ :

 " لمتكسطي رتب درجات أفراد المجمكعتيف التجريبيةZ( نتائج حساب قيمة "ِجدكؿ)
 في القياس البعدل عمى بيعدل القسكة كالاىماؿكالضابطة 

متكسط  العدد المجمكعة
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

Z الدلالة 

 بُعد القسكة
 المجمكعة التجريبية

 
7 

 
4,99 

 
28,99 

 
3,14 

 
9,91 
 77,99 11,99 7 المجمكعة الضابطة 

 بُعد الاىماؿ
 المجمكعة التجريبية

 
7 

 
5,29 

 
37,99 

 
2,99 

 
9,95 

 68,99 9,71 7 ة الضابطةالمجمكع
( كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات أفراد ِيتضح مف جدكؿ )

عمى بيعدل القسكة كالاىماؿ  المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس البعدل
 .َُ,َ،  َٓ,َكالفركؽ لصالح المجمكعة التجريبية عند مستكل 

 عرض نتائج الفرض الثالث:
أنو "لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ كينص عمى 

البدك في المجمكعة التجريبية عمى بيعدل القسكة كالاىماؿ فى القياسيف البعدل 
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كالتتبعى. كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض فقد تـ استخداـ اختبار كيمكككسكف 
 لممجمكعات المرتبطة، كيكضح الجدكؿ التالي ذلؾ :

" لمتكسطى رتب درجات أفراد المجمكعة  Zنتائج حساب قيمة "ير داؿ غ(ّجدكؿ )
 التجريبية في القياسيف البعدل كالتتبعى عمى بيعدل القسكة كالاىماؿ . 

متكسط  العدد الرتب البعد
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

Z الدلالة 

 القسكة

 2 2 1 الرتب السالبة
 8 2,67 3 الرتب المكجبة  ير داؿ 1,13

 3 المتساكيةالرتب 
  

 
7 

   
  ير داؿ

 الإىماؿ 

 11 2,75 4 الرتب السالبة
9,514 

 
 17 5,67 3 الرتب المكجبة
 9 الرتب المتساكية

  

 
7 

    

( أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات ّيتضح مف جدكؿ )
كالإىماؿ فى القياسيف البعدل  الأطفاؿ البدك في المجمكعة التجريبية عمى بيعدل القسكة

 كالتتبعى.
 عرض نتائج الفرض الرابع:

كينص عمى أنو "تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ البدك 
في القياسيف القبمي السمكؾ الاجتماعي الإيجابي في المجمكعة التجريبية عمى بيعد 

ؽ مف صحة ىذا الفرض فقد تـ كالبعدل كالفركؽ لصالح القياس البعدل". كلمتحق
 استخداـ اختبار كيمكككسكف لممجمكعات المرتبطة، كيكضح الجدكؿ التالي ذلؾ:
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" لمتكسطي رتب درجات أفراد المجمكعة التجريبية Z( نتائج حساب قيمة "ْجدكؿ )
 عمى بيعد السمكؾ الاجتماعي.في القياسيف القبمي كالبعدل 

 العدد الرتب البعد
متكسط 
 الرتب

مكع مج
 الدلالة Z الرتب

السمكؾ 
 الاجتماعي

 َ َ َ الرتب السالبة
 ََ,ُِ َٓ,ّ ٔ الرتب المكجبة َٓ,َ ُِ,ِ

   ُ الرتب المتساكية

     َ الكمي

( أنو تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات ْيتضح مف جدكؿ )
السمكؾ عمى بيعد مي كالبعدل الأطفاؿ البدك في المجمكعة التجريبية في القياسيف القب

 (َٓ,َعند مستكل دلالة )  الاجتماعي الإيجابي 
 عرض نتائج الفرض الخامس:

كينص عمى أنو " تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ البدك 
كالفركؽ السمكؾ الاجتماعي الإيجابي في المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى بيعد 

كعة التجريبية". كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخدـ اختبار ماف لصالح المجم
 كيتنى لدلالة الفركؽ لممجمكعات المستقمة. كالجدكؿ التالي يكضح ذلؾ :

 " لمتكسطي رتب درجات أفراد المجمكعتيف التجريبيةZ( نتائج حساب قيمة "ٓجدكؿ)
 يجابيالسمكؾ الاجتماعي الإكالضابطة فى القياس البعدل عمى بيعد 

متكسط  العدد المجمكعة
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

Z الدلالة 

 بُعد السمكؾ الاجتماعي الايجابي
 المجمكعة التجريبية

 
7 

 
19,57 

 
74,99 

 
2,88 

 
9,95 
 31,99 4,43 7 المجمكعة الضابطة 
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( كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات أفراد ٓيتضح مف جدكؿ )
السمكؾ الاجتماعي بيعد ية كالضابطة في القياس البعدل عمى المجمكعتيف التجريب

 .َٓ,َكالفركؽ لصالح المجمكعة التجريبية عند مستكل الإيجابي 
 عرض نتائج الفرض السادس:

كينص عمى أنو "لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ  
تماعي الإيجابي في القياسينالبعدل البدك في المجمكعة التجريبية عمى بيعد السمكؾ الاج

كالتتبعى، كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض فقد تـ استخداـ اختبار كيمكككسكف 
 لممجمكعات المرتبطة، كيكضح الجدكؿ التالى ذلؾ:

" لمتكسطي رتب درجات أفراد المجمكعة التجريبية Z( نتائج حساب قيمة "ٔجدكؿ )
 سمكؾ الاجتماعي الإيجابيالبيعد في القياسيف البعدل كالتتبعى عمى 

متكسط  العدد الرتب البعد
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

Z الدلالة 

 السمكؾ الاجتماعي
 الإيجابي

 3,99 1,59 2 الرتب السالبة
 
1,41 
 

  ير دالة
 9 9 9 الرتب المكجبة
 5 الرتب المتساكية

  

 
7 

  

تكسطي رتب درجات ( أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف مٔيتضح مف جدكؿ )
الأطفاؿ البدك في المجمكعة التجريبية عمى بيعد السمكؾ الاجتماعي الإيجابي في 

 القياسيف  البعدل كالتتبعى
 مناقشة النتائج:

( كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات أفراد ُيتضح مف جدكؿ )
القسكة كالإىماؿ كالفركؽ  المجمكعة  التجريبية في القياسيف القبمي كالبعدل عمى بيعدل

 لصالح القياس البعدل .
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( كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات أفراد ِيتضح مف جدكؿ )
المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس البعدل عمى بيعدل القسكة كالإىماؿ 

 كالفركؽ لصالح المجمكعة التجريبية .
لة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات ( أنو تكجد فركؽ داْيتضح مف جدكؿ )

الأطفاؿ البدك في المجمكعة التجريبية في القياسيف القبمي كالبعدل عمى بيعد السمكؾ 
 الاجتماعي الإيجابي. 
( كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات أفراد ٓيتضح مف جدكؿ )

السمكؾ الاجتماعي  المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس البعدل عمى بيعد
 الإيجابي كالفركؽ لصالح المجمكعة التجريبية.

كما تتضمنو مف المحاكاة كىي الأدكار فنية لعب  كيمكف تفسير ذلؾ في ضكء تأثير
مف الأمكر المألكفة عند الأطفاؿ. فمف منا لـ يلبحظ أطفالو كىـ يتقمصكف 

لأدكارىـ. كىذا يؤكد لنا  الشخصيات الحقيقية أك الكرتكنية ، كيقكمكف بأدكار مشابية
استعداد الأطفاؿ عمى القياـ بيذه الإستراتيجية بشكؿ رائع لذا استفادت الباحثة مف ىذه 

سرعة تعمـ  :الميزة لدل الأطفاؿ لتعمميـ بطريقة لعب الأدكار حيث ليا عدة فكائد كىى
كالتحميؿ  الأطفاؿ بيذه الطريقة كاستمرار أثرىا،كىي تساعد عمى تنمية عمميات التفكير

عند الأطفاؿ، كتكجد ركحان مف الحيكية كالمرح عمى المكقؼ التعميمي، كتساعد ىذه 
الفنية عمى التكاصؿ الإيجابي بيف الأطفاؿ، كتنمية الركح الاجتماعية كالألفة كالمحبة 

كتعالج . بينيمكما تساعد عمى اكتشاؼ ذكل القدرات المتميزة كالعالية مف الأطفاؿ
 ية عند الأطفاؿ.السمككيات السمب

فنية حؿ المشكلبت حيث حققت كيمكف تفسير نتائج البحث في ضكء الأثر الفعاؿ ل
مممكسان في خفض القمؽ كالتكتر الذم ينتج عف القسكة في المعاممة كالإىماؿ مف دكران 

خلبؿ تدريب الأـ عمى التحديد الدقيؽ لكؿ جكانب المشكمة، ككضعيا في صكرة 
ف تصنيؼ كصياغة العناصر المناسبة كاستبعاد غير إجرائية، كتمكنت الأـ م
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المناسبة، كتكليد البدائؿ الممكنة لحؿ المشكمة، كتمتعت الأـ بدرجة مرتفعة مف المركنة 
في تكليد أكبر عدد ممكف مف الاحتمالات، كعدـ تكجيو نقد للؤفكار الغريبة، كدمج 

مكنة كانتقاء البديؿ الأفكار كتطكيرىا، كذلؾ مف خلبؿ تحديد قائمة بالحمكؿ الم
المناسب مف بيف البدائؿ الكثيرة المطركحة، كالمكازنة بيف البدائؿ كما يترتب عمى كؿ 

 بديؿ مف نتائج إيجابية كسمبية عمى المدل القريب كالبعيد.
كالتحقؽ مف تنفيذ الحؿ في الكاقع، كما تعرفت الأـ عمى مشاعرىا كتصرفاتيا المتعمقة 

لتصحيح الذاتي كمما كاف ذلؾ ممكنا، كتتمكف مف الربط بيف بالمكقؼ المشكؿ، كعمؿ ا
طبيعة الأفكار غير المنطقية كالتي تعتبر أساس القمؽ، كحؿ المشكلبت باعتبارىا 
ميارات تستند إلى التفكير المنطقي، كتحرر مف الشحنة الكجدانية كمشاعر الإحباط، 

ير بشكؿ إيجابي كالعمؿ كما ساعدت فنية حؿ المشكلبت الأميات عمى إمكانية التفك
مكانية الربط بيف المعارؼ السابقة كالحالية كاللبحقة،  عمى المعالجة العقمية لمبيانات، كا 
مكانية  كالبحث عف معارؼ جديدة، كساعدتيـ عمى التشارؾ كالتفاعؿ الاجتماعي، كا 

 الدفاع عف الآراء الصحيحة، كتعمـ ميارات الاستماع للآخر.
ادة الأـ مف خلبؿ تدريبيا عف طريؽ الحكار كالمناقشة إفكيمكف تفسير ذلؾ في 

عمى خصائص الطؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة ككيؼ ينمك الطفؿ في مثؿ التعرؼ 
ىذه المرحمة اليامة كما ىي الطرؽ الجيدة الكاجب تعامؿ الأـ بيا مع طفميا، ككيؼ 

النفسية ترسى قكاعد تأسيس الفرد الصالح في المجتمع، كتبعد عنو المشكلبت 
كالسمككية فيما بعد، كساعدت فنية الحكار كالمناقشة التي قدمت لمطفؿ خلبؿ العمؿ 
في البرنامج عمى أف يصغى الطفؿ لحديث زملبئو كيفيـ ما يتحدثكف عنو كيرد في 
دكره بطريقة لا تزعج منو زميمة كلا تسبب لو أم تكتر أك إحراج، كما ساعدت الأطفاؿ 

لآخريف كيناقشكىـ فيو، كأف ينتظر الطفؿ دكره في الحديث لأف يتكاصمكا مع حديث ا
كخففت مف فرض الأطفاؿ الأكامر عمى الآخريف، كساعدت عمى التخمص مف 
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التيديدات المفظية كغيرىا مما جعؿ المعب يسكده جك مف المرح كالمعب بمطؼ 
 .كمشاركة كتعاكف

السيئة مف الأميات في تعديؿ المعاممة كأظيرت فنية العصؼ الذىني عمى فائدتيا 
للؤطفاؿ مف أسمكبي القسكة كالإىماؿ، كساعدت الأميات عمى محاكلة التفكير الجيد 
قبؿ رد الفعؿ عمى أم مكقؼ تتعرض لو، كالتفكير في عدة بدائؿ جيدة تساعد عمى 
حؿ المشكمة التي تتعرض ليا، كما دربت الأميات عف طريقيا عمى كيفية التصرؼ 

بشكؿ لا يضرىا كلا يعرض طفميا للؤذل، كيساعدىا عمى في المكاقؼ المختمفة 
 تخفيؼ المعاناة التي تعانى منيا أثناء حدكث أم مشكمة تتعرض ليا.

عمى الاندماج في البرنامج مع الباحثة كتعمـ الكثير مف كساعدت فنية التعزيز الأميات
كيات جيدة الخبرات كالميارات الجيدة التي تبعده عف العدكاف ، كتدخؿ ميارات كسمك 

تساعده عمىالتعاكف مع الآخريف كيساعد عمى زيادة المشاركة بيف الأطفاؿ كالانغماس 
في المعب كزيادة فرصة الاستفادة مف المحتكل المقدـ ليـ كساعد التعزيز الأطفاؿ 
عمى الانتباه إلى ما تمقيو الباحثة كقد حقؽ النظاـ داخؿ القاعة مما أدل إلى الكصكؿ 

نامج، كما ساعدت عمى جمب المتعة كالسركر كزيادة شعكر الأميات إلى أىداؼ البر 
كالأطفاؿ بالرضي عف العمؿ الذم يقدـ، مما ساعدىـ عمى الانغماس في العمؿ زيادة 
حدكث السمكؾ الاجتماعي الإيجابي كتخمى الأطفاؿ عف دفع كركؿ كضرب زملبئيـ 

رح كالمعب كالمشاركة كامتنعكا عف التيديد كالسخرية كالتحريض كحؿ مكانيا الم
 كالابتسامة. 

في التعبير عف الحاجات كالرغبات كالدكافع التي لا ساعد نشاط التمكيف الفني ك 
يستطيع الأطفاؿ التمفظ بيا شفييان كالبحث عف الصراعات الدفينة في 

كما تساعد  التعرؼ عمى المشكلبت السمككية كالانفعالية التي يعانييا الطفؿ، الشخصية
رؼ عمى شبكة العلبقات الاجتماعية التي يعيش في ظميا الطفؿ، عمى التع

كالأشخاص المؤثريف في حياتو كالتعرؼ عمى مدل علبقة الطفؿ بأشخاص معينيف 
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كمدل المشاعر الايجابية أك السمبية التي يكنيا نحكىـ ك تفريغ طاقات الطفؿ في أمكر 
كالحياة الاجتماعية المحيطة،  إيجابية مثمرة، التعرؼ عمى الألكاف كعلبقتيا بالطبيعة

كدلالات استخداـ الأطفاؿ ليا في رسكمات الطفؿ، كتنمية ركح الخياؿ عند الطفؿ 
كىى كسيمة لمتعبير  كتفريغ الشحنات الانفعالية السمبية كالغضب كالعدكاف كالخكؼ

كالتكاصؿ مع الآخريف عند الأطفاؿ الانطكائييف كعف طريؽ الرسـ كالتمكيف يتـ التعرؼ 
 عمى الحالة التي يعيشيا الطفؿ أثناء الرسـ كالخكؼ كالغضب كالقمؽ.

عمػى الػتخمص مػف بعػض السػمككيات السػيئة كما ساعد نشاط المعب الجماعي الأطفاؿ 
كالتفاعػؿ الإيجػػابي فيمػػا بيػػنيـ كالتػػزاـ كػػؿ مػنيـ بالػػدكر المخصػػص لػػو داخػػؿ المجمكعػػة 

النجػػاح فػػي تأديػػة دكره داخػػؿ كمحاكلػػة إثبػػات ذاتػػو لػػيس مػػف ضػػرر الآخػػريف كلكػػف مػػف 
المجمكعػػة بشػػكؿ جيػػد كالتػػزاـ بقػػكانيف العبػػدكف التسػػبب فػػي إحػػراج الغيػػر أك مضػػايقتو، 
كالتػػزاـ الأطفػػاؿ بالتعميمػػػات المقدمػػة ليػػـ، كفيػػػـ الأطفػػاؿ قػػكانيف العػػػب الجمػػاعي كمػػػف 

 .خلبؿ التشكيؽ كالإثارة التي صنعتيا الباحثة خلبؿ عرض النشاط
منشاط الألعاب التنافسية مثمما جاء في البرنامج ىي التي تضع كلذلؾ فقد تككف أفض

الطفؿ في حالة التنافس الإيجابي مف خلبؿ كجكد فريؽ يمثؿ فكزه فكزان لمطفؿ، مع 
ضركرة تغيير عناصر الفريؽ باستمرار بحيث يتعمـ الطفؿ ضركرة التلبؤـ مع الآخريف 

الأفضؿ تحكيؿ التنافس إلى  عمى اختلبؼ طباعيـ كنجاحيـ كدرجتيـ في المعب، كمف
حالة مف الإبداع البنٌاء مف خلبؿ نقؿ حالة التنافس المباشر كمفيكـ الفكز كالخسارة 
بدالو بمفيكـ المكافأة كالإطراء الذم قد يحصؿ عميو الطفؿ مف  إلى الخمؼ قميلبن كا 

أك  جراء تقديـ عمؿ بنٌاء كجميؿ كرسـ لكحة بالتعاكف مع رفاقو أك كتابة قصة جماعية
تمثيؿ مسرحية، كبحيث يككف ىذا الإطراء المقدـ مف الباحثة أك الكالد مدخلبن لتفادل 
ثنية الربح كالخسارة حيث أثبتت الدراسات الحديثة في الطب النفسي عند الأطفاؿ أفٌ 
 تمؾ الطريقة تمثؿ الكسيمة الأنجع في تشجيع الطفؿ عمى أف يككف اجتماعيان كمبدعان .
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كأمياتيـ عمى تقكية رابط التفاعؿ بيف الأطفاؿ كالأميات الأطفاؿ كساعد الدمج بيف 
مما أعطاىـ فرصة لمتعامؿ مع الأطفاؿ بدكف قمؽ كانخفضت الأساليب السيئة التي 
كانت تتعامؿ بيا الأميات مع الأطفاؿ مع الابتعاد عف أسمكبي القسكة كالإىماؿ مما 

بي بيف الأطفاؿ كبعضيـ كالعب أدل إلى نتائج ايجابية عممت عمى التفاعؿ الإيجا
الجماعي الذم يعتمد عمى ركح الفريؽ كالمنافسات الشريفة ساعد الأطفاؿ عمى تنمية 
مياراتيـ في التعاكف مع الآخريف كالتعبير عف ذاتيـ كعزز ثقة الطفؿ في نفسو مف 
خلبؿ إحساسو بقيمة في كسط الجماعة كأىمية الدكر الذم يقكـ بو كتنمية ركح 

 ة كالعدؿ في التعامؿ.المساكا
أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات  (ّيتضح مف جدكؿ )

الأطفاؿ البدك في المجمكعة التجريبية عمى بيعدل القسكة كالإىمالفي القياسيف البعدل 
 ,Mena& Landy( 2001) (Wangكتتفؽ نتيجة البحث مع نتائج دراسة كالتتبعى.

ضكء عدـ تعرض المجمكعة الضابطة لمبرنامج التدريبى كيفسر ذلؾ في (2014
بفنياتو المختمفة، كما كشفت النتائج عف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي 
رتب درجات أفراد المجمكعة التجريبية في القياسيف البعدم كالتتبعى عمى مقياس 

مية فنيات البرنامج التنمر بعد انتياء العلبج بشيريف مما يدلؿ عمى استمرارية فاع
 التدريبى.

( أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي رتب درجات ٔيتضح مف جدكؿ )
الأطفاؿ البدك في المجمكعة التجريبية في القياسيف البعدل كالتتبعى عمى بيعد السمكؾ 
الاجتماعي الإيجابي كذلؾ للآثار الجيدة التي حققيا البرنامج التدريبي في خفض 

ات التنمر لدل أطفاؿ المجمكعة التجريبية التي تعرضت لمبرنامج حيث أف السمكؾ منبئ
التنمر سمككا مكتسبا مف البيئة التي يعيش فييا الفرد فالأسرة ىي البيئة الأكلى التي 
تستقبؿ الطفؿ،كىك سمكؾ يأتي بنتائج كخيمة عمى جميع الأطراؼ المشاركيف فيو، 

الجسمي كالمفظي كالاجتماعي.....الخ،  كدلت حيث يمارس الطفؿ الأذل النفسي ك 
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نتائج ىذا البحث  عمى أف السمكؾ الاجتماعي الإيجابي ىك أكثر الأبعاد تأثرا بسمكؾ 
الفرد تجاه فرد اضعؼ منو في القدرات الجسمية "الضحية أك المتنمر عميو"، ىذا مما 

لاء الذيف يمتمككف دفع الباحثة إلى دراسة ىذا المتغير، حيث أف المستقبؿ سيككف ليؤ 
معدؿ سمكؾ إيجابي نتج مف تربية الكالديف كمعاممة الأطفاؿ بأساليب سكية حيث 
اعتمدت الباحثة في البرنامج عف طريؽ الأنشطة المقدمة لمطفؿ عمى تعديؿ ىذا 
السمكؾ الاجتماعي ضبط انفعالاتيـ كيشعركف بانفعالات ايجابية تعكس مدل كفاءتيـ 

ث كالمكاقؼ كبالتالي تسبب ليـ تفاعلب أفضؿ مع الأقراف مف في التعامؿ مع الأحدا
 خلبؿ بناء الصداقات.

كيرجع تفسير ىذه الفركض في عدـ تعرض المجمكعة الضابطة لأل مف فنيات 
كأنشطة البرنامج التدريبي لذا لـ يكجد تغيير يذكر عمى أساليب الأميات في معاممة 

جتماعي بيف الأطفاؿ، بينما ىناؾ تغيير أطفاليـ، كلـ يكجد تأثير عمى التفاعؿ الا
ممحكظ عمى أساليب الأميات ؼ المجمكعة التجريبية نحك الأسمكب الديمكقراطى 

 كالابتعاد عف القسكة كالإىماؿ في معاممة الأطفاؿ
 الخلاصة كالتكصيات:

أظيػػرت نتػػائج الدراسػػة فعاليػػػة البرنػػامج التػػدريبى فػػى خفػػػض بعػػض منبئػػات التنمػػػر  -
اليب المعاممػػػة الكالديػػػة كالعلبقػػػات الاجتماعيػػػة بػػػيف الأقػػػراف، كىػػػذا يتطمػػػب المػػػرتبط بأسػػػ

التكسػػػع فػػػى تطبيػػػؽ فنيػػػات البرنػػػامج التػػػدريبي فػػػي ىػػػذا الدراسػػػة ، كمػػػف خػػػلبؿ إشػػػراؾ 
الأميات مػف أجػؿ تعػديؿ سػمككيات الأطفػاؿ السػمبية، كتغييػر أسػاليبيـ فػي التعامػؿ مػع 

 عمى حميا بطريقة عممية. الأطفاؿ ، كتمكنيـ مف فيـ مشكلبتيـ كالعمؿ
تكعية أسر الأطفاؿ فػى تمػؾ المرحمػة بأىميػة متابعػة اسػاليب معػاممتيـ مػع اطفػاليـ،  -

كالعلبقػػػػػات الاجتماعيػػػػػة لأطفػػػػػاليـ مػػػػػع أقرانيمكضػػػػػركرة الابتعػػػػػاد عػػػػػف أسػػػػػمكب القسػػػػػكة 
 كالاىماؿ في التعامؿ مع الأطفاؿ.
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التنمػػر لػػدل أطفػػاؿ مػػا قبػػؿ إجػػراء المزيػػد مػػف الدراسػػات لإلقػػاء الضػػكء عمػػى منبئػػات  -
المدرسػػػة بػػػيف فئػػػات الأطفػػػاؿ لمتعػػػرؼ عمػػػى مػػػدل انتشػػػار ىػػػذه الظػػػاىرة المرضػػػية فػػػى 

 المجتمع المصرل.
تكعيػػػػػة الأميػػػػػات بأىميػػػػػة التكاصػػػػػؿ مػػػػػع الأطفػػػػػاؿ كالاسػػػػػتماع لرغبػػػػػاتيـ كالاىتمػػػػػاـ  -

 بمتطمباتيـ كاستخداـ الاساليب الإيجابية فى التربية.
 البحكث المقترحة: 

 الباحثة القياـ بالبحكث التالية:تقترح 
 تقنيف مقياس التنمر عمى فئات مختمفة فى المجتمع. -ُ
 دراسة العلبقة بيف منبئات التنمر كعلبقة الأطفاؿ مع الكبار. -ِ
 إجراء برنامج إرشادل دينى لخفض منبئات التنمر لدل أكلياء الأمكر كالأطفاؿ-ّ
 اممة الكالدية)الحماية الزائدة ، الرفض(.دراسة العلبقة بيف التنمر كأساليب المع -ْ
 

 المراجع
سمكؾ التنمر لدل طفؿ الركضة كعلبقتو بأساليب (.َُِٖميا أحمد عبد الحميـ )

. جامعة المعاممة الكالدية لدل عينة مف أطفاؿ الرياض الحككمية  بمدينة بكرتسكداف
 .المجمعة

كمية العمكـ الإنسانية  ،(.التنمر الوظي ى م اربة نظرية2215مغار) ، بد الوها 
 ُٓٓص .كالاجتماعية، جامعة المسيمة، الجزائر، مجمة العمكـ الإنسانية

أثػػػر المعاممػػػة الكالديػػػة فػػػى ظيػػػكر صػػػعكبات الػػػتعمـ لػػػدل (.َُِِسػػػارة حجػػػاب مشػػػرل)
، رسػػػالة ماجسػػػتير، جامعػػػة سػػػطيؼ، كميػػػة العمػػػكـ الإنسػػػانية أطفػػػاؿ المدرسػػػة الابتدائيػػػة

 كالاجتماعية.
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ميػػػػارة المشػػػػاركة الاجتماعيػػػػة علبقتيػػػػا بالميػػػػارات (.ََُِعبػػػػد المجيػػػػد)فػػػػايزة يكسػػػػؼ 
، مجمة دراسات الطفكلة، كميػة الدراسػات العميػا الاتصالية لدل عينة مف أطفاؿ الركضة

 لمطفكلة، جامعة عيف شمس.
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