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لرهخ كهٛخ انترثٛخ خبيعخ انعشٚش ْٛئخ تحشٚشلبئًخ   
 الاعـــــــــــــــــــــــــُ َ

اٌذسعخ 

 ٚاٌزخظض
 اٌظفخ

 ِحّذ سعت فؼً الله. د.أ :سئ١ظ ١٘ئخ اٌزحش٠ش

 الذٛئخ الإداسٚخ نهزسشٚش

 أ.د. سفعذ عمش عضوص 1
أظخار أصىٌ 

 التربُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ اليلُت 

 مىد علي  العُذأ.د. مح 2

أظخار. سئِغ 

كعم علم الىفغ 

 التربىي 

هائب  -وهُل اليلُت للذساظاث العلُا 

 سئِغ مجلغ الؤداسة

  فخحُت على حمُذد.  3

معاعذ أظخار 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

وهُل اليلُت لشؤون الخعلُم والطلاب 

 عضى مجلغ الؤداسة -

ج حعينإبشاهُم د.  4   فشٍ
أظخار معاعذ 

مىاهج  –)مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ 

 -وهُل اليلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة

 أ.د. صالح محمذ صالح 5
أظخار التربُت 

 العلمُت

غ   –سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

 عضى مجلغ الؤداسة

6 
أ.د. العُذ وامل 

 الششبُني

أظخار الصخت 

 الىفعُت

عضى  –سئِغ كعم الصخت الىفعُت 

 مجلغ الؤداسة

شم  د.مأ. 7  أخمذ عفذ كشَ

أظخار معاعذ 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

 –االإششف على كعم التربُت الخاصت 

 عضى مجلغ الؤداسة

8 
أ.د. أحمذ عبذ العظُم 

 ظالم

أصىٌ أظخار 

 التربُت

عضى  – أصىٌ التربُتسئِغ كعم 

 مجلغ الؤداسة
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 الذٛئخ انفُٛخ ) انفشٚك انزُفٛز٘( نهزسشٚش

9 
حمذ سحب فضل أ.د. م

 الله

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

م  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

 د. هماٌ طاهش مىس ى 11

أظخار معاعذ ) 

مىاهج  –مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ

ش  معؤوٌ الطباعت  –عضى هُئت جحشٍ

 واليشش والخذكُم اللغىي 

 د. محمذ علام طلبت 11

مذسط ) أظخار  

مىاهج  –معاعذ (

 الخذسَغوطشق 

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 أعماٌ الخحىُم واليشش

12 
د. ضُاء أبى عاص ي 

 فُصل

مذسط ) أظخار  

 –معاعذ (

 الصخت الىفعُت

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 الأمىس االإالُت

 د. هاوس ي عمش حعفش  13

مذسط ) أظخار 

مىاهج  –معاعذ (

 وطشق الخذسَغ

ش  جصاٌ الامعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 والعلاكاث الخاسحُت 

 الشاعش محمذ أ. أظماء 14

أخصائي علاكاث  

 –علمُت وزلافُت 

 باحثت دهخىساه 

ش  إداسي ومعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 أحمذ مععذ الععاٌ . أ 15
 –أخصائي حعلُم 

 باحث دهخىساه

ش  إداسة االإىكع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالىترووي للمجلت

 ٍبيمحمذ عش  . أ 16
مذًش ظفاسة 

 االإعشفت بالجامعت

ش   االإعؤوٌ االإالي –عضى هُئت جحشٍ

  أععبء ْٛئخ انزسشٚش يٍ الخبسج

ا محمذ هُبت  17  أ.د  صهشٍ
أظخار أصىٌ 

 التربُت 

حامعت طُبت باالإذًىت االإىىسة 

 بالععىدًت 

18 
أ.د عبذ الشاصق مخخاس 

 محمىد 

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

 معت أظُىط حا –ولُت التربُت 

19 
أ.د ماٌعت فاضل أبى 

 معلم أحمذ 
 

م  االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهٛخ انترثٛخ خبيعخ انعشٚش انذٔنٛخ لبئًخ الذٛئخ الاعزشبسٚخ  

 ِىبْ اٌؼًّ ٚأُ٘ اٌّٙبَ الأوبد١ّ٠خ ٚالإداس٠خ اٌزخظض الاعــــــــــــــــــُ َ

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 ضُف غىُم

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت كىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبم 

وجودة  العابم للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوٌ العشبُت. الأمىُت

2 
ام مصطفى أ.د  إم

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

وهُل التربىي، و سئِغ كعم علم الىفغ  -

 (ولُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابلا

مذًش مشهض اهدشاف الاطفاٌ االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاراالإعدشاس العلمي للمشهض الىطني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلً فُصل 

 .ملىت العشبُت الععىدًتاالإ

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضخاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإلاسهت

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

وهُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
ملشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابلا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –االإلاسهت  الؤداسة الخعلُمُت والتربُت

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت اللىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شخاجه

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَغ ظابلا

ملشس  اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  –

ظاجزة جخص  االإىاهج وطشق الخذسَغ الأ 

 وجىىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 العلىم 

االإشهض اللىمي 

للامخحاهاث 

م  والخلىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم

علُم. هائب وصٍش التربُت والخعلُم كطاع الخ

" 
ً
 لشؤون االإعلمين " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم " ظابلا

أمين اللجىت العلمُت لتركُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاهج وطشق 
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اضُاث ت –َغالخذس  الشٍ سئِغ الجمعُت االإصشٍ

"
ً
اضُاث" حالُا اث الشٍ  لتربىٍ

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ولُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابلا

م  مذًش االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
ظعُذ عبذ الله   أ.د

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماٌ سئِغ  –والبحىر 
ً
كائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 ماعُاثالاحخ

حامعت 

ت   -الؤظىىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظىىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبم 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخلاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

بُت بجامعت العمُذ الأظبم ليلُت التر 

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

الجامعي، واالإششف على فشع الهُئت 

اللىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت كطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

عخماد الأوادًمي، وعمُذ ولُت ميعم الا 

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابلا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابلا

خبير الجىدة بمىخب التربُت العشبي لذوٌ 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه طلُبت

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERبشهامج جطىٍش ولُاث التربُت  ميعم

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابلا

بجامعت أظخار صائش بيلُت الؤوعاهُاث، 

 2121والشجىن بىىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

                                    الخاصت   

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ كعم التربُت الخاصت 

عمُذ ولُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

ملشس اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  -

ة االإعاعذًً في االإىاهج وطشق الأظاجز

 الخذسَغ وجىىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالىترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعىى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابلا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاهج  أظخار

َغ وطشق جذس 

 العلىم

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

وجىىىلىحُا الخعلُم " العابم بيلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

لمين " هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمع

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابلا

ت للىمبُىجش الخعلُمي  االإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

يلُيُيى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 طىطا

 مصش

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت اللىمُت لضمان  -طىطا

اع حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبلط

 ولُاث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصخت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشم

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ كعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصخت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ ليلُت التربُت حامعت دمشم 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابلا

ىُت للإسش سئِغ  – ACAاد الىفس ي الأمشٍ

ش " العابم" الإجلت اجحاد الجامعاث  الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الخىُم أحمذ

الأصىٌ  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىطىُت 

 االإغشب

ىصاسة التربُت الىطىُت خبير جشبىي ب-

 -  االإغشببعلمي والخعلُم العالي والبحث ال

سئِغ مجلغ إداسة االإشهض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واكخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابم ليلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

ملشس اللجىت العلمُت  –االإىصىسة بجامعت 

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أصىٌ التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاهج  أظخار

جذسَغ طشق و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ولُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

عت العلىم هائب زم سئِغ حام –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابلا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظيا   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اكخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت طُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ولُت التربُت بجامعت طُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابلا

م الخعلُم البحىر والبُاهاث بهُئت جل ىٍ

ب باالإملىت  وهُل وصاسة الخعلُم  –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابلا

23 
ًىظف الخعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت طىطا

 مصش

الىهُل العابم للذساظاث العلُا 

م  –والبحىر بجامعت طىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأوادًمي ليلُت التربُت بجامعت 

 
ً
  -"  الؤماساث " ظابلا
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 لٕاعذ انُشش بمدهخ كهٛخ انترثٛخ ثبنعشٚش      

تنشر المجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فييا الأصالة كالمنيجية السميمة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لممراجعة كالنشر لدل أم جية أخرل في نفس كقت تـ تقديمو المقدـ لمنشر قد سبؽ كأف نشر، أك 

  تقديمو لممجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإنجميزية. لمنشر قبؿ الأبحاث المقدمة تي  .ِ
 عبر مكقع المجمة ببنؾ المعرفة المصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
جـ الكاحد ، كىكامش حُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركنيان مكتكبة بخط ) 

سـ، مع مراعاة أف تنسؽ الفقرة بالتساكم ما بيف اليامش الأيسر كالأيمف ٓ.ِمنيا 
(Justify( كترسؿ إلكتركنيان عمى شكؿ ممؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث مراجعة مدل مطابقتو مف حيث الشكؿ لبنط كحجـ الخط ، كالتنسيؽ  .ْ
ممجمة ، عممان بأنو يتـ تقدير الحجـ كفقان ليذا القالب ، ، كالحجـ كفقان لقالب النشر المعتمد ل
 كمف ثـ تقدير رسكـ تحكيمو كنشره.

يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بما في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالمراجع كالجداكؿ  .ٓ
. )الزيادة برسكـ إضافية(. كيتـ تقدير عدد كفقان لقالب المجمة( صفحة ِٓكالملبحؽ عف )
 ىيئة التحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـ الصفحات بمعرفة

يقدـ الباحث ممخصان لبحثو في صفحة كاحدة، تتضمف الفقرة الأكلى ممخصان بالمغة العربية،  .ٔ
 كممة لكؿ منيا.  ََِكالفقرة الثانية ممخصان بالمغة الإنجميزية، كبما لا يزيد عف 

عمى صفحة منفصمة ثـ يكتب يكتب عنكاف البحث كاسـ المؤلؼ كالمؤسسة التي يعمؿ بيا  .ٕ
عنكاف البحث مرة أخرل عمى الصفحة الأكلى مف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع 

 البحث عمى المكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في متف البحث أك قائمة المراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكممة  .ٖ

 ى ىكية المؤلؼ. "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص مف أية إشارات أخرل تدؿ عم
البحكث التي تقدـ لمنشر لا تعاد لأصحابيا سكاءن قيبؿ البحث لمنشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  .ٗ

 ىيئة التحرير بحقيا في تحديد أكلكيات نشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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لف ينظر في البحكث التي لا تتفؽ مع شركط النشر في المجمة، أك تمؾ التي لا تشتمؿ   .َُ
 يف ، كعمى الكممات المفتاحية لو.عمى ممخص البحث في أم مف المغت

رسالو مع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار المكافقة عمى اتفاقية النشر. كا  يقكـ كؿ باحث بنسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البنكية عبر إيميؿ المجمة 

J_foea@Aru.edu.eg ت التحكيـقبؿ البدء في إجراءا 
يتـ نشر البحكث أك رفض نشرىا في المجمة بناءن عمى تقارير المحكميف، كلا يسترد المبمغ في  .ُِ

 حالة رفض نشر البحث مف قبؿ المحكميف.
 ييمنح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثو لمنشر بعد إتماـ كافة التصكيبات كالتعديلبت المطمكبة.  .ُّ
مة عمى بنؾ المعرفة المصرم ضمف العدد في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعو عمى مكقع المج .ُْ

المحدد لو مف قبؿ ىيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث نسخة بي دم أؼ مف العدد ، ككذلؾ 
 نسخة بي دم أؼ مف البحث ) مستمة (.

تكفير نسخة كرقية مف العدد ، كمف المستلبت مقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يمكف  .ُٓ
 حالة إرساليا بريديان داخؿ مصر أك خارجيا.الطباعة ، كرسكـ البريد في 

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثيـ ، كحتى يتـ النشر ( المتابعة المستمرة لكؿ مف: .ُٔ
مكقع المجمة المربكط ببنؾ المعرفة المصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
صي لمتابعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمو تباعان مف إيميؿ كبريده الالكتركني الشخ -

  J_foea@Aru.edu.egالمجمة الرسمي عمى مكقع الجامعة  
جميع إجراءات تمقي البحث، كتحكيمو، كتعديمو، كقبكلو لمنشر، كنشره ؛ تتـ عبر مكقع المجمة  .ُٕ

يميميا الرسمي، كلا يي   عتد بأم تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ىاتيف الكسيمتيف الالكتركنيتيف.  ، كا 
 
 
 
 
 

mailto:J_foea@Aru.edu.eg
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
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 ( الثلاثكفك  الثانيمحتكيات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنكاف البحث الرقـ

 بحكث العدد

ُ 

 انمٛى انترثٕٚخ الدزعًُخ في ثعط رطجٛمبد الادة انشلًٙ نهطفم
 إعذاد 

 أ.د/منى دىيش القرشي
 أستاذ أصكؿ التربية الإسلامية المشارؾ

 الأ بنت حسيف بف عمي بف حريب /الباحثة

ِ 

اعزخذاو َظشٚخ انزكبء انُبخر في رذسٚظ انفهغفخ نزًُٛخ يٓبساد انزفكير 
 الأخلالٙ نذٖ طلاة الدشزهخ انثبَٕٚخ 

 إعذاد
 د/ أمؿ سعيد عابد محمد

 جامعة العريش  –كمية التربية  رس بقسـ المناىج كطرؽ تدريس المكاد الفمسفيةالمد

3 

هطبنجبد نزطٕٚش الخبراد الدٛذاَٛخ ن (TPACK) رٕظٛف إطبس نمٕرج رٛجبن 
  يعهًبد الالزصبد الدُضلي

 إعذاد 
 أ.د. محمد رجب فضؿ الله

 جامعة العريش –كمية التربية    أستاذ المناىج كطرؽ التدريس
 إيماف محمد عبدالعاؿ لطفي د.

 أستاذ  مناىج كطرؽ تدريس الاقتصاد المنزلي المساعد
 جامعة العريش –كمية الاقتصاد المنزلي 
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ْ 

 دٔس يذساط انذيح في َشش ثمبفخ انزًُٛخ الدغزذايخ كًؤشش نزسمك الدذاسط الخعشاء
 إعذاد

 د. دنيا سميـ حسيف جريش 
 مدرس التربية الخاصة

 الاسماعيمية، جامعة قناة السكيس كمية التربية ب

ٓ 

في رًُٛخ يٓبساد انزفكير انجصش٘ ٔيزعخ رعهى  (SWOM)فبعهٛخ نمٕرج عٕو 
 انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز انصف انغبدط الاثزذائٙ

 إعذاد
 د/ نبيؿ صلاح المصيمحي جاد

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ المناىج كطرؽ تعميـ الرياضيات المساعد

ٔ 

ى عهٗ انزدٓٛض الاَفعبلي في تحغين يغزٕٖ انزفبعم فعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لبئ
 الاخزًبعٙ نذٖ الأطفبل الدعبلين فكشٚب بمذاسط انذيح ثشًبل عُٛبء

 إعذاد 
 أ.د. عبد الحميد محمد عمي 

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ الصحة النفسية المتفرغ
 محمد إسماعيؿ البريدم د.

 جامعة العريش –كمية التربية استاذ عمـ النفس التربكم المتفرغ 
 الباحثة/ إسراء محمد محمد ىكيدم

ٕ 

فٛزٚخ ٔخفط فعبنٛخ ثشَبيح يعشفٗ عهٕكٗ نزسغين ثعط انٕظبئف انزُ
 ثعط انغهٕكٛبد انًُطٛخ نذٖ عُٛخ يٍ الأطفبل رٔ٘ اظطشاة طٛف انزٕزذ

 إعذاد
 أ.د. السيد كامؿ الشربيني منصكر

 جامعة العريش –كمية التربية    أستاذ كرئيس قسـ الصحة النفسية
 محمد إسماعيؿ البريدل د.

 عريشجامعة ال –الأستاذ المتفرغ بقسـ عمـ النفس التربكل كمية التربية 
 الباحثة/ شريف حسيف حمدم أدـ
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ٖ 

أثش اعزخذاو اعترارٛدٛزٙ يب ٔساء الدعشفخ فٗ رًُٛخ ثعط الدٓبساد الحٛبرٛخ 
 نذٖ أطفبل انشٚبض  

 إعذاد 
 أ.د. نبيمة عبد الرؤكؼ شراب

 جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ كرئيس قسـ عمـ النفس التربكم
 محمد إسماعيؿ البريدم د.

 جامعة العريش –كمية التربية  رغ استاذ عمـ النفس التربكم المتف
 الباحث/ صباح سممى ضحيكم مصبح

 جامعة العريش –كمية التربية  المعيدة بقسـ عمـ النفس التربكل

ٗ 

فبعهٛخ اعترارٛدٛخ انزعهى انمبئى عهٗ الدششٔع في رًُٛخ يٓبساد انزفكير 
 انزٕنٛذ٘ في انشٚبظٛبد نذٖ رلايٛز الدشزهخ الإعذادٚخ

 إعذاد  
 مصطفي قرشـد. أحمد عفت 

 جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات المساعد 
 محمد علاـ محمد طمبو د.

 جامعة العريش –مدرس المناىج كطرؽ تدريس الرياضيات كمية التربية 
 الباحث/ محمد حمدم محمد عمي فكده

َُ 

فعبنٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لخفط ثعط يُجئبد عهٕن انزًُش نذٖ عُٛخ يٍ 
 أطفبل انجذٔ في يشزهخ يب لجم الدذسعخ

 إعذاد 
 أ.د. السيد كامؿ الشربيني منصكر

 جامعة العريش –كمية التربية  أستاذ كرئيس قشـ الصحة النفسية 
 ضياء أبك عاصى فيصؿ د.

 جامعة العريش –مية التربية ك مدرس الصحة النفسية 
 الباحثة/ ىالة فؤاد سعيد

 جامعة العريش -كمية التربية  مدرس مساعػد بقسـ الصحة النفسية 
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ُُ 

خ نزًُٛخ إداسح انزاد نذٖ فبعهٛخ ثشَبيح رذسٚجٙ لبئى عهٙ انٕظبئف انزُفٛزٚ
ب
ً
 الأطفبل الدعبلين ثصشٚ

 إعذاد 
 أ.د. تياني محمد عثماف منيب

 جامعة عيف شمس –كمية التربية  أستاذ التربية الخاصة
 ربػػاب عػػادؿ عبد القادر د.

 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربة الخاصة
 الباحثة/ ىبو عبده عبد ربو إبراىيـ

 جامعة العريػش  -كمية التربيػة   قسـ التربية الخاصةمدرس مساعد ب

ُِ 

انزًُٛخ الدُٓٛخ الدجُٛخ عهٗ الجذاساد لدذٚش٘ الدذاسط انثبَٕٚخ انفُٛخ 
. رصٕس 0202انصُبعٛخ بمسبفظخ شمبل عُٛبء في ظٕء يزطهجبد سؤٚخ يصش

 يمترذ 
 إعذاد 

 أ.د/ كماؿ عبد الكىاب أحمد
 العريش جامعة -كمية التربية  أستاذ التربية المقارنة كالإدارة التربكية

 د / أحمد إبراىيـ سممى أرناؤكط
 جامعة العريش-كالإدارة التربكية كمية التربية  أستاذ مساعد كرئيس قسـ التربية المقارنة

 د / أمؿ محسكب زناتي
 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربية المقارنة كالإدارة التربكية

 الباحث/ كائؿ محمكد حسيف حسكنة
 إدارة العريش التعميمية -د كتكييؼ اليكاءمعمـ خبير التبري
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ُّ 

فعبنٛخ ثشَبيح لبئى عهٗ لجعبد انزفكير انغذ في رًُٛخ يٓبسح زم الدشكلاد 
 ٕثبد انزعهىنذٖ انزلايٛز رٔ٘ صع

 إعذاد 
 أ.د. تياني محمد عثماف منيب

 جامعة عيف شمس –كمية التربية  أستاذ التربية الخاصة 
 ربػػاب عػػادؿ عبد القادر د.

 جامعة العريش –كمية التربية  مدرس التربة الخاصة
 الباحثة/ كلاء فكزم عمي النعيرم

 ة العريػشجامع  -كمية التربيػة  مدرس مساعد بقسـ التربية الخاصة

ُْ  

Using Dictogloss Strategy for Enhancing EFL Written 

Language Conventions among Freshmen Students at the 

Faculty of Education 

By 
Mahdi M. A. Ibrahim, Ph.D 

Lecturer of Curriculum & Instruction (TEFL) 

Faculty of Education – Arish University 

ُٓ 

A Debate Based Program for Developing Communicative 

Competence among EFL Student Teachers at Faculties of 

Education 
By 

Dr. Eman Mohammed Abd- Elhaq 

 Professor of Curriculum and English Instruction (TEFL), Dean of 

Faculty of Education, Benha University 

Dr. Ahmed El- Sayed El- Khodary 

 Lecturer of Curriculum and English Instruction (TEFL) Faculty of 

Education, Arish University 

Author/ Shaimaa Mahmoud Ahmed Fouad 

Assistant Lecturer of TEFL  

Faculty of Education, Arish University 
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ُٔ 

A Semantic Web Based Program for Developing Some of 

Teaching Performance of EFL Pre-service Teachers in the 

Light of the Requirements of Academic Accreditation 

By 
Dr. Eman Mohammed Abd- Elhaq 

 Professor of Curriculum and English Instruction (TEFL), Dean of 

Faculty of Education, Benha University  

Dr. Mahdi M. Abdallah 

 Lecturer of Curriculum and English Instruction (TEFL) Faculty of 

Education, Arish University 

Author/ Walaa M. S. Ibrahim 
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 مذٚىر

 َٓبٚخ عبو في يغيرح المجهخ ، ٔثذاٚخ عبو نهذساعخ الجبيعٛخ 

                                                                                                           

ش  بللم: هُئت الخحشٍ

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

 ( مف مجمتنا العممية ِّىذا ىك العدد ) 
 ىك العدد الأخير مف العاـ ) العاشر ( لممجمة

تو ىيئة التحرير عمى نفسيا بأف يأتي ، كقد تحقؽ اليدؼ ، كالكعد الذم قطع 
 يككف العاـ العاشر ىي عاـ التجديد كالتطكير اليادؼ، كالكصكؿ إلى قمة التقييـ.

( ، كىي الدرجة  ٕمع إطلبلة ىذا العدد الجديد ببمكغ المجمة لمنقطة )  –نحتفؿ 
س العظمى لتقييـ المجمة؛ بما يعني استيفاء المجمة لجميع المعايير التي حددىا المجم

 الأعمى لمجامعات لاعتماد المجلبت العممية.
( لنصر أكتكبر العظيـ ... ىذا النصر  ْٗإننا نعيش ىذه الأياـ الذكرل الػػػػػ ) 

الذم حققو جيشنا العظيـ ، كالذم أعاد بو الييبة لمصرنا الحبيبة، كالفرحة لشعبنا بعد 
 ـ.ُٕٔٗسنكات صعبة أعقبت نكسة العاـ 
ىمية الأخذ بالأسباب مف حيث حسف التخطيط، لقد أثبت نصر أكتكبر أ

كالتجييز المعنكم كالمادم ، ثـ التككؿ عمى ا﵀، كالمباغتة بجرأة كشجاعة تحت شعار  
 ) ا﵀ أكبر ( ، كمف ثـ كاف النصر ، كعكدة الكرامة كالأرض.

إنيا ذكرل نعيشيا كؿ عاـ في أكتكبر ، نستميـ منيا في كؿ مناحي الحياة 
جاىزية ، كالتحمي بالقكة، كالسعي إلى الريادة ، كعدـ الرضى إلا الحرص عمى ال

 بالأفضؿ دائمان ، كعندىا سنحصؿ عمى الأفضؿ بإذف ا﵀.
الآف : نقكؿ لشعبنا العظيـ ، كلأسرة جامعتنا ككميتنا كؿ عاـ كمصرنا بخير ، 

 كجامعتنا في تقدـ كازدىار.
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ا﵀ أف يككف عاـ خير  بداية عاـ جامعي جديد : ندعك َِِِكيأتي أكتكبر 
كسعادة عمى جامعاتنا بعامة ، كجامعتنا بخاصة ، ككميتنا ) تربية العريش ( عمى كجو 

 الخصكص.
، العاـ الحادم عشر لممجمة بدءان  َِِّ -َِِِكفي العاـ الجامعي الجديد

مف يناير القادـ بإذف ا﵀ نتطمع لاستكماؿ ما حالت ظركؼ خارجة عف الإرادة دكف 
 لو ، كما ستسعى ىيئة التحرير لاستكمالو بإذف ا﵀ يتحدد في : استكما

  إدراج المجمة ضمف منظكمة معامؿ التأثير العربي؛ فقد تقدمت ىيئة التحرير
بالممؼ الخاص بذلؾ ، كالمتضمف الكثائؽ كالأدلة المطمكبة ، كترل أف ىذا التقدـ 

 يمكف أف يككف خطكة عمى طريؽ الكصكؿ لاعتماد عالمي .
 احة فرصة لنشر أدكات بحثية مف مثؿ : القكائـ ، كالاختبارات ، كالمقاييس ، إت

كبطاقة الملبحظة ، كالكحدات التعميمية ، كأكراؽ عمؿ التلبميذ، كأدلة المعمميف ، 
 عمى تقارير البحكث. –خاصة الالكتركني منو  –بحيث لا يقتصر النشر 

ر بيف أيدم قرائيا عددان أكبر مف كمع نياية العاـ الحالي لممجمة تضع ىيئة التحري
 البحكث يفكؽ ما كاف يتـ نشره في كؿ عدد مف الأعداد السابقة.

( متضمنا خمسة عشر بحثان عمميان في مجالات التربية  ِّيأتي العدد الحالي ) العدد 
 المختمفة بالمغتيف : العربية كالإنجميزية ، كذلؾ في المكضكعات التالية

 اؾ  تكظيؼ إطار نمكذج تيب(TPACK) . لتطكير الخبرات الميدانية 
 القيـ التربكية المتضمنة في بعض تطبيقات الادب الرقمي لمطفؿ 
  استخداـ نظرية الذكاء الناجح لتنمية ميارات التفكير الأخلبقي 
  نمكذج سكـ(SWOM) . كتنمية ميارات التفكير البصرم كمتعة التعمـ 
 امة كمؤشر لتحقؽ المدارس الخضراءمدارس الدمج، كنشر ثقافة التنمية المستد 
  التجييز الانفعالي، كتحسيف مستكل التفاعؿ الاجتماعي لدل الأطفاؿ المعاقيف

 فكريا. 
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  تحسيف الكظائؼ التنفيذية كخفض السمككيات النمطية لدل ذكم اضطراب طيؼ
 التكحد.

  استخداـ استراتيجيتي ما كراء المعرفة فى تنمية بعض الميارات الحياتية لدل
 أطفاؿ الرياض.  

  فاعمية استراتيجية التعمـ القائـ عمى المشركع في تنمية ميارات التفكير التكليدم 
  خفض بعض منبئات سمكؾ التنمر لدل عينة مف أطفاؿ البدك في مرحمة ما قبؿ

 المدرسة.
 .الكظائؼ التنفيذية لتنمية إدارة الذات لدل الأطفاؿ المعاقيف بصرينا 
 نية عمى الجدارات لمديرم المدارس الثانكية الفنية الصناعية. التنمية المينية المب 
  قبعات التفكير الست كتنمية ميارة حؿ المشكلبت لدل التلبميذ ذكم صعكبات

 التعمـ.
 Communicative Competence among EFL Student 

Teachers  

 Developing Some of Teaching Performance of EFL Pre-

service Teachers  

 Using Doctorless Strategy for Enhancing EFL Written 

Language Conventions  

نأمؿ أف يحظى ىذا العدد برضا القراء الأعزاء ، كيجدكف فيو ما يفيدىـ ، كما يفتح 
 أماميـ المزيد مف مجالات البحث التربكم.

 
 كالله المكفؽ

 ْٛئخ انزسشٚش
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    الثالث عشر البحث 

فعبنٛخ ثشَبيح لبئى عهٗ لجعبد انزفكير 
انغذ في رًُٛخ يٓبسح زم الدشكلاد نذٖ 

 صعٕثبد انزعهى انزلايٛز رٔ٘

 إعذاد 
 أ.د. رٓبَٙ لزًذ عثًبٌ يُٛت

 أعزبر انترثٛخ الخبصخ  
 خبيعخ عين شمظ –كهٛخ انترثٛخ 

سثــبة عــبدل عجذ انمبدس د.  
 يذسط انترثخ الخبصخ

 خبيعخ انعشٚش –كهٛخ انترثٛخ 
 انجبزثخ/ ٔلاء فٕص٘ عهٙ انُعير٘
 يذسط يغبعذ ثمغى انترثٛخ الخبصخ

 بيعخ انعشٚـشخ  -كهٛخ انترثٛـخ 
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فعبنٛخ ثشَبيح لبئى عهٗ لجعبد انزفكير انغذ في رًُٛخ يٓبسح 
 زم الدشكلاد نذٖ انزلايٛز رٔ٘ صعٕثبد انزعهى

 إعذاد 
 أ.د. رٓبَٙ لزًذ عثًبٌ يُٛت

 أعزبر انترثٛخ الخبصخ  
 خبيعخ عين شمظ –كهٛخ انترثٛخ 

 سثــبة عــبدل عجذ انمبدس د.
 انترثخ الخبصخ يذسط

 خبيعخ انعشٚش –كهٛخ انترثٛخ 

 انجبزثخ/ ٔلاء فٕص٘ عهٙ انُعير٘
 يذسط يغبعذ ثمغى انترثٛخ الخبصخ

 خبيعخ انعشٚـش  -كهٛخ انترثٛـخ 
 

 

 مستخمص الدراسة
ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف مدل فعالية برنامج قائـ عمى قبعات التفكير        

شكلبت لدل تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي ذكم الست في تنمية ميارة حؿ الم
صعكبات التعمـ، كالكشؼ عف استمراريتو. كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ استخداـ المنيج 

( تمميذنا كتمميذة مف تلبميذ َِالتجريبي، حيث طبقت الدراسة عمى عينة مككنة مف )
 - َُبيف )الصؼ الخامس الإبتدائي مف ذكم صعكبات التعمـ، تراكحت أعمارىـ ما 

(، ْْ.َشيكر( كانحراؼ معيارم قدره ) ٓسنكات ك َُ( سنة، بمتكسط عمرم )ُُ
( تلبميذ، َُ( تلبميذ، كضابطة تضـ )َُتـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف تجريبية تضـ )

كتمثمت أدكات الدراسة في: اختبار مايكؿ بست لمتعرؼ عمى ذكم صعكبات التعمـ، 
لمذكاء لػ/ جكف رافف، استمارة المستكل الاجتماعي  اختبار المصفكفات المتتابعة الممكف

الاقتصادم إعداد/ عبدالعزيز الشخص، مقياس حؿ المشكلبت كالبرنامج القائـ عمى 
قبعات التفكير الست لتلبميذ الصؼ الخامس الإبتدائي ذكم صعكبات التعمـ مف إعداد 

 الباحثة، كأسفرت نتائج الدراسة عف:
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يف متكسطي رتب درجات المجمكعتيف التجريبية كجكد فركؽ دالة إحصائينا ب -ُ
كالضابطة في القياس البعدم عمى مقياس حؿ المشكلبت لصالح المجمكعة 

 التجريبية.
كجكد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي رتب درجات المجمكعة التجريبية في  -ِ

 القياسيف القبمي كالبعدم عمى مقياس حؿ المشكلبت لصالح القياس البعدم.
د فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي رتب درجات المجمكعة التجريبية عدـ كجك  -ّ

 في القياسيف البعدم كالتتبعي عمى مقياس حؿ المشكلبت.
 .حؿ المشكلبت –قبعات التفكير الست  –صعكبات التعمـ الكممات المفتاحية: 

 
Abstract 

       This study aimed at recognizing the effectiveness of a 

program based on Six Thinking Hats in developing problem-

solving skill for fifth-grade primary pupils with learning 

disabilities, and recognizing the continuity of the program's 

effectiveness in following up period. To achieve that the 

experimental approach  is used which is based the control and 

experimental group of (20) male and female pupils of the fifth 

grade of primary education of learning disabilities, aged from 

(10-11) years, with an average age of (10 years and 5 months) 

and a standard deviation of (0.44). the sample is divided into two 

groups, an experimental group comprising (10) pupils, and a 

control group comprising (10) pupils. The study tools were test 

for recognizing pupils with learning disabilities (Michael Best), 

test of colored seqence matrix of intelligence (John Raven), the 

scale of economical and social level (Abdel Aziz Al-Shakas), the 

problem-solving scale for fifth-grade primary pupils with 

learning disabilities and the program based on the Six Thinking 

Hats for fifth grade primary school pupils with learning 

disabilities ( by researcher). The study Results showed: 
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1- There is significant statistical differences among the mean of 

rank of control and experimental group marks in post 

measurements on problem solving scale for the experimental 

group. 

2- There is significant statistical differences among the mean of 

rank of the experimental group in pre - post measurements on 

problem solving scale for post measurement. 

3- There is no significant statistical differences among the mean 

of rank of experimental group marks of the experimental group in 

the post and following up measurements on problem solving 

scale. 

Key words: Learning Disabilities, Six Thinking Hats, Problem-

Solving.  
 

 مقدمة 
لتفكير، كقد دعا لقد ميز ا﵀ سبحانو كتعالى الإنساف عف سائر المخمكقات با

إليو في العديد مف آيات القرآف الكريـ، فقد حثنا عمى التدبر كالتأمؿ في خمقو، فالمفكر 
لديو القدرة عمى التكيؼ مع الأحداث كالتغيرات، كما أف إتقاف الفرد لميارات التفكير 

ية كالتحميؿ كالتقكيـ كالنقد يجعمو مممنا لا يتأثر بأفكار الآخريف، كيساعده في مكاج
 الحياة. 

كقد حاز تعميـ التفكير كاتجاه معاصر عمى اىتماـ متزايد في المؤسسات 
التربكية، كغيرىا مف المؤسسات المجتمعية، اعتقادنا بأف التفكير ىك الثركة الحقيقية 
التي لا تنضب إذا ما أحسف استثمارىا كاستغلبليا بطريقة مناسبة )صالح أبك جادك 

عمـ في القرف الحادم كالعشريف يتطمب مف التلبميذ اتقاف (. فالتَُِٕكمحمد نكفؿ ، 
. كلذلؾ يجب ((Tohara, 2021 ميارات التعمـ كالمعرفة ككذلؾ الميارات الحياتية 

أف تفعؿ المدارس كؿ ما تستطيع مف أجؿ تكفير فرص التفكير لتلبميذىا )رعد رزكقي 
 (.َُِٓكسيى إبراىيـ، 
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ف أكثر الفئات حاجة لتعمـ أساليب كيعد التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ م
التفكير، لأف مشكمة ىؤلاء التلبميذ تتمثؿ في عدـ قدرتيـ عمى استخداـ ميارات تفكير 
فعالة كالتي يستخدميا أقرانيـ العادييف، كيظير ىذا مف خلبؿ تعريؼ صعكبات التعمـ 

أنيا تعكد بأنيا مجمكعة متغايرة مف الاضطرابات النابعة مف داخؿ الفرد التي يفترض 
إلى خمؿ كظيفي في الجياز العصبي المركزم، تتجمى عمى شكؿ صعكبات ذات دلالة 
في اكتساب كتكظيؼ الميارات المفظية كغير المفظية كالفكرية التي تظير في حياة 

 (.ِّ، ََِٖالفرد )بطرس حافظ، 
كما يكاجو التلبميذ الذيف يعانكف مف صعكبات التعمـ تحديات عديدة في 

كالتي تظير عادةن عمى شكؿ صعكبات في الأداء التنفيذم كالتحفيز كالأداء  المدرسة
لذا يحتاج تلبميذ صعكبات التعمـ   (Perry, Mazabel& Yee, 2020الاجتماعي

إلى تدريس جيد، فالكثير مف الصعكبات التي تكاجو ىؤلاء التلبميذ تبقى كتستمر معيـ 
ا لمغالبية العظمى مف زملبئيـ كقد تزداد حدتيا نتيجة لمتدريس الذم يعتبر  ملبئمن

ا بالنسبة ليـ حيث أف العديد مف تلبميذ  ؛ العادييف في الفصؿ كلا يعتبر ملبئمن
صعكبات التعمـ لا يستفيدكف مف الأنشطة كالخبرات التي تقدـ ليـ في الفصؿ الدراسي 

ممكف بطريقة بالدرجة التي يستفيد منيا الآخركف مف زملبئيـ العادييف. كنظرنا لأنيـ يتع
مختمفة فيحتاجكف إلى نكع مختمؼ مف التدريس يستخدـ استراتيجيات تراعي 

، ََِٗخصائصيـ المنفردة، لتجنب أك تعكيض صعكبة التعمـ لدييـ )أحمد عكاد، 
ُِٓ.) 

كتعد ميارة حؿ المشكلبت إحدل ميارات التفكير. كىي عبارة عف نشاط عقمي        
لعمميات يؤدييا المتعمـ كالتي تبدأ بمعرفة اليدؼ يتضمف مجمكعة مف الخطكات أك ا

ا فييا الفرد  المراد الكصكؿ إليو، كمحاكلة التغمب عمى الصعكبات التي تكاجيو مستخدمن
ما لديو مف معمكمات كمعرفة سابقة مف أجؿ الكصكؿ لميدؼ ) سميماف يكسؼ، 

َُِْ ،ُّٕ.) 
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كاجية مكاقؼ الحياة كأصبح إتقاف ميارة حؿ المشكلبت مطمب أساسي لم       
اليكمية، إذ أنيا اليدؼ النيائي التي تسعى المدرسة إلى تحقيقو لدل المتعمميف. 
كييدؼ تعميـ حؿ المشكلبت إلى تمكيف التلبميذ مف اتخاذ القرارات السميمة في 
حياتيـ، فالحياة التي نعيشيا معقدة كمتغيرة باستمرار؛ لذا تظير أىمية تنمية قدرة الفرد 

 (. َُِ، َُُِتكيؼ كحؿ المشكلبت ) فريد أبك زينة، عمى ال
كما ينظر عمماء النفس المعرفي إلى حؿ المشكمة عمى أنيا ميارة قابمة لمتعمـ 
مف خلبؿ تعمـ خطكات حؿ المشكمة كمراحميا كالقدرة عمى تعمـ عدد مف الاستراتيجيات 

، التي تساعد عمى التكصؿ إلى الحؿ بأقؿ جيد ككقت ممكف )عدناف ال ، َُِِعتكـ
(، لذا يجب أف يككف لدل المتعمميف معرفة بعممية حؿ المشكلبت كتطبيقيا عمى ِٕٓ

 .(Ozdemir & Seker, 2021)المكاقؼ التي يكاجيكنيا في حياتيـ اليكمية 
كنظرنا لأىمية ميارة حؿ المشكلبت لذكم صعكبات التعمـ، فقد  تناكليا عدد 

رت إلى ضعؼ التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ مف الباحثيف ببعض الدراسات كالتي أشا
في ميارة حؿ المشكلبت، كالتي اىتمت بتنميتيا في المراحؿ الدراسية المختمفة 

 ،(Casner,  2016)باستخداـ برامج متنكعة، كمف ىذه الدراسات دراسة 

(Valenziano, 2016)  ،(، َُِٔ(، )ريياـ عبد العاطي، َُِٔ، )سحر السقا
  (،َُِْ(، )أسماء الزناتي، َُِٓ، ) مركل يحيى، (َُِٔي، )عبد الرحمف العجم

(Diamond, 2012)،  ،دينا عبد النبي(ََُِ،) (Guliz Kraft, 2009)، 

(Noseworthy, 2006) ،(Glago, 2005). 
كيعد أسمكب قبعات التفكير الست لإدكارد دم بكنك كاحدنا مف الأساليب 

في حؿ المشكلبت؛ حيث أف الفكرة الأساسية الشائعة التي تعني بتعميـ التفكير كتساعد 
التي يقكـ عمييا برنامج قبعات التفكير الست ىي ضركرة تدريب الفرد عمى ممارسة كؿ 

 أنماط التفكير أثناء حؿ المشكلبت.
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كفي ضكء ما سبؽ مف أىمية حؿ المشكلبت لدل ذكم صعكبات التعمـ، 
عمى التعامؿ مع التغيرات التي  كنظرنا لضعؼ مياراتيـ فييا، كالتأكيد عمى مساعدتيـ

(. بالإضافة ّْٓ، َُِٖتقابميـ كالتكيؼ مع العديد مف المكاقؼ )إبراىيـ الغنيمي، 
إلى إشارات الدراسات بضركرة استخداـ أساليب تعمـ مختمفة تساعد عمى تنمية ميارات 
ا حؿ المشكلبت، نجد أف أسمكب قبعات التفكير الست لإدكارد دم بكنك أسمكبنا بسيطن 

كفعالان كعممينا لإحداث تغيير إيجابي كنكعي في أنماط التفكير عند المتعمميف؛ حيث 
يأخذنا إلى نقمة أبعد مف التفكير الناقد كالجدؿ، فيأخذنا إلى أسمكب بديؿ كفعاؿ كبسيط 
يعتمد بالأساس عمى الاكتشاؼ التعاكني كالتفكير المتكازم )بندر الغامدم كآخراف، 

ََِٖ ،ّٔ.) 
أف التفكير لو (Serious Creativity,1992)  في كتابو دم بكنك كيذكر

لنمط، كعندما نتحدث أنماط ستة نعبر عنيا بقبعات ست، ككؿ قبعة ليا نكع يميز ىذا ا
أك نتناقش أك نفكر فإننا نستخدـ نمطنا مف ىذه الأنماط أم نمبس قبعة مف لكف معيف، 
كعندما يغير المتحدث أك المناقش نمطو فيك يبدؿ قبعتو، كىذه الميارة يمكف تعمميا 
كالتدرب عمييا. كالقبعة المقصكدة ىنا ليست قبعة حقيقية، كلكنيا رمز عمى طريقة في 

نما استخداـ طريقة التف كير، أم أنو لف يككف ىنا لبس حقيقي لأم قبعة أك خمعيا، كا 
، َُُِمعينة في التفكير، ثـ الانتقاؿ إلى طريقة أخرل، كىكذا )إدكارد دم بكنك، 

ُُ .) 
كنظرنا لأىمية قبعات التفكير الست فقد حظيت باىتماـ الباحثيف حيث أجريت 

لأسمكب لتنمية ميارات حؿ المشكلبت في المراحؿ العديد مف الدراسات باستخداـ ىذا ا
، شريف سمطاف، 0403رائد الكريوين، التعميمية المختمفة، كمف ىذه الدراسات دراسة )

، فقد استخدمت ىذه الدراسات (َُِِ، أمؿ محمد، َُِٓ، عمي الكساب، َُِٔ
  القبعات الست مع عينات مختمفة، كأكدت أثرىا في تنمية ميارة حؿ المشكلبت.

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A5%D8%AF%D9%88%D8%A7%D8%B1%D8%AF_%D8%AF%D9%8A_%D8%A8%D9%88%D9%86%D9%88
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كبالرغـ مف أىمية قبعات التفكير الست في تنمية التفكير بشكؿ عاـ ك حؿ 
المشكلبت بشكؿ خاص، إلا أنو لـ يتـ في حدكد اطلبع الباحثة استخداـ ىذا الأسمكب 
مع التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ، كانطلبقنا مف أىمية قبعات التفكير الست التي تركز 

ذ، كأىمية تنمية ميارة حؿ المشكلبت التي تعد عمى الدكر الإيجابي كالنشط لمتممي
إحدل الميارات الحياتية الميمة في عصر التطكر المعرفي جاءت فكرة الدراسة الحالية 
التحقؽ مف فعالية برنامج  قائـ عمى قبعات التفكير الست في تنمية ميارة حؿ 

 المشكلبت لدل التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ.
 
 

 مشكمة الدراسة
تمثمت مشكمة الدراسة الحالية في تدني مستكل أداء التلبميذ بالمرحمة الإبتدائية        

في ميارة حؿ المشكلبت، كما أشارت إليو العديد مف الدراسات كمنيا دراسة )إيناس 
 ,Casner، َُِٖ، سماح عبده، َُِٗ، ريياـ أبك العنيف، َُِٗالحمكجى، 

2016, Valenziano,  2016  ،عبد الرحمف العجمي، َُِٔ، سحر السقا ،
 ،َُِْ، أسماء الزناتي، َُِٓمركل يحيى،  ،َُِٔ، ريياـ عبد العاطي، َُِٔ

Diamond, 2012،  ،ََُِدينا عبد النبي،  Guliz Kraft, 2009, 

Noseworthy, 2006, Glago, 2005) كالتي أكصت باستخداـ أساليب فعالة .
 يمكف مف خلبليا تنمية ىذه الميارة.

الدراسات مع نتائج الاستبانة التي طبقتيا الباحثة لأخذ أراء معممي كاتفقت ىذه 
المرحمة الإبتدائية حكؿ ضعؼ التلبميذ في ميارة حؿ المشكلبت، لذا كاف مف 

 الضركرم دراسة ىذه الميارة كالعمؿ عمى تنميتيا لدل فئة صعكبات التعمـ. 
 كلمتصدم ليذه المشكمة طرحت الدراسة السؤاؿ التالي:
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م مدل يمكف تنمية ميارة حؿ المشكلبت لدل تلبميذ الصؼ الخامس إلى أ
 الإبتدائي ذكم صعكبات التعمـ مف خلبؿ برنامج قائـ عمى قبعات التفكير الست؟

 ىدؼ الدراسة
ىدفت الدراسة إلى تنمية ميارة حؿ المشكلبت لدل تلبميذ الصؼ الخامس       

 ائـ عمى قبعات التفكير الست. الإبتدائي ذكم صعكبات التعمـ مف خلبؿ برنامج ق
 أىمية الدراسة

 تمثمت أىمية الدراسة فيما يمي:
إلقاء الضكء عمى أىمية ميارة حؿ المشكلبت لدل التلبميذ ذكم صعكبات  -ُ

التعمـ في المراحؿ العمرية المختمفة، كتأثيرىا الإيجابي في مكاجية المشكلبت 
 الحياتية، كالتعامؿ مع المكاقؼ اليكمية.

ـ بفئة صعكبات التعمـ نظرنا لتكاجدىا بأعداد كبيرة في مختمؼ المراحؿ الاىتما -ِ
 التعميمية.

إثراء المكتبة العربية ببرنامج قائـ عمى قبعات التفكير الست تـ إعداده عمى  -ّ
أساس عممي ليساعد في تنمية ميارة حؿ المشكلبت لدل التلبميذ ذكم 

بية في التعمـ كتساعدىـ صعكبات التعمـ، كالتي بدكرىا تجعؿ مشاركتيـ إيجا
 عمى البحث كالتفكير كتنظيـ خبراتيـ كنقؿ ما تعممكه إلى المكاقؼ الجديدة. 

تقديـ أداة لقياس ميارة حؿ المشكلبت لدل تلبميذ المرحمة الإبتدائية ذكم  -ْ
صعكبات التعمـ، يستفيد منيا كلى الأمر كالأخصائي كمعمـ المرحمة الإبتدائية 

 في التشخيص.
 دراسة الإجرائية مفاىيـ ال

 (Students with Learning Disabilities )التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ 
بأنيـ مجمكعة مف تلبميذ الصؼ الخامس الإبتدائي  كعرؼ إجرائينا في الدراسة

الذيف حصمكا عمى درجات دنيا في مقياس مايكؿ بست لتشخيص ذكم صعكبات 
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بقنا لاختبار المصفكفات المتتابعة الممكف فأكثر ط َٗالتعمـ، ككانت معاملبت ذكائيـ 
الذم أعده جكف رافف، كما أنيـ لا يعانكف مف إعاقات )عقمية، سمعية، بصرية( أك 

 حرماف بيئي.
 (Problems Solving skill)ميارة حؿ المشكلات 

بأنيا عممية عقمية يستخدـ فييا التمميذ كؿ ما لديو  كعرفت إجرائينا في الدراسة       
زالة المشكمةمف مع  ارؼ كميارات كخبرات سابقة بيدؼ كشؼ الغمكض مف المكقؼ كا 

يحصؿ عمييا تلبميذ الصؼ الخامس الإبتدائي في  . كتقاس بالدرجة التيأك العقبة
 مقياس حؿ المشكلبت المستخدـ في ىذه الدراسة. 

 Six Thinking Hats Program )برنامج قبعات التفكير الست )

بأنو مجمكعة مف الأنشطة كالخبرات  ئينا في الدراسةكعرؼ البرنامج إجرا
التعميمية المخططة كالمنظمة كالمصممة في ضكء قبعات التفكير الست، تيدؼ إلى 
تنمية ميارة حؿ المشكلبت لتلبميذ الصؼ الخامس الإبتدائي ذكم صعكبات التعمـ، 

عمى مجمكعة  كيتـ ذلؾ خلبؿ عدد مف الجمسات يحددىا البرنامج، بالإضافة لاعتماده
مف الفنيات مثؿ الحكار كالمناقشة كالتعزيز كالنمذجة كالتغذية الراجعة كغيرىا، 
كاستخدامو عددنا مف الكسائؿ التعميمية المتنكعة مثؿ الصكر كالفيديكىات كالبطاقات 

 كالقبعات الممكنة.
 محددات الدراسة

 تمثمت محددات الدراسة فيما يمي:
ؽ الدراسة في مدرسة عباس صالح الإبتدائية، تـ تطبيالمحددات المكػانية:  -1

كىي إحدل مدارس المرحمة الإبتدائية التابعة لمديرية التربية كالتعميـ بمحافظة 
  شماؿ سيناء.

تـ إجراء الدراسة خلبؿ شيريف مف الفصؿ الدراسي المحددات الػزمنػيػػػػة:  -2
ـ ََِِ/َُ/ُٕـ، خلبؿ الفترة مف َُِِـ / ََِِالأكؿ لمعاـ الدراسي 
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( جمسة، بكاقع ثلبث جمسات أسبكعينا، ِٖـ، بتطبيؽ )ََِِ/ُِ/ ُٗإلى 
 دقيقة. َٔكمدة الجمسة الكاحدة 

  المحددات المنيجية -ّ
: استخدمت الدراسة المنيج التجريبي بتصميـ المجمكعتيف منيػج الدراسػة -أ 

المتكافئتيف حيث طبقت الدراسة القياسيف القبمي كالبعدم عمى المجمكعتيف 
بية كالضابطة لمتحقؽ مف مدل فعالية برنامج قائـ عمى قبعات التجري

التفكير الست في تنمية ميارة حؿ المشكلبت لدل تلبميذ الصؼ الخامس 
 الإبتدائي ذكم صعكبات التعمـ.

أجريت الدراسة عمى مجمكعة مف تلبميذ الصؼ المحددات البشرية:  -ب 
ريش الابتدائية الخامس الإبتدائي ذكم صعكبات التعمـ بإحدل مدارس الع

( تمميذنا كتمميذة ممف َِ)مدرسة عباس صالح الإبتدائية(، مككنة مف )
فأكثر، كتتراكح أعمارىـ الزمنية ما بيف  َٗتتراكح معاملبت ذكائيـ 

شيكر( كانحراؼ  ٓسنكات ك َُسنة( بمتكسط عمرم ) ُُ-َُ)
(، كلدييـ قصكر في ميارة حؿ المشكلبت، كتـ ْْ.َمعيارم قدره )

( تلبميذ، َُيـ إلى مجمكعتيف مجمكعة تجريبية مككنة مف )تقسيم
( تلبميذ، كتـ التكافؤ بيف المجمكعتيف َُكمجمكعة ضابطة مككنة مف )

التجريبية كالضابطة مف حيث )العمر الزمني، الذكاء، صعكبات التعمـ، 
المستكل الاقتصادم كالاجتماعي، حؿ المشكلبت(، كما تـ استبعاد 

 انكف مف إعاقات أخرل.التلبميذ الذيف يع
: تـ استخداـ مجمكعة مف الأدكات لتحقيؽ ىدؼ أدكات الػػػدراسػػػػػػػة -ج 

 الدراسة، كتمثمت فيما يمي:
 اختبار لمتعرؼ عمى ذكم صعكبات التعمـ.         )مايكؿ بست( -
 اختبار المصفكفات المتتابعة الممكف لمذكاء.         )جكف رافف( -
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 الإقتصادم.       )عبد العزيز الشخص(استمارة المستكل الإجتماعي  -
 مقياس حؿ المشكلبت.                           )إعداد الباحثة(                                                       -
البرنامج القائـ عمى قبعات التفكير الست لتلبميذ الصؼ الخامس  -

 )إعداد الباحثة( الإبتدائي ذكم صعكبات التعمـ.                  
 إجراءات الدراسة 

 سارت الدراسة كفقنا لمخطكات التالية:
 استعراض الأدبيات كالدراسات السابقة المتعمقة بالدراسة. -ُ
 إعداد أدكات الدراسة. -ِ
تحديد المدرسة التي ستتطبؽ أخذ مكافقات البدء في تطبيؽ أدكات الدراسة، ك  -ّ

ئية الدامجة( التابعة لإدارة بيا أدكات الدراسة )مدرسة عباس صالح الإبتدا
 العريش التعميمية بمحافظة شماؿ سيناء.

 اختيار عينة الدراسة كفقىا لمخطكات التالية: -ْ
 حصر عدد تلبميذ الصؼ الخامس الإبتدائي بالمدرسة. -
 تطبيؽ مقياس مايكؿ بست لتحديد التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ. -
عؼ سمع كضعؼ بصر استبعاد التلبميذ الذيف لدييـ إعاقات ذىنية كض -

 )حالات الدمج(.
 تطبيؽ اختبار المصفكفات المتتابعة الممكف لمذكاء )إعداد/ جكف رافف(. -
 تطبيؽ استمارة المستكل الاقتصادم الاجتماعي )إعداد/ عبد العزيز الشخص(.  -
 تطبيؽ مقياس حؿ المشكلبت. -
مف تقسيـ التلبميذ إلى مجمكعتيف إحداىما تجريبية كأخرل ضابطة كلمتحقؽ  -

لحساب اختبار ماف كيتني لبياف  SPSSتكافؤ المجمكعتيف تـ استخداـ برنامج 
دلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات القياس القبمي لممجمكعتيف التجريبية 
كالضابطة في متغيرات )العمر، كالذكاء، كصعكبات التعمـ، كالمستكل 
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لدلالة   z قيمة( ُالاجتماعي الاقتصادم، كحؿ المشكلبت(، كيكضح الجدكؿ )
الفركؽ بيف متكسطي رتب درجاد أفراد المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة 

 في متغيرات الدراسة.
 (ُجدكؿ )

لدلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  "Z" قيمة
ؿ في متغير )العمر الزمني، الذكاء، صعكبات التعمـ، المستكل الاجتماعي، ح

 المشكلبت( في القياس القبمي

متكسط  العدد المجمكعة المتغير
 الرتب

مجمكع 
 الرتب

 U W Z الدلالة 

 العمر
 113.99 11.39 19 التجريبية

42.99 97.999 -9.698 
 ير 
 97.99 9.79 19 الضابطة دالة

 الذكاء
 119.59 11.95 19 التجريبية

44.59 99.599 -9.419 
 ير 
 99.59 9.95 19 الضابطة دالة

صعكبات 
 التعمـ

 119.99 11.99 19 التجريبية
 ير  1.986- 91.999 36.99

 91.99 9.19 19 الضابطة دالة
المستكل 
 الاقتصادم 

 41.59 113.59 11.35 19 التجريبية
 ير  9.653- 96.599  

 96.59 9.65 19 الضابطة دالة
تحديد 
 المشكمة 

 98.59 9.85 19 التجريبية
 ير  9.496- 98.599 43.59

 111.59 11.15 19 الضابطة دالة
جمع 

 المعمكمات 
 125.99 12.59 19 التجريبية

 ير  1.535- 85.999 39.99
 85.99 8.59 19 الضابطة دالة

اقتراح 
 الحمكؿ 

 118.99 11.89 19 التجريبية
 ير  9.996- 92.999 37.99

 92.99 9.29 19 الضابطة دالة
اختيار 
الحؿ 
 المناسب

 83.59 8.35 19 التجريبية
28.59 83.599 -1.659 

 ير 
 126.59 12.65 19 الضابطة دالة



 
 

        
 

 

  

2222  أكتوبر   –الثلاثون  الثاني و العدد – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   578 

 

 فعبنٛخ ثشَبيح لبئى عهٗ لجعبد انزفكير انغذ في رًُٛخ يٓبسح زم الدشكلاد نذٖ انزلايٛز رٔ٘ صعٕثبد انزعهى
 أ.د رٓبَٙ لزًذ عثًبٌ يُٛت          د. سثبة عبدل عجذ انمبدس              أ. ٔلاء فٕص٘ عهٙ انُعير٘

 

متكسط  العدد المجمكعة المتغير
 الرتب

مجمكع 
 الدلالة U W Z  الرتب

 تعميـ الحؿ
 191.99 19.19 19 التجريبية

 ير  9.397- 191.99 46.99
 199.99 19.99 19 الضابطة دالة

ميارة حؿ 
 المشكلات

 197.99 19.79 19 التجريبية
 ير  9.152- 193.99 48.99

 193.99 19.39 19 الضابطة دالة
غير دالة إحصائينا لمتغيرات )العمر،  z كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة       

الذكاء، صعكبات التعمـ، المستكل الاجتماعي الاقتصادم، حؿ المشكلبت(، مما يدؿ 
 ىذا عمى تكافؤ تلبميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة.

طبيؽ جمسات البرنامج التدريبي القائـ عمى قبعات التفكير الست عمى تلبميذ ت -ٓ
 المجمكعة التجريبية خلبؿ شيريف متتابعيف.

تطبيؽ مقياس حؿ المشكلبت عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بعدينا عقب  -ٔ
الانتياء مف تطبيؽ جمسات البرنامج القائـ عمى قبعات التفكير الست؛ كذلؾ 

 عالية البرنامج في تنمية ميارة حؿ المشكلبت.لمعرفة ف
تطبيؽ القياس التتبعي لمقياس حؿ المشكلبت عمى المجمكعة التجريبية، كذلؾ  -ٕ

بعد ثلبثة شيكر مف تطبيؽ القياس البعدم؛ لمعرفة استمرار فعالية البرنامج 
 التدريبي.

الأساليب  معالجة البيانات إحصائينا لمكصكؿ إلى نتائج الدراسة، كذلؾ باستخداـ -ٖ
)اختبار ماف كيتني، اختبار كيمكككسكف،  الإحصائية المناسبة كالتي تمثمت في:

 .المتكسط الحسابي(
 استخلبص النتائج كمناقشتيا. -ٗ
 تقديـ بعض التكصيات كالبحكث في ضكء النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة. -َُ
 

 نتائج الدراسة، كمناقشتيا
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 نتائج الفرض الأكؿ -أكلان 
تكجد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي رتب  "الأكؿ عمى: ينص الفرض 

درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في القياس البعدم لمقياس حؿ المشكلات 
 لصالح المجمكعة التجريبية "

لحساب اختبار  SPSSكلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ برنامج 
درجات المجمكعة التجريبية ماف كيتني لبياف دلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب 

 كالمجمكعة الضابطة، كجاءت النتائج التي تظير في الجدكؿ التالي: 
 ( ِجدكؿ )

لدلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة Z" "قيمة 
 فى القياس البعدم عمى مقياس حؿ المشكلبت

متكسط  العدد المجمكعة الأبعاد
 الرتب

مجمكع 
حجـ  rrb الدلالة U W Z الرتب

 التأثير

تحديد 
 المشكمة

 137.59 13.75 19 التجريبية
17.59 72.599 2.473 9.91 

 متكسط 9.65

 72.59 7.25 19 الضابطة 

جمع 
 المعمكمات

 144.59 14.45 19 التجريبية
19.59 65.599 3.999 9.91 

 كبير 9.79

 65.59 6.55 19 الضابطة 

اقتراح 
 كؿالحم

 145.99 14.59 19 التجريبية
19.99 65.999 3.958 9.91 

 كبير 9.89

 65.99 6.59 19 الضابطة 
اختيار 
الحؿ 
 المناسب

 136.59 13.65 19 التجريبية
18.59 73.599 2.415 9.95 

 متكسط 9.63

 73.59 7.35 19 الضابطة 

تعميـ 
 الحؿ

 133.99 13.39 19 التجريبية
22.99 77.999 2.149 9.95 

 متكسط 9.56

 77.99 7.79 19 الضابطة 

الدرجة 
 الكمية

 153.59 15.35 19 التجريبية
1.59 56.599 3.672 9.91 

 كبير 9.97

 56.59 5.65 19 الضابطة 
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كيتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد فركؽ دالة إحصائينا عند مستكل دلالة 
رجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة ( بيف متكسطات رتب دَٓ.َ( ك)َُ.َ)

الضابطة عمى اختبار ماف كيتني في التطبيؽ البعدم لأبعاد مقياس حؿ المشكلبت 
لصالح المجمكعة التجريبية حيث ارتفعت متكسطات رتب درجات أبعاد حؿ المشكلبت 
ا كجكد  لدل المجمكعة التجريبية في القياس البعدم مقارنة بالمجمكعة الضابطة، كأيضن
فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي رتب درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة 
الضابطة عمى اختبار ماف كيتني في التطبيؽ البعدم لمقياس حؿ المشكلبت ككؿ، 

(، بينما ّٓ.ُٓحيث أف متكسط رتب درجات المجمكعة التجريبية في القياس البعدم )
كقد انعكس ذلؾ عمى قيمة  (،ٓٔ.ٓكاف متكسط رتب درجات المجمكعة الضابطة )

(z( المحسكبة حيث بمغت )كىي قيمة دالة إحصائينا عند مستكل دلالة 3.672 )
(؛ حيث ارتفعت متكسطات رتب درجات حؿ المشكلبت لدل المجمكعة َُ.َ)

ا أف قيـ  التجريبية في القياس البعدم مقارنة بالمجمكعة الضابطة. كما يتضح أيضن
سط ككبير كىذا يدؿ عمى التأثير القكم لمبرنامج القائـ عمى حجـ التأثير تتراكح بيف متك 

 القبعات في تنمية ميارة حؿ المشكلبت لدل المجمكعة التجريبية.
كيكضح الشكؿ البياني التالي دلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات 

 المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى القياس البعدم عمى مقياس حؿ المشكلبت
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 (1شكؿ )
تكسطي رتب درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى القياس البعدم عمى مقياس حؿ م

 المشكلات
يتضح مف الشكؿ البياني السابؽ تقدـ أداء المجمكعة التجريبية عمى المجمكعة        

 الضابطة في القياس البعدم لحؿ المشكلبت.
 نتائج الفرض الثاني -ثانينا

 ينص الفرض الثاني عمى: 
د فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي رتب درجات المجمكعة التجريبية "تكج

 في القياسيف القبمي كالبعدم عمى مقياس حؿ المشكلات لصالح القياس البعدم"
لحساب اختبار  SPSSكلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ برنامج 

تبطة، كيمكككسكف لبياف دلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات المجمكعات المر 
 كجاءت النتائج التي تظير في الجدكؿ التالي:

 
 
 
 
 

 (ّجدكؿ )
لدلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات المجمكعة التجريبية فى القياسيف  zقيمة 

 القبمي كالبعدم عمى مقياس حؿ المشكلبت
متكسط  العدد الرتب الأبعاد

 الرتب
مجمكع 
 Z الرتب

 مستكل
 الدلالة

rprb  حجـ
 التاثير

تحديد 
 المشكمة

 41.59 5.19 8 الرتب المكجبة

2.257 9.95 

 متكسط 9.51

 3.59 3.59 1 الرتب السالبة

     1 الرتب المتساكية
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متكسط  العدد الرتب الأبعاد
 الرتب

مجمكع 
 Z الرتب

 مستكل
 الدلالة

rprb  حجـ
 التاثير

جمع 
 المعمكمات

 54.99 6.99 9 الرتب المكجبة

2.722 9.91 

 كبير 9.96

 1.99 1.99 1 الرتب السالبة

     9 الرتب المتساكية

 اقتراح الحمكؿ

 48.99 6.99 8 لرتب المكجبةا

2.192 9.95 

 كبير 9.75

 7.99 3.59 2 الرتب السالبة

     9 الرتب المتساكية

اختيار الحؿ 
 المناسب

 54.99 6.99 9 الرتب المكجبة

2.796 9.91 

 كبير 9.96

 1.99 1.99 1 الرتب السالبة

     9 الرتب المتساكية

 تعميـ الحؿ

 53.59 5.94 9 مكجبةالرتب ال

2.661 9.91 

 كبير 9.95

 1.59 1.59 1 الرتب السالبة

     9 الرتب المتساكية

 الدرجة الكمية

 55.99 5.59 19 الرتب المكجبة

2.897 9.91 

 كبير 1

 9.99 9.99 9 الرتب السالبة

     9 الرتب المتساكية

الة إحصائينا عند مستكل دلالة كيتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد فركؽ د
( بيف متكسطي رتب درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية قبؿ َٓ.َ( أك )َُ.َ)

تطبيؽ البرنامج كبعده عمى أبعاد مقياس حؿ المشكلبت، ككذلؾ الدرجة الكمية لممقياس 
لصالح القياس البعدم، كبذلؾ يتحقؽ الفرض الثاني؛ حيث أف متكسط الرتب المكجبة 

متكسط الرتب السالبة، كيدؿ ذلؾ عمى أف متكسط درجات المجمكعة  أكبر مف
التجريبية في القياس البعدم عمى مقياس حؿ المشكلبت أكبر دلالة إحصائية مف 
متكسط درجات القياس القبمى لنفس المجمكعة التجريبية، كيشير ىذا لكجكد تأثير قكم 

 لمبرنامج القائـ عمى قبعات التفكير الست. 
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شكؿ البياني التالي دلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات كيكضح ال
 المجمكعة التجريبية فى القياسيف القبمي كالبعدم عمى مقياس حؿ المشكلبت.

 
 (2شىً )

ِزٛعطٟ سرت دسعبد اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ فٝ اٌم١بع١ٓ اٌمجٍٟ ٚاٌجؼذٞ ػٍٝ ِم١بط حً 

 اٌّشىلاد

فاع درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية يتضح مف الشكؿ البياني السابؽ إرت       
عمى أبعاد مقياس حؿ المشكلبت كالدرجة الكمية لممقياس في القياس بعد تطبيؽ 
البرنامج مقارنة بدرجاتيـ قبؿ تطبيؽ البرنامج، مما يعني كجكد تحسف بعد مشاركتيـ 

 في جمسات البرنامج، كىذا يؤكد الفرض الثاني لمدراسة.
 لثالثنتائج الفرض ا -ثالثنا

 :ينص الفرض الثالث عمى
" لا تكجد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي رتب درجات المجمكعة التجريبية في 

 القياسيف البعدم كالتتبعي لمقياس حؿ المشكلات"
لحساب اختبار  SPSSكلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ برنامج 
المجمكعات المرتبطة، كيمكككسكف لبياف دلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات 

 كجاءت النتائج التي تظير في الجدكؿ التالي:
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 (  ْجدكؿ )
لدلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات المجمكعة التجريبية فى القياسيف  "Z"قيمة 

 البعدم كالتتبعي عمى مقياس حؿ المشكلبت

متكسط  العدد الرتب الأبعاد
 الرتب

مجمكع 
 Z الرتب

 مستكل
 الدلالة

 شكمةتحديد الم

 31.59 5.25 6 الرتب المكجبة

1.986 
 ير 
 دالة

 13.59 4.59 3 الرتب السالبة
الرتب 
     1 المتساكية

جمع 
 المعمكمات

 16.99 4.99 4 الرتب المكجبة

1.163 
 ير 
 دالة

 5.99 2.59 2 الرتب السالبة
الرتب 
     4 المتساكية

 اقتراح الحمكؿ

 16.99 3.29 5 الرتب المكجبة

9.282 
 ير 
 دالة

 29.99 6.67 3 الرتب السالبة
الرتب 
     2 المتساكية

اختيار الحؿ 
 المناسب

 8.59 4.25 2 الرتب المكجبة

9.931 
 ير 
 دالة

 19.59 3.99 5 الرتب السالبة
الرتب 
     3 المتساكية

 تعميـ الحؿ

 18.59 3.79 5 الرتب المكجبة

 ير  9.775
 دالة

 9.59 4.75 2 السالبةالرتب 
الرتب 
     3 المتساكية
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متكسط  العدد الرتب الأبعاد
 الرتب

مجمكع 
 Z الرتب

 مستكل
 الدلالة

 الدرجة الكمية

 39.59 5.98 6 الرتب المكجبة

 ير  9.398
 دالة

 24.59 6.13 4 الرتب السالبة
الرتب 
 المتساكية

9     

كيتضح مف الجدكؿ السابؽ أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائينا بيف متكسطي 
تجريبية في القياسيف البعدم كالتتبعي عمى أبعاد رتب درجات تلبميذ المجمكعة ال

مقياس حؿ المشكلبت، ككذلؾ عمى الدرجة الكمية لممقياس، كيشير ىذا لاستمرار تأثير 
البرنامج القائـ عمى قبعات التفكير الست في تحسيف ميارة حؿ المشكلبت لدل 

 الثالث.   التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ حتى فترة المتابعة، كبذلؾ يتحقؽ الفرض
كيكضح الشكؿ البياني التالي دلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات 

 المجمكعة التجريبية فى القياسيف البعدم كالتتبعي عمى مقياس حؿ المشكلبت.

 
 (3شىً )

ِزٛعطٟ سرت دسعبد اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ فٝ اٌم١بع١ٓ اٌجؼذٞ ٚاٌززجؼٟ ػٍٝ ِم١بط حً 

 اٌّشىلاد

ؿ البياني السابؽ تقارب درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية عمى يتضح مف الشك      
أبعاد مقياس حؿ المشكلبت كالدرجة الكمية لممقياس في القياس التتبعي بعد مركر 
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ثلبثة شيكر مقارنة بدرجاتيـ بعد تطبيؽ البرنامج، مما يشير إلى استمرار تحسف 
 درجات تلبميذ المجمكعة التجريبية حتى فترة المتابعة.

كتدعـ ىذه النتائج فرضيات الدراسة، فتشير النتائج الحالية إلى فعالية البرنامج        
القائـ عمى قبعات التفكير الست في تنمية ميارة حؿ المشكلبت، كتتفؽ ىذه النتائج مع 

(، )ريياـ أبك العنيف، َُِٗنتائج الدراسات السابقة، لكؿ مف )إيناس الحمكجى، 
(، َُِٔ(، )شيريف سمطاف، َُِٕ(، )رائد الكريميف، َُِٖ(، )سماح عبده، َُِٗ

( حيث اتفقت ىذه الدراسات عمى أف َُِِ(، )أمؿ محمد، َُِٓ)عمي الكساب، 
التعمـ باستخداـ استراتيجيات ما كراء المعرفة لو أثر كبير في تنمية ميارات حؿ 

الأنشطة  المشكلبت كالتي أظيرت تحسننا في ميارات حؿ المشكلبت نتيجة لاستخداـ
 المتنكعة التي تناسب التلبميذ عينة الدراسة. 

 كقد تعزل ىذه النتائج إلى ما يمي: 
التخطيط الجيد للؤنشطة، كخطكات السير المنظمة أثناء أداء المياـ، كطريقة  -

 التمييد ليا.
عرض المحتكل كفقنا لمبرنامج المستخدـ بصكرة جديدة لـ يشاىدىا التمميذ  -

قباؿ داخؿ الفصؿ الدراسي  أكثر تنظيمنا كتشكيقنا مما زاد مف حماس كا 
 التلبميذ عمى المشاركة الفعالة.

 تنكع الأنشطة كاستخداـ الأسئمة المعبرة عف الرأم، كأسئمة المقارنات. -
دراج الصكر المعبرة عف المكضكع. -  تنظيـ الأنشطة، كا 
 الحكار كالمناقشة الفعالة كمشاركة جميع التلبميذ في المكقؼ. -
 الكسائؿ التعميمية المتنكعة، لجذب انتباه التلبميذ.استخداـ  -
 استخداـ التعزيز المادم كالمعنكم المفظي بشكؿ مستمر. -
مداد التلبميذ بالمعمكمات. -  التغذية الراجعة كالتصحيح الفكرم كا 
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كما تـ تقديـ أنشطة البرنامج مف خلبؿ لعب الأدكار المتنكعة بارتداء الأنكاع        
ت كالتي ساعدتيـ عمى ممارسة أنكاع مختمفة مف التفكير، خاصة القبعة المختمفة لمقبعا

البيضاء ساعدت التلبميذ عمى كصؼ المشكلبت التي يكاجيكنيا بدقة كمكضكعية إلى 
درجة مكنتيـ مف عرض المشكلبت اليكمية التي يكاجييا التمميذ. كما تـ استخداـ 

ظيكر مؤثر لمتفكير الإبداعي القبعة الخضراء )قبعة الإبداع( بشكؿ ساعدىـ عمى 
كظير ذلؾ في اقتراح أكبر عدد مف الأفكار كالذم كاف لو دكر في نمك ميارة اقتراح 
ا دكرنا ميمنا  كؿ مف القبعتيف الصفراء كالسكداء في المقارنة  الحمكؿ. كما لعبت أيضن

لحمكؿ بيف الأفكار كالحمكؿ المقترحة فالقبعة الصفراء كانت تكجو التلبميذ لاختيار ا
القابمة لمتنفيذ كتستبعد القبعة السكداء الحمكؿ كالأفكار التي يصعب تطبيقيا كالأفكار 
البعيدة عف الكاقع. أما أنشطة القبعة الزرقاء كاف ليا دكر في تنمية ميارة  حؿ 

 المشكمة بشكؿ عاـ كتعميـ الحؿ المناسب.
ا إلى مراعاة       جات التلبميذ ذكم صعكبات البرنامج لاحتيا كما تعزل النتائج أيضن

مراعاة الفركؽ الفردية بيف التلبميذ، كمناسبة أنشطة التعمـ فقد كاف مفيدنا كمشكقنا، ك 
كفنيات البرنامج لقدرات التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ، كتنكع الكسائؿ التعميمية لجذب 

ة بمكضكعات انتباه التلبميذ، تدرج كمناسبة محتكل الأنشطة لميكليـ كقدراتيـ كالاستعان
عطاء كقت كاؼ لمتفكير،  ذات صمة بحياة التلبميذ كاستخداـ التقكيـ المستمر، كا 
كتنمية ثقة التلبميذ بأنفسيـ عف طريؽ الاستماع إلييـ كتقبؿ أفكارىـ، كتقديـ تغذية 
راجعة فكرية، كالاىتماـ بالتعزيز المادم كالمعنكم المفظي المستمر لتشجيع التلبميذ 

 لفعالة.عمى المشاركة ا
بالإضافة إلى استخداـ القبعات كالتي اضفت جكنا مف البيجة كالمرح كما          

شجعت التلبميذ عمى التعمـ، كخاصة أف ذكم صعكبات التعمـ بحاجة ماسة إلى 
كما أنيا ساعدت التلبميذ عمى القياـ بدكر التشجيع المستمر كالشعكر بالنجاح. 
ميذ في المكقؼ عمى التحكـ في المكقؼ كمكاجية إيجابي، كما ساعدت عمى قدرة التلب
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التساؤلات بشجاعة، كتكليد أفكار جديدة، بالإضافة إلى أنيا ساعدت عمى زيادة ثقتيـ 
فكؿ ما سبؽ ساعد في تنمية ميارة حؿ المشكلبت لدل تلبميذ بقدراتيـ كبأنفسيـ، 
 المجمكعة التجريبية.
 تكصيات الدراسة

 ة مف نتائج، أكصت الدراسة بما يمي:في ضكء ما تكصمت إليو الدراس
إعداد برامج تدريبية لممعمميف كأكلياء الأمكر لمتعرؼ عمى البرامج كالأنشطة  -ُ

المختمفة التي تسيـ في تنمية التفكير كميارة حؿ المشكلبت لدل تلبميذ 
 المرحمة الإبتدائية. 

عمى إدراج ميارات حؿ المشكلبت ضمف المقررات الدراسية المختمفة كالعمؿ  -ِ
 تنميتيا كربطيا بالحياة اليكمية.

عقد دكرات تدريبية لممعمميف في مختمؼ التخصصات لمتعرؼ عمى برنامج  -ّ
 قبعات التفكير الست، ككيفية تطبيقو أثناء التدريس.

تدريب الطلبب المعمميف بكميات التربية عمى استخداـ برنامج قبعات التفكير  -ْ
 الست لتنمية الميارات المختمفة.

 مقترحةدراسات 
 في ضكء نتائج الدراسة، كتكصياتيا، اقترحت الباحثة إجراء الدراسات التالية:

فعالية برنامج قائـ عمى قبعات التفكير الست في تحسيف ميارات الحياة لدل  -ُ
 التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ.

فعالية برنامج قائـ عمى قبعات التفكير الست في تنمية الكتابة الإبداعية لدل  -ِ
 المرحمة الإبتدائية ذكم صعكبات التعمـ.تلبميذ 

فعالية برنامج قائـ عمى قبعات التفكير الست في تنمية التفكير الناقد لدل  -ّ
 المكىكبيف ذكم صعكبات التعمـ.
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فعالية برنامج قائـ عمى قبعات التفكير الست في تنمية التفكير الإبداعي لدل  -ْ
 المكىكبيف ذكم صعكبات التعمـ.

 
 مراجع الدراسة

 المراجع العربية -أكلان 
 البرامج الإنتقائية في التربية الخاصة.(. َُِٖإبراىيـ عبد الفتاح الغنيمي )

 الرياض، دار الزىراء.
 عماف: مؤسسة الكراؽ. صعكبات التعمـ.(. ََِٗأحمد أحمد عكاد )
ترجمة: (. )2تحسيف التفكير بطريقة القبعات الست )ط(. َُُِإدكارد دم بكنك )

 خياط(، عماف: دار الإعلبـ.عبد المطيؼ ال
أثر برنامج تدريبي قائـ عمى ميارات التفكير الإيجابي (. َُِْأسماء محمد الزناتي )

في بعض سمات الشخصية كحؿ المشكلبت الحياتية لدل تلبميذ الحمقة الإعدادية 
، معيد الدراسات التربكية، جامعة رسالة دكتكراةذكم صعكبات التعمـ الاجتماعية. 

  .القاىرة
(. نمكذج إجرائي لفنية دم بكنك لقبعات التفكير الست لإكساب َُِِأمؿ محمد )

 بعض ميارات الحؿ الابتكارم لممشكمة لدم معممات الركضة.
أثر استخداـ استراتيجية التنظيـ الذاتي في القدرة (. َُِٗإيناس مصطفى الحمكجى )

ل تلبميذ المرحمة الإبتدائية عمى حؿ المشكلبت كأثره عمى دافعية الإنجاز الأكاديمي لد
 ، كمية التربية: جامعة بني سكيؼ.رسالة دكتكراهذكم صعكبات التعمـ. 
الرياض: دار  صعكبات التعمـ )الأكاديمية كالنمائية(.(. ََِٖبطرس حافظ بطرس )

 الزىراء.
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(. قياس أثر التدريب في تحسيف ََِٖبندر الغامدم كمحمد الأحمد كفكزم الغامدم )
كير مف خلبؿ مقياس القبعات الست الإلكتركني. المقاء العربي الثاني لتعميـ نمط التف

 التفكير كتنمية الإبداع، الأردف: مركز ديبكنك لتعميـ التفكير.
(. حؿ المشكلبت كتككيف المفيكـ كالذاكرة لدل ََُِدينا الطحاكم عبد النبي )

رسالة الإبتدائية.  الأطفاؿ ذكم صعكبات التعمـ كأقرانيـ العادييف في المرحمة
 ، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ.ماجستير

أثر التدريس باستراتيجية قبعات التفكير الست في (. 0403رائد أحود الكريوين )
التحصيؿ الدراسي كتنمية ميارات حؿ المشكمة كدفاعية الإنجاز لدل طلبب الصؼ 

 عمكـ التربكية، الأردف.، دراسات الٖ، ممحؽ ْ، عْْالعاشر الأساسي بالأردف. مجمد 
التفكير كأنماطو الجزء الاكؿ (. َُِٓرعد ميدم رزكقي كسيى إبراىيـ عبد الكريـ )

، عماف: دار التفكير المنطقي( -التفكير الناقد -التفكير التأممي -)التفكير العممي
 المسيرة.

المعب (. فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجية َُِٗريياـ محمد أبك العنيف )
المنظـ لتنمية الانتباه كميارات حؿ المشكلبت لدل تلبميذ المرحمة الإبتدائية ذكم 

، معيد البحكث كالدراسات العربية، جامعة الدكؿ رسالة ماجستيرصعكبات التعمـ. 
 العربية.

(. فعالية التدريب عمى استراتيجية التعمـ في تنمية َُِٔريياـ محمد عبد العاطي )
. رسالة ت لدل أطفاؿ الركضة المعرضيف لخطر صعكبات التعمـميارة حؿ المشكلب

 ، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ.ماجستير
(. أثر برنامج لمذكاء الكجداني في تنمية بعض المتغيرات َُِٔسحر حسني السقا )

رسالة المعرفية كحؿ المشكلبت لدم التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ بالحمقة الإبتدائية. 
 مية الدراسات العميا، جامعة القاىرة.، كدكتكراه
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الميارات الحياتية: مدخؿ لمتعامؿ الناجح مع (. َُِْسميماف عبد الكاحد يكسؼ )
 القاىرة: مركز الكتاب لمنشر. مكاقؼ الحياة اليكمية.
(. فعالية برنامج لمتفكير الابتكارم في تنمية التحصيؿ َُِٖسماح ربيع عبده )

مشكلبت لدل التلبميذ ذكم صعكبات التعمـ بالمرحمة الدراسي كالحؿ الإبداعي لم
 ، كمية التربية، جامعة بني سكيؼ.رسالة دكتكراهالإبتدائية، 

(. فاعمية برنامج قائـ عمى إستراتيجية القبعات الست َُِٔشيريف حسيف سمطاف )
رسالة في تنمية بعض ميارات التفكير الابتكارم ك حؿ المشكلبت لطفؿ الركضة. 

 كمية التربية، جامعة أسيكط.، ماجستير
تعميـ التفكير النظرية كالتطبيؽ (. َُِٕصالح محمد أبك جادك كمحمد بكر نكفؿ )

 . عماف: دار المسيرة.(6)ط
(. أثر برنامج تدريبى قائـ عمى تقدير الذات فى َُِٔعبد الرحمف راضي العجمي )

بات التعمـ بالمرحمة تنمية الكفاءة الإجتماعية كحؿ المشكلبت لدل التلبميذ ذكل صعك 
 ، كمية الدراسات العميا، جامعة القاىرة.رسالة دكتكراهالإبتدائية بدكلة الككيت. 
 (.3عمـ النفس المعرفي: النظرية كالتطبيؽ )ط(. َُِِعدناف يكسؼ العتكـ )

 عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.
بعات التفكير الست (. فعاليو استخداـ استراتيجية قَُِٓعمي عبد الكريـ الكساب )

في تدريس مقرر الدراسات الاجتماعيو بالصؼ الثالث المتكسط في تنميو التحصيؿ 
، ع ُكميارات حؿ المشكمة كدافعيو الانجاز. مجمة كمية التربية، جامعة بكرسعيد، ج

ُٖ. 
النمكذج الاستقصائي في التدريس كالبحث كحؿ (. َُُِفريد كامؿ أبك زينة )

 ر كائؿ.عماف: دا المشكلات.
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(. أثر برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة َُِٓمركل حسف يحيى )
في تنمية التفكير كحؿ المشكلبت لدل تلبميذ المرحمة الإبتدائية ذكم صعكبات التعمـ 

 ، معيد الدراسات التربكية، جامعة القاىرة.رسالة دكتكراهالنمائية. 
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