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 الملخص
ة فػػض لػػوي ت يػػيـ نيجػػض ىػػدؼ ىػػذا البلػػث إلػػو ولػػل ت ػػور لتعمػػيـ المغػػة العربيػػة لغػػة أجنبيػػ

"الطري ػػة" و "مػػا بعػػد الطري ػػة" لتعمػػيـ المغػػات اقجنبيػػةا ولتل يػػؽ ىػػذا اليػػدؼ اسػػت دـ البالػػث المػػنيج 
الو فض، وقاـ البالث بال طوات التالية: ت ييـ م طمح طري ة تعميـ المغات اقجنبية، وت ييـ  مس مف 

لػػػتعميـ المغػػات اقجنبيػػة وفػػؽ نيػػج "مػػا بعػػد  طػػرؽ تعمػػيـ المغػػات اقجنبيػػة، وت يػػيـ المعػػايير التربويػػة
الطري ة"، وت ييـ ثلاثة مف أطر تعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة"، وفض لوي نتائج ىػذا 
الت ييـ ولل البالث ت وراً م ترلًا ب ورة مبدئية لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية، و اغ ىػذا الت ػور 

بط البالػػث اتسػػتطلاع إل ػػائيًا، وطبػػؽ البالػػث اتسػػتطلاع عمػػو العينػػة فػػض  ػػورة اسػػتطلاع رأي، ولػػ
اقساسػػية لمدراسػػة مػػف أعلػػاي ىيئػػة التػػدريس المت   ػػيف، ول ػػؿ الت ػػور الم تػػرح عمػػو مػػواف تيـ 
بدرجة كبيرةا وبذلؾ تو ؿ البالث إلو ال ػورة النيائيػة لمت ػور الم تػرح، ومػف عنا ػر ىػذا الت ػور: 

مسة )مولوع البلث اللالض( لتعمػيـ المغػات اقجنبيػة بلػدود مفيوميػا ورؤاىػا عدـ است داـ الطرؽ ال 
لزاميتيا فض تعميـ المغة العربية لغة أجنبية، وتوظيؼ المفيػد مػف مبػادئ تمػؾ الطػرؽ  ونيج است داميا وا 

ية و طواتيا إذا ناسبت الموقؼ التعميمض دوف الت يد بيما أو اتقت ار عمييما، وتوظيؼ المعايير التربو 
لتعمػػيـ المغػػة وفػػؽ نيػػج "مػػا بعػػد الطري ػػة" فػػض إعػػداد منػػاىج تعمػػيـ المغػػة العربيػػة وتعمػػيـ تمػػؾ المنػػاىج، 
وتوظيؼ اقطر الثلاثػة لتعمػيـ المغػة وفػؽ نيػج "مػا بعػد الطري ػة" فػض إعػداد منػاىج تعمػيـ المغػة العربيػة 

مػف المولػوعات التػض مػا  وتعميـ تمؾ المناىج، وقدـ البلػث مجموعػة مػف التو ػيات، كمػا اقتػرح عػددًا
 زالت تلتاج إلو الدراسة.

 الكلوبث المفتبديت:
  .تعميـ المغة العربيةا الطري ةا ما بعد الطري ةا المغات اقجنبية
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perspective proposal for teaching Arabic as a foreign language in 

the light of evaluating the "Method" and "Post-Method" 

approaches to teaching foreign languages 

The aim of this research is to develop a perspective proposal for 

teaching Arabic as a foreign language in the light of evaluating the 

"method" and "post-method" approaches to teaching foreign languages. 

To achieve this aim, the researcher used the descriptive approach, through 

the following steps: evaluating the term of method of teaching foreign 

languages, evaluating five methods of teaching foreign languages, 

evaluating the educational standards for teaching foreign languages 

according to the "post-method" approach, and evaluating three 

frameworks for teaching foreign languages according to the "post-method" 

approach. In light of the results of this evaluation, the researcher developed 

a preliminary perspective proposal for teaching Arabic as a foreign 

language and formulated this perspective proposal in the form of a survey, 

and the researcher controlled it statistically. The researcher applied the 

survey to a sample of specialized faculty members, and the perspective 

proposal obtained their approval to a large extent. Then, the researcher 

concluded the final form of the perspective proposal. Among the elements 

of this perspective proposal: not to use the five methods (the subject of the 

current research) to teach foreign languages within the limits of their 

concept and visions, and its obligatory to teach the Arabic language a 

foreign language, and the use of the useful principles and steps of those 

methods if they fit the educational situation without being restricted or 

limited to them, and employing the educational standards for teaching a 

foreign language according to the “post-method” approach in preparing 

and teaching Arabic language curricula, and employing the three 

frameworks for language teaching according to the “post-method” 

approach in preparing and teaching Arabic language curricula. The 

research presented a set of recommendations and suggested a number of 

topics that still need to be studied. 

teaching Arabic; method; post-method; foreign languages . 
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      المقذهت:
إف تعميـ المغة العربية لغة أجنبية يعد واجبًا دينيًا وقوميًا وث افيًاا فتعميميا لمناط يف بغيرىا مف 
المسمميف يساعدىـ عمو التلاوة ال ليلة لم رآف الكريـ فض  مواتيـ، كما يساعد تعميميا لمناط يف 

شر المغة العربية وث افتيا فض عالـ تت ارع فيو الدوؿ بغيرىا مف المسمميف أو غير المسمميف عمو ن
عمو نشر لغاتيا وث افاتيا، فتعميـ المغة العربية لمناط يف بغيرىا فتح لمعرب ولغتيـ وث افتيـ وللارتيـ 

 بيف دوؿ العالـ الناط ة بمغات أ رى.
مو تعمميا، إت أف ىذا ورغـ أىمية تعميـ المغة العربية لغة أجنبية، وكثرة أعداد الطلاب الم بميف ع

الميداف يواجو العديد مف المشكلاتا ومف ىذه المشكلات الت يد باست داـ الطرؽ الت ميدية لتعميـ 
المغات اقجنبية )طري ة ال واعد والترجمة، والطري ة المباشرة، وطري ة ال راية، والطري ة السمعية 

يـ المغات اقجنبية لـ يفد منيا تعميـ المغة الشفيية، وطرؽ أ رى(، بينما جدت اتجاىات لديثة فض تعم
العربية لغة أجنبية، ىذا ما أشارت إليو أدبيات وأكدتو دراسات ساب ةا ليث أشار مدكور، وىريدي 

( إلو أف أقؿ ما ي اؿ عف الطرؽ المست دمة فض تعميـ المغة العربية لغة أجنبية أنيا تنفر 45، 6002)
( لعؼ متعممض المغة 682، 6002. وأعزى طعيمة، والشعيبض )المتعمميف مف تعمـ المغة العربية

( لاجة مناىج تعميـ 554، 6008العربية لغة أجنبية إلو طرؽ تعميميا. كما أكدت دراسة بياكو )
( 650-632، 6002المغة العربية لمناط يف بغيرىا لمتطوير  ا ة طرؽ تعميميا. وأكدت دراسة تياف )

بية لمناط يف بغيرىا، وأو ت بتوظيؼ ألدث أساليب التدريس. كما يرى تعدد  عوبات تعميـ المغة العر 
( لرورة البلث عف اقساليب اللديثة لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية. 042، 6000جبر، والعبيدي )
( إلو جمود طرؽ تعميـ المغة العربية لغة أجنبية، وعدـ مواكبتيما 52-54، 6002كما أشار ل ـ )
مغات اقجنبية، و عوبة الت مص مف تمؾ الطرؽا ل ياـ المنيج التعميمض كاملًا عمو تطورات تعميـ ال

 إلدى ىذه الطرؽ. 
( شكوى متعممض المغة العربية لغة أجنبية مف 046، 6008كما أكدت دراسة  كر، والياشمض )

اعد ( ت ميدية طرؽ تعميـ قو 045، 6008طرائؽ تعميميـ وعدـ مناسبتيا. كما أكدت دراسة لميبة )
النلو لمتعممض المغة العربية الناط يف بغيرىا، وأو ت بتطوير أساليب التدريس وفؽ اتتجاىات اللديثة 

( إلو استمرار معممض المغة العربية لغة أجنبية 35، 6002فض تعميـ المغات اقجنبية. كما أشار عمض )
( إلو أىمية تطوير 34، 6002فض است داـ الطرؽ الت ميدية لتعميـ المغات اقجنبية. وأشار  الح )

أساليب تعميـ المغة العربية لغة أجنبية وفؽ ألدث اتجاىات تعميـ المغات اقجنبية. كما أشار الناقة 
( إلو لرورة تبنض المدا ؿ والت ورات اللديثة فض تعميـ المغة العربية لمناط يف بغيرىا 53، 6002)

أف مناىج تعميـ المغة العربية لغة أجنبية وطرائؽ  ( إلو52، 6002وتجويد تعميميا. كما ألمح إدراوي )
تعميميا تتسـ بالت ميد واترتجاؿ، وينبغض تطوير تمؾ المناىج والطرائؽ وفؽ اتتجاىات اللديثة. وأشار 
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( إلو لرورة تطوير طرائؽ تعميـ المغة العربية لغة أجنبيةا فالمشكمة ليست فض 00، 6060بمعيد )
نما فض ت ( وجود مشكلات عديدة فض 22، 6060مؾ الطرائؽ. كما أكدت دراسة لميبة )العربية ذاتيا وا 

است داـ الطرؽ الت ميدية لتعميـ المغات اقجنبية فض تعميـ المغة العربية لغة أجنبية. كما أرجل اللديبض، 
( اللعؼ المغوي لدى متعممض المغة العربية الناط يف بغيرىا إلو أسباب 04-06، 6060واللجوري )

 است داـ طرائؽ تدريس غير مناسبة. منيا
ومما يؤكد ق ور تمؾ الطرؽ الت ميديةا ما ذكره المت   وف مف تعدد مشكلات است داـ تمؾ 

 ,Kumaravadivelu) الطرؽ فض تعميـ المغة الإنجميزية لغة أجنبيةا ليث أشار "كومارافاديفيمو"

ة أف طري تيـ ولدىا دوف باقض إلو  طأ رؤى تمؾ الطرؽا ليث يرى أ لاب كؿ طري  (164 ,2008
الطرؽ كافية لت ديـ رؤية شاممة قبعاد تعميـ المغةا بما فض ذلؾ ت ميـ المناىج التعميمية، و طوات 
التدريس، والوسائؿ التعميمية، وأساليب الت ويـا فاست داـ الطري ة ك طة عامة أمر مؤسؼ، ويرى بأف 

عمو نلو أفلؿ إذا كانت تمؾ الطرؽ غير موجودة.  تعميـ المغة قد يكوف مفيومًا بشكؿ أفلؿ وينفذ
أنو ت يمكف قبوؿ تمؾ الطرؽ عمو أنيا و فات "طبية" إلزامية   (Hall, 2011, 60)كما أكد ىوؿ

جرايات تمؾ الف وؿ متنوعة تتأثر بالمتغيرات التربوية  جاىزةا فاللياة فض ف وؿ تعميـ المغة وا 
عمو تمؾ الطرؽ إلزاميا  (Banegas, 2014, 16)بانيجاس واتجتماعية لكؿ موقؼ تعميمض. كما أ ذ 

المعمميف ب طوات ملددة، وادعائيا ب لاليتيا لكؿ زماف ومكاف. كما أشار نوفاواف 
إلو  طأ اتعت اد بأف است داـ تمؾ الطرؽ  (Novawan, & Wijayanti, 2017, 2)ويجايانتض

ض تعمـ المغة. كما انت د إسلاـ وشوتشض يساعد المعمميف فض أداي مياميـا بؿ إنو يشكؿ عائً ا ف
)Islam, & Shuchi, 2017, 539(  ال يود التض تفرليا تمؾ الطرؽ عمو المعمميف، وعدـ توفيرىا

إف تمؾ  (Virtue, 2019, 320)لموتً لممشكلات التض يواجييا المعمموف والمتعمموف. وذكر فيرتشو 
ا تيار أو تعديؿ  طوات التدريس لتناسب مواقفيـ الطرؽ المفرولة ت توفر لممعمميف اتست لاؿ فض 

فض إمكانية است داـ تمؾ الطرؽ  )Delevante, 2019, 288-289(التعميمية. كما شكؾ ديميفانتض 
 وفاعميتيا بيذا النيج.

وقف المرلمة التض است دمت فييا تمؾ الطرؽ ات ذت طري ة والدة ك طة عامة فض تلديد عنا ر 
ؽ عمو تمؾ المرلمة مرلمة أو نيج "الطري ة"، ونتيجة اتنت ادات العديدة لتمؾ المنيج التعميمضا أطم

الطرؽ، وفض ملاولة لمتغمب عمو مشكلات است داميا فض تعميـ المغة الإنجميزية لغة أجنبيةا ظير نيج 
واشترط ثلاثة  ، ىذا النيج رفض رؤى تمؾ الطرؽ،(Post-Method)جديد سُمض بػ"ما بعد الطري ة"

 . ينبغض توفرىا فض تعميـ المغة اقجنبية، كما ولل بعض اقطر لتعميـ المغة معايير
إلو أنو بعد التو ؿ إلو لرورة  (Kumaravadivelu, 2008, 170)ف د أشار كومارافاديفيمو 

التوقؼ عف است داـ الطرؽ الت ميدية فض تعميـ المغة الإنجميزية لغة أجنبيةا انت منا إلو مرلمة "ما بعد 



 تصور مقترح لتعليم اللغة العربية لغة أجنبية في ضوء تقييم نهجي "الطريقة" و "ما بعد الطريقة" لتعليم اللغات الأجنبية 
 مسعد محمد إبراهيم حليبةد. /                            

 جبهعت بىرسعيذ –مجلت كليت التربيت                         323(                                       2422– اكتىبر) –(  04العذد )

، ىذه المرلمة تدعونا بشكؿ مستمر إلو إعادة ىيكمة رأينا فض أسس تعميـ (Postmethod) ة" الطري
عداد معممييا، ومراعاة   و يات المواقؼ التعميمية، والإفادة مف المبادئ العامة لمتعميـ  المغة، وا 

عميـ المغة إلو أف ت (Hall, 2011, 120)الفعاؿ فض توجيو م تمؼ جوانب تعميـ المغة. كما أشار ىوؿ 
يتيح لممعمميف مراعاة متغيرات مواقفيـ التعميمية فض تلديد المناسب وغير  وفؽ "ما بعد الطري ة"

إلو أف تعميـ المغة  (Hamamci, 2013, 67-68)المناسب لف وليـ التعميمية. كما أشار لمامسض 
بة لمواقفيـ التعميمية، ظاىرة تفاعمية متفردة تتطمب لرية المعمميف فض تلديد  طوات التدريس المناس

إلو  )Islam, & Shuchi, 2017, 539(وىذا ما يوفره "ما بعد الطري ة". كما أشار إسلاـ وشوتشض 
أف تعميـ المغة وفؽ "ما بعد الطري ة" أتاح لممعمميف أدواراً جديدةا فيـ ت يعمموف ف ط كمنفذيف، ولكف 

ميسريف. كما أشار نوفاواف، وويجايانتض أيلًا كمنظريف وم يميف وم ططيف ومبتكريف ومراقبيف و 
(Novawan, & Wijayanti, 2017, 5)  إلو أف "ما بعد الطري ة" يبلث عف بديؿ لمطري ة وليس

 طري ة بديمة، واست لالية المعمـ، وواقعية مبادئ التعميـ.   
أف تعميـ  ورغـ ظيور نيج "ما بعد الطري ة" فض تعميـ المغة الإنجميزية لغة أجنبيةا يجد البالث

المغة العربية لغة أجنبية ما زاؿ م يدًا باست داـ الطرؽ الت ميدية لتعميـ المغات اقجنبية دوف ملاولة 
 الإفادة مف ىذا النيج كألد اتتجاىات اللديثة لتعميـ المغات اقجنبية. 

التض ومما يساعد فض تلديد مشكمة البلث اللالضا عرض الدراسات الساب ة العربية واقجنبية 
( 6008تناولت نيجض "الطري ة" أو "ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبيةا ليث تناولت دراسة بياكو )

تطور طرائؽ تدريس المغة العربية لمناط يف بغيرىا فض فرنسا، وعرلت لتجارب بعض المعاىد والمراكز 
ة لمناط يف بغيرىا  ا ة طرؽ المت   ة بفرنسا، ودعت الدراسة إلو تطوير مناىج تعميـ المغة العربي

 تدريسيا.
( تجربتو فض تعميـ المغة العربية ب سـ المغة العربية بجامعة "جيف جض" 6002وعرلت دراسة تياف )

بتايواف، وتناولت الدراسة الكتب التعميمية بال سـ، والطرؽ التعميمية المست دمة، وأو ت الدراسة 
 بالبلث عف ألدث أساليب التدريس.  

ت ييـ اثنيف مف معممض لمغة الإنجميزية لغة أجنبية  (Delport, 2010)دراسة ديمبورت  وتناولت
بالمدارس الثانوية بموزمبيؽ ممارستيما ال فية بيدؼ تطوير تعميميما وفؽ "ما بعد 

، وقد سبؽ ليما للور دورة فض ألد أطر "ما بعد الطري ة"، ومف نتائج (Postmethod)الطري ة"
مميف فض ولل نظرية متماسكة لممارستيما الش  ية، وتطبي يما السطلض الدراسة: لعؼ المع

 تستراتيجيات ىذا الإطار، والتياجيما إلو مزيد مف دراسة ىذا النيج، وفائدتو لبرامج إعداد المعمميف.
أربعة وعشريف معممًا  )Birjandi, & Hashamdar, 2014(ودربت دراسة بيرجاندي ولكمتيار 

إيراف عمو اقتراح استراتيجيات فرعية للاستراتيجيات الرئيسة لإطار "كومارافاديفيمو" لمغة الإنجميزية ب
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"(Macro-Strategies Proposed by Kumaravadivelu‟s) واقترح المعمموف أربل عشرة ،
 استراتيجية فرعية ل مس استراتيجيات رئيسة، وأو ت الدراسة باست داـ ىذه اتستراتيجيات الم ترلة.

  ائص متعممض المغة  (Ahmadi, & Maftoon, 2015)دراسة ألمدي، ومفتوف وتناولت 
، وتو مت (the Post-Method Era)الإنجميزية لغة أجنبية وأدوارىـ فض ع ر "ما بعد الطري ة" 

الدراسة إلو تعدد   ائص ىؤتي المتعمميفا رغـ افتراض الطرؽ الت ميدية بأف   ائ يـ والدة، كما 
مو نلو  ارـ أدوار كؿ مف المعمميف والمتعمميف دوف مراعاة متغيرات مواقفيـ لددت تمؾ الطرؽ ع

 التعميمية، كما أنيا فرلت لموتً مولدة لمشكلات تعميـ المغة.
الدمج بيف التعميـ اتت الض  (de Gouveia, 2016)وجربت دراسة دي جوفيا 

(Communicative Language Teaching)  "ونيج "ما بعد الطري ة(Post Method)  فض
تعميـ الميارات المغوية لمتعممض المغة الإنجميزية لغة أجنبية بالمدارس الثانوية بمدينة "ساو باولو" 

 بالبرازيؿ، وتو مت الدراسة إلو اقثر الإيجابض ليذا الدمج، وأو ت باست داـ نيج "ما بعد الطري ة".
-Post)وفؽ نيج "ما بعد الطري ة"  إطارًا (Chen, & W., 2016)واقترلت دراسة تشيف، ودبميو 

Method Approach)  لتنمية ميارات ال راية وميارات التفكير الناقد لدى متعممض المغة الإنجميزية
 لغة أجنبية، وتو مت إلو اقثر الإيجابض ليذا الإطار.

( ترتيب است داـ طرائؽ تدريس المغة العربية لمناط يف 6008وىدفت دراسة  كر، والياشمض )
غيرىا لدى ستة وثلاثيف مف المت   يف فض تعميـ العربية لغة أجنبية ببعض الجامعات اقردنيّة، ب

وأكدت الدراسة الشكوى مف تمؾ الطرائؽ، وعدـ مناسبة بعليا، وا تلاؼ ىؤتي المت   يف فض ترتيب 
 ة العربية. أفلمية تمؾ الطرؽ، وأو ت الدراسة بإجراي المزيد مف البلوث لتناوؿ طرائؽ تدريس المغ

ت ور اثنض عشر معممًا لمغة الإنجميزية لغة أجنبية  (Paudel, 2018)واستكشفت دراسة بوديؿ 
، (Postmethod Pedagogy)بدولة نيباؿ لوؿ المعايير التربوية لتعميـ المغة وفؽ "ما بعد الطري ة"

ر، ليث وفرت ليـ وتو مت الدراسة إلو أف ىؤتي المعمميف لدييـ ت ور إيجابض نلو ىذه المعايي
اللرية فض ت ميـ نماذج تدريسية متواف ة مل معارفيـ و براتيـ ومواقفيـ التدريسية بما لسف 

 تدريسيـ. 
ت ورات تسعة مف معممض  (Fiani, & Syaprizal, 2018)واستكشفت دراسة فيانض، وسايبرزاؿ 

 Postmehod)د الطري ة" المغة الإنجميزية لغة أجنبية بإندونيسيا نلو تعميـ المغة وفؽ "ما بع

Pedagogy) وأكدت الدراسة شكوى ىؤتي المعمميف مف الطرؽ الت ميدية، وتو مت الدراسة إلو أف ،
معظـ ىؤتي المعمميف رغـ أنيـ لـ يكونوا عمو دراية بنيج "ما بعد الطري ة" إت أنيـ طب وا ىذا النيج 

ل ؽ مف مناسبة ىذا النيج، وتأثيره عمو فض أربعة جوانب مف تعميميـ، وأو ت الدراسة بلرورة الت
 المتعمميف. 
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آراي عشرة مف معممض المغة الإنجميزية لغة  (Nugraha, 2018)كما استكشفت دراسة نيوجراىا 
 Post)أجنبية بباندونج بإندونيسيا فض بعض طرؽ تعميـ المغة وفض تعميـ المغة وفؽ "ما بعد الطري ة"

Method Pedagogy)إلو تعدد  عوبات است داـ تمؾ الطرؽ، ولرورة  ، وتو مت الدراسة
تجاوزىا، وأف لدى ىؤتي المعمميف اتجاىات إيجابية نلو التعميـ وفؽ "ما بعد الطري ة"، وأو ت 

 الدراسة بإجراي مزيد مف البلث لوؿ ىذا النيج اللديث.
فؽ "ما بعد التدريس المتبادؿ المعدؿ و  (Feraria, Paula, 2019)وجربت دراسة فيراريا، بات 

فض تنمية الفيـ ال رائض والجانب الشفيض والث افض لمغة الإنجميزية لغة  (Post-Method)الطري ة"
 ثانية بدولة جاميكا، وتو مت إلو فاعميتو. 

ورشة عمؿ ل مسة وعشريف  (Feraria, Paulette, 2019)كما أقامت دراسة فيراريا، باليت 
منط ة البلر الكاريبض لمتغمب عمو مشكلات تعميـ الجانب الإنتاجض معممًا لمغة الإنجميزية لغة ثانية فض 

لمغة، تناوؿ المعمموف فض ىذه الورشة آرائيـ و براتيـ وقوموا ممارساتيـ التعميمية، ونجح المعمموف 
فض ابتكار أساليب تدريس  ا ة بيـ ملائمة ل  ائص مواقفيـ التعميمية وفؽ "ما بعد الطري ة" 

(Teachers' Construction of an Alternative to Method)  بما ساعد فض تنمية الجانب
 الإنتاجض لمغة.

مدى سماح منيج المغة الإنجميزية لغة أجنبية  )Rachmatika, 2019(وقومت دراسة راشماتيكا 
بأندونيسيا لممعمميف بتطبيؽ اتستراتيجيات العشر الرئيسة لإطار "كومارافاديفيمو" ألد أطر "ما بعد 

، وتو مت الدراسة إلو أف (the ten Macro Strategies, Post-Method Pedagogy)ري ة"الط
ىذا المنيج يوفر المرونة إلو لد ماا رغـ أف العديد مف معايير التعميـ وفؽ "ما بعد الطري ة" 

 واستراتيجياتو لـ تعكس فض المنيج، وأو ت الدراسة بأىمية توظيؼ تمؾ اتستراتيجيات.
( معممًا لمغة 020آراي ) (Boran, & Gürkan, 2019)سة بوراف، وجوركاف واستكشفت درا

الإنجميزية لغة أجنبية بتركيا فض الم ارنة بيف تعميـ المغة وفؽ "ما بعد الطري ة" وتعميميا وفؽ الطرؽ 
 Post-Method Pedagogy vs. Conventional Language Teaching)الت ميدية 

Methods)و اعت اد ىؤتي المعمميف بأنو ت توجد طري ة والدة ىض اقفلؿ، ، وتو مت الدراسة إل
ودعميـ الفكرة اقساسية لػنيج "ما بعد الطري ة"، وأو ت الدراسة بإجراي مزيد مف البلوث لوؿ ىذا 

 النيج.
أدوار رؤساي أقساـ المغة الإنجميزية فض اتنت اؿ مف  )Wilmot, 2019(وتناولت دراسة ويمموت 

، (the Post-Method Paradigm)دية إلو التعميـ وفؽ "نموذج ما بعد الطري ة""الطرؽ الت مي
وأكدت الدراسة أىمية ىذه اقدوار ومشاركاتيـ مل المت   يف فض إكساب المعمميف المعارؼ 
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والميارات واتستراتيجيات، وأعدت الدراسة برنامجًا تدريبيًا لمساعدة رؤساي اققساـ فض اتنت اؿ 
 و التعميـ وفؽ "ما بعد الطري ة" وتلسيف أدائيـ.بأقساميـ إل

آراي  )Donald, 2019-Roberts, & O'Meally(واستكشفت دراسة روبرتس، وأومالض دونالد 
معمـ والد وأربعة عشر طالبًا بثلاث مدارس ثانوية بدولة جامايكا فض الجدؿ الدائر لوؿ تلديات 

فض تعميـ المغة الإنجميزية ومدى إسياـ  (the „Methods‟ Approach) است داـ نيج "الطري ة"
أي "ما بعد الطري ة" فض التغمب عمو   (Post-Paradigm Pedagogy)التعميـ وفؽ "ما بعد النموذج"

تمؾ التلديات، وتو مت الدراسة إلو لرورة مراعاة التدريس متغيرات السياؽ الجامايكضا وأف نيج "ما 
 ة ليذه المتغيرات لآثاره الإيجابية.بعد النموذج" ىو اللؿ اقفلؿ للاستجاب

( جزيًا مف كتاب تناوؿ بعض أطر "ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات 6060كما ترجـ البالث )لميبة، 
اقجنبية، وأكد وجود مشكلات عديدة فض است داـ الطرؽ الت ميدية لتعميـ المغات اقجنبية فض تعميـ 

 المغة العربية لغة أجنبية.      
ت ورات  مسة مف الملالريف  ),et al. Siregar 2021(دراسة سيريجار وآ ريف  واستكشفت

 Blending Technology with)فض المزج بيف تكنولوجيا التعميـ والتعميـ وفؽ "ما بعد الطري ة" 

Post Method Pedagogy)  ،فض تعميـ المغة الإنجميزية لغة ثانية بجامعة منديمض بإندونيسيا
إلو اقثر الإيجابض ليذا المزجا ف د مكف الملالريف مف زيادة وعض المتعمميف وتو مت الدراسة 

 بالمغة، ومراعاة لاجاتيـ، وت ديـ تدريس فعاؿ ل ؽ اقىداؼ التعميمية.  
 السابؽ ذكرىا يستنتج البالث الن اط التالية: والدراساتوبتأمؿ اقدبيات 

 تمؾ المشكلات الت يد باست داـ الطرؽ  تعدد مشكلات تعميـ المغة العربية لغة أجنبيةا ومف
 الت ميدية لتعميـ المغات اقجنبية فض تعميـ المغة العربية لغة أجنبية.

  ندرة الدراسات العربية التض تناولت طرؽ تعميـ المغة العربية لغة أجنبيةا ليث لـ يتو ؿ
الطرؽ لدى  ( التض ىدفت ترتيب است داـ تمؾ6008البالث إت إلو دراسة  كر، والياشمض )

( التض عرلت تطور طرائؽ تدريس المغة 6008بعض أعلاي ىيئة التدريس، ودراسة بياكو )
( والتض عرلت تجربتو الش  ية فض 6002العربية لمناط يف بغيرىا فض فرنسا، ودراسة تياف )

 تعميـ المغة العربية بجامعة جيف جض بتايواف.

  تعميـ المغة وفؽ نيج "ما بعد الطري ة"، وعدـ ظيور نيج جديد فض تعميـ المغات اقجنبية وىو
وجود دراسة عربية )فض لدود عمـ البالث( لاولت الإفادة مف ىذا النيج اللديث فض تعميـ 

( التض ترجمت بعض أطر ىذا النيج 6060المغة العربية لغة أجنبية إت دراسة البالث )لميبة،
 مف المغة الإنجميزية إلو المغة العربية.
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  اسات اقجنبية التض تناولت تعميـ المغة الإنجميزية لغة أجنبية وفؽ نيجض "الطري ة" كثرة الدر
و"ما بعد الطري ة"ا وىذا يولح أىمية قياـ دراسة عربية بت ييـ ىذيف النيجيف فض تعميـ المغة 

 العربية لغة أجنبية.

 ربية لغة أجنبية عدـ وجود دراسة عربية )فض لدود عمـ البالث( ولعت ت وراً لتعميـ المغة الع
فض لوي ت ييـ نيجض "الطري ة" و"ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبيةا وىذا يؤكد تفرد 

 البلث اللالض وا تلافو عف الدراسات الساب ة وأىميتو.

 :بذثهشــكلت التحذيذ 

بية فض تتمثؿ مشكمة البلث اللالض فض تعدد مشكلات است داـ الطرؽ الت ميدية لتعميـ المغات اقجن
تعميـ المغة العربية لغة أجنبية، وقد لمس البالث تمؾ المشكمة بنفسو أثناي عممو بمعيد تعميـ المغة 
العربية لغير الناط يف بيا بجامعة أـ ال رى بمكة المكرمة، كما أشارت إلو تمؾ المشكمة أدبيات وأكدتيا 

، جبرا 6002،تياف ا6008ا بياكو، 6002ا طعيمة، والشعيبض، 6002دراسات )مدكور، وىريدي،
ا  الح، 6002ا الناقة، 6008 والياشمض،  كر،ا 6008ا لميبة، 6002ا ل ـ، 6000، العبيديو 

ا اللديبض، واللجوري، 6060ا بمعيد،6060ا لميبة، 6002ا عمض، 6002، إدراويا 6002
د الطري ة" (، تعدد مشكلات است داـ تمؾ الطرؽ مل الت يد بيا، وعدـ الإفادة مف نيج "ما بع6060

لتعميـ المغات اقجنبيةا وفض ملاولة لمتغمب عمو تمؾ المشكمة سوؼ ي يـ البلث اللالض نيجض 
"الطري ة" و"ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية لمتو ؿ إلو ت ور لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية 

 فض لوي ىذا الت ييـ.  
 أسئلت البذث:

 اللالضا يطرح البالث اقسئمة التالية:للإسياـ فض لؿ مشكمة البلث 
 ما ت ييـ م طمح "الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية؟ .0

 ما ت ييـ بعض طرؽ تعميـ المغات اقجنبية؟ .6

 ما ت ييـ المعايير التربوية لػتعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة"؟  .3

 عد الطري ة"؟ ما ت ييـ بعض أطر تعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما ب .5

ما الت ور الم ترح لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية فض لوي ت ييـ نيجض "الطري ة" و"ما  .4
 بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية؟

 أهذاف البذث: 

 ييدؼ البلث اللالض إلو تل يؽ اقىداؼ الآتية:
 .ت ييـ م طمح "الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية 
 ـ المغات اقجنبية.ت ييـ بعض طرؽ تعمي 
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 ."ت ييـ المعايير التربوية لػتعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة 

 ."ت ييـ بعض أطر تعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة 

  التو ؿ إلو ت ور لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية فض لوي ت ييـ نيجض "الطري ة" و"ما بعد
 المغات اقجنبية.الطري ة" لتعميـ 

 :بذثدــذود ال
 :اللدود التالية عمو بلث ت ر الفض لوي أىداؼ البلث اللالض ي

 .ت ييـ م طمح "الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية 

 ( الطري ة المباشرة، و طري ة ال واعد والترجمةت ييـ  مس مف طرؽ تعميـ المغات اقجنبية ،
، والطري ة اتنت ائية(ا ىذه الطرؽ ىض اقكثر يةالطري ة السمعية الشفي، و طري ة ال رايةو 

 است دامًا. 
 ."ت ييـ المعايير التربوية لتعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة 

 ."ت ييـ ثلاثة أطر لتعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة 

 ت ييـ نيجض "الطري ة"، و"ما  ت ديـ الت ور الم ترح لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية فض لدود
 بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية.

  تطبيؽ استطلاع رأي المت   يف فض الت ور الم ترح لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية أثناي
 ـ.6060/6066الف ؿ الدراسض الثانض لمعاـ الجامعض 

 تحذيذ هصطلذبث البذث:
 رال  الم ترح: ت وُّ

لم ترح لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية: رؤية مولوعية لتعميـ المغة العربية ي  د البالث بالت ور ا
لغة أجنبية فض لوي ت ييـ نيجض "الطري ة" و"ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية، ىذه الرؤية ليا 

 فمسفتيا وعنا رىا والتض يمكف الإفادة منيا فض تعميـ المغة العربية لغة أجنبية.

 ة العربية لغة أجنبية:تعميـ المغ 

الذيف لغتيـ  ف اقفرادمتبعة لتمكيلجرايات الإجموعة ام عُرؼ تعميـ المغة العربية لغة أجنبية بأنو:
لاؿ  زينيا مف  تمكونات المغوية والتوا مية والث افية وفيميا و ل مية ليست المغة العربية مف اقا

 (.02، 6002برامج الم دمة )اللديبض، وآ روف، تلاؽ بألد الاتل
غة أجنبية: تمكيف متعمميف ليست المغة العربية لغتيـ اقـ مف ل العربية المغةوي  د البالث بتعميـ 

 است داـ المغة العربية است دامًا  ليلًا مف  لاؿ التلاقيـ ببرامج تعميـ المغة العربية لمناط يف بغيرىا. 
 "الطري ة"(The Method): 
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ال طة الشاممة التض يستعاف بيا لتنظيـ عنا ر عممية : جنبية بأنياطري ة تعميـ المغات اق تُعرؼ
تعميـ المغة اقجنبية مف: تلديد اقىداؼ التعميمية، وتلديد الملتوى وطري ة تنظيمو، وما يتبعو 
جرايات، والوسائؿ التعميمية، والتدريبات المغوية، والواجبات المنزلية، وتوجييات  المدرس مف أساليب وا 

 (.22، 6003الناقة، وطعيمة، عمـ )دليؿ الم
وي  د البالث بػ"الطري ة": ال طة الشاممة لتلديد عنا ر منيج تعميـ المغة، وتمؾ الطرؽ ىض: 

، والطري ة الطري ة السمعية الشفيية، و طري ة ال راية، و الطري ة المباشرة، و ال واعد والترجمةطري ة 
 اتنت ائية.

يـ المغة اقجنبية بأنو: ذلؾ النوع مف التعميـ الذي ت يد بإلدى لتعم طري ة"الوي  د البالث بنيج "
لزاميتيا ونيج است داميا فض تلديد عنا ر  طرؽ تعميـ المغات اقجنبية بمفيوميا ومبادئيا و طواتيا وا 

 منيج تعميـ المغة وتعميـ ىذا المنيج.
 "ما بعد الطري ة"(Post-Method): 

ت اقجنبية بأنو: نموذج تعميمض ين ؿ  لالية تلديد المناسب عُرؼ "ما بعد الطري ة" لتعميـ المغا
لمموقؼ التعميمض مف المنظريف إلو المعمميف ويمكنيـ مف ولل مبادئ التدريس و طواتو الفعالة 
 والمناسبة لف وليـ التعميمية معتمديف فض ذلؾ عمو معارفيـ النظرية و براتيـ التجريبية

)Delevante, 2019, 292( . 
لبالث بػ نيج "ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية: ذلؾ النوع مف التعميـ الذي يلرر وي  د ا

م ممض مناىج تعميـ المغة اقجنبية مف الت يد بإلدى الطرؽ الت ميدية لتعميـ المغات اقجنبية بمفيوميا 
المعمميف مف ولل  ومبادئيا و طواتيا ونيج است داميا وقيودىا فض ت ميـ المناىج التعميمية، ويمكف

 طوات تدريسية مناسبة لمتغيرات مواقفيـ التعميمية معتمديف فض ذلؾ عمو معارفيـ و براتيـ والمعايير 
 التربوية لتعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة" وأطر ىذا النيج.

 هٌهج البذث: 
ي ة" و"ما بعد الطري ة" لتعميـ المنيج الو فض فض و ؼ وت ييـ نيجض "الطر  اللالضاست دـ البلث 
 مف  لاؿ ىذا الت ييـ إلو ت ور م ترح لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية. والتو ؿالمغات اقجنبيةا 

 أداة البذث:
أعد البالث استطلاع رأيا تستكشاؼ مدى مواف ة بعض المت   يف فض الت ور الم ترح لتعميـ 

 نيجض "الطري ة" و "ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية.  المغة العربية لغة أجنبية فض لوي ت ييـ 
 :بذثالخطىاث 

 لتل يؽ أىداؼ البلث وللإجابة عف أسئمتو قاـ البالث بال طوات الآتية:
 .عرض م طمح " الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية، وت ييـ ىذا الم طمح 
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 عرض  مس طرؽ لتعميـ المغات اقجنبية، وت ييـ ىذه الطرؽ. 

  عرض المعايير التربوية لتعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة"، وت ييـ ىذه
 المعايير.

 .عرض ثلاثة أطر لتعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة"، وت ييـ ىذه اقطر 

 .ولل فمسفة الت ور الم ترح، وىدفو، وأسسو، وعنا ره ب ورة مبدئية 

 م ترح ب ورتو المبدئية فض شكؿ استطلاع رأي. وغ عنا ر الت ور ال 

 .لبط استطلاع الرأي إل ائيًاا لمتل ؽ مف  دقو وثباتو 

 دراسة مف أعلاي ىيئة التدريس المت   يفماقساسية لعينة العمو  طلاعتطبيؽ اتست. 
  عينة الدراسة و تم ض استجابات( المعالجة الإل ائية لمبيانات باست داـ برنامجSPSS.) 
 إلو ال ورة النيائية لمت ور الم ترح.  و ؿتال 
 .مناقشة نتائج البلث 
 .وغ التو يات والم ترلات  

 :بذثأهوـيت ال

 كلًا مف:يتوقل أف يفيد ما ي دمو البلث اللالض 
 أو الدبموـ  ،م ططض برامج إعداد معممض المغة العربية لغة أجنبية سواي عمو مستوى الميسانس

راة وأعلاي ىيئة تدريس تمؾ البرامجا ليث يسيـ ما ي دمو المينض أو الماجستير أو الدكتو 
البلث اللالض فض تطوير ىذه البرامج  ا ة الم ررات المت مة بطرؽ التدريس وأساليبو 

 واستراتيجياتو والتدريس الم غر والتربية العممية. 

 متدربيف عميياا معدي الدورات والل ائب التدريبية لمعممض المغة العربية لغة أجنبية ومنفذييا وال
ليث ي دـ ليـ ملموف عدة ل ائب، وىض: ت ييـ الطرؽ، وت ييـ معايير تعميـ المغات اقجنبية 
وفؽ نيج "ما بعد الطري ة" وت ييـ ثلاثة مف أطر ىذا النيج، والت ور الم ترح لتعميـ المغة 

 العربية لغة أجنبية. 

  تمؾ المناىجا ليث يساىـ ما ي دمو غة أجنبية، ومعممض تعميـ المغة العربية لمناىج م ططض
 .البلث اللالض فض تطوير ت ميـ تمؾ المناىج وأساليب تدريسيا واستراتيجياتو

 تعممض المغة العربية لغة أجنبيةا ليث يسيـ ما ي دمو البلث اللالض فض تطوير مناىجيـ م
ييـ، ويراعض التعميمية وأساليب تدريسيا واستراتيجياتو، كما يتيح ليـ دوراً أكبر فض تعمم

 .التياجاتيـا بما ييسر تعمميـ المغة العربية

 منيجية البلث اللالض، واقتراح ا مف  لاؿ غة أجنبيةتعميـ المغة العربية ل يدافالبالثيف فض م
 . مولوعات ما زالت فض لاجة إلو البلث
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 الإطبر الٌظري والإجببت عي أسئلت البذث:
ر النظري: تعريفات "المد ؿ" و"الطري ة" و"اقسموب" فض لتل يؽ أىداؼ البلث اللالضا يتناوؿ الإطا

ميداف تعميـ المغات اقجنبية، وبعض طرؽ تعميـ تمؾ المغات، وتعريؼ "ما بعد الطري ة"، ومعاييره، 
وثلاثة مف أطره، ويرى البالث عرض كؿ عن ر مف ىذه العنا ر فض م دمة ت ييـ العن ر نفسو 

 يمض:  ولمف الإجابة عف أسئمة البلث كما
، ون و: "ما ت ييـ م طمح "الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية؟"ا أوتً: الإجابة عف السؤاؿ اقوؿ

للإجابة عف ىذا السؤاؿ يعرض البالث تعريؼ م طملات "المد ؿ" و"الطري ة" و"اقسموب" دا ؿ أطر 
يداف تعميـ المغات تعميـ المغات اقجنبية، كما يعرض تعريؼ تمؾ الم طملات  ارج تمؾ اقطر فض م

 اقجنبية كما يمض: 
  :تعريف "المذخل" و"الطريقت" و"الأسلىة" داخل أطر تعلين اللغبث الأجٌبيت - أ

تمعب أطر تعميـ المغات اقجنبية دوراً أساسيًا فض توليح بناي ىذا الميداف وفيـ م طملاتو والتض 
ود بالإطار فض ميداف تعميـ . والم  (Hall, 2011,76)تمثؿ ن اطًا مرجعية واللة لممت   يف 

المغات اقجنبية: مجموعة الم طملات المست دمة فض و ؼ البناي اليرمض لتعميـ المغة اقجنبية، ومف 
 :(Kumaravadivelu, 2008, 84-89; Hall, 2011, 77)ىذه اقطر ما يمض 

 " أنتونض" إطار(Anthony) : و ؼ إطاراً يتكوف مف ثلاثة م طملات متدرجة لقدـ أنتونض
 Approach, Method, and) البناي اليرمض وىض: المد ؿ، والطري ة، واقسموب

Technique،)  وعرؼ أنتونض المد ؿ بأنو: مجموعة اتفترالات لوؿ طبيعة المغة وتعميميا
بشكؿ منيجض وفؽ مبادئ وافترالات المد ؿ، ت ديـ المغة وتعمميا، وعرؼ الطري ة بأنيا:  طة 

 . أنشطة  فية ملددة مست دمة فض نطاؽ طري ة معينةوعرؼ اقسموب بأنو: 
  وروجرز"  "ريتشاردزإطار(Richards and Rodgers) تكوف ىذا الإطار مف ثلاثة :

، (Approach, Design, and Procedure)مستويات وىض: المد ؿ والت ميـ والإجراي 
يعة تعمميا التض تعمؿ وعرؼ المد ؿ بأنو: اتفترالات والمعت دات النظرية لطبيعة المغة وطب

كمبادئ عامة أو ن اط مرجعية والتض توفر اقساس النظري لما ي وـ بو معممو المغة مل 
المتعمميف فض الف وؿ الدراسية. وعرؼ الت ميـ بأنو: عمؿ م مـ المنيج أو معد المواد 

والمتعمـ  واقنشطة التعميمية وفؽ المبادئ النظرية لممد ؿ. وعرؼ الإجراي بأنو: نشاط المعمـ
 وممارساتيما وأساليبيما دا ؿ ال ؼ والتض ىض نتيجة مد ؿ ملدد وت ميـ معيف.

  "إطار "كومارافاديفيمو(Kumaravadivelu) تكوف ىذا الإطار مف مستوييف ىما: المبادئ :
(، وعرَّؼ المبادئ بأنيا: مجموعة اقفكار Principles and Proceduresوالإجرايات )

ات المغوية والمعرفية والعموـ اق رى التض ت دـ اقسس النظرية لتعميـ المغة المستمدة مف النظري
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وتعمميا وت ميـ موادىا التعميمية، وعرَّؼ الإجرايات بأنيا: مجموعة مف استراتيجيات التدريس 
 التض يتبناىا المعمـ أو يعدليا أو يعدىا ويست دميا فض الف ؿ لتل يؽ أىداؼ تعميـ المغة.

 :ل" و"الطريقت" و"الأسلىة" خبرج أطر تعلين اللغبث الأجٌبيتتعريف "المذخ - ب
إلافة إلو التعريفات الساب ة لم طملات المد ؿ والطري ة واقسموب الواردة فض اقطرا يعرض 

 البالث تعريفات أ رى لتمؾ الم طملات  ارج تمؾ اقطر فض ميداف تعميـ المغات اقجنبية كما يمض:
وعة مف اتفترالات أو المبادئ المتعمؽ بعليا ببعض والتض تعالج مجم يُعرؼ "المد ؿ" بأنو:

كما عُرؼ المد ؿ بأنو: مجموعة مف اتفترالات  (.60، 6006طبيعة تعميـ المغة وتعمميا )الع يمض، 
 (. 602، 6000المتعمؽ بعليا ببعض، والتض تعالج طبيعة تعميـ المغة وتعمميا )لسيف، 

 طة الشاممة التض يستعاف بيا لتنظيـ عنا ر عممية تعميـ المغة وعُرِّفت "الطري ة" بأنيا: ال
اقجنبيةا مف تلديد اقىداؼ التعميمية، وتلديد الملتوى، وطري ة تنظيمو، وما يتبعو المعمـ مف 
جرايات، والوسائؿ التعميمية، والتدريبات المغوية، والواجبات المنزلية، وتوجييات دليؿ المعمـ  أساليب وا 

(. كما عُرفت "الطري ة" بأنيا: المبادئ المستمدة مف فيـ النظريات 36-66، 6006)الع يمض، 
المغوية والنفسية والتربوية لتعميـ المغة اقجنبية وتعمميا، وتطبي ات تمؾ المبادئ عمو ت ميـ المنيج 

جرايات الف وؿ الدراسية  عداده، وا   . (Kumaravadivelu, 2008, 162)وا 
النشاط الذي ي وـ بو المعمـ دا ؿ لجرة الدراسة أو  ارجيا )الع يمض، وعُرِّؼ اقسموب بأنو: 

(. كما عرؼ اقسموب بأنو: ما يلدث فعلًا فض غرفة الدراسة معبراً عف أي إستراتيجية 63، 6006
 (.  660، 6000نست دميا لتل يؽ غاية معينة )لسيف، 

 ":تقيين هصطلخ "الطريقت
 دا ؿ اقطر الساب ة أو  ارج تمؾ اقطرا ف د انت دي يـ البالث م طمح "الطري ة" سواي 

أطر تعميـ المغات اقجنبية التض تكونت مف ثلاثة  (Kumaravadivelu, 2008, 89)كومارافاديفيمو 
مستوياتا ل عوبة اللفاظ عمو لدود مست مة دوف تدا ؿ بيف م طملاتياا بما أدى إلو التفسير 

عمومية  (Kumaravadivelu, 2008, 168-170) افاديفيموالذاتض ليذه الم طملات. كما أكد كومار 
م طمح "الطري ة" وغمولو، وانعداـ فائدتو النظرية والتطبي ية، بؿ قمؿ وجود م طمح "الطري ة" مف 

ولمامسض  (Hall, 2011, 99)فيمنا لتعميـ المغة بدتً مف تعزيز ذلؾ الفيـ. كما شكؾ ىوؿ 
(Hamamci, 2013, 68) لطري ة" فيض اسـ دوف مسمو، وعدـ اتساؽ فض  لة م طمح "ا

ملموف "الطري ة" مل غيرىا مف الم طملات، ووجود تفسيرات ذاتية عديدة وم تمفة ليذا الم طمح. 
التدا ؿ بيف  (Roberts, & O'Meally-Donald, 2019, 351)كما أكد روبرتس وأومالض دونالد 

 م طمح "الطري ة" وم طملض "المد ؿ" و"اقسموب". 
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طر الساب ة أو دا ؿ اق والم  ود بيا والمفيوـ منيالتعريفات الم طملات الثلاثة  البالثمؿ بتأو 
  ارجيا فض ميداف تعميـ المغات اقجنبية، تلظ البالث ما يمض:

  عندما است دـ إطار أنتونض م طمح "الطري ة"ا تدا ؿ ىذا الم طمح مل م طمح "المد ؿ"ا
قجنبية، كما تدا ؿ م طمح "الطري ة" مل م طمح فكلاىما تلمف مبادئ تعميـ المغة ا

ا فكلاىما تلمف ال طوات التدريسية التض تلدث دا ؿ الف ؿا بما يؤكد اتساع لدود اقسموب""
 م طمح "الطري ة".

  لـ يست دـ إطار "ريتشاردز وروجرز" وت إطار "كومارافاديفيمو" م طمح "الطري ة"ا ولـ يؤثر
 ىذيف الإطاريف. عدـ است داميا عمو و ؼ بناي

  ا تلاؼ ملموف تعريفات "الطري ة" بعليا عف بعض بدرجة كبيرةا بما أكد ا تلاؼ الم  ود
 بيا والمفيوـ منيا، بؿ وغموض ىذا الم طمح وعدـ ولولو.

  "اتساع "طري ة التعميـ" عف "طري ة التدريس" فض اللدود ونيج اتست داـا فكؿ "طري ة تعميـ
ر المنيج بينما "طري ة التدريس" ما ىض إت  طوات سير الدرس، ترى أنيا لددت جميل عنا 

كما ترى كؿ "طري ة تعميـ" است داميا منفردة، بينما "طري ة التدريس" ما ىض إت ألد  يارات 
 سير الدرس الوالد بما يناسب متغيرات كؿ موقؼ تعميمض. 

أف ىذا الم طمح بيذا  ولما سبؽ مف مآ ذ عمو م طمح "الطري ة" يستطيل البالث أف يستنتج
الملموف واللدود غير دقيؽ، وغامض الدتلة، وواسل اللدودا لتدا مو مل كؿ مف "المد ؿ" 

 و"اقسموب".
وبالت ييـ السابؽ لم طمح "الطري ة" يكوف البالث قد أجاب عف السؤاؿ اقوؿ مف أسئمة البلث 

 اللالض.
بعض طرؽ تعميـ المغات اقجنبية؟"ا للإجابة  ، ون و: "ما ت ييـثانيًا: للإجابة عف السؤاؿ الثانض

عف ىذا السؤاؿ يعرض البالث تأ يلًا نظريًا لبعض تمؾ الطرؽ مف ليث مبادئ كؿ طري ة و طواتيا 
 وت ييـ كؿ طري ة ع ب عرليا، ثـ ي يـ تمؾ الطرؽ إجماتً، وفيما يمض عرض موجز لذلؾ: 

ور كؿ طري ة كبديؿ أفلؿ لمطري ة تتم ص رؤى تمؾ الطرؽ والتض ست يـ فض لوئيا فض: ظي
الساب ة عمييا دوف تكامؿ بينيماا فكؿ طري ة ترى أنيا ولدىا كافية لت ديـ  طة شاممة تلدد وتنظيـ 
تعميـ المغةا ليث تلدد كؿ طري ة مبادئ تعميـ المغة، وأىداؼ تعميميا، والملتوى التعميمض مف ميارات 

كتابة( وعنا رىا )اق وات، والمفردات، وال واعد(، كما تلدد المغة )اتستماع، والتلدث، وال راية، وال
وقت ت ديـ ىذه الميارات والعنا ر فض البرنامج التعميمض، كما تلدد ال طوات والتدريبات واقنشطة 
التدريسية التض ترى لرورة اتلتزاـ بتنفيذىا كما ىض، وكذلؾ تلدد الوسائؿ التعميمية، وأساليب الت ويـ، 
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 ,Kumaravadivelu)ليؿ المعمـ، وقد أشار إلو رؤى تمؾ الطرؽ كؿ مف كومارافاديفيمو وتوجييات د

 . (Novawan, & Wijayanti, 2017, 4-5)، ونوفاواف، وويجايانتض (163-168 ,2008
 ومف أكثر طرؽ تعميـ المغات اقجنبية است دامًا الطرؽ التالية:

 (:  Grammar-Translation Method) طريقت القىاعذ والترجمت .0

تعد ىذه الطري ة أقدـ طرؽ تعميـ المغات اقجنبية، وما زالت تست دـ فض بعض دوؿ العالـ، ومف 
أىـ مبادئ ىذه الطري ة: التعميـ ال ريح ل واعد المغة، والتركيز عمو تعميـ ميارتض ال راية والكتابة، 

المغة اقـ، ولفظ قوائـ ولفظ ال طب المشيورة وال طل الشعرية، وترجمة الن وص التعميمية إلو 
 ,Huang, 2010, 29; Lin, & Chien, 2010ا 26-20، 6003المفردات )يونس، والشيخ، 

 (.32، 6002ا عمض، 664-660، 6000ا لسيف، ;24
وتتم ص ال طوات التدريسية ليذه الطري ة فض: قراية المعمـ نص الدرس، وترجمة المعمـ النص 

عانض الكممات عمو السبورة أو إملائيا، وقراية المعمـ النص، وكتابة ومفرداتو إلو المغة اقـ، وكتابة م
ال واعد واقمثمة عمو السبورة، وشرح المعمـ ال واعد، وتدريب المتعمميف عمو ت ريؼ بعض اقفعاؿ، 

ا 50، 6006وتكميؼ المتعمميف بلفظ المفردات وال اعدة، وت ويـ المتعمميف فيما تعمموه )الع يمض، 
 (. 08، 6004اللديبض، 

ف كانت مناسبة لمظروؼ التض نشأت فييا، ومناسبتيا  وبت ييـ البالث لتمؾ الطري ة تلظ: أنيا وا 
للأعداد الكبيرة مف المتعمميف، وسيولة تنفيذىاا إت أنيا أىممت تعميـ ميارتض اتستماع والتلدث، 

اقـ، كما لـ تراع الفروؽ وأىممت تدريب المتعمميف عمو است داـ المغة، وأكثرت مف است داـ المغة 
الفردية بيف المتعمميف، ولـ تميز بيف تعميـ ال غار والكبار، وت بيف المبتدئيف والمت دميف، كما أف 
أساليب الت ويـ ت ميدية، وت ميدية دور المعمـ، وسمبية المتعمـ. وقد أشار إلو بعض تمؾ الن اط بعض 

لسيف،  ;Huang, 2010, 29; Hall, 2011, 82-83 ا26، 6003المت   يف )يونس، والشيخ، 
6000 ،664-668.) 
 (:The Direct Method) الطريقت المببشرة .6

ظيرت ىذه الطري ة كرد فعؿ عمو طري ة ال واعد والترجمة التض كانت تعامؿ المغات كما لو كانت 
بالجانب اللض كائنات ميتةا ليث تيتـ بالجانب التلريري لمغة وترجمتيا إلو المغة اقـ دوف اتىتماـ 

مف المغة وىو الجانب الشفيض، وأطمؽ عمو ىذه الطري ة عدة أسماي منيا: الطري ة الجديدة، والطري ة 
الطبيعيةا إذ أف جذورىا التاري ية ترجل إلو المبادئ الطبيعية لتعميـ المغة. ومف مبادئ ىذه الطري ة: 

لمغة اقجنبية ف ط دوف است داـ المغة اقـ أف تعميـ المغة اقجنبية يتـ بشكؿ طبيعض مباشر باست داـ ا
أو أية لغة وسيطة، وتجنب است داـ الترجمة فض تعميـ المغة واعتبارىا شديدة اللرر، والربط المباشر 
عند تعميـ المفردات بينيا وما تدؿ عميو، واتىتماـ بالجانب الشفيض مف المغة، وت تعمـ ال واعد تعميمًا 
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ة لممارسة المتعمميف المغة، والتدرج فض ت ديـ المادة المغوية، وتركيز دور  ريلًا، وتوفير فرص كافي
، 0288المعمـ عمو التوجيو والمساعدة، ومشاركة المتعمميف فض اللوارات واقنشطة ) رما، ولجاج، 

ا 635-630، 6000لسيف،  ;Hall, 2011, 84-85 ;ا24-20، 6006ا الع يمض،042-020
 (.38، 6002عمض، 

الطري ة إلو مرلمتيف ىما: المرلمة الشفيية، والمرلمة التلريرية، وفض المرلمة  وقمست ىذه
الشفيية يسير الدرس وفؽ ال طوات التالية: إل اي المعمـ التلية بالمغة اقجنبية، وسؤاؿ المعمـ عف 

اغمؽ توقعات المتعمميف قىداؼ الدرس، وطرح المعمـ اقسئمة، وا  داره بعض اقوامر التطبي ية )مثؿ: 
الباب..(، وت ويـ المعمـ مدى فيـ المتعمميف. بينما فض المرلمة التلريرية عندما يكوف المتعمموف 
قادريف عمو ال راية، يسير الدرس وفؽ ال طوات التالية: عرض المعمـ  ورة تساعد فض توليح معانض 

وشرح معانض الكممات كممات الدرس، وقراية المعمـ الكممات الرئيسة لمنص وترديد المتعمميف  مفو، 
، 6006الجديدة، وقراية المعمـ النص وترديد المتعمميف، وت ويـ فيـ المتعمميف النص )الع يمض، 

28-22 .) 
وبت ييـ البالث لتمؾ الطري ة تلظ أف لتمؾ الطري ة مزايا وىض: مراعاتيا التدرج، واىتماميا بالتدريب 

، عمو است داـ المغة، والوسائؿ التعميمية، وانتش ار است داميا واستمراره فض بعض اقماكف لتو اليوـ
كما أف ليا تأثيراً كبيراً عمو منيج تعميـ المغة اقجنبية. كما انت د البالث تمؾ الطري ة لممآ ذ التالية: 
ىماليا  الشؾ فض  لة أساسيا النظري ليث الفرؽ كبير بيف اكتساب المغة اقـ وتعمـ المغة اقجنبية، وا 

ريري لمغة، وقواعد المغة، والرفض التاـ تست داـ أي لغة وسيطة لتو عندما تنغمؽ جميل الجانب التل
قنوات التفاىـ بيف المعمـ والمتعمميف، واعتمادىا عمو اللوار غير الم طط  ا ة فض مرلمتيا اقولو، 

نبية، وقد أشار و عوبة تطبي يا، كما أف ىذه الطري ة ت تناسب إت المرلمة اقولو مف تعميـ المغة اقج
-630، 6000ا لسيف، 25-20، 6006إلو بعض ىذه الن اط بعض المت   يف )الع يمض،

 (.32، 6002عمض،  ;Hall, 2011, 85-86ا 638
 (:The Reading Method) طريقت القراءة .3

بعد التو ؿ للعؼ الطري ة المباشرة فض تعميـ ميارتض ال راية والكتابةا ظيرت طري ة ال راية، 
رى أ لابيا أنو ينبغض لبرامج تعميـ المغات اقجنبية إكساب المتعمميف الميارات اقربلا ولكف والتض ي

لليؽ الوقت الم  ص لتمؾ البرامجا فإنيـ يروف اتىتماـ باليدؼ الذي يمكف تل ي و فض ىذا الوقت 
ة التض تعمميا أف الليؽ، وىو إكسابيـ ميارة ال راية، ويستطيل المتعمـ بعد ذلؾ باست داـ ميارة ال راي

ينمض باقض المياراتا فال راية فض نظرىـ ىض الميارة التض يمكنيا تنمية باقض المياراتا إذا ما استغمت 
 (.Wilkins, 2005, 286ا 22-22، 6006استغلاتً جيدًا وطوعت لتل يؽ ذلؾ اليدؼ )الع يمض، 
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ة اقجنبية ىو إكساب المتعمميف ومف المبادئ الرئيسة لطري ة ال راية: اليدؼ الرئيس لتعميـ المغ
ال درة عمو فيـ الم روي، وت سيـ م رر ال راية جزأيف: ال راية المكثفة النظامية دا ؿ الف ؿ، وال راية 
الموسعة  ارج الف ؿ، واتىتماـ بالمفردات وت ديميا بأساليب متدرجة، واقت ار تعميـ الكتابة عمو 

لزاـ المعمـ بالمنيج والمواد التدريبات، وعدـ اتىتماـ بتعميـ قواعد  المغة والجانب الشفيض لمغة، وا 
 (.22-25، 6003ا يونس، والشيخ، 28-22، 6003الم ررة )الناقة، وطعيمة، 

وتتم ص ال طوات التدريسية ليذه الطري ة فض: ت ديـ المعمـ مولوع الدرس، وكتابة المعمـ الكممات 
مات، وقراية المعمـ أو ألد المتعمميف النص كاملًا، وقراية الجديدة عمو السبورة، وقراية المعمـ تمؾ الكم

المتعمميف النص قراية  امتة، وكتابة المتعمميف إجابات أسئمة الدرس، وتدريب المتعمميف )فض وقت 
ق ير( عمو الملادثة والتعبير الكتابض، وتكميؼ المتعمميف ب راية ما يتعمؽ بالدرس فض الكتب 

 (.60، 6004ا اللديبض، 85-86، 6006ع يمض،الم البة كواجب منزلض )ال
وبت ييـ البالث لتمؾ الطري ة يتلح أف ليا مزايا منيا: لبط الملتوى التعميمض، وولل كتب لم راية 
الموسعة. إت أنو يؤ ذ عمو تمؾ الطري ة الن اط التالية: ق ور اقساس الذي قامت عميوا فتعميـ 

نفسو باقض الميارات والعنا ر المغوية اق رى، كما أنيا ظيرت  ال راية ف ط ليس كافيًا لتعميـ المتعمـ
لمتغمب عمو مآ ذ الطري ة المباشرة فض إىماليا الجانب التلريري مف المغة فأتت تمؾ الطري ة أشد 
ق وراً ليث لـ تيتـ إت بتعميـ ميارة والدة، وبذلؾ أىممت تعميـ باقض الميارات وعنا ر المغة، كما أنيا 

عمو المتعمميف الذيف يعانوف مف  عوبات قرائية، كما أنيا قيدت لرية المعمـ والمتعمميف  مثمت عبئا
فكلاىما م يد بمنيج و طوات ملددة، وأنيا لـ تراع الفروؽ الفردية بيف المتعمميف، وقد أشار إلو 

ا 22، 6003ا الناقة، وطعيمة،82-84، 6006بعض تمؾ الن اط بعض المت   يف )الع يمض،
 (.22، 6003الشيخ، يونس، و 

 (: The Audio-Lingual Method) الطريقت السوعيت الشفهيت .5

 لاؿ اللرب العالمية الثانية ظير عدـ الرلا عف نتائج طري ة ال راية فض تعميـ أفراد الجيش 
اقمريكض لغات أجنبية، وبعد انتياي اللرب ظيرت اللاجة إلو اتت اؿ الشفيض بيف الدوؿا واتلح أف 

ساب ة ت تمبض ىذا اليدؼ، وتو موا إلو أف اللؿ يتمثؿ فض است داـ الت نيات اللديثة التض الطرؽ ال
توفر النموذج المغوي لت ميدها وىنا ظيرت الطري ة السمعية الشفيية كما أطمؽ عمييا الطري ة الشفيية 

(Wilkins, 2005, 288; Hall, 2011,87; ،50، 6002ا عمض .) 
ة: أف المغة عادة لغوية تعمـ كما تعمـ العادات السموكية، وأف تعمـ المغة ومف أىـ مبادئ ىذه الطري 

عممية تراكمية متدرجة، واتىتماـ بالجانب الشفيض لمغة، واعتمادىا المد ؿ الشفيض فض تعميـ المغة، 
ىم اؿ واست داـ التدريبات الشفيية وتدريبات اقنماط والت ميد والتكرار واتستظيار لمنموذج المغوي، وا 

مكانية است داـ لغة  المعرفة بال واعد، واتىتماـ بتعميـ ث افة المغة اليدؼ، واست داـ التعزيز، وا 
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وسيطة، وتوظيؼ الدراسات الت ابمية، ودور المعمـ ميسر ومتابل وقائد وم لح بينما ينفذ المتعمموف 
والب رية ومعامؿ المغات معظـ اقنشطة ال فية كما رسمت ليـ، واتىتماـ باست داـ الوسائؿ السمعية 

-Hall, 2011, 87 ا ;Kumaravadivelu, 2008, 99-103ا 80-22، 6003)يونس، والشيخ، 

 (.50، 6002ا عمض، 640-632، 6000لسيف،   ;88
وتتم ص الإجرايات ال فية لمطري ة السمعية الشفيية فض: البدي بمرلمة شفيية لعدة أسابيل، ثـ 

 ,Presentation)ثلاث  طوات ىض: العرض، والتدريب، والإنتاج  بعد ذلؾ يسير الدرس غالبًا وفؽ

Practice and Production) ا ففض  طوة العرض: يعرض المعمـ ال ور والرسوـ التض تساعد
عمو فيـ اللوار، ويستمل المتعمموف إلو اللوار النموذجض المسجؿ أو سماعو مف المعمـ وترديد 

لموجودة باللوار. وفض  طوة التدريب: يُدرب المتعمموف عمو المتعمميف، والشرح العرلض لم واعد ا
است داـ اللوار وتوسيل است داميـ لو مل توجيو المعمـ وت ليلو أدايىـ المغوي باست داـ معمؿ 
المغات، ثـ التدريب عمو ال راية والكتابة. وفض  طوة الإنتاج: يوفر المعمـ لممتعمميف فرً ا لمعب اقدوار 

ت مشابية لتمؾ التض قدمت ليـ، وت ويـ المتعمميف فيما تعمموه، ثـ تكميؼ المتعمميف باست داـ لوارا
 ;Kumaravadivelu, 2008, 106-107ا 008-005، 6006بالواجب المنزلض )الع يمض، 

 (.60، 6004اللديبض، 
أنيا  وبت ييـ البالث تمؾ الطري ة يتلح أف ليا مزايا كما أف عمييا مآ ذ، ومف مزايا تمؾ الطري ة:

قامت عمو أسس لغوية وتربوية، وسلامة ت ورىا عف المغة، و لة ترتيب ت ديـ ميارات المغة، وتدرج 
ىذا الت ديـ، وسماليا باست داـ لغة وسيطة عند اللرورة، واتىتماـ باست داـ التدريبات، ومناسبتيا 

شباعيا كثيراً مف اللاجات لعالـ اليوـ الذي سيؿ فيو التوا ؿ الشفيض بيف اقفراد م تمفض المغات، و  ا 
النفسية لممتعمميف، وسيولة تدريب المعمميف عمييا، كما أنيا الطري ة اقكثر تأثيراً فض تعميـ المغات 
اقجنبية واستمرار است داميا. أما عيوب ىذه الطري ة فيض: عدـ كفاية اقسس التض قامت عمييا، 

ىماليا وتركيزىا بدرجة زائدة بتعميـ النموذج المغوي الش ىماليا تعميـ الجانب التلريري لمغة، وا  فيض، وا 
تعميـ ال واعد بشكؿ  ريح، والمبالغة فض است داـ تدريبات اقنماط وأساليب اللفظ واتستظيار 
وت ليح اق طاي، وعدـ مراعاتيا الفروؽ الفردية بيف المتعمميفا فالجميل يسمعوف ويرددوف بما أدى 

ت يد لرية المعمـ وعدـ السماح لو بإجراي التعديلات اللرورية، وفشميا  إلو ممميـ ونفورىـ، كما أنيا
فض تل يؽ نتائج التعمـ الم طط ليا، وقد اتفؽ البالث فض بعض تمؾ الن اط مل بعض المت   يف 

 ;Kumaravadivelu, 2008, 110; Hall, 2011,86-89 ا004-002، 6006)الع يمض، 

Novawan, & Wijayanti, 2017, 2; 50، 6002، عمض  .) 
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 :(The Eclectic Method) الطريقت الاًتقبئيت .4
عندما وجد معممو المغة اقجنبية عدـ قدرة أي طري ة مف طرؽ تعميـ المغات اقجنبية عمو ت ديـ 
رؤية متكاممة لتعميـ المغة، وعدـ كفاية تمؾ الطرؽ عمو مواجية تلديات ف وليـ التعميميةا رفلوا 

ولاوؿ المعمموف اشت اؽ طري ة  ا ة بيـ أطمؽ عمييا الطري ة اتنت ائية، بشكؿ والح ىذه الطرؽ، 
وفض تمؾ الطري ة كوف المعمموف رؤيتيـ ال ا ة لم طوات التدريسية المناسبة لف وليـ بناي عمو 

. وقد لررت الطري ة اتنت ائية المعمميف مف (Kumaravadivelu, 2008, 169)معارفيـ وتجاربيـ 
) ,Islamاـ بشكؿ قطعض بم فوفة والدة مف المبادئ وال طوات وتبنت التعددية فض ذلؾ التسميـ واتلتز 

544) & Shuchi, 2017, وأ بلت الطري ة اتنت ائية مثيرة للإعجاب قنيا اقترلت عمو المعمميف .
لملددة تجاوز نيج "الطري ة" الوالدة تمبية لمطالب التعميـ والتعمـ المتعددة والمتغيرة، وأ بلت الطرؽ ا

 . (Novawan, & Wijayanti, 2017, 3-6)سمة لمتعميـ الآلض الت ميدي 
ف وفرت قدراً مف المرونة لممعمميفا االبالث  ييـ وبت لطري ة اتنت ائية اتلح لو: أف ىذه الطري ة وا 

ا ت كما ميدت لميلاد نيج جديد أت وىو نيج "ما بعد الطري ة" إت أنو يؤ ذ عمييا الن اط التالية: أني
ت وـ عمو مبادئ واللة بما جعميا طري ة واسعة وغاملة، وأنيا لـ ت دـ رؤية مرلية لتعميـ المغة، 
كما أف الموقؼ اتنت ائض الذي أتالتو تمؾ الطري ة لعيؼا فيو ت يعتمد عمو معايير ملددة تساعد 

كسبيـ المعمومات فض تلديد المناسب مف ال طوات التدريسية، كما أف برامج إعداد المعمميف ت ت
والميارات التض تؤىميـ للانت اي الفعاؿا بما يجعؿ مف ال عب عمييـ  ا ة المبتدئيف منيـ تكويف 
طري ة انت ائية  ا ة بيـ، ولجوئيـ إلو الجمل العشوائض بيف ال طوات التدريسية مف طرؽ م تمفة 

ا بعد الطري ة" قائمة عمو معايير وتسميتيا بالطري ة اتنت ائيةا بينما اللرية التض يسمح بيا نيج "م
وأطر ملددة وتطوير برامج إعداد المعمميف وتدريب العامميف منيـ عمو ىذا النيج الجديد بما يمكنيـ 
مف اتنت اي عمو نلو  ليح، كما أف نيج "ما بعد الطري ة" لـ يتح ليـ ف ط اتنت اي بؿ أتاح 

ف وليـ، ىذا ما لـ تتلو الطري ة اتنت ائية، وقد لممعمميف لرية ولل ال طوات التدريسية المناسبة ل
 (Kumaravadivelu, 2008, 169-170)اتفؽ البالث فض بعض تمؾ الن اط مل كومارافاديفيمو  

سلاـ وشوتشض   .),Islam, & Shuchi, 2017 (544وا 
 تقيين عبم لطرق تعلين اللغبث الأجٌبيت:

غات اقجنبيةا وجد أف الكثير منيا قد انت د تمؾ بفلص البالث للأدبيات التض تناولت طرؽ تعميـ الم
 ,Canagarajah, 2006)الطرؽ بشكؿ عاـ وذكر العديد مف المآ ذ عميياا ليث أشار كاناجراجاه 

أننا الآف نشكؾ فض رؤية كؿ طري ة ومبادئياا فتعميـ المغة اقجنبية ت يمكف أف يعتمد عمو  (12-29
 منغم ة عمو نفسيا. كما ذكر كومارافاديفيمو تمؾ الطرؽ التض تمثؿ كؿ طري ة دائرة

(Kumaravadivelu, 2008, 163-168)  أف است داـ تمؾ الطرؽ نتج عف تبنض مجموعة مف
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المعت دات، وبعد اتلاح  طأ تمؾ المعت دات أدى ذلؾ إلو تآكؿ تدريجض تست داـ تمؾ الطرؽا بؿ ودفل 
ومف تمؾ المعت دات ال اطئة: أننا سن ؿ يومًا البعض إلو إعلاف نياية مرلمة است داـ تمؾ الطرؽ، 

ما إلو طري ة مثمو لتعميـ المغة اقجنبيةا وفض الواقل قد فشمنا فض الو وؿ رغـ طوؿ اتنتظار، 
واتعت اد بأف "الطري ة" الوالدة ت دـ تفسيراً شاملًا لجميل أبعاد تعميـ المغةا وفض الل ي ة أنيا غير 

ح تركيب عممية تعميـ المغة، واتعت اد بأف لتمؾ الطرؽ فائدة عالمية ليث كافية وملدودة لمغاية لتولي
ت مح لكؿ زماف ومكافا وىذا يتعارض مل ا تلاؼ متغيرات كؿ موقؼ تعميمض عف المواقؼ اق رى، 
واتعت اد بأف المنظريف ينتجوف المعرفة النظرية ويست دميا المعمموفا وفض الل ي ة ىناؾ انف اؿ 

نظريف والمعمميف، كما أف لمعلاقة اليرمية بينيما مسالب كثيرة، واتعت اد بليادية الطرؽ والح بيف الم
وعدـ انليازىا لث افة وجنس وفئة معينة عمو لساب غيرىاا وفض الل ي ة فإف تمؾ الطرؽ غير 

نبغض لياديةا فوجود تمؾ الطرؽ يعوؽ تطور تعميـ المغة اقجنبية، وأف تمؾ الطرؽ لـ تعد ليا فائدة وي
 الت مض عف است داميا. 
 ,Nelson, & Kern, 2012)ونيمسوف، وكيرف  (Hall, 2011, 97-99)كما أكد كؿ مف ىوؿ 

أف فرض است داـ الطرؽ مرفوض وغير مفيدا فيو يتجاىؿ التفاعؿ المرف والمتغير بيف  (47-48
 ,Droździał-Szelest)العنا ر المتدا مة فض تعميـ المغة اقجنبية. كما أشار دروزدياؿ سالست 

إلو لرورة اتبتعاد عف الطرؽ لوجود مشكلات عديدة فض تطبي اتيا دا ؿ الف وؿ  (180 ,2013
تلديد تمؾ  (Novawan, & Wijayanti, 2017, 4-5)التعميمية. كما انت د نوفاواف، وويجايانتض 

المتعمميف، وعدـ الطرؽ ماذا يعمـ مف المغة، ومتو يعمـ، وكيؼ يعمـ، وعدـ مراعاتيا التياجات 
مراعاتيا السياقات الث افية اتجتماعية الملمية، وقياميا عمو افترالات غير مجربة، كما أف 

عاقتيا تطوير المناىج. لعاؼ التعمـ، وا   است داميا يؤدي إلو الرتابة والممؿ وا 
عدـ ملائمة تمؾ الطرؽ لممعمميف، وعدـ  (Delevante, 2019, 289-291)كما أكد ديمفانتض 

ستجابتيا لممتطمبات المتغيرة لكؿ ف ؿ دراسض، وعدـ مناسبتيا لع ر العولمة والتكنولوجيا. كما أكد ا
فشؿ تمؾ الطرؽ فض إدراؾ الطبيعة المركبة لتعميـ المغة اقجنبية،  (Virtue, 2019, 324)فيرتشو 

ض عنيا. كما أكدت وعجزىا عف ت ديـ تفسير قبعاد تعميـ المغة، كؿ ذلؾ برر الدعوة إلو لرورة الت م
شكوى المعمميف مف تمؾ الطرؽ. وأكدت دراسة بوراف،  )Rachmatika, 2019(دراسة راشماتيكا 

أف تمؾ الطرؽ غير فاعمة فض تعميـ الإنجميزية لغة  (Boran, & Gürkan, 2019,201)وجوركاف 
 أجنبية.

عض الجوانب الإيجابيةا ورغـ اتنت ادات العديدة لتمؾ الطرؽ، إت أف بعض المت   يف ذكر ليا ب
أنو رغـ اتعت اد بانتياي مرلمة است داـ "الطري ة" إت أنيا تب و  (Hall, 2011, 60) ليث ذكر ىوؿ

أف تعميـ المغة  )Islam, & Shuchi, 2017(كألد م ادر إجرايات التدريس. وأكد إسلاـ وشوتشض 
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بؿ يعنض فيـ قيود الطري ة وملاولة  وفؽ نيج "ما بعد الطري ة" ت يعنض نياية است داـ تمؾ الطرؽ،
 تجاوز تمؾ ال يود.

طرؽ تعميـ المغات اقجنبية ومآ ذ اقدبيات والدراسات السابؽ عرليا، وت ييـ بعض البالث ت ييـ وب
البالث لكؿ طري ة بمفردىاا يأ ذ البالث عمو ىذه الطرؽ بشكؿ عاـ وفض لوي رؤاىا ومبادئيا 

 اميا المآ ذ التالية:و طواتيا التدريسية ونيج است د
  التدا ؿ بيف مبادئ تمؾ الطرؽ والتشابو بيف  طواتياا ومف المفترض أف يكوف لكؿ طري ة

 مبادئيا النظرية و طواتيا التدريسية التض ت تمؼ مف طري ة إلو أ رى.

  اتساع لدود "الطري ة"ا ليث تدا مت مل "المد ؿ" واقسموب"ا كما تساوى ملموف "طري ة
ملموف "المنيج التعميمض" بعنا ره، مف: أىداؼ، وملتوى، وطرؽ تدريس  التعميـ" مل

وأنشطة، ووسائؿ تعميمية، وأساليب ت ويـا ودليؿ المعمـا ليث تعت د كؿ طري ة أنيا لددت كؿ 
 تمؾ العنا ر. 

  طأ رؤى تمؾ الطرؽ ونيج است دامياا ليث ترى كؿ طري ة است داميا ولدىا منفردة 
 مل غيرىا مف الطرؽ اق رىا فكؿ طري ة منيا دائرة منغم ة عمو نفسيا. ومنعزلة دوف التكامؿ

  الطبيعة الإلزامية لتمؾ الطرؽا ليث ت تسمح لممعمميف بإلداث أي تعديؿ فض الملتوى
التعميمض أو ال طوات التدريسية بما يناسب متغيرات مواقفيـ التعميميةا بما يجعؿ التعميـ غير 

 ملائـ وت يل ؽ أىدافو. 

  لـ ت ؿ أية طري ة مف تمؾ الطرؽ مف العديد مف المآ ذ، رغـ أنو ليس مطموبًا  مو الطري ة
مف أي عيب، لكف المطموب أت يكوف ذلؾ العيب ىادمًا لياا وفض الل ي ة فإف كؿ الطرؽ 
الساب ة لـ ت ؿ مف عيب ىادـ لياا ففض لوي ما تعت ده كؿ طري ة مف ت ديميا  طة عامة 

المنيجا ف د عجزت كؿ طري ة عف ت ديـ منيج متوازف لتعميـ جميل ما  تلدد جميل عنا ر
ينبغض أف يعمـ مف ميارات المغة وعنا رىاا ليث ركزت تمؾ الطرؽ عمو بعض الميارات 

 والعنا ر المغوية وأىممت الميارات والعنا ر اق رى. 

 مف ميارات  عجز تمؾ الطرؽ عف ت ديـ  طوات تدريسية مناسبة لجميل ما ينبغض أف يدرس
المغة اقجنبية وعنا رىاا ليث تناولت  طواتيا التدريسية ف ط كيفية تعميـ ما ركزت عميو تمؾ 
الطرؽا لتو ال طوات التض اقترلتيا تمؾ الطرؽ ت تناسب تعميـ ما ركزت عميو مل مراعاة 

عمار ا تلاؼ المعمميف، وا تلاؼ المستويات التعميمية )مبتدئ، متوسط، مت دـ(، وا تلاؼ أ
المتعمميف وأىدافيـ والفروؽ الفردية بينيـ، وتعدد العوامؿ الث افية واتجتماعية والمؤسسية 
لتعميـ المغةا فمثلًا إف ناسبت  طواتيا المبتدئيف فمف تناسب المت دميفا فات تلاؼ كبير بيف 

توىا المستويات المغوية ليؤتي المتعمميفا بما يفرض ا تلاؼ ال طوات التدريسية لكؿ مس
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ناىيؾ عف لرورة تنويل تمؾ ال طوات لممستوى الوالد لتناسب تعدد الميارات والعنا ر، بؿ 
 ولرورة تنويعيا لتو لمدرس الوالد.

وبناي عمو ما سبؽ يرى البالث عدـ است داـ تمؾ الطرؽ بمفيوميا ومبادئيا ولدودىا الواسعة 
 و طواتيا ونيج است داميا.

 يـ المغات اقجنبيةا يكوف البالث قد أجاب عف السؤاؿ الثانض.وبت ييـ البالث لبعض طرؽ تعم
 

ون و: " ما ت ييـ المعايير التربوية لػتعميـ المغات اقجنبية وفؽ  ثالثاً: الإجابة عف السؤاؿ الثالث،
نيج "ما بعد الطري ة"؟ا للإجابة عف ىذا السؤاؿ يعرض البالث تعريؼ نيج "ما بعد الطري ة"، وتمؾ 

 ثـ ت ييميا كما يمض:المعايير، 
 (Post-Method)"ما بعد الطري ة"  (Kumaravadivelu, 2008, 170)عرَّؼ "كومارافاديفيمو 

بأنو: لالة تفرض إعادة ىيكمة وجية نظرنا بشكؿ مستمر فض جميل أبعاد تعميـ المغة اقجنبية وفؽ 
، مف مراجعة إعداد معممييا، ومراجعة العلاقة بيف المنظريف والمعمميف، المبادئ التربوية واتجتماعية

 ومراجعة ما يلدث دا ؿ الف وؿ. 
وعُرِّؼ بأنو: تغير فض نموذج تعميـ المغة اقجنبية جعؿ المعمميف فض ولل استراتيجض يتيح ليـ بناي 

 & ,Novawan)تعميمية المبادئ مف ممارساتيـ وابتكار ال طوات التدريسية المناسبة لف وليـ ال

Wijayanti, 2017,6) . 
وعُرِّؼ بأنو: ولل المعمميف المبادئ وال طوات التدريسية ال فية بنايً عمو معارفيـ الساب ة 
و براتيـ التجريبية ومتغيرات ف وليـ الدراسية، وتمكينيـ مف تجاوز الطرؽ الت ميدية لتعميـ المغة 

 . (Nugraha, 2018,112) اقجنبية
رِّؼ بأنو: إجراي المعمميف تعديلات لرورية عمو طري ة تعميمية لمتوافؽ مل متغيرات ف وليـ كما عُ 

عادة بناي ىذه الطرؽ لت بح مناسبة لف وليـ   . (Wilmot, 2019, 257)التعميمية، وا 
وعُرِّؼ بأنو: ولل المعمميف  طوات تدريسية مناسبة لف وليـ التعميمية معتمديف فض ذلؾ عمو 

 .(Boran, & Gürkan, 2019, 202)تجاربيـ والمبادئ العامة لمتعميـ الفعاؿ معارفيـ و 
كما عُرِّؼ بأنو: نموذج تعميمض ين ؿ  لالية تلديد المناسب لمموقؼ التعميمض مف المنظريف إلو 
المعمميف ويمكنيـ مف ولل مبادئ التدريس و طواتو الفعالة والمناسبة لف وليـ التعميمية معتمديف 

 . )Delevante, 2019, 292( و معارفيـ النظرية و براتيـ التجريبيةفض ذلؾ عم
وبتأمؿ البالث لتمؾ التعريفات تلظ ا تلافيا فض مدى اللرية الذي سمح بو كؿ تعريؼ لممعمميف 
مف مجرد ال بوؿ بال طوات التدريسية المو و بيا مف الطرؽ الت ميدية إذا ناسبت مواقفيـ التعميمية، 

ل طوات التدريسية، أو اقتراح  طوات أ رى لتناسب مواقفيـ التعميمية، إلو درجة أوسل أو تعديؿ تمؾ ا
مف ذلؾ وىض السماح لممعمميف بالتنظير مف ممارساتيـ والمبادئ العامة لتعميـ المغات اقجنبية، 
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وتطبيؽ ما ينظرونو دا ؿ ف وليـ. لكف ومل ا تلاؼ تمؾ التعريفات فض مدى اللرية التض سملت بوا 
إت أنيا تجمل عمو لرورة عدـ ت يد المعمميف برؤى الطرؽ الت ميدية ومبادئيا و طواتيا ونيج 
است داميا وقيودىا أو اتقت ار عمييا، كما أف تعريؼ "كومارافاديفيمو" أشمؿ تمؾ التعريفات ليث ذكر 

متطبيؽ ال ليح بعض مطالب نيج "ما بعد الطري ة" مف لرورة تطوير برامج إعداد المعمميف ليؤىميـ ل
 ليذا النيج.

 :(Pedagogic Parameters Post-Method)المعبيير التربىيت لـ "هب بعذ الطريقت"

يشترط تعميـ المغة اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة" لرورة توفر ثلاثة معايير تربوية فض تعميـ 
ر المشاركيف الرئيسييف فض تعميـ المغة اقجنبية، ىذه المعايير توجو جوانب عممية التعميـ، وتولح أدوا

المغة )المعمميف والمتعمميف وأعلاي ىيئة التدريس المت   يف فض إعداد ىؤتي المعمميف وتدربييـ( 
فض ات اذ ال رارات بشأف الت طيط لمتدريس وتنفيذ أنشطتو، كما أف ىذه المعايير فض تفاعؿ مستمر مل 

 Hall, 2011, 101;-elu, 2008, 171(Kumaravadiv ;176 بعليا البعض، وتمؾ المعايير ىض

Niżegorodcew, 2013,151; Lee, 2016,156; Novawan, & Wijayanti, 2017, 7):  
  ال  و ية(Particularity) تعنض ا تلاؼ المعمـ عف باقض المعمميف، وا تلاؼ المتعمميف :

ات كؿ موقؼ مف ف ؿ لآ ر، وا تلاؼ اقىداؼ التعميمية مف موقؼ لآ ر، وا تلاؼ متغير 
تعميمض عف المواقؼ اق رىا فػنيج "ما بعد الطري ة" يراعض   و ية المعمـ الذي يعمـ 
مجموعة م  و ة مف المتعمميف لتل يؽ أىداؼ م  و ة لمف سياؽ مدرسض م  وص 
فض سياؽ اجتماعض ث افض م  وصا وينبغض أف يكوف لدي المعمميف وعض بتمؾ ال  و يات 

 وا عمو نلو يراعض تمؾ ال  و يات.أو المتغيرات، وأف يدرس

  العممية أو عممية التطبيؽ(Practicality) بمعنو أف تكوف ال طوات التدريسية قابمة :
لمتطبيؽ فض موقؼ تعميمض ل ي ض، والتغمب عمو مشكمة اتعت اد بعمو المنظريف ونظرياتيـ 

التعميمية مف  عمو المعمميف الممارسيف ورؤاىـ، وتمكيف المعمميف مف اشت اؽ نظريتيـ
ممارساتيـ وممارسة ما ينظرونو، والتض تكوف مناسبة لمتغيرات ف وليـ وأكثر عممية وجاذبيةا 
ولتل يؽ ذلؾ يلتاج المعمموف إلو تنمية قدراتيـ اتستكشافية والن دية لف وليـ التعميمية بما 

 ينعكس عمو تجويد تعميميـ.
 الإمكانية أو اتلتماؿ(Possibility)  ورة أف يتيح تعميـ المغة إمكانية ارت اي : تعنض لر

المتعمميف اجتماعيًا وث افيًا وسياسيًاا ليث ارتبط التعميـ الت ميدي بفرض السمطة والييمنة 
واستدامة عدـ المساواة اتجتماعيةا بينما نيج "ما بعد الطري ة" يراعض اللاجات الفردية 

الذي يب ييـ  العيف، ولرورة تطوير  لممتعمميف، وتشجيعيـ عمو التشكيؾ فض الولل الراىف
 النظريات والممارسات التض يمكف أف تغير أىداؼ الف ؿ وأنشطتو مف قبؿ م ممض المناىج.
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ويرى البالث أف مف أىـ مزايا معايير نيج "ما بعد الطري ة" أنيا راعت   و ية كؿ موقؼ تعميمض 
نيج التعميمض والمتغيرات اتجتماعية بمكوناتو المتعددة مف   و ية المعمـ والمتعمـ وعنا ر الم

والث افية، كما لررت المعمميف مف إلزامية الطرؽ الت ميدية المفرولة عمييـ مف قبؿ ال براي والتض قد 
ت تناسب مواقفيـ التعميمية، ولمت المعمميف مف قمؽ التكيؼ مل تمؾ الطرؽ، كما أنيا أتالت 

 ة بيـ وتلديد ال طوات التدريسية الممكف تطبي يا لممعمميف الإفادة مف  براتيـ فض ولل رؤى  ا
والمناسبة لمتغيرات ف وليـ التعميمية، كما أنيا تلفز المعمميف عمو تطوير نيجيـ التعميمض بت ييميـ 
أدائيـ التدريسض وانعكاسات ذلؾ عمو تعميميـ، فيـ معمموف وفض نفس الوقت يتعمموف مف 

ي المتعمميف والتياجاتيـ، وجعمتيـ إيجابييف مشاركيف فض ممارساتيـ، كما راعت تمؾ المعايير آرا
الت طيط لمتعميـ وتلمؿ مسؤولية تعمميـ، كما أف تمؾ المعايير دعت إلو لرورة إعادة النظر فض 
العلاقة اقف ية بيف المنظريف والمعمميف وجعميا علاقة تعاونية تفاعمية، كما أنيا جعمت تعميـ المغة 

يف اجتماعيًا، كما أف تمؾ المعايير ىض معايير عامة بما يجعؿ عممية تعميـ المغة وسيمة ترت اي المتعمم
عممية مرنة. إت أف البالث يرى أف جدوى ىذه المعايير تتطمب ما يمض: لرورة تطوير برامج إعداد 
كساب المعمميف ميارة التفكير الن دي، وتكويف رؤاىـ ال ا ة، وتلديدىـ  معممض المغات اقجنبية، وا 
ال طوات التدريسية المناسبة لمواقفيـ وتنفيذ تمؾ ال طوات، وقد وافؽ البالث فض بعض تمؾ الن اط 

 ;Hamamci, 2013, 69; Novawan, & Wijayanti, 2017, 7)بعض المت   يف 
Virtue, 2019, 322). 

ا يكوف قد أجاب وبت ييـ البالث المعايير التربوية لػتعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة"
 عف السؤاؿ الثالث مف أسئمة البلث اللالض.

ون و: "ما ت ييـ بعض أطر تعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما رابعا: الإجابة عف السؤاؿ الرابل، 
بعد الطري ة"؟ا للإجابة عف ىذا السؤاؿ يعرض البالث ثلاثة أطر لتعميـ المغة اقجنبية وفؽ ىذا النيج، 

 ع ب عرلو، ثـ ي يـ تمؾ اقطر ت ييمًا عامًا، كما يمض:وي يـ كؿ إطار 
قدمت مرلمة "ما بعد الطري ة" ثلاثة أطر لتعميـ المغة الإنجميزية لغة أجنبية، ىذه اقطر استغنت عف 
الطرؽ الت ميدية، وعبرت ىذه اقطر عف المبادئ العامة لتعميـ المغة اقجنبية، وباستيعاب المعمميف ىذه 

تيـ مف  براتيـ الش  ية يكونوا قادريف عمو تكويف نظرتيـ ال ا ة لم طوات اقطر مل إفاد
 ,Kumaravadivelu, 2008, 180; Novawan, & Wijayanti)التدريسية المناسبة لف وليـ 

2017, 7) . 

ويعرؼ الإطار بأنو: مجموعة مف المبادئ واقفكار النظرية المستمدة مف المغويات وعمـ النفس 
والعموـ اق رى ذات ال مة والتض ت دـ رؤية متكاممة لتعميـ المغة وت طيط مناىجيا،  وأ وؿ التدريس
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وال طوات التدريسية التض ينفذىا المعمـ كما ىض أو يعدؿ فييا أو يبتكرىا لتناسب متغيرات موقفو 
 .(Kumaravadivelu, 2008, 89)التعميمض وتل يؽ اقىداؼ التعميمية 

 قطر الثلاثة وت ييميا:وفيما يمض عرض موجز ليذه ا
 (: Stern‟s Three-Dimensional Framework) إطبر "ستيرى" ثلاثي الأبعبد .0

يعد إطار "ستيرف" أوؿ ملاولة لولل رؤية لتعميـ المغة الإنجميزية لغة أجنبية وفؽ نيج "ما بعد 
غة، وتكوف ىذا الطري ة"، ويرى "ستيرف" إف إطاره مرف يتيح الإفادة مف المبادئ اق رى لتعميـ الم

الإطار مف ثلاثة أبعاد رئيسة، واشتمؿ كؿ بعد عمو استراتيجيتيف تتبنياف وجيتض نظر متناقلتيف، كما 
تلمنت كؿ استراتيجية عددًا مف اقساليب التدريسية، وفيما يمض مم ص ىذا الإطار 

(Kumaravadivelu, 2008, 186-192; Alsuwat, 2020,42-43): 
دا ؿ المغة أـ عبر المغات، يتناوؿ ىذا البعد الموقؼ مف است داـ المغة اقـ فض  البعد اقوؿ: التعميـ -

 تعميـ المغة اقجنبية، ويرى "ستيرف" أف ليذا البعد استراتيجيتيف م تمفتيف ىما: 
استراتيجية دا ؿ المغة اقجنبية: ترى ىذه اتستراتيجية لرورة اتقت ار فض تعميـ المغة عمو  - أ

جنبية دوف است داـ المغة اقـ، وأف الطري ة المباشرة ىض أفلؿ مثاؿ ليذه است داـ المغة اق
اتستراتيجية، ومف أساليب ىذه اتستراتيجية: تكرار اق وات والكممات والجمؿ، والتدريبات 

 والتماريف، والإملاي، واقلعاب التعميمية، واقنشطة التوا مية.
يجية الجمل بيف استعماؿ المغة اقـ والمغة اقجنبية فض استراتيجية عبر المغات: تتيح ىذه اتسترات - ب

تعميـ المغة اقجنبية، واست داـ الترجمة بيف المغتيف، وأف طري ة ال واعد والترجمة ىض أفلؿ نموذج 
ليذه اتستراتيجية، ومف أساليب ىذه اتستراتيجية: أسموب الم ارنة بيف المغتيف، وكذلؾ است داـ 

 المغة اقجنبية.المغة اقـ فض تعميـ 

ويرى "ستيرف" فض ىذا البعد أىمية است داـ استراتيجية عبر المغات فض المرلمة اقولو مف تعميـ 
 المغة واست داـ استراتيجية دا ؿ المغة فض المرلمتيف المتوسطة والمت دمة.

يز فض تعميـ المغة البعد الثانض: التعميـ التلميمض أـ التعميـ اتست دامض: يتناوؿ ىذا البعد قلية الترك -
اقجنبية عمو قواعد المغة أـ المغة والعبارات المست دمة، ويرى "ستيرف" أنو يوجد ليذا البعد 

 استراتيجيتاف ىما:

استراتيجية التلميؿ: تركز ىذه اتستراتيجية فض تعميـ المغة عمو التعميـ ال ريح قشكاؿ المغة والتض  - أ
يا، وسلامة المغة مف اق طاي، ومف أساليب تمؾ تشمؿ: قواعد المغة، ومفرداتيا، ومفاىيم

 اتستراتيجية: لؿ المشكلات، والمشاريل، واللوار والمناقشة، واقلعاب المغوية.

استراتيجية اتست داـ: تركز ىذه اتستراتيجية عمو تعميـ است دامات المغة فض سياقات توا ميةا  - ب
سالة، وسياقات است داـ المغة، والطلاقة مف ليث معنو الرسالة المغوية، وكيفية ن ؿ معنو الر 
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المغوية، ومف أساليب ىذه اتستراتيجية: مؿي الفراغات، والملادثة، والمناقشات الجماعية، وت ليح 
 اقداي المغوي لممتعمميف.

 ويدعو "ستيرف" إلو الدمج بيف است داـ اتستراتيجيتيف الساب تيف.
يتناوؿ ىذا البعد طبيعة عممية تعمـ المغةا فإذا كاف تعمـ البعد الثالث: التعميـ ال ريح أـ اللمنض:  -

ذا كاف تعمـ المغة عممية  المغة يعتمد عمو الوعض ب  ائ يا فإنيا تلتاج إلو التعميـ ال ريح، وا 
بدييية ت واعية فإنو يكتفو بالتعميـ اللمنض، وذكر "ستيرف" أف ليذا البعد استراتيجيتيف م تمفتيف، 

 ىما:

ال ريلة: ترى ىذه اتستراتيجية أف تعمـ المغة عممية واعية تلتاج إلو التعميـ المباشر اتستراتيجية  - أ
 ال ريح لمغة، ودراستيا دراسة منيجية وفؽ المدرسة المعرفية.

اتستراتيجية اللمنية: ترى ىذه اتستراتيجية أف تعمـ المغة عممية غير واعية تلتاج إلو التعميـ   - ب
 ، ولفظ ن و يا وفؽ المدرسة السموكية.اللمنض لمغة، وت ميد المغة

ويرى "ستيرف" مزايا است داـ ىاتيف اتستراتيجيتيفا فتعمـ بعض عنا ر المغة يلتاج اتستراتيجية 
 ال ريلة، بينما يلتاج البعض الآ ر اتستراتيجية اللمنية.

ا، وىض: أف ىذا وبت ييـ البالث إطار "ستيرف" ثلاثض اقبعاد اتلح أف ليذا الإطار عدد مف المزاي
الإطار قدـ نظرة متوازنة لبعض ال لايا الرئيسة وال لافية لتعميـ المغة اقجنبيةا فيذا الإطار جمل بيف 
اتستراتيجيات المعبرة عف اتتجاىات المتعارلة ولـ يتبف وجية نظر ألادية التوجو، كما أنو است دـ 

الت يد بيا، لتو أنو اقترح الجمل بيف  ىذه اتستراتيجيات كمبادئ عامة توجو تعميـ المغة دوف
اتستراتيجيات المتناقلة فض الموقؼ التعميمض الوالد عندما يكوف ذلؾ الجمل مناسبًا ومفيدًا، كما 
اقترح أساليب تعميـ عديدة لتنفيذ اتستراتيجية الوالدة لي تار المعمـ منيا ما يناسب موقفو التعميمض، 

مراعاة متغيرات كؿ موقؼ تعميمض و  و يتو. كما يرى البالث أنو كما أف ىذا الإطار أو و بلرورة 
رغـ ادعاي أ لاب نيج "ما بعد الطري ة" عدـ است داـ الطرؽ الت ميدية إت أف ىذا الإطار اقترح 
است داـ طري تيف )الطري ة المباشرة، وطري ة ال واعد والترجمة(ا إت أنو اقترليا ك يار مف ال يارات 

 وقؼ التعميمض دوف الت يد بيا.إذا ناسبت الم
 (:The Exploratory Practice Framework) إطبر الموبرست الاستكشبفيت .6

( إطار الممارسة اتستكشافية بديلًا عف الطري ة، الذي لاوؿ أف Allwrightاقترح "أولرايت" )
تعميـ المغة، وذكر يجعؿ تدريس المغة اقجنبية عممية استكشافية بلثية تعاونية بيف جميل العامميف فض 

"أولرايت" مبادئ عامة لإطاره، وىض: اتىتماـ بتلسيف نوعية اللياة دا ؿ الف ؿ الدراسض، والعمؿ عمو 
شراؾ جميل العامميف المت   يف، والتكامؿ بيف أدوارىـ لفيـ  فيـ المغة المست دمة فض الف ؿ، وا 

المستمر لمتنمية الشاممة. كما اقترح الممارسات ال فية، وجعؿ العمؿ مؤسسيًا بشكؿ مستمر، والعمؿ 
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"أولرايت"  طوات لتطبيؽ إطاره، وىض: تلديد مسألة أو ظاىرة أو مشكمة لتعميـ المغة اقجنبية، والتفكير 
فض المشكمة لفيميا، ومراقبة ىذه المشكمة ور دىا، وجمل المعمومات لوليا بالتعاوف بيف الجميل، 

ودراسة اللموؿ وات اذ ال رار بشأف اللؿ اقنسب، والذىاب وتلميؿ المعمومات والتو ؿ إلو لموؿ، 
لجميور المستفيديف وعرض ال رار الذي تـ التو ؿ إليو عمييـ، وجمل ردود أفعاليـ نلو ىذا ال رار، 

 ,Allwright, 2003)وبعد اتتفاؽ عمو التأثير الإيجابض ليذا ال رار فض لؿ المشكمة ينفذ بشكؿ عاـ 

123-130). 
لبالث ىذا الإطار اتلح لو: أف ىذا الإطار لـ ي دـ مبادئ تتناوؿ ال لايا الرئيسة لتعميـ وبت ييـ ا

المغة اقجنبيةا ف د اقت ر عمو ت ديـ طري ة لتناوؿ مشكلات تعميـ المغة اقجنبية، ورغـ ذلؾ ف د اتسـ 
وأىمية التعاوف بيف  الإطار بالعديد مف المزايا، ومنيا أنو أكد لرورة التكامؿ بيف النظرية والتطبيؽ،

جميل المشاركيف فض تعميـ المغة، وأف تكوف العلاقة بينيـ ذات اتجاىيف )مف البالثيف إلو المعمميف 
والعكس(، ىذا التعاوف يساعد المعمميف فض التغمب عمو ما يجابييـ مف مشكلات وتلديد المناسب 

عاوف، و طوات واللة لتطبي وا ومما لمتغيرات موقفيـ التعميمض، كما لدد ىذا الإطار مبادئ ىذا الت
يؤكد سلامة ىذه ال طوات أنيا تتطابؽ مل  طوات البلث العممضا بما يساعد عمو ت ديـ بلوث واقعية 
ومفيدة، وفض نفس الوقت تساعد فض تطوير الممارسات الف مية لتعميـ المغة وتزيد مف مينية المعمميف 

 و براتيـ.
 (:The Macro Strategies Framework) إطبر الاستراتيجيبث الرئيست .3

اقترح كومارفديفلا إطار اتستراتيجيات الرئيسة، وق د بيا: المبادئ العامة المستمدة مف جميل 
نظريات تعميـ المغة اقجنبية وتعمميا وتجارب تعميميا، ىذه المبادئ توجو المعمميف وتساعدىـ فض 

وف ىذا الإطار مف عشر استراتيجيات رئيسة، ، ويتك(Micro Strategies)توليد استراتيجيات فرعية 
 ,Kumaravadivelu, 2008, 201-208; Hamamci, 2013, 68; Alsuwat)وىض 

2020,44-45): 
  زيادة فرص التعمـ، يتعاوف المعمموف والمتعمموف فض اقتراح فرص التعمـ واست داميا فض

 ت طيط الدرس وتنفيذه.

 تعمميف أو بيف المتعمميف وبعليـ البعض دا ؿ تيسير التفاعؿ والتفاوض بيف المعمـ والم
 الف ؿ.

  الت ميؿ مف عدـ تطابؽ الإدراؾ اللسض بيف المعمـ والمتعمميف فض فيـ دتلة التوا ؿ فيما بينيـ
 والمشاركة الفعالة فض تنفيذ أنشطة الف ؿ.

 داميا.تنمية ال درة اتستدتلية لممتعمميفا ليث تؤدي دوراً لاسمًا فض تعمميـ المغة واست  

 .تنمية الوعض المغوي لممتعمميف ب  ائص المغة وقواعدىا وكيفية است داميا 
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  ولل المد ؿ المغوي فض سياقو ال ليحا فعمو المعمـ أكثر مف والعض المنيج تعديؿ
المد لات المغوية وولعيا فض سياقيا ال ليح والوالح لتساعد المتعمميف فض فيـ معنو 

نتاجيا.  المغة و  ائ يا، وا 

 لتكامؿ بيف تعميـ الميارات اقربلا فالميارات المغوية مترابطة ويعزز بعليا بعلا، والف ؿ ا
 بينيا ليس لو أي مبرر نظري أو عممض.

  تعزيز است لالية المتعمميفا فتعمـ المغة إلو لد كبير نشاط ذاتض، وعمو المعمميف تشجيل
عدادىـ نفسيًا، وتعميميـ استراتيجي ات التعمـ وكيفية است داميا، وكيفية المتعمميف عمو ذلؾ، وا 

 ت ويـ تعمميـ. 

  ،لماف ملايمة جميل عنا ر المنيج لمسياؽ اتجتماعض، ومف تمؾ العنا ر: دوافل تعمـ المغة
 وأىداؼ تعميميا، وأدوار المغة فض المجتمل، ومعايير الكفاية المغوية الم بولة فض ىذا المجتمل.

 فتعميـ ث افة المغة جزي مف تعميـ المغة. تنمية وعض المتعمميف بث افة المغةا 

ويرى "كومارفديفلا" أف كؿ استراتيجية رئيسة يمكف تطبي يا بعدد ت ملدود مف اتستراتيجيات 
الفرعية، وعرؼ اتستراتيجية الفرعية بأنيا:  طوات تعميمية تلدث دا ؿ الف ؿ تراعض متغيرات الموقؼ 

ينة. ويلتاج ولل اتستراتيجيات الفرعية تطوير قدرة المعمميف التعميمض تطبيً ا تستراتيجية رئيسة مع
عمو التنظير لما يلدث بالف وؿ وتطبيؽ ىذا التنظير، وتوليلًا لإمكانية اقتراح استراتيجيات فرعية 
للاستراتيجيات الرئيسةا قدَّـ "كومارفديفلا" استراتجيتيف فرعيتيف للاستراتيجية الرئيسة ال امسة )تنمية 

 ,Kumaravadivelu)لمغوي لممتعمميف ب  ائص المغة وقواعدىا وكيفية است داميا( الوعض ا

2008, 208). 

اتفاؽ ىذا الإطار مل معايير "ما بعد الطري ة"ا ليث  (Hamamci, 2013, 69)وأكد لمامسض 
ولل اتستراتيجيات الرئيسة وأتالت لممعمميف ولل اتستراتيجيات الفرعية المناسبة لمواقفيـ 

أف ىذا  (Novawan, & Wijayanti, 2017, 7-8)ميمية. كما أشار نوفاواف، وويجايانتض التع
الإطار يعيد تشكيؿ العلاقة بيف التنظير والممارسة، كما ألدث توازنًا بيف توجيو المعمميف الذي 

. كما يلتاجونو واتست لالية التض يستل ونيا، رغـ التياج تطبيؽ ىذا الإطار إلو جيد المعمميف ووقتيـ
فاعمية ىذا الإطار فض  (Birjandi, & Hashamdar, 2014)أكدت دراسة بيرجاندي، ولكمتيار 

تدريب بعض معممض المغة الإنجميزية لغة أجنبية عمو اقتراح استراتيجيات فرعية للاستراتيجيات 
ؽ أف تطبي (Harvey, & McDonald, 2019, 6-18)الرئيسة. كما أكدت دراسة ىارفض، وماكدونالد 

ىذا الإطار قد مكنيما مف ت ويـ أدائيما، والتعديؿ فيو وفؽ لاجات مواقفيـ التعميمية، ول  ا التعميـ 
 والتعمـ الفعاؿ.
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وبت ييـ البالث ليذا الإطار اتلح لو العديد مف المزايا وىض: شمولية م ادره تعتماده عمو 
و مجموعة جيدة مف اتستراتيجيات نظريات تعميـ المغة اقجنبية وتعمميا وتجارب تعميميا، وت ديم

الرئيسة المتكاممة، كما عرض استراتيجيتيف فرعيتيف لإلدى اتستراتيجيات الرئيسة كنموذج يمكف 
لممعمميف النسج عمو منواليا، ومرونة ىذا الإطار ليث إف ىذه اتستراتيجيات الرئيسة ىض مبادئ 

أتالت اتستراتيجيات الرئيسة لممعمميف تلديد عامة توجو ال ائميف عمو تعميـ المغة اقجنبية، كما 
المناسب لف وليـ التعميمية، كما أف ىذا الإطار أكد دور المعمميف والمتعمميف، كما أكد لرورة اترت اي 
بمستوى المعمميف المعرفض والمياري لمساعدتيـ فض ابتكار استراتيجيات فرعية مناسبة لمتغيرات 

الإطار يتوافؽ مل نيج "ما بعد الطري ة" ليث ركز عمو مراعاة متغيرات  مواقفيـ التعميمية، كما أف ىذا
 المواقؼ التعميمية و  و ياتيا.

كما يرى البالث أف ىذه اقطر )عمو نلو عاـ( ملاولة جيدة لتأطير تعميـ المغة اقجنبية وفؽ نيج 
وتجمل فض تعاوف بيف  "ما بعد الطري ة"ا ىذه اقطر الثلاثة لاولت أف توفؽ بيف النظرية والتطبيؽ

البالثيف والمعمميف، كما أنيا وف ت بيف بعض الآراي المتناقلة بما ي دـ تعميـ المغة اقجنبية، كما أنيا 
وفرت  يارات كثيرة ولرية أكبر لممعمميف فض تلديد ال طوات التدريسية المناسبة لمتغيرات مواقفيـ 

ا يمارسونو، وممارسة ما ينظرونو مل الإفادة مف آراي التعميمية المتعددة، كما أنيا تسمح ليـ بتنظير م
المنظريف المت   يف، كما تتسـ ىذه اقطر بالمرونة ليث يمكف الجمل بينيا وبيف المفيد مف غيرىا، 
عطائيـ  إت أف الإفادة مف ىذه اقطر ليا مطالب، منيا معرفة المعمميف بيذه اقطر وتدريبيـ عمييا وا 

 مناسب لمواقفيـ التعميمية. لرية أكبر فض تلديد ال
 تقيين عبم لٌهج "هب بعذ الطريقت": 

ذكرت اقدبيات مزايا تعميـ المغة الإنجميزية لغة أجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة" عمو نلو عاـا 
إلو أف ىذا النيج أعاد تشكيؿ العلاقة  (Nelson, & Kern, 2012, 47)ليث أشار نيمسوف، وكيرف 

عمميف، ومكف المعمميف مف التنظير مف ممارستيـ وابتكار  طوات مناسبة لمتغيرات بيف المنظريف والم
مواقفيـ، كما أف ىذا النيج ىو عمـ تربوي مرف يتكيؼ مل تمؾ المتغيرات. كما أشار ديمفانتض 

(Delevante, 2019)  ،إلو أف ىذا النيج مكف المعمميف مف اتست لالية فض ات اذ قراراتيـ التعميمية
إلو أف ىذا النيج يعد  (Virtue, 2019,343-344)التفكير الن دي لدييـ. كما أشار فيرتشو وعزز 

إلدى النظريات المعا رة التض يتطمب تطبي يا است لالية المعمميف، وتطوير ممارساتيـ ومشاركاتيـ 
إلو مراعاة ىذا النيج  (Islam, & Shuchi, 2017, 541-542)الواعية. كما أشار إسلاـ وشوتشض

وعض المعمميف بمتغيرات مواقفيـ التعميمية، ووجية نظرىـ فض إمكانية تطبيؽ ال طوات التدريسية 
 لمطرؽ أو تعديمياا بما يمكنيـ مف تل يؽ أفلؿ النتائج.
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كما أكدت دراسات جربت ىذا النيج أو ألد أطره فض تعميـ المغة الإنجميزية لغة أجنبية مزايا ىذا 
إلو اقثر الإيجابض  (Chen, & W., 2016)دراسة تشيف، ودبميو النيج وفاعميتوا ليث تو مت 

لإطار اقترلتو الدراسة وفؽ ىذا النيج فض تلسيف كفاية تعميـ ال راية وتنمية ميارات التفكير الناقد 
توفير ىذا  (Nugraha, 2018,112-113)لدى متعممض المغة الإنجميزية. كما أكدت دراسة نيوجراىا 

إلو  )Rachmatika, 2019(جييية لمتدريس الفعاؿ. كما تو مت دراسة راشماتيكا النيج المبادئ التو 
أف ىذا النيج قمؿ مف تيميش المعمميف، وشجعيـ عمو ولل ت ور ن دي لنيجيـ التعميمض بدتً مف 

-Roberts, & O'Meally)إلزاميـ بالطرؽ الت ميدية. كما أكدت دراسة روبرتس، وأومالض دونالد 

Donald, 2019, 350-358)  أف ىذا النيج مكف المعمميف مف مواجية تلديات تعميـ المغة
الإنجميزية، كما أتاح ليـ الإفادة عمو نلو ليادي مف وجيات نظر متعارلة. كما تو مت دراسة دي 

إلو اقثر الإيجابض لمدمج بيف النيج اتت الض و"ما بعد الطري ة" فض  (de Gouveia, 2016)جوفيا 
 ,.Chen, & W)لمغة الإنجميزية مف ميارات المغة. كما أكدت دراسة تشيف، ودبميو تمكيف متعممض ا

اقثر الإيجابض لإطار اقترلتو الدراسة وفؽ ىذا النيج فض تلسيف كفاية تعميـ ال راية وتنمية  (2016
 ميارات التفكير الناقد لدى متعممض الإنجميزية.

نيج "ما بعد الطري ة" ساعد المعمميف فض إلو أف  (Paudel, 2018)كما تو مت دراسة بوديؿ 
ت ميـ نماذج تدريسية متواف ة مل معارفيـ و براتيـ ومتغيراتيـ التدريسية. وتو مت دراسة فيانض، 

إلو تمكيف "ما بعد الطري ة" المعمميف مف ابتكار أساليب  (Fiani, & Syaprizal, 2018)وسايبرزاؿ 
إلو  )(Feraria, Paula, 2019و مت دراسة فيراريا، بات تدريس مناسبة لمواقفيـ التعميمية. كما ت

ج فض تنمية الفيـ ال رائض والجانب فاعمية التدريس المتبادؿ المعدؿ وفؽ المعايير الرئيسة ليذا الني
 (Feraria, Paulette, 2019) الشفيض والث افض لمغة الإنجميزية. كما أكدت دراسة فيراريا، باليت

ابتكار أساليب تدريسية وفؽ مبادئ ىذا النيج. وأكدت دراسة بوراف، نجاح بعض المعمميف فض 
( معممًا لمغة الإنجميزية بتركيا فمسفة ىذا 020دعـ ) (Boran, & Gürkan, 2019)وجوركاف 

 )Donald, 2019-Roberts, & O'Meally(النيج. كما تو مت دراسة روبرتس، وأومالض دونالد 
تستجابة لمتغيرات تعميـ المغة الإنجميزية بجاميكا. كما أكدت دراسة إلو أف ىذا النيج ىو اقفلؿ فض ا

اقثر الإيجابض لممزج بيف تكنولوجيا التعميـ والتعميـ وفؽ  ),et al. Siregar 2021(سيريجار وآ ريف 
 "ما بعد الطري ة" فض تعميـ المغة الإنجميزية بإندونيسيا.  

مف المزايا العديدة لنيج "ما بعد الطري ة" إت أنو لـ ي ؿ  ورغـ ما ذكرتو اقدبيات وأكدتو الدراسات  
 عوبة تطبيؽ ىذا  ) ,539Islam, & Shuchi, 2017-(545مف المآ ذا ف د ذكر إسلاـ، وشوتشض 

النيج دوف توفير ما يلتاج إليو مف إعداد المعمميف وتدريبيـ عميو. وأكد نوفاواف، وويجايانتض 
(Novawan, & Wijayanti, 2017)  لاجة ىذا النيج إلو المزيد مف البلوث لتوليح كيفية
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ىذا  (Roberts, & O'Meally-Donald, 2019, 357)تطبي و. كما انت د روبرتس وأومالض دونالد 
 النيج لكثرة ما يتطمبو مف المعمميف.

ا البالث نيج "ما بعد الطري ة" وما ذكرتو اقدبيات وأكدتو الدراسات الساب ة مف المزاي ييـ وبت
العديدة ليذا النيج وكذلؾ بعض المآ ذ عميوا يرى البالث أف ىذا النيج إيجابض مفيد لتعميـ المغات 
اقجنبيةا لما تمتل بو مف مزايا عديدة مف أىميا: أنو يسيـ فض تطوير تعميـ المغة اقجنبيةا ف د اقترح 

النظر المتعارلة، كما أنو  لموتً لبعض مشكلات تعميـ المغة اقجنبية، كما لاوؿ الجمل بيف وجيات
راعو   و ية كؿ موقؼ تعميمض بمكوناتو المتعددةا فرفض إلزامية الطرؽ الت ميدية بمبادئيا 
و طواتيا ولدودىا ونيج است داميا وقيودىا، كما أنو لـ ينكر تمامًا فائدة المعرفة بتمؾ الطرؽ دوف 

ىاا فالمعرفة بيا توفر لممعمميف  ا ة الت يد بمبادئيا و طواتيا ولدودىا ونيج است داميا وقيود
المبتدئيف قاعدة معرفية تطبي ية أولية، كما أف طبيعة ىذا النيج تتيح لممعمميف است داـ ال طوات 
التدريسية لتمؾ الطرؽ إذا ناسبت مواقفيـ التعميمية أو التعديؿ فييا لتناسب مواقفيـ التعميمية، عمو 

ارات المتالة لممعمميف مل غيرىا مف  طوات أ رى، كما يتيح ليـ أف تكوف تمؾ ال طوات  ياراً مف ال ي
ابتكار  طوات تدريسية مناسبة لمواقفيـ التعميميةا ف د أعطو اللرية لممعمميف فض تلديد المناسب 
لمواقفيـ التعميمية مل التزاميـ بالمبادئ العامة لمتدريس الفعاؿا فاللرية التض منليا لممعمميف ليست 

كما أنو يساعد المعمميف عمو تطوير تعميميـ. ولي بح ىذا النيج مفيدًا ينبغض توفير ما  لرية مطم ة،
يلتاج إليو والتض مف أىميا: تطوير برامج إعداد معممض المغة اقجنبية ليشمؿ معايير ىذا النيج وأطره، 

ت رؼ بشكؿ وتدريب المعمميف الممارسيف عميو، وتنمية قدراتيـ عمو ت ييـ ممارساتيـ ون دىا، وال
مست ؿ وفؽ المبادئ العامة لمتدريس الفعاؿ والملددات اقكاديمية والإدارية التض تفرليا المؤسسات 
التعميمية ومناىجيا التعميمية، كما يرى البالث عدـ الت يد بيذا النيج بليث يكوف  ياراً مف ال يارات 

 المتالة لمعممض المغات اقجنبية. 
عميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة"ا يكوف قد أجاب عف وبت ييـ البالث لبعض أطر ت

  السؤاؿ الرابل مف أسئمة البلث اللالض.
ون و: "ما الت ور الم ترح لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية  امسًا: الإجابة عف السؤاؿ ال امس، 

نبية؟ا تو ؿ البالث إلو الت ور فض لوي ت ييـ نيجض "الطري ة" و"ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقج
الم ترح لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية فض لوي ت ييـ نيجض "الطري ة" و"ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات 

 اقجنبية وفؽ ال طوات الآتية:
 ولل البالث فمسفة الت ور الم ترح، وىدفو، وأسسو، وعنا ره ب ورة مبدئية. .0

 ترح ب ورتو المبدئية فض شكؿ استطلاع رأي. اغ البالث عنا ر الت ور الم  .6

 لبط استطلاع الرأي إل ائيًاا لمتل ؽ مف  دقو وثباتو. .3
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 .دراسة مف أعلاي ىيئة التدريس المت   يفمل اقساسية عينةالعمو  طلاعتطبيؽ اتست .5
 (.SPSSالمعالجة الإل ائية لمبيانات باست داـ برنامج )عينة الدراسة و تم ض استجابات  .4
 لو ال ورة النيائية لمت ور الم ترح. و ؿ إتال .2

 وفيما يمض عرض موجز ليذه ال طوات:
 ولل البالث فمسفة الت ور الم ترح، وىدفو، وأسسو، وعنا ره ب ورة مبدئية: .0

فض لوي نتائج ت ييـ نيجض "الطري ة" و"ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية ولل البالث فمسفة 
سو، وعنا ره ب ورة مبدئية، وسوؼ يعرض البالث ليذه الفمسفة الت ور الم ترح، وىدفو، وأس

 واليدؼ واقسس والعنا ر فض ال ورة النيائية لمت ور الم ترح.
 اغ البالث عنا ر الت ور الم ترح ب ورتو المبدئية فض شكؿ استطلاع رأيا استئناسًا بآراي  .6

 المت   يف فض قبوؿ الت ور الم ترح.

 ولساب ثباتو:التل ؽ مف  دؽ اتستطلاع  .3

 التل ؽ مف ال دؽ الظاىري للاستطلاع:  - أ

لمتل ؽ مف ال دؽ الظاىري للاستطلاع عرض البالث اتستطلاع عمو  مسة مف أعلاي ىيئة 
" قائمة بأسماي 6التدريس المت   يف فض المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية )انظر المملؽ رقـ "

، ومدى تل ي و ـ فض ولوح عبارات الت ور الم ترحالملكميف(ا للإفادة مف ملالظاتيـ وم ترلاتي
 ، وات ذ استطلاع الرأي الشكؿ التالض:ليدفو
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( استطلاع رأي المت   يف فض الت ور الم ترح0شكؿ رقـ )  
ت سيـ بعض عنا ر الت ور إلو عن ريف، وقد أفاد البالث مف ملالظات الملكميف، ومنيا 

وتعديؿ  وغ بعض العباراتا كما أشار الملكموف إلو تل يؽ اتستطلاع ليدفوا وبذلؾ تأكد البالث 
 مف ال دؽ الظاىري للاستطلاع.

 لساب ثبات اتستطلاع: - ب

ة مف وعددىا عشر  ،عمو عينة استطلاعيةاتستطلاع عرض البالث اتستطلاع  لساب ثباتل
يئة التدريس المت   يف فض المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية، وتم و البالث أعلاي ى

للساب  (Alpha Cronbach'sمعامؿ ألفا كرونباخ )استجاباتيـ عمو اتستطلاع، واست دـ البالث 
 ( مما يدؿ عمو أف اتستطلاع يتمتل بدرجة كبيرة مف الثبات.0885ثبات اتستطلاع، وقد بمغت قيمتو )
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كد البالث مف  دؽ اتستطلاع وثباتو أ بح  اللًا لمتطبيؽ، وتكوف اتستطلاع مف سبعة وبعد تأ
 " استطلاع الرأي(. 0عشر عن راً )انظر المملؽ رقـ"

 طلاع:تطبيؽ اتست .5

 مسة عشر مف أعلاي ىيئة وعددىا لمدراسة عمو العينة اقساسية طبؽ البالث اتستطلاع 
تدريس المغة العربية أو المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية  التدريس المت   يف فض المناىج وطرؽ

" قائمة بأسماي أعلاي 3لغير الناط يف بيا أو تعميـ المغة العربية لغير الناط يف بيا )انظر المملؽ رقـ"
 ىيئة التدريس "العينة اقساسية لمدراسة"(.

 داـ برنامج المعالجة الإل ائية لمبيانات باستعينة الدراسة و تم ض استجابات  .4
(SPSS.) 

عينة الدراسة عمو اتستطلاع، وتدرجت استجابات أفراد عينة الدراسة عمو استجابات البالث تم ض 
ودرجتاف  بدرجة كبيرة"، أوافؽ"ثلاث درجات للاستجابة اتستطلاع عمو ثلاثة مستوياتا بليث أُعطو 

"، ويولح الجدوؿ التالض طوؿ أوافؽت "ودرجة والدة للاستجابة  بدرجة متوسطة"،أوافؽ "للاستجابة 
 فئة المتوسط اللسابض، ومستوى مواف ة عينة الدراسة:

 ( طوؿ فئة المتوسط اللسابض، ومستوى مواف ة عينة الدراسة0جدوؿ رقـ )
 مستوى مواف ة عينة الدراسة طوؿ فئة المتوسط اللسابض

 ت أوافؽ  (0.22( إلو )0مف )

 جة متوسطة أوافؽ بدر  (6.35( إلو )0.28مف )
  بدرجة كبيرة أوافؽ (3( إلو )6.34مف )

 
مست دمًا اقساليب الإل ائية  (SPSS)ولمؿ البالث استجابات عينة الدراسة باست داـ برنامج 

المناسبة المتمثمة فض: المتوسطات اللسابية، واتنلرافات المعياريةا لتلديد مدى مواف تيـ عمو 
 ا الجدوؿ التالض:عنا ر الت ور الم ترح التض يوللي

ومدى مواف ة عينة الدراسة عمو  ةالمعياري اتواتنلراف ةاللسابي ات( المتوسط6جدوؿ رقـ )
 عنا ر الت ور الم ترح

 درجة المواف ة اتنلراؼ المعياري المتوسط اللسابض عنا ر الت ور ـ
 كبيرة 08340 6882 العن ر اقوؿ  .0
 كبيرة 08340 6882 العن ر الثانض  .6
 كبيرة  فر 3 ر الثالثالعن   .3
 كبيرة 08340 6882 العن ر الرابل  .5
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 درجة المواف ة اتنلراؼ المعياري المتوسط اللسابض عنا ر الت ور ـ
 كبيرة  فر  3 العن ر ال امس  .4
 كبيرة  فر 3 العن ر السادس  .2
 كبيرة  فر  3 العن ر السابل  .2
 كبيرة  فر  3 العن ر الثامف  .8
 كبيرة  فر  3 العن ر التاسل  .2

 كبيرة 08648 6823 العن ر العاشر  .00
 كبيرة   فر 3 العن ر اللادي عشر  .00
 كبيرة  فر  3 العن ر الثانض عشر  .06
 كبيرة  فر  3 العن ر الثالث عشر  .03
 كبيرة  فر  3 العن ر الرابل عشر  .05
 كبيرة  فر  3 العن ر ال امس عشر  .04
 كبيرة  فر  3 العن ر السادس عشر  .02
 كبيرة  فر  3 العن ر السابل عشر  .02

 كبيرة 0.043 6.22 درجة اتستطلاع ككؿ
 

المذكورة فض الجدوؿ السابؽ يتلح أف مواف ة عينة الدراسة عمو الت ور الم ترح ككؿ مف النتائج 
( وىض مواف ة بدرجة كبيرة، وأف متوسطات المواف ة عمو كؿ عن ر منفردًا 6.22جايت بمتوسط )
( وىض متوسطات ت ل جميعيا أيلًا لمف الفئة اقعمو وىض المواف ة بدرجة 3-6882تراولت ما بيف )

ويعزو البالث ىذا الإجماع مف عينة الدراسة إلو اعتماد الت ور الم ترح عمو نتائج ت ييـ كبيرة، 
نيجض "الطري ة" و"ما بعد الطري ة" والتض تمثمت فض أسس الت ور الم ترح والتض عرليا البالث ليـ 

 فض  طاب استطلاع الرأي.
 :ىصل إلى الصىرة الٌهبئيت للتصىر المقترحتال .2

لدراسة عمو عنا ر الت ور الم ترح تو ؿ البالث إلو ال ورة النيائية لمت ور بعد مواف ة عينة ا
 الم ترح، والذي اعتمد عمو فمسفة وىدؼ وأسس، وتكوف مف سبعة عشر عن راً كما يمض:

 :فلسفت التصىر المقترح *
قاـ ىذا الت ور عمو لرورة توظيؼ كؿ ما ىو مناسب ومفيد وممكف التوظيؼ مف نيجض "الطري ة" 

ما بعد الطري ة" فض تعميـ المغة العربية لغة أجنبية، فيذا الميداف فض أمس اللاجة إلو الإفادة مف و "
 كؿ ما يمكف أف يسيـ فض تطويره والتغمب عمو مشكلاتو وتل يؽ أىدافو.
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 :هذف التصىر المقترح *

ـ نيجض ىدؼ ىذا الت ور إلو ولل رؤية مولوعية لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية فض لوي ت يي
"الطري ة" و "ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية، وتطبي ات ىذه الرؤية فض تطوير مبادئ تعميـ 

لغة أجنبية، ومناىج تعميميا، وبرامج إعداد معممييا، وبرامج تدريبيـا بما يسيـ فض  العربيةالمغة 
 .تيسير تعميميا ونشرىا فض أ  اع المعمورة

 :أسس التصىر المقترح *

لوي نتائج ت ييـ نيجض "الطري ة" و "ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية  اغ البالث فض 
 اقسس التالية لمت ور الم ترح:

بميداف تعميـ المغات اقجنبية، وعدـ دقة ىذا الم طمح  "الطري ة" م طمحغموض دتلة  -
 "."المد ؿ" و"اقسموبم طملض مل كؿ مف  واتساع لدوده وتدا مو

ا فكؿ طري ة ترى ال مسة )مولوع البلث اللالض( لتعميـ المغات اقجنبيةطرؽ الى  طأ رؤ  -
ت ديـ  طة فض ولدىا منفردة ومنعزلة دوف التكامؿ مل غيرىا مف الطرؽ اق رى است داميا 

ت ديـ  فض مف تمؾ الطرؽ كؿ طري ة تعجز ا وفض الل ي ة ف د شاممة تلدد وتنظـ تعميـ المغة
ما ينبغض أف يعمـ مف ميارات المغة وعنا رىاا ليث ركزت تمؾ الطرؽ منيج متوازف لتعميـ 

 عمو بعض الميارات والعنا ر المغوية وأىممت الميارات والعنا ر اق رى. 

الطبيعة الإلزامية لتمؾ الطرؽا ليث ت تسمح لممعمميف بإلداث أي تعديؿ فض عدـ  لة  -
 متغيرات مواقفيـ التعميمية. الملتوى التعميمض أو ال طوات التدريسية بما يناسب 

عجز تمؾ الطرؽ عف ت ديـ  طوات تدريسية مناسبة لجميل ما ينبغض أف يدرس مف ميارات  -
المغة وعنا رىاا ليث تناولت  طواتيا التدريسية ف ط كيفية تعميـ ما ركزت عميو تمؾ الطرؽا 

ا تلاؼ مراعاة  لتو ال طوات التض اقترلتيا تمؾ الطرؽ ت تناسب تعميـ ما ركزت عميو مل
 .مكونات كؿ موقؼ تعميمض

لزاميتيا ولدودىاا ليث يمكف الإفادة  - إمكانية الإفادة مف تمؾ الطرؽ  ارج مفيوميا ورؤاىا وا 
مف ال ليح مف مبادئيا مل المبادئ اق رى، وكذلؾ الإفادة مف  طواتيا التدريسية إذا ناسبت 

نما ت بح تمؾ ال طوات  ياراً مل الموقؼ التعميمض دوف الت يد بيا أو اتقت ار عميي ا، وا 
غيرىا مف ال يارات اق رى المتالة لممعمميف والتض يمكنيـ است داميا كما ىض أو تعديميا أو 

 ابتكار غيرىا. 

راعت ا ليث نيج "ما بعد الطري ة"وفؽ  التربوية لتعميـ المغات اقجنبية معاييرالمزايا تعدد  -
لمتعددة مف   و ية المعمـ والمتعمـ وعنا ر المنيج   و ية كؿ موقؼ تعميمض بمكوناتو ا

ال طوات التدريسية لمتطبيؽ فض كما اشترطت قابمية التعميمض والمتغيرات اتجتماعية والث افية، 
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كما لررت المعمميف مف إلزامية الطرؽ الت ميدية المفرولة عمييـ، كما أف  ،تعميمضالموقؼ ال
 عؿ عممية تعميـ المغة عممية مرنة. تمؾ المعايير ىض معايير عامة بما يج

طار الممارسة اتستكشافية لػ"أولرايت"، و  - طار تعدد مزايا اقطر الثلاثة )إطار "ستيرف"، وا  ا 
"( لتعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة"ا ليث رفديفلااكوملػ"اتستراتيجيات الرئيسة 

ف بعض الآراي المتناقلة، كما وفرت بي، ووف ت بيف النظرية والتطبيؽلاولت أف تجمل 
فيذه اقطر عبارة عف  اىذه اقطر بالمرونةاتسمت كما  ،لممعمميف يارات كثيرة ولرية أكبر 

 . مبادئ عامة لتعميـ المغات اقجنبية مل قبوليا لغيرىا مف المبادئ اق رى

 :عٌبصر التصىر المقترح *

مفيوميا بلدود اقجنبية ات تعميـ المغلالطرؽ ال مسة )مولوع البلث اللالض( عدـ است داـ  .0
لزاميتيا فض تعميـ المغة العربية لغة أجنبيةرؤاىا و و   .نيج است داميا وا 

توظيؼ المفيد مف مبادئ تمؾ الطرؽ و طواتيا إذا ناسبت الموقؼ التعميمض دوف الت يد بيما  .6
 أو اتقت ار عمييما.

ف جميل ميارات المغة وعنا رىا، دوف تطوير مناىج تعميـ المغة العربية لغة أجنبية لتتلم .3
 اتقت ار عمو بعض تمؾ الميارات أو العنا ر.

توظيؼ المعايير التربوية لتعميـ المغة وفؽ نيج "ما بعد الطري ة" فض إعداد مناىج تعميـ المغة  .5
 العربية، وتعميـ تمؾ المناىج.

 بية، وتعميـ تمؾ المناىج.توظيؼ استراتيجيات إطار "ستيرف" فض إعداد مناىج تعميـ المغة العر  .4

توظيؼ مبادئ إطار الممارسة اتستكشافية و طواتو لػ"أولرايت" فض إعداد مناىج تعميـ المغة  .2
 العربية، وتعميـ تمؾ المناىج.

" فض إعداد مناىج تعميـ المغة العربية، وتعميـ رفديفلااكوملػ"إطار اتستراتيجيات الرئيسة توظيؼ  .2
 تمؾ المناىج.

تعاونية بيف جميل المت   يف فض تعميـ المغة العربية لغة أجنبية مف أعلاي إقامة علاقة  .8
شراكيـ  ىيئة التدريس وم ططض المناىج والمعمميف والمتعمميف ومديري المؤسسات التعميمية، وا 

 .فض إعداد مناىجيا، وبلث مشكلات ىذا الميداف، وت ديـ لموؿ واقعية لتمؾ المشكلات

متعممض المغة العربية لغة أجنبية وأىدافيـ والميف التض يسعوف لمعمؿ مراعاة اللاجات المغوية ل .2
 بيا فض ت طيط مناىج تعميميـ.

إشراؾ متعممض المغة العربية لغة أجنبية مل معممييـ فض الت طيط لمتدريس، وتنفيذه، ومراقبة  .00
  .تعمميـ، وت ييمو
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يارات الت ييـ واتبتكار تنمية معارؼ معممض المغة العربية لغة أجنبية ومياراتيـ  ا ة م .00
 والبلث الإجرائض مف  لاؿ برامج إعدادىـ وبرامج تدريبيـ.

تلميف برامج إعداد معممض المغة العربية لغة أجنبية وبرامج تدريبيـ ت ييـ نيجض "الطري ة" و  .06
 "ما بعد الطري ة"، وكيفية توظيؼ المفيد منيما.

المفيد والمناسب مف نيجض "الطري ة" و "ما  إعداد أدلة لمعممض المغة العربية لغة أجنبية وفؽ .03
بعد الطري ة"، بليث ت ترح تمؾ اقدلة عمو المعمميف اقساليب واتستراتيجيات وال طوات 
التدريسية والت نيات والتدريبات والت ويـ والواجبات المنزلية لكؿ درس، مل إعطاي كامؿ اللرية 

ة مما اقترلتو تمؾ اقدلة دوف إلزاميـ بما ورد لممعمميف فض ا تيار ما يلائـ مواقفيـ التعميمي
  فييا.

تجريب استراتيجيات لديثة لتدريس ميارات المغة العربية وعنا رىا، وتطبيؽ تمؾ  .05
 اتستراتيجيات عند ثبوت فاعميتيا.

توظيؼ العموـ التربوية  ا ة المناىج وطرائؽ التدريس والوسائؿ التعميمية وال ياس والت ويـ  .04
عداد ات ت بارات وعمـ النفس وغيرىا مف العموـ التربوية اق رى فض إعداد مناىج تعميـ المغة وا 

العربية لغة أجنبية، وتنفيذ تمؾ المناىجا فتعميـ العربية ىو ألد أشكاؿ التعميـ التض تفيد 
 باللرورة مف تمؾ العموـ التربوية.

قجنبية فض تعميـ المغة توظيؼ المفيد مف آراي المغويف العامميف فض مجاؿ تعميـ المغات ا .02
العربية لغة أجنبيةا دوف الت يد بتمؾ الآراي أو اتقت ار عميياا فمجاؿ تعميـ المغة العربية لغة 

 أجنبية مجاؿ يلتاج إلو كؿ جيد مفيد أيًا كاف ت   و.

دراسة مشكلات تعميـ المغة العربية لغة أجنبية والبلث عف لموؿ ليا عالميًا وملميًا، والإفادة  .02
 يا بما يناسب   و ية المغة العربية و  و ية مواقؼ تعميميا.من

وبولل البالث الت ور الم ترح لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية فض لوي ت ييـ نيجض "الطري ة" و 
"ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبيةا يكوف قد أجاب عف السؤاؿ ال امس واق ير مف أسئمة 

 البلث اللالض. 
 البذث وهٌبقشتهب: ًتبئج 

تمثمت نتائج البلث اللالض فض نتائج فرعية ونتيجة رئيسة، أما النتائج الفرعية فيض: غموض دتلة 
مل  بميداف تعميـ المغات اقجنبية، وعدـ دقة ىذا الم طمح واتساع لدوده وتدا مو "الطري ة" م طمح
الطبيعة وعدـ  لة  اات اقجنبيةتعميـ المغ طأ رؤى طرؽ "، و "المد ؿ" و"اقسموبم طملض كؿ مف 

عجز تمؾ الطرؽ عف ت ديـ  طوات تدريسية مناسبة لجميل ما ينبغض أف يدرس ، و الإلزامية لتمؾ الطرؽ
لزاميتيا مف ميارات المغة وعنا رىا مكانية الإفادة مف تمؾ الطرؽ  ارج مفيوميا ورؤاىا وا  ، وا 
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، وتعدد مزايا نيج "ما بعد الطري ة"وفؽ  غات اقجنبيةالتربوية لتعميـ الم معاييرالمزايا ولدودىا، وتعدد 
طار الممارسة اتستكشافية لػ"أولرايت"، و  طار اتستراتيجيات الرئيسة اقطر الثلاثة )إطار "ستيرف"، وا  ا 

"( لتعميـ المغات اقجنبية وفؽ نيج "ما بعد الطري ة"، وفض لوي تمؾ النتائج الفرعية رفديفلااكوملػ"
النتيجة الرئيسة والتض تمثمت فض: ت ور م ترح لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية فض  تو ؿ البلث إلو

 لوي نتائج ت ييـ نيجض "الطري ة" و "ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية. 
ولـ تتشابو النتيجة الرئيسة لمبلث اللالض بأي مف الدراسات الساب ةا فالبلث اللالض ىو الدراسة 

لدود عمـ البالث( التض ولعت ت وراً م ترلًا لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية فض لوي الوليدة )فض 
 نتائج ت ييـ نيجض "الطري ة" و "ما بعد الطري ة" لتعميـ المغات اقجنبية.

 تىصيبث البذث:
 :يو ض البالث بتطبيؽ الت ور الم ترح لتعميـ المغة العربية لغة أجنبية السابؽ فض اقبعاد التالية

 .تطوير مناىج تعميـ المغة العربية لغة أجنبية 

 .تطوير برامج إعداد معممض المغة العربية لغة أجنبية 

 .تطوير برامج تدريب معممض المغة العربية لغة أجنبية 

  .تجريب استراتيجيات وأساليب تدريسية لديثة فض تعميـ المغة العربية لغة أجنبية 

 هقتردبث البذث:

ح البالث تناوؿ بعض المولوعات المت مة بالبلث اللالض والتض ما زالت فض لوي ما سبؽا ي تر 
 فض لاجة لمبلث، وىض:

  تطوير م رر طرؽ التدريس ببرامج إعداد معممض المغة العربية لغة أجنبية فض لوي ت ييـ
 نيجض "الطري ة" و "ما بعد الطري ة".

 وي ت ييـ نيج "الطري ة" وكيفية ت ميـ ل يبة تدريبية لمعممض المغة العربية لغة أجنبية فض ل
 توظيؼ المفيد منيا وقياس أثر ىذه الل يبة عمو أدائيـ التدريسض.

  اقبعاد  ثلاثضت ميـ ل يبة تدريبية لمعممض المغة العربية لغة أجنبية فض لوي الإطار
 " وكيفية توظيفو وقياس أثر ىذه الل يبة عمو أدائيـ التدريسض.ستيرفلػ"ػ

 الممارسة اتستكشافية إطارية لمعممض المغة العربية لغة أجنبية فض لوي ت ميـ ل يبة تدريب 
 " وكيفية توظيفو وقياس أثر ىذه الل يبة عمو أدائيـ التدريسض.أولرايتلػ"

  اتستراتيجيات الرئيسة إطارت ميـ ل يبة تدريبية لمعممض المغة العربية لغة أجنبية فض لوي 
 وقياس أثر ىذه الل يبة عمو أدائيـ التدريسض." وكيفية توظيفو كومارافاديفيمولػ"

  اقتراح استراتيجيات لتدريس ميارات المغة العربية لغة أجنبية فض لوي ألد أطر نيج "ما بعد
 الطري ة" وقياس أثر تمؾ اتستراتيجيات.
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  اقتراح استراتيجيات لتدريس عنا ر المغة العربية لغة أجنبية فض لوي ألد أطر نيج "ما بعد
 ة" وقياس أثر تمؾ اتستراتيجيات.الطري 



 تصور مقترح لتعليم اللغة العربية لغة أجنبية في ضوء تقييم نهجي "الطريقة" و "ما بعد الطريقة" لتعليم اللغات الأجنبية 
 مسعد محمد إبراهيم حليبةد. /                            

 جبهعت بىرسعيذ –مجلت كليت التربيت                         241(                                       2422– اكتىبر) –(  04العذد )

 المراجع
فض ملمود  .(. المنظور الوظيفض وأىميتو فض تعميـ المغة العربية لغة ثانية6002ض )العياش ،إدراوي

إسماعيؿ  الح وملمود كامؿ الناقة والعياشض إدراوي )ملرروف(، اتجاىات لديثة فض تعميـ 
مركز الممؾ عبدالله بف (. الرياض: 24-52ص ص" )68العربية لغة ثانية الندوات والمؤتمرات"
 . عبدالعزيز الدولض ل دمة المغة العربية

(. تطوير تعميـ العربية. المؤتمر الدولض الرابل "تطوير تعميـ المغة العربية 6060بمعيد،  الح )
يج، وتعمميا: المتطمبات، واقبعاد، والآفاؽ". الشارقة: المركز التربوي لمغة العربية لدوؿ ال م

00-02. 
(. تطور طرائؽ تدريس المغة العربية فض فرنسا. مؤتمر المغة العربية والتعميـ: 6008بياكو، ميا غزاؿ )

 – 550مركز الإمارات لمدراسات والبلوث اتستراتيجية،  :أبػوظػبض رؤية مست بمية لمتطوير.
544. 

تجارب التعمـ : لغير الناط يف بيا (. طرائؽ وأساليب تعميـ المغة العربية6002تياف، غساف لض تشواف )
جامعة ب معيد المغة العربية والتعميـ. المؤتمر العالمض لتعميـ المغة العربية لغير الناط يف بيا،

 . دار المنظومة،بالرياض الممؾ سعود
http://search.mandumah.com/Record/81121 

لديد الكفايات التعميمية اللازمة لمعممض المغة ت (.6000) عمض ملمد ،العبيديو سعد ملمد  ،برج
(، 22)04العراؽ، -. مجمة كمية التربية اقساسية بالجامعة المستن ريةالعربية لغة أجنبية

044-025. 
الممؾ عبدالله  (. دليؿ معمـ العربية لمناط يف بغيرىا. الرياض: مركز6004اللديبض، عمض عبدالملسف )

 بف عبدالعزيز الدولض ل دمة المغة العربية.
(. 6002اللديبض، عمو عبدالملسف وقاسـ، ملمد جابر واللجوري،  الح عياد وشيخ، ألمد ملمد )

الرياض: مركز الممؾ عبدالله بف عبدالعزيز الدولض معايير تعميـ المغة العربية لمناط يف بغيرىا. 
 ل دمة المغة العربية.

(. اللعؼ المغوي لدى متعممض المغة 6060يبض، عمض عبدالملسف واللجوري،  الح عياد )اللد
العربية الناط يف بمغات أ رى: المظاىر، واتنتشار، والعلاج. الرباط: منظمة العالـ الإسلامض 

 . -إيسيسكو-لمتربية والعموـ والث افة 
ناط يف بيا فض لوي المناىج اللديثة. (. تعميـ المغة العربية لغير ال6000لسيف، م تار الطاىر )

  ال اىرة: الدار العالمية لمنشر والتوزيل.

http://search.mandumah.com/Record/81121
http://search.mandumah.com/Record/81121
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(. فاعمية إستراتيجية "التنوع" الم ترلة فض لوي اتتجاىات 6008لميبة، مسعد ملمد إبراىيـ )
اللديثة لتنمية تل يؿ قواعد النلو لدى متعممض المغة العربية الناط يف بمغات أ رى. مجمة 

 .024-058، 65م ر، -ية ببورسعيدكمية الترب
(. أطر لديثة لتعميـ المغات اقجنبية والإفادة منيا فض تعميـ المغة 6060لميبة، مسعد ملمد إبراىيـ )

 . 060-22، 66م ر، -العربية لمناط يف بغيرىا. مجمة كمية التربية بجامعة العريش
 .062عمميا. سمسمة عالـ المعرفة، (. المغات اقجنبية تعميميا وت0288 رما، نايؼ ولجاج، عمو )
(. اتجاىات فض تعميـ العربية لغة ثانية والدور السعودي فض تطويرىا. 6002 الح، ملمود إسماعيؿ )

فض ملمود إسماعيؿ  الح وملمود كامؿ الناقة والعياشض إدراوي )ملرروف(، اتجاىات لديثة 
مركز الممؾ  (. الرياض:32-04ص " )ص 68فض تعميـ العربية لغة ثانية الندوات والمؤتمرات"

  .عبدالله بف عبدالعزيز الدولض ل دمة المغة العربية

(. طرائؽ التدريس التض يست دميا أعلاي ىيئة تدريس 6008 كر، عزيزيف والياشمض، عبدالرلمف )
معموـ لالمغة العربيّة لمناط يف بغيرىا فض الجامعات اقردنيّة. مجمة جامعة النجاح للأبلاث 

 .020-054(، 0)36، اقردف -انيةالإنس
(. تعميـ ال راية واقدب إستراتيجيات م تمفة 6002طعيمة، رشدي ألمد والشعيبض، ملمد علاي الديف )
 لجميور متنوع. ال اىرة: دار الفكر العربض.

 :(. طرائؽ تعميـ المغة العربية لمناط يف بمغات أ رى. الرياض6006الع يمض، عبدالعزيز بف إبراىيـ )
 كتبة الممؾ فيد الوطنية لمنشر.م

(. دليؿ معممض المغة العربية لمناط يف بغيرىا. ال اىرة: دار إيتراؾ لمنشر 6002عمض، بدوي زيداف )
 والتوزيل.

(. اكتساب العربية: التجارب، المعوقات، الآفاؽ. فض السيد ملمد سالـ 6002ل ـ، ألمد عمض عمض )
العربية فض الجامعات العالمية، الندوات  العولض وآ روف )ملرروف(، معوقات تعميـ

مركز الممؾ عبدالله بف عبدالعزيز الدولض ل دمة (. الرياض: 26-34" )ص ص62والمؤتمرات"
 .المغة العربية

(. تعميـ المغة العربية لغير الناط يف بيا النظرية 6002مدكور، عمو ألمد وىريدي، إيماف ألمد )
 بض.والتطبيؽ. ال اىرة: دار الفكر العر 

(. المغة العربية وتلديات مجتمل المعرفة )رؤية تنظيرية(. فض ملمود 6002الناقة، ملمود كامؿ )
إسماعيؿ  الح وملمود كامؿ الناقة والعياشض إدراوي )ملرروف(، اتجاىات لديثة فض تعميـ 

مركز الممؾ عبدالله (. الرياض: 54-32" )ص ص 68العربية لغة ثانية الندوات والمؤتمرات"
 .عبدالعزيز الدولض ل دمة المغة العربية بف
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بيا.  الناط يف لغير العربية المغة تدريس (. طرائؽ6003الناقة، ملمود كامؿ وطعيمة، رشدي ألمد )
 .-إيسيسكو-والث افة  والعموـ لمتربية الإسلامية الرباط: المنظمة

غة العربية للأجانب مف (. المرجل فض تعميـ الم6003يونس، فتلض عمض والشيخ، ملمد عبدالرؤوؼ )
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