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 الدلخص 
عمى اتخاذ  ة المتعمـعمى قدر  البشرية تأثير الأنواع المختمفة مف حركة العيف إلى قياس البحث ىدؼ
 تمميذاً وتمميذة (ٓٛمشاركِة )استُخمِصَت البيانات الرئيسة مف و . أثناء الاختبار وأدائيـ الأكاديمي القرار

مف أثناء الاستجابة عمى الاختبارات الإلكترونية، وكذلؾ  في السنة الأولى مف المرحمة الثانوية
 Mixed Methodالمختمط  منيجالالمقابلات التي أُجرِيَت مع ثلاثةٍ مف معمّمييـ. واستُخدـ 

Approach الكَمّي. وتضمنت الأدوات والأسموبالنوعي  الأسموبيجمع بيف بحثي  وىو منيج 
واختبار ، ونوع ىذه الحركة لمكشؼ عف حركة العيف المخصصة الوسائؿ البحث كؿ مف؛المستخدمة في 

والاستجابات مف عينة  الكيمياء، وأوراؽ جمع البياناتتحصيمي إلكتروني مقدـ عبر الحاسب في مادة 
واستخدمت مجموعة مف الأساليب الإحصائية لمتحقؽ مف مة المفتوحة. ، وورقة الأسئالمشاركيف

خضعت تمؾ قد . و ، وكذلؾ الإحصاءات الوصفية الكمية والكيفية(T-test)اختبار  الفروض منيا
 Smooth Pursuit حركة التتبع السمس الثلاثة: المعمومات لمتصنيؼ بناء عمى نوع حركات العيف

Eye Movements الرمشية، وحركة العيف Saccadesوحركات التجانح ، Vergence Movements ،
جريت مقابمة شبو منظّمة بيف المعمميف أُ ثـ . Vestibule-Ocular Movements وحركات الحممقة

القرار. وثبت أف حركات العيف  واتخاذ وقدرتيـ عمى صُنع لمتلاميذلتحديد الاختلاؼ في الأداء الأكاديمي 
السمس كاف ليا تأثير إيجابي أكبر مف تأثير حركات التجانح والحممقة في الرمشية وحركات التتبع 

 القرار. اتخاذضماف تحسّف الأداء الأكاديمي والقدرة عمى 
 : الدفتبحٍخالكلمبد         

 ، الأداء الأكاديمي.عمى اتخاذ القرار القدرة؛ الإلكترونيةالعيف؛ الاختبارات  اتأنواع حرك
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This research aimed at measuring the impacts of varied types of eye 

movements on students’ academic performance and decision-taking 

through electronic(computerized) test. Primary data were observed from 80 

first-year high school students along with interviews conducted among 

three of their teachers. A mixed-method involving both qualitative and 

quantitative methods has been used. The tools used in the study were 

computerized eye-movement screening tools, chemistry questions, data 

collection sheets, and open-ended question sheet. The statistical analysis 

technique used was a t-test through SPSS software. The research design 

involved participation in the process of answering the chemistry questions 

in computers with adaptive eye-movement screening tool. The specific 

quantitative information was gathered in the data collection sheet. They 

were grouped based on their eye movements: Smooth Pursuit eye 

movements, Saccades, Vergence movements, and Vestibule-Ocular 

movements. A semi-structured interview was conducted among the teachers 

to find the difference in their academic performance and decision-making 

ability. It was found that saccades and smooth pursuit eye movements have 

greater positive effects in ensuring improved academic performance and 

related decision-making than the ones with vergence and vestibule-ocular 

movements.  

Types of eye movements; Electronic Tests; Students’ Performance; and 

Students’ decision-taking ability. 
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 Research Introduction ٔالجحج مقذمخ -ٔ

 Background Information الجحجالخلفٍخ الؼلمٍخ لفكرح  -ٔ-ٔ
إف عمماء التربية في حاجة إلى تكويف ثقافة راسخة الجذور مف التميز تدفع إلى آفاؽ مف 
الإبداع والريادة وترسيخ الانتماء عمى كافة المستويات استعدادًا لمعشريف أو الخمسيف سنة المقبمة؛ 

ذكاء الاصطناعي، وعموـ البيانات الضخمة، الثورة الصناعية الرابعة، وال جوكذلؾ محاولة لدمج نتائ
 وغيرىا.

قياس  وأصبحت فروع البحث التربوي المختمفة في حاجة ماسة إلى فكرة ثورية متميزة عمى مستوى    
العمميات العقمية ومخرجات التعمـ بعيدًا عف ذلؾ القياس التقميدي الذي ظير قصوره وتأخره الشديد عف 

فضلًا عف عدـ ملاحقة التطور التقني والتكنولوجي الحادث في  خرى؛العممية الأ مواكبة التخصصات
 (.ٜٔ-الألفية الثالثة، خاصة مع وجود بعض الاضطرابات والأزمات الكبرى مثؿ: جائحة كورونا )كوفيد

التي يتعمـ  طرائؽ التدريس التقميديةأساليب التعمـ و رت التكنولوجيات الرقمية كيؼ غيّ فممنظر! 
؟ وكيؼ يمكف استخداـ الأدوات عبر شبكة الإنترنت بشكؿ أفضؿ في الأوساط التعميمية ؟بيا الأشخاص

المدعوميف  والدراسةإلى التعمـ والذي يشير  E-learning" الإلكتروني ـالتعمفالآف نحف في عصر "
  إلكترونيًا )رقميًا(.
 Online ترونيالتعميـ الإلكأف  (Koutsabasis et al., 2011)وآخروف"  كوتساباسيسوذكر "

Education  ؛ وامتزج بالممارسة الشائعة لمتعمـ ،سائدًا بشكؿ متزايد في مؤسسات التعميـ العاليأصبح
إلى دمج التدريس التقميدي الذي يحدث وجيًا  Blended Education "التعميـ المختمط"شير يُ بينما 

 .المحتوى التعميمي المقدـ عبر شبكة الإنترنت لوجو مع
ىذه التكنولوجيا تتطمب عددًا ضخمًا مف المستخدميف لتبنييا واستخداميا حتى تكوف  ونظراً لأف

فإف التعميـ الإلكتروني يجمب معو التحديات التنظيمية الخاصة بو والتي تتعمؽ بتوفره عمى مدار  ؛الةفعّ 
في نظاـ  الساعة. ومف بيف ىذه التحديات مستويات الدعـ وأنواعو، والتغييرات )التي تبدو ضروريةً(

 .Koutsabasis et al., 2011))العمؿ والتعاوف الحالي بيف المعمميف والطمبة والإدارة 
وقد أصبح جميًا الآف بعد كؿ ىذا التغيير الكبير أف تقديـ المواد والمقررات والمناىج العممية، 

والتي لا مفر لمطمبة  ومف ثـ أدوات التقويـ بات معتمداً بشكؿ كبير عمى التقنيات والتكنولوجيات الحديثة
والمتعمميف والأساتذة أف يستخدموا نظرىـ بشكؿ مكثؼ ومركز ولفترات أطوؿ، وأصبح الاعتماد عمى 
العيف أكثر اختلافًا مف ذي قبؿ باختلاؼ المصادر التي تراىا العيف البشرية عند عممية التعمـ وأداء 

 الاختبارات.

                                              
7، الإصدار السابع  APAنهج البحث الحالي أسلوب الكتابة بنظام الـ 

th
 edition 6من جمعية علم النفس الأمريكية. 0202، والمُعتمَد في عام
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، يستخدـ تتبّعَ حركة العيف  عمماءُ النفس، والباحثوف  Eye Movement Tracking اليوَـ
والميندسوف  ،والمصمّموف ،التربويوف، وعمماءُ الأعصاب، وميندسو العوامؿ البشرية، والمسوّقوف

 المعماريوف، وغيرىـ.
أف الحالات الشاذة في حركة العيف بيف  Salt and Sargent (2014)سولت وسارغنت  ذكر   

أدائيـ  ، وىذا بدوره يؤثر فيأثناء عممية التعمـ لمدراسات وفيميـ الطمبة تؤثر تأثيراً بالغًا في انتباىيـ
ونتائجيـ خاصة عند أداء الاختبارات أو الميمات والواجبات العممية؛ مما يكوف لو دور مؤثر  الأكاديمي

 .عدالة التعميـ بيف الطمبة عمى مدى مراحميـ العمريةفي تكافئ الفرص مع خفوت 
أف  Buari and Md-Isa (2019, p. 76) "عيسى-محمد"، أفاد بواري وذاتو وفي ىذا السياؽ 

 ، وحركة التتبع السمسSaccades : حركة العيف الرمشيةىيالعيف،  ات"ىناؾ أنواعًا أساسية لحرك
Smooth pursuitsوحركة التجانح ، Vergenceالحَممقية )الحممقة(  ، وحركة تثبيت البصر

Fixations and Vestibule-Ocular Movement"حركة العيف الرمشية؛ ف  Saccades  ىي حركة
سريعة وفُجائية تغيّر نقطة تثبيت البصر فجأة، أمّا حركة التتبع السمس فيي حركة بطيئة نسبيًا. 

 ويكوف التوقّؼ القصير بيف حركات العيف الرمشية تثبيتاً لمبصر. 
أنو يمكف تحديد الأنواع المختمفة لحركة العيف بناء عمى  Buari and Md-Isa (2019)ذكر 

 والصور.  ،والجُمَؿالنصوص المكتوبة ولونيا، وشكؿ الخط، عوامؿ منيا حجـ 
بأف يقيّموا الموقؼ عمى نحو  لمطمبةوىي تسمح  (Oh et al., 2013)وأوضح "أوه وآخروف"        

 .المشكلاتالمناسبة وعمى حؿ  والأكاديمية أفضؿ، وىذا بدوره يساعدىـ عمى اتخاذ القرارات التعميمية
 Problem Statement& Motives خٍخ وثىاػخهبالجح ثٍبن الدشكلخ -ٕ-ٔ

عجز أو صعوبة التعمّـ مشكمة كُبرَى تواجو الفئات المختمفة مف الناس، لاسيما الطمبة عمى إف 
مستوى العالـ. فيي تقيّدىـ وتمنعيـ مف تحقيؽ النجاح الأكاديمي ومف إحراز الإنجازات المينية في 

أشد أشكاؿ العجز الرئيسة التي تؤثر في الطمبة تأثيراً بالغًا أحد المستقبؿ. وفي ىذا الشأف، نجد أف 
الاستخداـ غير الصحيح فالطمبة لا يستطيعوف القراءة والكتابة كما ينبغي، بسبب بنوع الإبصار، تتعمؽ 

 المرتبطة بو، ما يؤثر في أدائيـ الأكاديمي.  المشكلاتأو  لحركة العيف
مف الحقيقة التي ذكرىا جوجيت الحالي بحث وتتضح خطورة المشكمة التي كشؼ عنيا ال

Gogate  وآخروف(2011, p. 224 ) مف ٕٜ%، ٖ.ٕٚ"في ىولندا، ما بيف  أوضحوا أنوإذا %
العيف وتفاقمت الإعاقة البصرية مع  حركة في مشكلاتالبالغيف الذيف يعانوف عجزًا فكريًا كانوا يعانوف 

 التقدـ في العمر إلى جانب العجز الفكري". 
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دوراً ميمًا في اكتساب ميارات  وحركة العيف أيضًا أف لمبصر  Gogate et al. (2011)روذك
التعمّـ والميارات التعميمية المختمقة، ومنيا تفسير تعابير الوجو، وتنمية الميارات المغوية، والتنسيؽ 

 بيف العيف واليد في تنفيذ المياـ الأكاديمية المتنوعة.
خطورة المشكمة المرصودة فقالا "إف   Salt and Sargent (2014, p. 1164) وضحكما  

نادرة نسبيًا بيف إعاقات الطفولة، فمعدؿ الإصابة الإجمالي  وسوء استخداـ العيف الإعاقة البصرية
عامًا؛ وفي أكثر  ٙٔشخص في سف  0ٓٓٓٓٔمف بيف  ٙبإعاقة بصرية حادة في عموـ السكاف ىو 

ر في حالات الإعاقة الحادة والاضطرابات غير المتعمقة % مف الأطفاؿ، يحدث فقداف البص٘ٚمف 
 بالعيف". 

المتعمقة باضطرابات  المشكلاتأف  Salt, and Sargent (2014) وضحوفي ىذا السياؽ، 
في الأطفاؿ تنتج، في معظـ الأحواؿ، عف عوامؿ مختمفة في مرحمة ما قبؿ الولادة وحركة العيف الرؤية 

وتتضمف أكثر أنوع اضطرابات الرؤية شيوعًا بيف الطمبة الحالات الشاذة في حركة والفترة المحيطة بيا. 
 العيف.

ٔ-ٖ-  
م
 الفجىح في التؼبمل مغ الدشكلخ والد

 
هب ىؽس

 
 Problem Gap and Justifications لسذ

أف اتخاذ القرار ىو أحد الميارات الميمة في   Xue et al., (2012( أشار "شيويو وآخروف"
صة اتخاذ القرار الأكاديمي بالنسبة لمتلاميذ والطمبة في المراحؿ العميا؛ في حيف نجد أف الحياة؛ وخا

معظـ بحوث اتخاذ القرار ركزت عمى القرار الإداري أو التنفيذي أو الحيوي بالنسبة لمقادة والمسؤوليف؛ 
واقؼ الاختبارية بينما نجد انخفاضًا واضحًا وفجوة في بحوث اتخاذ القرار الأكاديمي لمطمبة في الم

 والمعرفية والأدائية.
الأبحاث التي أُجرِيَت سابقًا باستخداـ  ندرةالفجوة في التعامؿ مع المشكمة المحددة تتمثّؿ في 

الاختبار المحوسب لتحديد تأثير الأنواع المختمفة مف حركة العيف عمى أداء الطمبة الأكاديمييف وقدرتيـ 
المحوسب، الإلكتروني  سوّغ لأىمية سد ىذه الفجوة ىو أف الاختبار. والمُ الأكاديمي عمى اتخاذ القرار

 المستند إلى تركيب الكممات والجمَؿ والصور، يعزز التقييـ الصحيح لحركة العيف تعزيزاً كبيراً.
  Significance& Impact وتأحيري أهمٍخ الجحج -ٗ-ٔ

  لأداء الأكاديمي فة وتحسيف ابأنواعيا المختمفة يساعد في معر  تحديد تأثير لحركة العيفإف
 . المشكلاتوعمى حؿ  ،اتخاذ القرارصنع و قدرتيـ عمى كذلؾ لمطمبة و 

  وسوؼ يوفّر ، واجييا الطمبة نتيجة الشذوذ في حركات أعينيـ تحديدًايفيـ الصعوبات التي
إطارات التعامؿ مع تمؾ الصعوبات، وىذا قد يؤدي إلى تنمية الطمبة مف  مشكمة البحثتحديد 

 . جيدةالناحية التعميمية بدرجة 
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 -ستضمف تحقيؽ  البحثمف إدراؾ أف نتيجة لإجراء أبحاث مماثمة كبير التشجيع التوجيو وال
  .الصغارلمعديد مف الطمبة  التطور والتحسف والتنمية التعميمية

 صيمة في قياس العمميات المعرفية وليس قياس المخرجات كما ىو شائع، تقديـ رؤية جديدة أ
 وذلؾ عبر أجيزة عالية الدقة؛ بما يضمف موضوعية النواتج.

  تقديـ رؤية عممية عممية جديدة ومبتكرة لمبحوث البينية المشتركة بيف التخصصات المختمفة
Interdisciplinary ي إطار متكامؿ، حيث تتجو وىى التي تربط بيف العموـ بعضيا البعض ف

 البحوث العممية عالميًا الآف لمثؿ ىذا التوجو.
  Research Question الجحج أسئلخ -٘-ٔ 

الذكر، مف الضروري جمع البيانات ذات  ةبحث سالفمشكمة اللتحقيؽ الأساس المنطقي ل 
 :أسئمة البحث الرئيسةالصمة. ويمكف تحقيؽ ىذا بالإجابة عف 

  ؟الأكاديمي عمى اتخاذ القرار قدرة الطمبةعمى  بأنواعيا المختمفة كيؼ تؤثّر حركة العيف 

 ؟ لمطمبةعمى الأداء الأكاديمي  بأنواعيا المختمفة كيؼ تؤثّر حركة العيف 

 عمى تكامؿ الأداء الأكاديمي لمطمبة وقدرتيـ عمى  بأنواعيا المختمفة كيؼ تؤثّر حركة العيف
 اتخاذ القرار؟

 Research Hypothesis الجحج بدفرضٍ -ٙ-ٔ
 الأكاديمي لمطالب. اتخاذ القرارتأثيراً دالًا عمى  بأنواعيا المختمفة حركةُ العيفِ  تؤثر 

  الأداءَ الأكاديميَّ لمطالب تأثيراً دالًا عمى حركةُ العيفِ  تؤثر أو تحدد. 

  بأنواعيا المختمفة تأثيراً دالًا عمى كؿ مف اتخاذ القرار الأكاديمي وأداء الطالب  حركة العيفتؤثر
 في الموقؼ الاختباري.

 Research Objectives أهذاف الجحج -ٚ-ٔ
استنادًا إلى سؤاؿ البحث وفرضيتو سالفَي الذكر، لا بد مف توجيو البحث عمى نحو مناسب  

تستيدؼ ىذه الدراسة تحديد وتقييـ تأثير الأنواع المختمفة يتضمف ضرورة تحديد اليدؼ. وبناء عميو، 
 مف حركة العيف عمى أداء الطمبة الأكاديمييف وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار باستخداـ اختبار محوسب

 وتتضمف الاختبارات في الأساس مزيجًا مف الكممات والجُمَؿ والصور. إلكترونيًا،
 تحديد بعض أىداؼ البحث فيما يمي: ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تحقيقًا شاملًا، تـ 

  تقييـ الأنواع المختمفة مف حركات العيف ذات الصمة بالطمبة الأكاديمييف. 
 تقييـ تأثير الأنواع المختمفة مف حركات العيف عمى أداء الطالب الأكاديمي. 
  اتخاذ  تحميؿ تأثير الأنواع المختمفة مف حركات العيف عمى أداء الطالب الأكاديمي وقدرتو عمى

 .القرار
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ولا داعي لمتوجس؛ فالصفحات التالية )في المتف والمرفقات( تتضمف كؿّ ما عمى الباحث 
معرفتو، والأدوات المفيدة التي تساعد عمى فيـ تكنولوجيا تتبع العيف ومعرفة أفضؿ الممارسات في ىذا 

 المجاؿ.
 Research Terms الجحج مصطلحبد -ٛ-ٔ
  Eye Movement Tracking  تتجغ حركخ الؼين الجشرٌخ ٔ -ٛ-ٔ

 )نظرياً(:  Eye Movement Tracking تتبع حركة العيف البشرية  - 

مراقبة وقياس حركات العيف، واتساع  ىيتتبع العيف  Mestre (2012)وقد عرؼ "مِستري" 
أثناء النظر  حدقة العيف، ونقطة التحديؽ، والوميض لمعرفة أيف يركز الأشخاص انتباىيـ البصري

 ةالبشري بؤبؤ العيفتتبع العيف عمى  تقنية تعرؼ، وت، وما يتفاعموف معو، وما يتجاىموفللأشياء
كذلؾ أو المواقع الإلكترونية.  أو الجمؿ، ،مماتأو الك ،الصورسجؿ حركة العيف وتثبيتيا عند عرض تو 

يمكف معايرة الجياز لتتبع أجزاء الشاشة التي يتـ عرضيا. يمكف لبعض البرامج إنشاء "خريطة حرارية" 
heat map  ،مف و لتظير مف خلاؿ الألواف حيث يركز المشاىدوف انتباىيـ. مف خلاؿ تتبع العيف

 .ة ومعرفة ما يجذب انتباه الطلابالممكف توثيؽ أنماط العيف عمى الصفح
 )إجرائياً(: Eye Movement Tracking تتبع حركة العيف البشرية  -

إجرائيًا في البحث الحالي أنيا تحرؾ العيف وقت النظر إلى الأشياء  تتبع حركة العيف وتُعّرؼ
وقت استجابة أجيزة خاصة لمتابعة تحرؾ العيف باستخداـ  أثناء أداء المياـ العممية، ويتـ قياسيا
التي تـ اعتمادىا في ىذا  العيف اتىناؾ أنواعًا أساسية لحركو  التمميذ عمى مياـ الاختبار الإلكتروني؛

، وحركة Smooth pursuits ، وحركة التتبع السمسSaccades : حركة العيف الرمشيةىي البحث
 Fixations and Vestibule-Ocularلحَممقية )الحممقة( ا ، وحركة تثبيت البصرVergence التجانح

Movement"حركة العيف الرمشية؛ ف  Saccades  ىي حركة سريعة وفُجائية تغيّر نقطة تثبيت البصر
فجأة، أمّا حركة التتبع السمس فيي حركة بطيئة نسبيًا. ويكوف التوقّؼ القصير بيف حركات العيف 

 الرمشية تثبيتاً لمبصر. 
 Academic Decision-Taking  اتخبر القرار الأكبديمً ٕ -ٛ-ٔ

 (:نظرياً)    Academic Decision-Taking اتخاذ القرار الأكاديمي -         
أف اتخاذ القرار ىو القدرة العقمية عمى الاختيار المُدَرؾ الواعي   Xue et al., (2012(أشار     

اختبار معيف، أو اختيار مقرر دراسي دوف بنود ستجابة عمى بيف عدة بدائؿ أثناء الأداء الأكاديمي كالا
غيره، أو اختيار تخصص أو مجاؿ دراسي معيف دوف غيره، وكثير مف المواقؼ الأكاديمية التي تتطمب 

 مف التلاميذ والطمبة أف يحددوا بدقة أي اختيار يتوافؽ معيـ.
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 (:     إجرائياً )    Academic Decision-Taking اتخاذ القرار الأكاديمي -         
عقمية تقوـ عمى الاختيار القصدي بعد عممية  ويُعّرؼ اتخاذ القرار إجرائيًا في البحث الحالي أنو

المفاضمة بيف البدائؿ المتاحة، ومف ثـ  بصري مكاني يدرؾ بالتتبع الحركي لمعيف عند تفكيرعممية 
 متروٍ ودراسة متأنية بيف عدة بدائؿ، ويقاسبعد تفكير وذلؾ ، أو البديؿ الصواب اختيار أفضؿ بديؿ

اختبار مادة الكيمياء المحوسب  عند الإجابة عمى أثناء تتبع حركة العيف اتخاذ القرار الأكاديمي
 .إلكترونيًا

 Computerized Test  الاختجبر الإلكترووً ػبر الحبست ٖ -ٛ-ٔ

 (:نظرياً) Online  Testالاختبار الإلكتروني     -
الاختبارات الإلكترونية مف الأدوات  أف Tombaugh et al., (2008)وذكر "تومبو وآخروف"        

الضرورية وأحد وسائؿ تقويـ الطمبة سواء بالاتصاؿ المباشر باستخداـ الإنترنت في نفس الوقت 
 )متزامف(، أو غير متزامف في قاعات الدارسة المخصصة لذلؾ؛ وبالتالي الاختبارات الإلكترونية ىي
التي تتـ باستخداـ تقنيات الكمبيوتر وشبكاتو، فمف خلاليا يتـ القياـ بكافة أنشطة الاختبارات، مثؿ: 
إعداد مياـ التقييـ الاختباري، وعرضيا عمى الطمبة، واستقباؿ الاستجابات وتصويبيا، وتقديـ تغذية 

 إجراءات الأماف بشأنيا.راجعة، ورصد درجات الاختبار ونتائج الطمبة، وتفسيرىا وتخزينيا، واتخاذ 
نتاجيا وتطويرىا مف خلاؿ        وتضـ الاختبارات الإلكترونية كؿ الاختبارات التي يمكف تصميميا وا 

أو قائمة عمى الكمبيوتر Web-Based Tests الحاسب الآلي، سواء كانت قائمة عمى الإنترنت 
ت الاختبار عمى الشاشة، ، حيث يتـ عرض بنود وعباراComputerized- Based Testsالحاسوبي 

 ويجيب الطالب عنيا باستخداـ أدوات الإدخاؿ.
 (:إجرائياً ) Computerized Testالاختبار الإلكتروني عبر الحاسب    -

ويُعّرؼ الاختبار الإلكتروني المحوسب إجرائيَا في البحث الحالي أنو اختبار تحصيمي إلكتروني في       
صؼ الأوؿ الثانوي؛ تـ تصميمو وبناءه وتقديمو عبر جياز الحاسب مادة الكيمياء مقدـ لتلاميذ ال
جُمَؿ الكممات أو العند النظر إلى  تمميذوىذا يتضمف تتبع حركة عينَي كؿِّ الآلي)الكمبيوتر الحاسوبي(. 

وأسئمة الكيمياء ىي الاختيار المناسب  ،صور محددة ضمف أسئمة الكيمياء التي طُرحَت عمييـالأو 
 لأنيا تتضمف كمماتٍ وجُملًا وصوراً تتخمّؿ العناصر النصية الأخرى.

وفي ىذا السياؽ ينبغي أف نميز بيف الاختبارات الإلكترونية كالمحوسبة سابقة الذكر وموضع     
 Adaptative Testsيدية والاختبارات الإلكترونية التكيفية أو التفر ، Computerized Testsالبحث 

والتي ىي نوع خاص جدًا مف الاختبارات الإلكترونية حيث تقدـ فييا الأسئمة وبنود الاختبار بناءً عمى 
استجاباتو عمى مفردات سابقة؛ لذلؾ فيى تعتمد عمى مفردات وأسئمة متدرجة طبقًا لأحد نماذج نظرية 

 بالاختبار المرف. ، وىذا النوع مف الاختبارات يسمىالاستجابة لممفردة
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  Literature Review)الإطبر الىظري لدتغيراد الجحج( الأسبس الىظري -ٕ

 الأكبديمٍين ثبلذارسين والطلجخراد الصلخ  حركبد الؼين وأوىاػهب الدختلفخ -ٔ-ٕ 
يستخدميا  ميزة تتبع العيفأف  Holmqvist et al., (2011)وآخروف"  ىولمكفيست أشار"

عمماءُ النفس، والباحثوف التربويوف، وعمماءُ الأعصاب، وميندسو العوامؿ البشرية، والمسوّقوف 
، عمى سبيؿ المثاؿ أبحاث التسويؽ ودراسات اختبار والمصمّموف والميندسوف المعماريوف وغيرىـ

لتي تجذب انتباه قابمية الاستخداـ، لمساعدة الباحثيف عمى فيـ عناصر صفحة الويب أو الإعلاف ا
الناس. بعد تسمحيا بيذه المعمومات، يمكف لمشركات تصميـ مواقع ويب أكثر قابمية للاستخداـ 

 .وصياغة إعلانات أكثر فعالية
 :، ىيالعيف بعدة طرؽ مختمفةحركة بع تيمكف إجراء أبحاث توأوضح "كرافكا وآخروف" أنو و       

Krafka et al., (2016) 
-Screen الشاشة يتـ عرضيا بشاشة/ شاشة كمبيوتر المعتمدة عمىأجيزة تتبع العيف  -ٔ

based eye-tracking devices 
 . Eye-tracking glasses الأشخاصالتي يرتدييا  نظارات تتبع العيف -ٕ
 Eye tracker، وتستخدـ في حالة التواصؿ عف بعد استخداـ كاميرات الويب لتعقب العيف -ٖ

webcams. 
التصاميـ الحالية الأكثر استخدامًا ىي أف  Blascheck et al., (2014)وأشار "بلاشيؾ وآخروف"      

أجيزة تعقب العيف القائمة عمى الفيديو. تركز الكاميرا عمى عيف واحدة أو كمتييما وتسجؿ حركة العيف 
أجيزة تتبع العيف الحديثة . تستخدـ معظـ كأسئمة الاختبارات بينما ينظر المشاىد إلى نوع مف التحفيز

والأشعة تحت الحمراء/ القريبة مف الأشعة تحت الحمراء غير  العيف أو ما يسمى بؤبؤ العيفمركز 
بيف  الاتجاهيمكف استخداـ ، كذلؾ  Corneal Reflection (CR)القرنيةالموازاة لإنشاء انعكاسات 

عمى السطح أو اتجاه  Areas of Interest وانعكاسات القرنية لحساب نقطة الاىتماـ العيفمركز 
 .العيف حركة النظرة. عادة ما تكوف ىناؾ حاجة لإجراء معايرة بسيط لمفرد قبؿ استخداـ متتبع

أف ىناؾ أربعة أنواع رئيسة لحركات  Gupta and Mamidi (2016)ذكر جوبتا وماميدي لقد         
 ة، وحركات التجانح، وحركات الحممقة. العيف تتضمف: حركات التتبع السمس، وحركات العيف الرمشي

بالتحديد أفّ، "حركات التتبع السمس  Gupta and Mamidi (p. 31 ,2016) وأوضح
(SPEMs)  ىي حركات تتبع طوعية لمعيف تسمح لنا بالاحتفاظ بالصورة الساقطة عمى الشبكية ليدؼ

إلى خارج منطقة النقرة،  متحرؾ داخؿ منطقة النقرة. وعندما تتحرؾ الصورة الساقطة عمى الشبكة
ما بسبب تحرؾ الرأس".  تضعؼ حدة البصر، إمّا بسبب حركة الكائف المرئي وا 

 Zhu, Wang, Zou, and (2015) ، وزو، وشانغووانجوفي ىذا الصدد، يؤكد تشو  

Zhang  .عمى أف حركات التتبع السمس تساعد عمى تتبع الأىداؼ المتحركة 
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حركات العيف الرمشية بأنيا "حركات عيف  Gupta and Mamidi( p. 31 ,2016وقد عرّؼ )
سريعة وفجائية تغيّر نقطة تثبيت البصر فجأة. وتتفاوت في مداىا بيف حركة قصيرة تحدث عند القراءة 

 وبيف حركات واسعة تحدث في أثناء التحديؽ في أرجاء الغرفة". 
طوعية وسريعة لمعيف تنتقؿ حركات العيف الرمشية بأنيا حركات   Zhu et al. (2015)وعرّؼ 

 مف نقطة إلى أخرى. 
حركات التجانح بأنيا "نوع منفصؿ مف حركات  Gupta and Mamidi (p. 31 ,2016وعرّؼ )

 العيف وىي تتضمف التقارب أو التباعد". 
بيف البشر في الظلاـ في أثناء  الحممقةأنو يمكف ملاحظة حركات   Zhu et al. (2015)وذكر

 ي العيني. المنعكس الدىميز 
الحممقة بأنيا "تثبّت -حركات  Gupta and Mamidi (p. 31 ,2016وفي ىذا السياؽ، عرّؼ )

 العيف بالنسبة إلى العالـ الخارجي، وعميو فيي تعوّض عف حركات الرأس".
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Figure 1 ٔالشكؿ 
 Different Types of Eye Movements   الأنواع المختمفة مف حركات العيف
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 (R   ،تشير إلى العيف اليمنى :)                                                         
(L     تشير إلى العيف اليسرى :) 

 (Farnsworth, 2019) 
 iMotions (2018) تتبع حركة العيفقياس أجيزة  ٔ-ٔ-ٕ

 :ىناؾ نوعاف مف أجيزة تتبع العيف:  أجيزة الشاشة والنظارات          
 أجيزة الشاشة )وتُسمى أيضًا بالأجيزة التي تعمؿ عف بعد أو سطح المكتب(، -  
 والنظارات )وتُسمى أيضًا الأجيزة المتنقمة(. - 

  ٕالشكؿ 
 (Farnsworth, 2019)لأجيزة قياس تتبع حركة العيف الأنواع المختمفة 

 النظارة جياز الشاشة لتتبع العيف                                                               

 
 
 

 
 
 

                      
 أجيزة الشاشة                                                     
  تسجؿ حركات العيف عف بعد )لا يوضع أي

 شيء عمى جسـ المشارؾ(
  تُركّب أسفؿ الحاسوب أو الشاشة أو بالقرب

 منيما
 يجمس المشارؾ أماـ جياز تتبع العيف. 
  يُنصَح بيا عند الحاجة إلى مراقبة أي مادة

 .الشاشة في مختبرمحفزة عمى 
  مثؿ الصور ومقاطع الفيديو والمواقع

الإلكترونية والمحفزات التي لا تحتاج إلى 
الاتصاؿ بالإنترنت )كالمجلات والمنتجات 

                                 
 النظارات

 تسجؿ نشاط العيف مف مسافة قريبة 
 ار نظارة خفيؼ الوزفتُركّب عمى إط 
 يستطيع المشارؾ أف يتجوّؿ بحرية 
  ينصَح بيا عند مراقبة الأجساـ وتحديد الأداء

 في المياـ في بيئات واقعية
  ،أو افتراضية )كدراسات قابمية الاستخداـ

 واختبار المنتجات وغيرىا(
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 .الفعمية، إلخ( وغيرىا مف الأماكف الصغيرة

 iMotionsفي الآتي أما عف الفروؽ بيف أجيزة الشاشة لتتبع العيف، والنظارات، فيمكف حصرىا 

(2018) 
 Richardson& Spivey (2004) الفرؽ بيف أجيزة تتبع العيف، ودقة بيانات النظر ٕ-ٔ-ٕ

يتـ تتوقؼ جودة البيانات التي  ؛ حيثدقة القياس ضرورية بكؿ تأكيد في أبحاث تتبع العيف
جياز منخفض الجودة عيا بالدرجة الأولى عمى دقة التتبع في الجياز الذي تستخدمو. واختيار يجمت

 سيعوقؾ عف الحصوؿ عمى بيانات عالية الدقة.

مف المفاىيـ الخاطئة والشائعة أنو يتحتّـ عمى الباحثيف أف يقايضوا بيف دقة القياس ومقدار 
 ولكفّ الحقيقة أكثر تعقيدًا مف ىذا. ،الحركة التي يمكف لممشارؾ أف ينفذىا برأسو

 iMotions (2018)  أجيزة الشاشة لتتبع العيف- 
تتطمب أف يجمس المشاركوف أماـ الشاشة أو بالقرب مف المحفز المستخدـ في التجربة. ورغـ 
أف أنظمة الشاشة لتتبع العيف تتعقّب العينيف ضمف حدود معدودة فقط، فإف المشاركيف يستطيعوف 

"نطاؽ  التحرؾ بدرجة محدودة، ما دامت ضمف حدود نطاؽ جياز تتبع العيف. ويُسمى ىذا النطاؽ
 الرأس". ورغـ ذلؾ، تظؿ حرية الحركة كبيرة بما يكفي لئلا يشعر المشاركوف بأنيـ مقيّدوف.

 iMotions (2018) نظارات تتبع العيف-
وىذه ميزة بالتأكيد إذا  ،يردتييا المشارؾ أماـ عينيو ما يسمح لو بالتحرؾ بحرية كيفما شاء

 ركز تجاري(.  ختبر كبير أو مَ كاف تصميـ دراستؾ يتطمب حضور المشاركيف في عدة أماكف )مثؿ مُ 
ىؿ ىذا يقتضي ضِمنًا أف تكوف نظارات تتبع العيف أكثر عرضة لضعؼ دقة القياس؟ كلا، 

لعيف التي تُركّب في الرأس بشرط معايرة الجياز بالطريقة الصحيحة، لا تتأثر أجيزة تتبع ا؛ إطلاقًا
بحركات الرأس وتقدـ بيانات عالية الدقة عف النظر، مثميا مثؿ أجيزة الشاشة. ولأف كاميرا تتبع العيف 
مثبتة عمى نظاـ إحداثيات الرأس، فإفّ تغطية حركات العيف عمى كاميرا تتبع المشيد لا يسبب اختلاؿ 

 .الدقة بسبب حركة الرأس
ظري والمعمومات عف حالات استخداـ حركات العيف في الأبحاث العممية، ولمزيد مف الإطار الن

 وقياسات حركة العيف وفيـ النتائج؛ يمكف قراءة المزيد في الممحؽ رقـ )جػ( في نياية ىذا البحث.

  العيف حركة لتتبّعإلكترونياً  الاختبارات المحوسبةالأجيزة والتقنيات و -ٕ-ٕ
الاختبارات المحوسبة لتتبّع حركة العيف، الأدوات و لتفصيؿ با iMotions (2018)تضمف تقرير 

 أجيزة الشاشة والنظارات. :ىمامنيا  يتوفر نوعافو وىي تساعد كثيراً في تحديد حركات العيف وتقييميا. 
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تسجؿ أجيزة الشاشة حركات العيف عف بعد، ولكف عمى الشخص أف يجمس أماـ جياز تتبع  
العيف. أمّا النظارات فتسجّؿ حركة العيف مف مسافة قريبة، ويمكف لمشخص أف يتحرؾ بحريّة في أي 

 اتجاه. ويضمف كلا النوعيف مف الأجيزة المحوسبة لتتبع العيف الحصوؿ عمى نتائج دقيقة. 
أف بعض مقاييس تتبع العيف تتضمف قياس نقاط التثبيت  iMotions (2018)ر ذكر تقري

 Areas of Interest والتحديؽ، ومدى الرؤية والتتبع السمس، والخرائط الحرارية، ومناطؽ الاىتماـ 

(AOI)وتسمسلات التثبيت ، Fixation Sequences وزمف حدوث أوؿ تثبيت لمبصر ، Time to 

First Fixation (TTFF) .وعدد تفاعلات المستجيب، والوقت المنقضي ، 
في بحث ليـ اختبارات محوسبة محددة لتتبع   ,.Jones et al( 2014) وآخروفواستخدـ جونز 

( ACTIVEالعيف، وىي الاختبار المحوسب لقياس بصر الأطفاؿ الرّضع باستخداـ تتبع العيف )
Adaptive Computerized Test of Infant Vision Using Eye Tracking  ، وبطاقات كيمر

يعمؿ اختبار  ؛Keeler Infant Acuity Cards (KIACالأطفاؿ الرضّع ) لتحديد حدة بصر
ACTIVE .آليًا، بؿ وعف بعد 

تستخدـ تقنيات تتبع  مجموعة متنوعة مف التخصصاتأف  Durnell( 2008) "درنؿ" وأضاؼ       
؛ عمـ النفس )عمـ المغة النفسي Cognitive Sciences العيف، بما في ذلؾ العموـ المعرفيةحركة 

 Human-Computer ؛ نموذج العالـ المرئي(؛ التفاعؿ بيف الإنساف والحاسوبخصوصًا

 (HCI) Interaction؛ العوامؿ البشرية وبيئة العمؿ Human Factors and Ergonomics ، 
تشمؿ التطبيقات ، (Neurological Diagnosis بحوث التسويؽ والبحوث الطبية )التشخيص العصبي

المحددة تتبع حركة العيف في قراءة المغة، وقراءة الموسيقى، والتعرؼ عمى النشاط البشري، وتصور 
لمسائقيف  Cognitive Load المعرفي العبء، وتقدير المشتتاتالإعلاف، ولعب الرياضة، واكتشاؼ 

 . عانوف مف إعاقة حركية شديدةوالطياريف وكوسيمة لتشغيؿ أجيزة الكمبيوتر مف قبؿ الأشخاص الذيف ي

   Decision -Taking اتخبر القرار -ٖ-ٕ
إف الإنساف ميما اختمفت طبيعتو ومركزه الاجتماعي والثقافي أو وضعو الاقتصادي والتعميمي 

منيا ما ىو إداري ومنيا ما ىو استراتيجي حيوي ومنيا ما ىو نو يتخذ نتيجة مجموعة مف القرارات إف
 واقتصادي، ومنيا ما ىو أكاديمي أي ما يرتبط بالجوانب التعممية التعميمية.اجتماعي 
 (Mau, 1995) تصىٍف القراراد وفقب لأهمٍتهب -ٔ-ٖ-ٕ

أ ػ القرارات الإستراتيجية )الحيوية(: وىي الػقرارات الػتػي تػتػعمؽ بػكػياف الػمػؤسسة، ومػسػتقبميا 
ا، ضخامػة المحيػطػة بػيا، تتػميز ىػذه القػرارات بالثػبات لػمػدة طويمػة ويكػوف ذلؾ نسػبػيً  والبيئة

 الاستػثمارات وتوفر السيولة المالية اللازمة لتنفيذىا، وتتميز أيضا بأىمية الآثار المترتبة عنيا مستقبلًا 
 نوعية القرارات المتخذة .حيث يتطمب عناية خاصة وتحميلات لأبعاد اقتصادية، اجتماعية ومالية ل

https://en.wikipedia.org/wiki/Cognitive_science
https://en.wikipedia.org/wiki/Human-computer_interaction
https://en.wikipedia.org/wiki/Human-computer_interaction
https://en.wikipedia.org/wiki/Human_factors_and_ergonomics


ربــر  قيــات تــ اير اعنــوات ال لتلكــا لحر ــا الةــيى البمــريا رلــي  ــا  ــى ال ــدرد ءــي اتلــاأ ال ــرار و اعلإاك اع ــالإي ي  ا ــاك الا تبــار ا لكترونــي 
  ح د  صطكي رليودلإ. /                                  الحاسب

 جبمؼخ ثىرسؼٍذ –مجلخ كلٍخ الترثٍخ                         044(                                       2422– اكتىثر) –(  04الؼذد )

تصمـ الإدارة العميا القرارات الإستراتيجية لأىمية مركزىا الإداري وتعمؿ عمى متابعتيا بقدر كبير 
 .عمى المؤسسة مستقبلًا  ونتائجيا وأثارىامف الجيد والوعي ومستوى عالي مف الفيـ نظرا لأىميتيا 

يتطمب عمى متخذييا  وخطيرةلات حيوية إضافة إلى ذلؾ فالقرارات الإستراتيجية مرتبطة بمشك
لمعرفة أبعاد المشكمة محؿ القرار  والمختصيفالاستعانة بآراء الخبراء، المستشاريف، المساعديف 

 وجوانبيا المتعددة.
ب ػ قرارات تكتيكية: تتخذ ىذه القرارات مف طرؼ رؤساء الأقساـ أو الإدارة أو ما يسمى بالإدارة 

رارات في تقرير الوسائؿ اللازمة لتحقيؽ الأىداؼ وترجمة الخطط أو بناء الوسطى، وتترجـ ىػذه الق
 الييكؿ التنظيمي، أو تحديد مسار العلاقات بيف العماؿ وتفويض الصلاحيات وقنوات الاتصاؿ.

جػ ػ قرارات تنفيذية: تػتعمؽ بتػنػفػيذ العمؿ اليومي وىي مف اختصاص الإدارة المباشرة أو 
كما أف اتخاذىا يتـ  ،بأنيا لا تحتاج إلى المزيد مف الجيد والبحث مف قبؿ متخذييا الػتػنػفػيذية، تتميز

بطريقة فورية تمقائية، وىي قرارات قصيرة المدى لأنيا تتعمؽ أساسا بأسموب العمؿ الروتيني وتتكرر 
 عباء.الأ وتوزيعباستمرار، ومف بيف ىذه القرارات، قرارات تتعمؽ بالتخزيف وبصرؼ العلاوات الدورية 

  مراحؿ اتخاذ القرارات -ٕ-ٖ-ٕ
أف مراحؿ اتخاذ القرار أربعة مراحؿ، ىي: المرحمة الأولى  (Huber, 2003)وأوضح "ىوبر"   

وتتمثؿ في تشخيص المشكمة، وىى أساس عممية اتخاذ القرار، والمرحمة الثانية، وىى جمع البيانات 
والمعمومات وفييا يتـ فيـ المشكمة فيمًا حقيقياً، واقتراح بدائؿ الحؿ، والمرحمة الثالثة، وىى تحديد 

وفييا يتـ تحديد البدائؿ المتاحة وتقويميا، والمرحمة الرابعة، وىى اختيار البديؿ الأكثر  واختيار البدائؿ،
المرحمة الخامسة والأخيرة وىى متابعة   (Harrison, 1999)ملائمة ومناسبة. وأضاؼ "ىاريسوف"

 تنفيذ القرار وتقويمو.
داء الطلجخ حركبد الؼين الدختلفخ ثأ الذراسبد والجحىث السبثقخ التً ترثط -ٗ-ٕ

 .الأكبديمً الأكبديمٍين وقذرتهم ػلى اتخبر القرار
المعمموف المتمرسوف اىتمامًا  أولى (Madsen et al., 2022)وآخروف"  ففي بحث "ماديسو

. ىذا نوع مف الارتباؾ أثناء الدرسالطلاب  أبدىبتعديؿ طريقة التدريس عندما  وقامواوثيقًا بطلابيـ، 
أف الطلاب اليقظيف يتابعوف مقاطع الفيديو  وا. افترضالإلكترونيد في التعميـ التفاعؿ الديناميكي مفقو 

بأعينيـ بالمثؿ. وبالتالي، يمكف تقييـ الانتباه إلى مقاطع الفيديو التعميمية عف بُعد مف خلاؿ تتبع 
طلاب أف الارتباط بيف حركات العيف أثناء عرض الفيديو أعمى بكثير بالنسبة لم وأوضحواحركات العيف. 

اليقظيف وأف حركات العيف المتزامنة تنبئ بدرجات الاختبار الفردية عمى المادة المعروضة في الفيديو. 
تكرار ىذه النتائج لمقاطع الفيديو في مجموعة متنوعة مف أنماط الإنتاج، لمتعمـ العرضي والمتعمد  تـ

نتيجة باستخداـ كاميرات الويب بإعادة إنتاج ال ثـ قامواولأسئمة الاسترجاع والفيـ عمى حد سواء. 
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مشارؾ في المنزؿ دوف  ٓٓٓٔالقياسية لالتقاط حركات العيف في إعداد الفصؿ الدراسي ومع أكثر مف 
إلى أنو يمكف جعؿ التعميـ عبر الإنترنت  وأشارت نتائج البحثالحاجة إلى نقؿ بيانات المستخدـ. 

 متكيفًا مع مستوى انتباه الطالب في الوقت الفعمي.
كيفية مساىمة حركات   أوضح(Spering, 2022)رنج" يوفي المقالة المرجعية التي قدميا "سب

أىمية مقاييس حركة العيف إلى  ؛ حيث أشارتالعيف في فيمنا لمعمميات التي تكمف وراء اتخاذ القرار
التي نقيـ  إلى الكفاءة كذلؾ أشارتحافز القرار وسياؽ الميمة الذي يتـ فيو تجميع المعمومات ووزنيا. 

، ودقة نتيجة ربيا تعميمات ميمة القرار، وتوقيت ومدة تشكيؿ القرار، والمكافأة المتوقعة المرتبطة بالقرا
نظراً لطبيعتيا المستمرة، توفر حركات العيف  ؛عمى التنبؤ والشعور بالثقة بشأف القرار والقدرةالقرار، 

 ر جراحي في الوقت الفعمي.فرصة مثيرة لمتحقيؽ في عمميات اتخاذ القرار بشكؿ غي
إلى استكشاؼ دور حركات العيف  واىدف (Madeira et al., 2022)وفي بحث "ماديرا" وآخروف 

تحميؿ عبر  في اتخاذ القرار عمى أساس القيمة والنظر في الركائز الأساسية لنظرية التعمـ المعزز
العوامؿ، بما في ذلؾ الإدراؾ والانتباه  مجموعة مف مف اقتراف تنشأ القراراتوأفادوا أف بيانات العيف، 

وعمميات التعمـ، والخصائص الفردية. الارتباط القوي بيف المحفزات البصرية وآليات الانتباه يجعؿ تتبع 
بفحص كيفية تأثير أنماط  فقامواالعيف أداة قوية لتقديـ لمحة عما قد يحدث عمى مستوى الدماغ. 

 نموذج انتشار واتفاصيؿ لا يزاؿ يتعذر تحقيقو لدى البشر. أنشأالنظرة عمى السموؾ عمى مستوى مف ال
لتخصيص النظرة واختيار السموؾ. باستخداـ التعمـ الآلي، أظيرت مقاييس حركة العيف وحدىا دقة 
كبيرة في توقع الاختيار القادـ. أثبتت إضافة العامؿ الزمني عبر الشبكات العصبية لمتنبؤ أنيا مفيدة. 

 راؾ البصري والانتباه يمعباف دوراً ميمًا في صنع القرار ويرتبطاف بعمميات التعمـ لمفرد. نستنتج أف الإد
، في بحثٍ لو، عف أفّ أنماط حركة العيف ليا علاقة كبيرة بأداء ,Jian (2017)كشؼ جيانغ 

ى فحركات العيف تدؿ عمى مدى جاذبية المحتو  الطمبة عند قراءة النصوص والرسوـ البيانية العممية.
أف "المدة المتوسطة لتثبيت البصر  Jian (p. 1447 ,2017)وجد  لقد والصور، والتعرؼ عمى الحروؼ.

في القراء ذوي الأداء الجيد عند النظر إلى الرسوـ البيانية كانت أطوؿ مف مدة تثبيت بصر القراء ذوي 
والرسوـ البيانية كانت الأداء الضعيؼ؛ وأف الحركات الرمشية لمقراء ذوي الأداء الجيد بيف النصوص 

أكثر. علاوة عمى ذلؾ، أظير التحميؿ التتابعي لحركات العيف أف القراء ذوي الأداء الجيد فضّموا متابعة 
الرسوـ البيانية عمى متابعة النصوص بعد قراءة العنواف، ولكف ىذا التفضيؿ لـ يحدث في القراء ذوي 

يـ الذاتي لمتعمّـ، والانجذاب نحو الرسوـ البيانية، الأداء الضعيؼ". ىناؾ عدة جوانب فعّالة )كالتقي
والإعجاب بالمقالة، والكفاءة الذاتية في القراءة( وجوانب إدراكية )كاستخداـ الرسوـ البيانية 

ستراتيجيات القراءة(، تحددىا حركة العيف، وىي تؤثر عمى أداء الطمبة في القراءة.   وا 
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عمى أف حركات العيف تحدد كفاءة الطمبة  Orquin and Loose (2013)يؤكد أوركيف ولوس 
 واتخاذ ىذا لأف حركة العيف تدؿ عمى مستوى الانتباه الذي لو دور نشط في صنع ،في اتخاذ القرار

أيضًا أف حركات العيف تشير إلى الذاكرة العاممة  Orquin and Loose (2013)ويقوؿ ، القرارات
وىذا بدوره يضمف تحسّف عممية اتخاذ القرار وحؿ المشاكؿ، والأداء  ؛ومعالجة معمومات الأشكاؿ

 إجمالًا.
في بحث ليـ يتناوؿ دور حركات العيف في  Bird et al., (2012, p. 16)وآخروف وجد بيرد  

القدرة عمى اتخاذ القرار أنو "عند حدوث حركات العيف تجاه المحفز، حازت الوجوه المعروضة لفترات 
 فضيؿ".أطوؿ عمى الت

في كيفية تفاعؿ  التحقؽ Granka et al., (2004) واستيدؼ بحث "جرانكا وآخروف"  
اكتساب نظرة  وبالتاليالعيف. حركة باستخداـ تتبع  WWW المستخدميف مع صفحة النتائج لمحرؾ بحث

 ؛اؼثاقبة حوؿ كيفية تصفح المستخدميف لمممخصات المقدمة وكيفية اختيار الروابط لمزيد مف الاستكش
يُعد ىذا الفيـ ذا قيمة لتحسيف تصميـ الواجية، فضلًا عف التفسيرات الأكثر دقة لمتعميقات الضمنية 

مع التركيز عمى مقدار الوقت المستغرؽ في مشاىدة الممخصات المقدمة، ، )مثؿ النقر( لمتعمـ الآلي
تقييـ الباحثيف لمجموعة والعدد الإجمالي لمممخصات التي تـ عرضيا ، بالإضافة إلى مقاييس مدى دقة 

 .نتائجيـ
دراسة استيدفت مناقشة كيفية تطوير تطبيؽ  (Pommerich, 2004) "بوميرتش"وأجرى 

الاختبارات الإلكترونية وكاف مف ضمف المتغيرات التي تناولتيا الدراسة تصميـ واجية شاشات الاختبار 
دة وىي العموـ والقراءة والمغة وكيفية الإجابة عمى الاختبار عمى أداء الطلاب في أكثر مف ما

الإنجميزية، وقد توصمت الدراسة إلى أف: أداء الطلاب في الاختبارات الإلكترونية يتأثر بمدى وضوح 
واجيات أسئمة الاختبارات الإلكترونية وتنسيؽ الشاشة وكيفية الإجابة عمى الاختبار، وكاف مف أىـ 

ت الاختبارات الإلكترونية، مما يزيد مف تركيز الطالب توصيات الدراسة: ضرورة الاىتماـ بتصميـ واجيا
وكذلؾ البحث في متغيرات إضافية لتصميـ الاختبارات، لتحسيف عممية التقييـ عف طريؽ  في الاختبار،

 الحاسب الآلي كأحد الاتجاىات الحديثة في التقييـ داخؿ المدارس والجامعات.
رات الأكاديمية، التي يتأممونيا لأقصى فترة وبناء عميو، مف المرجح أف يتخذ الطمبة القرا 
 ممكنة.
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 ، وتشمؿ:Methodology مىهجٍخ الجحج -ٖ 
       Research Philosophy   فلسفخ الجحج -ٔ-ٖ 

نظرية المعرفة ىي فمسفة البحث المدمجة في ىذه الدراسة. والسبب الرئيس ىو أنيا تختص  
الحقائؽ مف خلاؿ تحديد المعرفة المقبولة عمى نطاؽ واسع. وىي تتضمف إجراء اختبار صارـ  بكشؼ

قبؿ البدء في  ٖ. ملاحظة )انظر الشكؿ (Killam, 2013)طبقًا لػ "كالياـ" لمكشؼ عف الحقيقة 
 (ٕٚالتفاصيؿ ص

الحقيقة والأدلة ، لأنيا تنطوي عمى البحث عف البحثية ناء عميو، فيي ترتبط بيذه الدراسةوبِ 
العممية عمى تأثير الأنواع المختمفة لحركات العيف في الأداء الأكاديمي لمطمبة، وقدرتيـ عمى اتخاذ 

 . إلكترونيًا القرار استنادًا إلى الاختبارات المحوسبة
استخداـ نظرية المعرفة فمسفةً لمبحث، يكوف الموقفاف الفمسفياف المستخدماف في الدراسة تـ و 
 فمسفة الوضعية" و"الفمسفة الواقعية".ىما "ال

يقتضي مفيوـ الفمسفة الوضعية الاعتقاد بأنو يمكف اختبار كؿ الفرضيات وتفسيرىا مف خلاؿ  
المعرفة المقبولة عمى نطاؽ واسع. وتقترح الفمسفة الوضعية أف التفسير والحقيقة لا يختمفاف مف 

 (. Prasad, 2017)كما ورد في "براسد"  شخص إلى آخر
ويرتبط ىذا المفيوـ ارتباطًا وثيقًا بالاختبارات التكيفية المحوسبة لمكشؼ عف حركة العيف، 
والتي تتضمف تقييـ الكممات والجُمَؿ والصور. والنتائج المستخمصة مف ىذه الاختبارات المحوسبة ىي 

 حقائؽ عممية ولا تختمؼ باختلاؼ وجيات نظر الأفراد. 
ي الاعتقاد بأف الحقائؽ العممية يمكف تفسيرىا عمى نحو أفضؿ أمّا الفمسفة الواقعية فتقتض

 ، طبقاً لػ "ماكسويؿ"بطريقة ىادفة بالاستناد إلى وجيات نظر الأفراد لمحصوؿ عمى نتائج موثوقة
(Maxwell, 2012). 

وعمى ىذا المنواؿ، يمكف تمثيؿ الحقائؽ المتعمقة بالأداء الأكاديمي لمطمبة وقدرتيـ عمى اتخاذ  
 رار تمثيلًا أفضؿ بالاستناد إلى نتائج تقييـ المعمميف.الق
  Research Approach الجحج أسلىة مىهج -ٕ-ٖ 

، والسبب الرئيس في ىذا يرجع إلى طبيعة الدراسة الاستنتاجينيج مىذا البحث قائـ عمى ال 
ء بوضع نيج الاستنتاجي البدمالتي تتطمب اختبار الفرضية والإجابة عف سؤاؿ البحث. يتضمف ال

، يتبعو صياغة الفرضية. وتخضع الفرضية للاختبار مف خلاؿ الملاحظات، التي تصور نظري محدد
 . (Minker, 2014)"، كما ورد في "مِنيكرتُفضِي بدروىا إلى إثبات الفرضية أو استبعادىا

محددة ، لأنو أدّى إلى استيلاؿ فكرة نظرية أو تصورية بحثال اوقد استُخدـ نيج مماثؿ في ىذ
تتعمؽ بالأنواع المختمفة مف حركات العيف والأداء الأكاديمي لمطمبة وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار. وىذا 
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أدّى إلى صياغة فرضية تقوؿ أف حركة العيف تحدّد الأداء الأكاديمي لمطالب وقدرتو عمى اتخاذ القرار 
ختبارات التكيفية المحوسبة لتتبع أو تؤثر فييما. عمى المنواؿ نفسو، قُدِّمت الملاحظات مف خلاؿ الا

مّا  ةحركة العيف فيما يتعمؽ بالكممات والجُمَؿ والصور، وتمؾ الملاحظات اقتضت إمّا إثبات الفرضي وا 
 استبعادىا.

 Research Strategy الجحج تصمٍم إستراتٍجٍخ -ٖ-ٖ 
رىما موقفيف تتضمف الفمسفة الوضعية والفمسفة الواقعية باعتبا البحث ابالنظر إلى أف ىذ 

البحث التجريبي أيضًا.  تصميـنيج الاستنتاجي، فقد تـ تضميف مفمسفييف لمبحث بالإضافة إلى ال
البحث عف الحقيقة بشأف التأثيرات العمَمية للأنواع المختمفة مف حركات محاولة والسبب الرئيس ىو 

ـ اختبارات الكشؼ التكيفية العيف عمى الأداء الأكاديمي لمطمبة وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار باستخدا
المحوسبة. وىذه الإستراتيجية تسمح بإجراء تحميؿ إحصائي لمفرضية باستخداـ البيانات التي جُمِعت 

 .(Zikmund et  al., 2013) ، كما ورد في" زِكمنود وآخروف"مف خلاؿ الملاحظات المحوسبة
 Research Methodical Choice الجحج طرٌقخ مىهج -ٗ-ٖ 

منيجًا مختمطًا يجمع بيف كؿٍّ مف المنيج النوعي والمنيج الكَمي. واليدؼ مف  البحثتضمف  
استخداـ المنيج الكَمّي اختبار الفرضية باستخداـ الأدوات الإحصائية، في حيف ترتبط البيانات 
 المستخمصة مف اختبارات الكشؼ التكيفية المحوسبة بالأنواع المختمفة مف حركات العيف. أمّا اليدؼ

مف منظور  الأكاديمي مف المنيج النوعي فيو تقييـ الأداء الأكاديمي لمطمبة وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار
المعمميف. وبناء عميو، فإف استخداـ كؿٍّ مف المنيجيف النوعي والكَمي أمر مستحسف، لأنو يحسّف 

حد المنيجيف بالتحقؽ المزدوج مف صحة النتائج المستخمصة مف أذلؾ  وقد سمح ؛شمولية البحث
وثابتة  وتسويغيا باستخداـ المنيج الآخر. وىذا أدّى في النياية إلى الحصوؿ عمى نتيجة بحث موثوقة

 (.Morse, 2016)كما ذكر "مورس" 
 Data Collection Method جمغ الجٍبوبد آلٍخ -٘-ٖ 
 Participants في التجبرة( الدشبركىنػٍىخ الجحج ) -ٔ-٘-ٖ 

طالبًا في السنة الأولى مف المرحمة الثانوية، وقد خضعت الأنواع ( ٓٛ) البحثشارؾ في 
المختمفة لحركات أعينيـ المختمفة لمتقييـ بحثاً عف ارتباط تمؾ الحركات بالأداء الأكاديمي والقدرة عمى 

 اتخاذ القرار.
 وتضمف المشاركوف ثلاثة معمميف، جُمِعَت منيـ البيانات النوعية ذات الصمة. يوضح الجدوؿ 

طالبًا في السنة الأولى مف المرحمة  ( ٓٛ)الإحصائي التالي بعض الأوصاؼ السكانية لعينة تضـ 
 ( يوضح الخصائص الديموغرافية لمعينة الطلابية المشاركة.ٔ، والجدوؿ )الثانوية

 ٔالجدوؿ  
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 الوصؼ السكاني لممشاركيف      
 السف/النوع                   العدد               المتغير

 النطاؽ العمري
 )مف: إلي(

 ٘٘                         سنة ٗٔ
 ٕ٘                         سنة ٘ٔ

 ذكر النوع
 أنثى

ٗٓ 
ٗٓ 

 Sampling Technique أسلىة تحذٌذ الؼٍىخ -ٕ-٘-ٖ
السبب الرئيس في و استُخدِـ في ىذه الدراسة أسموب عشوائي لاختيار عينة المشاركيف.   
 كما ورد في "ديسيو" العشوائي لمعينة تجنب تحيّز الباحث في اختيار أفراد بعينيـ الاختياراستخداـ 

(Desu, 2012.) 
ّـ الاختيار العشوائي لمعينة بالتحديد في صف          البًا في السنة الأولى، ط( ٓٙٔ) تضـ وؼوقد ت

حيث تـ ترتيب جميع الأسماء ترتيبًا أبجديًا، مع اختيار اسـ وترؾ الاسـ الذي يميو بالتناوب مف 
 القائمة.
طالبًا مف الصؼ المذكور. وشارؾ أيضًا في ىذه الدراسة ثلاثة ( ٓٛ)وكانت المحصّمة اختيار        

 تيارىـ مستندًا إلى دور الباحث. وكاف اخ ؛معمميف بيدؼ تقديـ البيانات النوعية
، وكاف ىؤلاء البحثفقد طُمب مف مدير المدرسة تحديدًا أف يسمح لثلاثة معمميف بالمشاركة في      

وكاف اليدؼ مف مشاركتيـ جمع البيانات  ،السنة الأولى لتلاميذالمعمموف منوطيف عمومًا في التدريس 
 ببعض الإجراءات عف حركات العيف.، ثـ تـ تعريفيـ بعد ذلؾ النوعية ذات الصمة

 Tools & Instruments والىسبئلالأدواد  -ٖ-٘-ٖ 
استُخدمت في ىذه الدراسة أدوات أو وسائؿ محددة لجمع البيانات. ومف أىـ تمؾ الوسائؿ  

 لمكشؼ عف حركة العيف مف خلاؿ الكممات والجُمَؿ والصور.  والمخصصة الأداة المحوسبة
عند النظر إلى كممات أو جُمَؿ أو صور محددة ضمف  تمميذوىذا يتضمف تتبع حركة عينَي كؿِّ 

أسئمة الكيمياء التي طُرحَت عمييـ. وأسئمة الكيمياء ىي الاختيار المناسب لأنيا تتضمف كمماتٍ وجُملًا 
كيفية المحوسبة وصوراً تتخمّؿ العناصر النصية الأخرى. جُمعت البيانات المستخمصة مف الأداة الت

 . )أ( لمكشؼ عف حركة العيف عمى نحو كَمي باستخداـ ورقة لجمع البيانات، مرفقة في الممحؽ
نظراً لأف الأسئمة مقيدة باختيارات محددة. وقد  ؛وىي تسمح بتحديد كَمية البيانات المرصودة

المعمميف. واستُخدِـ أيضًا جُمِعت البيانات النوعية باستخداـ الأسئمة مفتوحة الإجابة التي طُرحت عمى 
 باعتباره أداة ميمة لإجراء العمميات الحسابية الإحصائية الضرورية. SPSSبرنامج 
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 Research Procedures الجحج إجراءاد -ٗ-٘-ٖ
في  الدارسيف الطمبةطالبًا في السنة الأولى، طُمِب مف ( ٓٛ)في عممية جمع البيانات مف  

 سؤالًا في الكيمياء.( ٗٔ)دقيقة، تتضمف أف يجيبوا عف  (ٖٓ)البداية أف يشاركوا في اختبار مدتو 
لكشؼ حركة العيف. ولـ  مخصصةمعًا عمى حواسيب منفصمة عمييا أداة  الطمبةشارؾ جميع  

 يتمؽ أيّ طالب منيـ مُسبقًا تنوييًا بالأسئمة، حتى تظؿ خالية تمامًا مف التحيّز. 
إجراء الاختبار، تضمف دور الباحث ضرورة مؿء ورقة جمع البيانات بناء عمى نتائج  وبعد

 الاختبار. وقد تضمنت الورقة تحديد فئة حركات العيف التي كانت سائدة في كؿ طالب. 
وكانت ىناؾ أربع فئات مف حركات العيف، وىي: حركة التتبع السمس، وحركة العيف الرمشية، 

حركات التتبع  ( مثلاً ٔ)لمزيد مف التوضيح، إذا أظير الطالب و ات الحممقة. وحركات التجانح، وحرك
دقيقة مف الاختبار، فإنو يوضع في فئة "التتبع السمس". وبناء عمى  (ٖٓ)السمس لأقصى مدة خلاؿ 

وسُجمت أيضًا الدرجات  ر،ذلؾ، وُزِّع الطمبة جميعًا في فئات ووُضعوا في المجموعات الأربعة سالفة الذك
 لتي أحرزىا كؿ طالب في اختبار الكيمياء.ا

مع المعمميف الثلاثة  Semi -Structured Interview وبعد ذلؾ، أُجرِيَت مقابمة شبو منظمة 
 وطُمِبَ منيـ الإجابة عف بعض الأسئمة مفتوحة الإجابة.

السمس ، فسُميّت مجموعة التتبع الطبةوقبؿ إجراء المقابمة، سُمِّيَت المجموعات الأربعة مف  
باسـ المجموعة )أ(، ومجموعة حركة العيف الرمشية باسـ المجموعة )ب(، ومجموعة التجانح باسـ 

 المجموعة )ج(، ومجموعة حركات الحممقة باسـ المجموعة )د(.
ولا مجموعة  ،ولـ تُعرَض المجموعات عمى المعمميف الثلاثة بأسماء مجموعة التتبع السمس 

بؿ بأسماء المجموعة )أ(  ؛ولا مجموعة حركات الحممقة ،وعة التجانحولا مجم ،حركة العيف الرمشية
والمجموعة )ب( والمجموعة )ج( والمجموعة )د(. وبقيت أسماؤىا سراً حتى لا تتأثر ردود المعمميف بناء 

 ولضماف عدـ التحيز ومزيد مف الموضوعية. عمى مجموعة كؿ حركة عيف

 Data Analysis Method مىهج تحلٍل الجٍبوبد -ٙ-ٖ
لكؿٍّ مف التحميؿ النوعي والتحميؿ الكَمي. وخضعت درجات  البحث اخضعت بيانات ىذ 

ذات أىمية  أو تباينات لتحديد ما إذا كانت ىناؾ أي فروؽ (T-test) المجموعات الأربعة لاختبار تي
 إحصائية.
ات المحددة وعمى المنواؿ نفسو، تضمنت البيانات الكمية المستخمصة مف الأسئمة ذات الإجاب 

التي طُرحت عمى المعمميف تحديد ما إذا كاف ىناؾ أي فرؽ ذو أىمية إحصائية في الأداء الأكاديمي 
وىذا سمح باختبار الفرضية، أي تحديد ما إذا كانت  ؛لمجموعات الطمبة وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار

 أو تؤثر فييما.  حركات العيف تحدّد الأداء الأكاديمي لمطمبة وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار
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وخضعت النتائج المستخمصة مف البيانات الكَمية لمزيد مف التحميؿ، والتحقؽ المزدوج 
والتسويغ بناء عمى البيانات النوعية المستخمصة مف الأسئمة مفتوحة الإجابة المطروحة عمى 

 المعمميف. 
ودعمتو مصادر  يتضمف التحميؿ النوعي التفسير المنطقي لممعمومات النصية، والذي سوغتو

 ثانوية موثوقة.
 ,AERA, APA, NCME، ٕٗٔٓ، دليؿ المعايير: الخجبد والصذقمؤشراد وأدلخ  -ٚ-ٖ 

2014)) 
في الدراسة الكَمية لمتحقؽ مف خلاؿ تحديد قيمة  الطمبةخضع ثبات البيانات المستخمصة مف  

. وىاتيف ٜٙٙ.ٓالتي بمغت العبارات )البنود( وقيمة الارتباط بيف  ٜٙ.ٓالتي بمغت  ؾألفا كرونبا
، التي تشير إلى أف البيانات التي تـ جمعيا موثوقة ٔ الواحد وقريبتاف مف القيمة القيمتاف عاليتاف

( الموضح أدناه، كذلؾ تـ حساب الاتساؽ الداخمي عبر مصفوفة الإرتباط بيف ٕ، كما بالجدوؿ )وثابتة
 (ٖالبنود كما في الجدوؿ )

 ٕوؿ الجد 
   Cronbach's Alpha Reliability Statistics  إحصائيات ثبات معامؿ ألفا كرونباخ

 عدد العناصر Standard items المعيارية البنودألفا كرونباخ استنادًا إلى  ألفا كرونباخ
ٓ.ٜٙ ٓ.ٜٖٛ ٕ 

 ٖالجدوؿ 
 Inter-Items Correlation matrixالبنود مصفوفة الارتباط بيف 

 النصؼ الثاني الأوؿالنصؼ  
 النصؼ الأوؿ
 النصؼ الثاني

ٔ 
ٓ.ٜٙٙ 

ٓ.ٜٙٙ 
ٔ 

 

 Inter-rater الدراسة النوعية وصدقيا كاف الثبات بيف المراقبيفأداة وما ضمف ثبات 

consistency/Reliability ، تثميث الباحثيفكذلؾ طريقة و Triangulation  . 
َـ مدى  اتساؽ البيانات التي قدميا المعمموف الثلاثة لقد تضمّف الثبات بيف المراقبيف تقيي

 كاف التحقؽ المزدوج مف المصادر الثانوية ذات الصمة. الباحثيف لمبياناتوما ضمف تثميث  ،المختمفوف
مف مؤشرات واستدلالات الصدؽ عبر صدؽ المحتوى  الدراسة الكَمية لمتحقؽ إجراءاتخضع 

Content Validity المحتوى ذات الصمة موضوعاتكيمياء التي تغطّي فيما يتعمؽ بورقة أسئمة ال: 
، ما يسمح بإحداث تأثير ..كالرسوـ البيانية والكممات والجُمَؿ والمعادلات والأسئمة ذات الإجابة المحددة،

 .الطمبةمتناسب عمى حركات عيف 
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 ,AERA, APAوفي صدؽ المحتوى باعتباره أحد أدلة الصدؽ في نظرية الصدؽ الحديثة 

NCME, 2014))  تـ بناء الاختبار في ضوء خطوات بناء الاختبار المعروفة وتحديد اليدؼ منو، ثـ
وتـ تحكيـ تحميؿ المحتوى في ضوء نطاؽ الأىداؼ ، Content analysisعمؿ تحميؿ المحتوى 

( مف المختصيف مف المعمميف الحاصميف عمى درجتي ٖالسموكية التعميمية الموضوعة عؿ يد )
وتـ تحديد العدد  Table of Specification ثـ تـ عمؿ جدوؿ لممواصفات  وراة،الماجستير والدكت

( سؤالًا مف نمط الاختيار مف متعدد؛ بحيث يتلاءـ مع ٗٔالكمي للأسئمة ونوعيا وتـ الاقتصار عمى )
اليدؼ مف الاختبار مع الحرص عمى أف يضـ الاختبار رموزاً وصوراً وكممات وجمؿ نصية، ثـ تحويؿ 

ار إلى الشكؿ الإلكتروني المحوسب بحيث يتوافؽ مع أجيزة رصد حركة العيف والكاميرا الاختب
 المخصصة.

 Ethical Considerations والأمبوخ الؼلمٍخ الاػتجبراد الأخلاقٍخ -ٛ-ٖ
تراعي ىذه الدراسة كؿَّ أشكاؿ القيـ الأخلاقية البحثية. وقد أُبمِغ المشاركوف، الطمبة والمعمميف،  

بالغرض مف البحث وىدؼ جمع البيانات منيـ. واطمأنوا أنيـ لف يتعرضوا لأي أذى مف أي نوع، وأف 
، تجنبًا لأي نزاع في منيجيـ التعميمي لف يتأثر بدرجة كبيرة. وقدّـ كؿ مشارؾ موافقة قبؿ بدء البحث

، وىذا يحقؽ المستقبؿ. واطمأف كؿ المشاركيف أيضًا أنيـ سوؼ يظموا مجيوليف حتى بعد انتياء البحث
 (.Panter & Sterba, 2011) بعض الاعتبارات الأخلاقية الميمة كما ورد في "بانتر، ستيربا"

      ٖالشكؿ 
و ومنيجو واستراتيجياتو وتصميمو وأسموبو؛ نموذج سوندرز لتحديد منيجيات البحث العممي وفمسفت

 Saunders et al., (2009, p.138)ويسمى بالشكؿ البصمي والموضوع بواسطة 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

Thornhill et al., (2009, p.138) 
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 Results & Discussions الىتبئج والدىبقشبد -ٗ 
 Results الىتبئج -ٔ-ٗ
 المحىست للكشف ػه حركخ الؼين الإلكترووً وتبئج الاختجبر -ٔ-ٔ-ٗ 

خُزِّنَت ونُظِّمَت البيانات المستخمصة مف الاختبار التكيفي المحوسب لمكشؼ عف حركة العيف  
لتشكّؿَ أربع مجموعات تتضمف أقصى مدة لحركات عيف كؿ طالب عمى حدة. وضمّت ىذه المجموعات: 

 وطالبة، طالبًا( ٕٙ)ف الرمشية وبيا ، وحركة العيوطالبة طالبًا( ٕٙ)مجموعة التتبع السمس وبيا 
 . ( طالبِ وطالبةٛٔ)، وحركات الحممقة وبيا وطالبات طلاب( ٓٔ)وحركة التجانح وبيا 

كؿ مجموعة لاختبار تي  طمبة حصؿ عميياوعمى المنواؿ نفسو، خضعت درجات الاختبار التي 
طمبة في كؿ مجموعة، والتي . وىذا أتاح تحديد أنواع حركة أعيف الSPSSمستقؿ العينة في برنامج 

ليا تأثير عمى أدائيـ الأكاديمي وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار. وىذا يعني أف اليدؼ كاف يتضمف البحث 
الأكاديمي واتخاذ القرارات المناسبة في اختيار  عف فرؽ لو أىمية إحصائية في درجات الاختبار )الأداء

مف حركة العيف. وفي ىذا الصدد، أُجرِيَت ستة اختبارات  ( فيما يتعمؽ بالأنواع الأربعةالصوابالإجابات 
 تي ذات عينات مستقمة تتعمؽ بدرجات المجموعات الأربعة مف الطمبة.

بيف درجات مجموعة التتبع السمس ومجموعة لمعينتيف المستقمتيف  T-test أُجرِيَ اختبار تي 
مع انحراؼ  ٖٛ.ٓٔحركة العيف الرمشية. وبمغت القيمة المتوسطة لمجموعة حركة التتبع السمس 

مع انحراؼ  ٕٙ.ٓٔ. أمّا القيمة المتوسطة لمجموعة حركة العيف الرمشية فبمغ ٜٙٔ.ٔمعياري يبمغ 
-T)مع قيمة  ٖٕٔ.ٓلى أف الفرؽ المتوسط ىو (. وىذا يشير إٗ)انظر الجدوؿ  ٜٙٔ.ٔمعياري يبمغ 

test)  انظر  ٘ٓ.ٓ، أي أكبر مف ٙٛٗ.ٓىي لمطرفيف الإحصائية  الدلالة. ولكف ٕٓٚ.ٓتبمغ(
 (. ٘الجدوؿ 

أىمية إحصائية. وىذا يشير إلى أف الأداء  ٖٕٔ.ٓوبناء عميو، لا يكوف لمفرؽ المتوسط 
، سواء أكانت حركة الا يختمف الصواباختيار الإجابة  المناسب في الأكاديمي الأكاديمي واتخاذ القرار

 عيف الطالب حركة تتبع سمس أـ حركة رمشية.
 ٗالجدوؿ  

 حركة العيف الرمشية طمبةحركة التتبع السمس ومجموعة  طمبةإحصائيات مجموعة 
 متوسط الخطأ المعياري الانحراؼ المعياري المتوسط العدد الفئة  

 ٜٕٕ.ٓ ٜٙٔ.ٔ ٗ.ٓٔ ٕٙ التتبع السمس الدرجات
 ٖٕٙ.ٓ ٖٕٓ.ٔ ٙ.ٓٔ ٕٙ الحركات الرمشية

 ٘الجدوؿ 
حركة التتبع السمس ومجموعة  طمبةلاختبار درجات مجموعة لمعينتيف المستقمتيف  T-Test اختبار تي

 حركة العيف الرمشية طمبة
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يف ڤاختبار لي
لتحديد تساوي 

 تبايناتال
 لتحديد تساوي المتوسطات T-Testاختبار 

  F الدلالة 
درجة  t الإحصائية

 الحرية

 الدلالة
الإحصائية 

 (لمطرفيف)

في الفرؽ 
 المتوسط

فرؽ الخطأ 
 المعياري

 حد أو مستوى %ٜ٘
 لمفرؽالثقة 

 الأعمى الأدنى

 الدرجات

افتراض 
تساوي 
 التبايف

ٓ ٔ -ٓ.ٕٚٓ ٘ٓ ٓ.ٗٛٙ -ٓ.ٕٖٔ ٓ.ٖٕٜ -ٓ.ٜٛٔ ٓ.ٖٗ 

عدـ افتراض 
تساوي 
 التبايف

  
-ٓ.ٕٚٓ ٜٗ.ٜٙ ٓ.ٗٛٙ -ٓ.ٕٖٔ ٓ.ٖٕٜ -ٓ.ٜٛٔ ٓ.ٖٗ 

بيف  مرة أخرى، Two-Independent sample t-test لمعينتيف المستقمتيفأُجرِيَ اختبار تي 
درجات مجموعة التتبع السمس ومجموعة حركة التجانح. وبمغت القيمة المتوسطة المحددة لحركة 

 ٛ.ٛ، أمّا القيمة المتوسطة لحركة التجانح فبمغت ٜٙٔ.ٔمع انحراؼ معياري  ٖٛ.ٓٔالتتبع السمس 
(. وبناء عميو، يكوف الفرؽ المتوسط المحسوب ٙ)انظر الجدوؿ  ٖٚٔ.ٔمع انحراؼ معياري 

ٔ.٘ٛ٘ . 
ة والقيم ٔٓٓ.ٓمع افتراض تساوي الفروؽ لمطرفيف الإحصائية  الدلالةعلاوة عمى ذلؾ، كانت 

 (.ٚ)انظر الجدوؿ  ٘ٓٓ.ٓمع عدـ افتراض تساوي الفروؽ لمطرفيف الإحصائية  الدلالة
، وىذا يدؿ عمى أف ٘ٓ.ٓأقؿ مف لمطرفيف الإحصائية  الدلالةوبناء عميو، تكوف كمتا القيمتيف  

إحصائية. وىذا يشير إلى أف أداء الطمبة ذوي حركة العيف السمسة  دلالة ٘ٛ٘.ٔلمفرؽ المتوسط 
 واتخاذىـ القرار المناسب في اختيار الإجابات الصحيحة أفضؿ مف الطمبة ذوي حركة التجانح.

 ٙالجدوؿ 
 حركة التجانح طمبةحركة التتبع السمس ومجموعة  طمبةإحصائيات مجموعة 

  

 المعياريالانحراؼ  المتوسط العدد الفئة
متوسط الخطأ 

 المعياري

 الدرجات

 التتبع السمس
ٕٙ ٔٓ.ٖٛ ٔ.ٜٔٙ ٓ.ٕٕٜ 

 التجانح
ٔٓ ٛ.ٛ ٔ.ٖٔٚ ٓ.ٗٔٙ 

 ٚالجدوؿ 
حركة التتبع السمس ومجموعة  طمبةلاختبار درجات مجموعة لمعنتيف المستقمتيف  T-Test  اختبار تي

 حركة التجانح طمبة
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اختبار لَڤَن لتحذٍذ 

 لتحذٍذ تساوً المتوسطات T-Testاختبار  تساوً الفروق

 

 

  

F 

الذلالة 

 t الإحصائَة

درجة 

 الحرٍة

الذلالة 

الإحصائَة 

 )للطرفَن(

الفرق  

فٌ 

 المتوسط

فرق 

الخطأ 

 المعَارً

% حذ أو 54

مستوى الثقة 

 للفرق

 

 

 الأعلي الأدني

 

 الذرجات 

افتراض 

تساوً 

 التباٍن
.0..0 .0550 2040 23 .0..0 004.4 .034 .050 00355 

 

 

عذم 

افتراض 

تساوً 

 التباٍن

    

20223 030053 .0..4 004.4 .0304 .040 00455 

بيف درجات اختبار مجموعة حركة التتبع السمس  لمعينتيف المستقمتيف T-Testأُجرِيَ اختبار تي  
ومجموعة حركة الحممقة. كانت القيمة المتوسطة للانحراؼ المعياري لحركة التتبع السمس سالفة الذكر 

 ٘ٗٚ.ٔو ٔٔ.ٛ. أمّا القيمة المتوسطة للانحراؼ المعياري لحركة الحممقة فكانت ٜٙٔ.ٔ، ٖٛ.ٓٔ
 (. ٛ)انظر الجدوؿ 

)انظر لمطرفيف الإحصائية  الدلالة، وتبمغ ٕٗٚ.ٕوبناء عميو، يبمغ الفرؽ المتوسط المحسوب 
 (. ٜالجدوؿ 

ى أف لمفرؽ المتوسط شير إل، وىذا يُ ٘ٓ.ٓأقؿ مف لمطرفيف الإحصائية  الدلالة، تكوف اً إذَ 
أىمية إحصائية. وبناء عميو، يمكف الاستنتاج بأف حركة التتبع السمس في الطمبة تؤدي إلى  ٕٗٚ.ٕ

تحسيف أدائيـ الأكاديمي واتخاذىـ القرار المناسب في كتابة الإجابات الصحيحة أكثر مف الطمبة ذوي 
 حركة الحممقة.

 ٛالجدوؿ 
 حركة الحممقة طمبةالسمس ومجموعة حركة التتبع  طمبةإحصائيات مجموعة 

 متوسط الخطأ المعياري الانحراؼ المعياري المتوسط العدد الفئة 

 الدرجات
 ٜٕٕ.ٓ ٜٙٔ.ٔ ٖٛ.ٓٔ ٕٙ التتبع السمس

 ٔٔٗ.ٓ ٘ٗٚ.ٔ ٔٔ.ٛ ٛٔ حركات الحممقة

 ٜالجدوؿ 
حركة التتبع السمس ومجموعة  طمبةلاختبار درجات مجموعة  لمعينتيف المستقمتيف  T-Test اختبار تي

 حركة الحممقة طمبة
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اختبار ليڤيف لتحديد     
 لتحديد تساوي المتوسطات T-Testاختبار  تساوي الفروؽ

  
  

  
  

F 
 الدلالة

 t الإحصائية
درجة 
 الحرية

 الدلالة
الإحصائية 

 (لمطرفيف)
في الفرؽ 

 المتوسط
فرؽ الخطأ 
 المعياري

 حد أو مستوى %ٜ٘
 لمفرؽالثقة 

 الأعمى الأدنى
 
 

 الدرجات

افتراض تساوي 
 التبايف

ٔ.ٜٔٗ ٓ.ٔٚٗ ٘.ٔٛٗ ٕٗ ٓ ٕ.ٕٚٗ ٓ.ٖٜٗ ٔ.ٖٛٛ ٖ.ٜٔ٘ 
عدـ افتراض تساوي 

 التبايف
    

ٗ.ٕٛٛ ٕٚ.ٗٓٔ ٓ ٕ.ٕٚٗ ٓ.ٗٚٔ ٔ.ٖٓٛ ٖ.ٕٖٜ 

بيف مجموعة حركة العيف الرمشية ومجموعة حركة  لمعينتيف المستقمتيفأُجري اختبار تي 
التجانح فيما يتعمؽ بنتائج اختباراتيما. كانت القيمة المتوسطة للانحراؼ المعياري لمجموعة حركة 

مع  ٛ.ٛ. أمّا القيمة المتوسطة لمجموعة حركة التجانح فبمغت ٖٕٓ.ٔو ٕٙ.ٓٔالعيف الرمشية 
(. وبناء عميو، كاف الفرؽ المتوسط المحسوب ٓٔ)انظر الجدوؿ  ٖٚٔ.ٔانحراؼ معياري يبمغ 

 الدلالة .،ٔٓٓأقؿ مف  مع افتراض تساوي الفروؽلمطرفيف الإحصائية  الدلالة. وكانت ٘ٔٛ.ٔ
 (. ٔٔ)انظر الجدوؿ  ٕٓٓ.ٓمع عدـ افتراض تساوي الفروؽ لمطرفيف الإحصائية 
، وىذا يدؿ عمى أف لمفرؽ ٘ٓ.ٓأقؿ مف لمطرفيف الإحصائية  قيمتي الدلالة، يبدو أف كمتا اإذَ 
أىمية إحصائية. وعميو، يمكف أف يدؿ ىذا عمى أف تحسّف الأداء الأكاديمي والقدرة  ٘ٔٛ.ٔالمتوسط 

عمى اتخاذ القرار المناسب في كتابة الإجابات يمكف ملاحظتو في الطمبة ذوي حركة العيف الرمشية عمى 
 نحو أكبر مف قرنائيـ ذوي حركة التجانح.

 ٓٔالجدوؿ 
 حركة التجانح طمبةحركة العيف الرمشية ومجموعة  طمبةإحصائيات مجموعة 

  

 الانحراؼ المعياري المتوسط العدد الفئة
متوسط الخطأ 

 المعياري

 الدرجات

 الحركات الرمشية
ٕٙ ٔٓ.ٕٙ ٔ.ٕٖٓ ٓ.ٕٖٙ 

 التجانح
ٔٓ ٛ.ٛ ٔ.ٖٔٚ ٓ.ٗٔٙ 
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 ٔٔالجدوؿ 
حركة  طمبةحركة العيف الرمشية ومجموعة  طمبةلاختبار درجات مجموعة  لمعينتيف المستقمتيفاختبار 
 التجانح

اختبار ليڤيف لتحديد     
 لتحديد تساوي المتوسطات T-Testاختبار  تساوي الفروؽ

    

F 
 الدلالة

 t الإحصائية
درجة 
 الحرية

 الدلالة
الإحصائية 

 (لمطرفيف)
 في الفرؽ

 المتوسط
فرؽ الخطأ 
 المعياري

حد أو  %ٜ٘
 لمفرؽالثقة  مستوى

 الأعمى الأدنى    
افتراض تساوي  الدرجات

 ٛٗٚ.ٕ ٕٛٛ.ٓ ٜ٘ٗ.ٓ ٘ٔٛ.ٔ ٓ ٖٗ ٜٗ٘.ٖ ٜ٘ٙ.ٓ ٕٓٓ.ٓ التبايف
عدـ افتراض 

 التبايفتساوي 
    

ٖ.ٜٚٗ ٔ٘.ٕٔٗ ٓ.ٕٓٓ ٔ.ٛٔ٘ ٓ.ٗٚٛ ٓ.ٜٚٙ ٕ.ٖٛٗ 

بيف درجات اختبار مجموعة حركة العيف  لمعينتيف المستقمتيف T-Testأُجرِيَ اختبار تي 
 ٕٙ.ٓٔالرمشية ومجموعة حركة الحممقة. بمغت القيمة المتوسطة لمجموعة حركة العيف الرمشية 

كما أسمفنا، أمّا مجموعة حركة الحممقة فبمغت قيمتيا المتوسطة  ٖٕٓ.ٔوبمغ معدؿ انحرافيا المعياري 
(. وبناء عميو، يبمغ الفرؽ المتوسط ٕٔجدوؿ )انظر ال ٘ٗٚ.ٔومعدؿ انحرافيا المعياري  ٔٔ.ٛ

 (.ٖٔ)انظر الجدوؿ . ٔٓٓلمطرفيف الإحصائية  الدلالة، وتبمغ ٗٓ٘.ٕالمحسوب 
، وىذا يدؿ عمى أف لمفرؽ ٘ٓ.ٓأقؿ مف لمطرفيف الإحصائية  الدلالة قيمتي ، تكوف كمتااإذَ  
الأداء الأكاديمي والقدرة عمى اتخاذ  ، تدؿّ النتائج عمى أف تحسّفاً أىمية إحصائية. إذَ  ٗٓ٘.ٕالمتوسط 

ذوي حركة العيف الرمشية عمى  الطمبةيمكف ملاحظتو في  الصائبةالقرار المناسب في اختيار الإجابات 
 نحو أكبر مف قرنائيـ ذوي حركة الحممقة.

 ٕٔالجدوؿ 
 حركة الحممقة طمبةحركة العيف الرمشية ومجموعة  طمبةإحصائيات مجموعة 

  

 الانحراؼ المعياري المتوسط العدد الفئة
متوسط الخطأ 

 المعياري

 الدرجات

 الحركات الرمشية
ٕٙ ٔٓ.ٕٙ ٔ.ٕٖٓ ٓ.ٕٖٙ 

 حركات الحممقة
ٔٛ ٛ.ٔٔ ٔ.ٚٗ٘ ٓ.ٗٔٔ 

 ٖٔالجدوؿ 
حركة العيف الرمشية ومجموعة  طمبةلاختبار درجات مجموعة  لمعينتيف المستقمتيف T-Test اختبار تي

 حركة الحممقة طمبة
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اختبار ليڤيف لتحديد     
 لتحديد تساوي المتوسطات T-Testاختبار  تساوي الفروؽ
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 الدلالة

 t الإحصائية
درجة 
 الحرية

 الدلالة
الإحصائية 

 (لمطرفيف)
في الفرؽ 

 المتوسط
فرؽ الخطأ 
 المعياري

حد أو  %ٜ٘
 لمفرؽالثقة  مستوى
 الأعمى الأدنى

افتراض تساوي  الدرجات
 ٗ.ٖ ٜٓٙ.ٔ ٗٗٗ.ٓ ٗٓ٘.ٕ ٓ ٕٗ ٘ٗٙ.٘ ٜٔ.ٓ ٖٚٚ.ٔ التبايف

عدـ افتراض 
 التبايفتساوي 

    
٘.ٕٛٔ ٕٚ.ٜٜ٘ ٓ ٕ.٘ٓٗ ٓ.ٗٚٗ ٔ.ٖٖ٘ ٖ.ٗٚٙ 

بيف مجموعة حركة التجانح ومجموعة حركة  لمعينتيف المستقمتيف (T-test)أُجري اختبار تي 
الحممقة فيما يتعمؽ بنتائج اختباراتيما. وكما أسمفنا، بمغت القيمة المتوسطة لمجموعة حركة التجانح 

، أمّا مجموعة حركة الحممقة فبمغت قيمتيا المتوسطة ٖٚٔ.ٔوبمغ معدؿ انحرافيا المعياري  ٛ.ٛ
(. وبناء عميو، كاف الفرؽ المتوسط ٗٔظر الجدوؿ )ان ٘ٗٚ.ٔومعدؿ انحرافيا المعياري  ٔٔ.ٛ

وبمغت  ٕٛٛ.ٓمع افتراض تساوي الفروؽ لمطرفيف الإحصائية  الدلالة. ولكف بمغت ٜٛٙ.ٓالمحسوب 
 (. ٘ٔالجدوؿ  يمكف مراجعة) ٕٔ٘.ٓمع عدـ افتراض تساوي الفروؽ لمطرفيف الإحصائية  الدلالة

، وىذا يدؿ عمى أف ٘ٓ.ٓأقؿ مف لمطرفيف صائية الإح الدلالة قيمتي وبناء عميو، تكوف كمتا
 ليس لو أىمية إحصائية.  ٜٛٙ.ٓالفرؽ المتوسط 

لا  الصوابوىذا يشير إلى أف الأداء الأكاديمي واتخاذ القرار المناسب في اختيار الإجابة 
 ، سواء أكانت حركة عيف الطالب حركة تجانح أـ حركة حممقة.افيختمف

 ٗٔالجدوؿ 
 حركة الحممقة طمبةحركة التجانح ومجموعة  طمبةإحصائيات مجموعة 

 الانحراؼ المعياري المتوسط العدد الفئة 
متوسط الخطأ 

 المعياري

 الدرجات
 ٙٔٗ.ٓ ٖٚٔ.ٔ ٛ.ٛ ٓٔ التجانح

 ٔٔٗ.ٓ ٘ٗٚ.ٔ ٔٔ.ٛ ٛٔ حركات الحممقة
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 ٘ٔالجدوؿ 
 طمبةحركة التجانح ومجموعة  طمبةلاختبار درجات مجموعة  لمعينتيف المستقمتيف  (T-test) اختبار تي

 حركة الحممقة

اختبار ليڤيف لتحديد     
 لتحديد تساوي المتوسطات T-Testاختبار  تساوي الفروؽ

    

F 
 الدلالة

 t الإحصائية
درجة 
 الحرية

 الدلالة
الإحصائية 

 (لمطرفيف)
 في الفرؽ

 المتوسط
فرؽ الخطأ 
 المعياري

حد أو  %ٜ٘
 لمفرؽ الثقة  مستوى

 الأعمى الأدنى    
فتراض تساوي ا الدرجات

 ٖ٘ٙ.ٓ ٜٛٙ.ٓ ٕٛٛ.ٓ ٕٙ ٘ٛٓ.ٔ ٖٓٗ.ٓ ٖٕٚ.ٓ التبايف
-

ٓ.ٙٔٙ ٔ.ٜٜٗ 

عدـ افتراض 
 التبايفتساوي 

    

ٔ.ٔٚٚ ٕٖ.ٖٕٙ ٓ.ٕ٘ٔ ٓ.ٜٙٛ ٓ.٘ٛ٘ 
-

ٓ.ٕ٘ٔ ٔ.ٜٜٛ 

يتضح عدـ وجود تغيرات  لمعينتيف المستقمتيف؛ T-tests استنادًا إلى كؿ نتائج اختبارات تي
في  الطمبةبيف  الصوابكبيرة في الأداء الأكاديمي والقدرة عمى اتخاذ القرار المناسب في كتابة الإجابات 

 كمتا المجموعتيف، أي مجموعة حركة التتبع السمس ومجموعة حركة العيف الرمشية. 
ولكف  ؛حركة الحممقة ةطمبحركة التجانح  طمبةوعمى نحو مماثؿ، لـ يكف ىناؾ فرؽ كبير بيف 

 في جميع الحالات الأربعة الأخرى، كاف ىناؾ فرؽ كبير في نتائج الاختبار.
حركات العيف تحدد الأداء الأكاديمي أف " فرضيات البحث فيلا يمكف استبعاد وبناء عميو،  

 ".أو تؤثر فييما الأكاديمي لمطالب وقدرتو عمى اتخاذ القرار
 Interview Results وتبئج الدقبثلاد -ٕ-ٔ-ٗ 

لتسويغ الفرضية والتحقؽ منيا تحققًا مزدوجًا وتقييميا تقييمًا نقديًا مف خلاؿ استكشاؼ  
 ؽ المختمفة التي تحدّد فييا حركات العيف الأداء الأكاديمي لمطمبة وقدرتيـ عمى اتخاذ القرارائالطر 

مة، وسبؽ توحة الإجابة في المقابالمناسب أو تؤثر فييما، طُرحت عمى المعمميف أسئمة مف الأكاديمي
 ذلؾ تدريب المعمميف عمى التمييز بيف الحركات الأربعة لمعيف التي تـ دراستيا في ىذا البحث.

تضمف السؤاؿ الأوؿ الذي طُرح عمى المعمميف ما إذا كاف ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات  
لمختمفة التي يتعممونيا في المدرسة. الأربعة في الفيـ الملائـ والسريع لمنصوص والمفاىيـ العممية ا

وفي ىذا الصدد، يمكف تفسير النتائج بالقوؿ إف الطمبة الذيف قضوا مدة أطوؿ في حركات التتبع 
السمس وحركات العيف الرمشية يمكنيـ بسيولة أف يفيموا النص العممي. وىذا صحيح تحديدًا في 

لنص بسرعة في أثناء قراءتو في الصؼ. أمّا الطمبة ذوي حركات التتبع السمس، الذيف يمكنيـ فيـ ا
 الطمبة ذوي حركات التجانح وحركات الحممقة فيحتاجوف إلى وقت أطوؿ لفيـ النص العممي.
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وتضمف السؤاؿ الثاني تحديد ما إذا كاف ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات الأربعة في الفيـ  
ىذا السياؽ، كاف الطمبة ذوو حركات التتبع الملائـ والسريع لمحروؼ والكممات والعبارات الجديدة. وفي 

السمس وحركات العيف الرمشية أفضؿ مف الطمبة ذوي حركات التجانح وحركات الحممقة. فقد قاؿ أحد 
المعمميف أف الطمبة ذوي حركات التجانح ىـ الأضعؼ. وقاؿ معمـ آخر أف الطمبة ذوي حركات العيف 

 عبارات الجديدة، ولذلؾ يطرحوف عمييـ الأسئمة كثيراً.الرمشية ييتموف كثيراً بمعرفة الكممات وال
كشؼ الرد عمى السؤاؿ الثالث أف ىناؾ فرقًا في التقييـ الذاتي الملائـ والسريع لمتعمّـ بيف  

المجموعات الأربعة. وفي ىذا الصدد، قاؿ جميع المعمميف أف التقييـ الذاتي لمتعمّـ أكثر انتشاراً في 
ية، وأقؿ انتشاراً نسبيًا في الطمبة ذوي حركات التجانح وحركات الحممقة. طلاب حركات العيف الرمش

وقاؿ أحدىـ أنو لاحظ أف العديد مف الطمبة ذوي حركات العيف الرمشية يطّمعوف عمى الفصوؿ السابقة، 
 بؿ وعمى كتب أخرى لإجراء تقييـ نقدي عمى المواضيع الحالية بأنفسيـ.

لمعمموف الثلاثة أف الاىتماـ الأكاديمي والتعمّـ لدى الطمبة ذوي ردًا عمى السؤاؿ الرابع، قاؿ ا 
حركات التجانح والحممقة ضعيؼ نسبيًا. واشتكوا مف أف الطمبة ذوي حركات الحممقة يمتنعوف غالبًا 
عف النظر إلى السبورة في أثناء عممية التدريس. وذكروا أف الطمبة ذوي حركات التتبع السمس وحركات 

 ة لدييـ اىتماـ أكبر، وأنيـ الأوائؿ الذيف يجمسوف طواعية في مقاعد الصؼ الأمامية.العيف الرمشي
تضمَّف السؤاؿ الخامس تحديد ما إذا كاف ىناؾ أي فرؽ في الكفاءة الذاتية الملائمة والسريعة 

لمقراءة في القراءة بيف المجموعات الأربعة. وردًا عمى ىذا السؤاؿ، قاؿ كؿ المعمميف أف التقييـ الذاتي 
أكثر انتشاراً في الطمبة ذوي حركات التتبع السمس وحركات العيف الرمشية. يقرأ الطمبة ذوو حركات 
التتبع السمس النصوص بسرعة ونبرة مناسبتيف، ويتوقفوف لفترة ملائمة عند وجود فاصمة أو نقطة في 

 النص.
ي الصؼ، إذ لـ يُطمَب ويعجز طلاب حركات العيف الرمشية عف قراءة الكمات قراءة صحيحة ف 

منيـ إعادة القراءة. بؿ يعيدوف القراءة لنطؽ الكممات عمى نحو صحيح. أمّا الكفاءة الذاتية في القراءة 
بيف طلاب حركات التجانح والحممقة فضعيفة نسبيًا. وىذا صحيح تحديدًا في طلاب حركات التجانح، 

في أثناء القراءة. بؿ ويتوقفوف عف الذيف يرفعوف ويخفضوف نبرة صوتيـ عمى نحو غير مناسب 
 القراءة دوف إكماؿ الفقرة.

ردًا عمى السؤاؿ السادس، ذكر كؿ المعمميف أف معظـ الطمبة ذوي حركة التتبع السمس وحركة  
العيف الرمشية لدييـ اىتماـ وانجذاب أكبر تجاه الرسوـ البيانية. وذكر المعمموف أنيـ كمما حاولوا 

ؿ الرسوـ البيانية عمى السبورة، زاد اىتماـ ىؤلاء الطمبة في متابعة المحتوى تفسير الموضوع مف خلا 
وفيمو. ولكف قاؿ معمـ واحد أف ىذا الاىتماـ والانجذاب ضعيؼ بدرجة طفيفة في الطمبة ذوي حركات 

 التجانح وحركات الحممقة.
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رسـ الرسوـ وتدؿ ردود كؿ المعمميف عمى السؤاؿ السابع عمى أف غالبية الطمبة ييتموف ب 
البيانية، وشرح المواضيع باستخداميا. ولكف، كاف الشرح الملائـ باستخداـ الرسوـ البيانية ووضع 
العلامات المناسبة مف بيف الجوانب الأخرى أكثر انتشاراً في الطمبة ذوي حركات التتبع السمس وحركات 

 العيف الرمشية.
ردًا عمى السؤاؿ الثامف، أكّد كؿ المعمميف عمى أف الطمبة ذوي حركة التتبع السمس  

يستخدموف أفضؿ إستراتيجية قراءة مف خلاؿ الحفاظ عمى السرعة المناسبة لمقراءة. وىذا ضعيؼ 
، نسبيًا في الطمبة ذوي حركات التجانح والحممقة. أما طلاب حركات العيف الرمشية فكاف أداؤىـ مُرضيًا

 وكاف بعضيـ متميزيف، فقد حاولوا شرح المحتوى بطريقتيـ.
كشفت ردود كؿ المعمميف عمى السؤاؿ التاسع عف أف الطمبة ذوي حركات العيف الرمشية لدييـ  

ذاكرة عاممة مميزة مقارنة بغيرىـ. ويمكنيـ التفكير في المحتوى تفكيراً إبداعيًا وتقييمو في وقت أقؿ. 
 بيًا في الطمبة الآخريف، رغـ أف ىناؾ قمة مف طلاب التتبع السمس يجيدوف ىذا. وىذا أقؿ انتشاراً نس

وردًا عمى السؤاؿ العاشر، قاؿ المعمموف إف الطمبة ذوي حركة العيف الرمشية وحركة التتبع  
السمس لدييـ القدرة عمى المعالجة الملائمة والسريعة لممعمومات، وىذه القدرة أضعؼ في المجموعتيف 

أحدُىـ عمى أف الطمبة ذوي حركات العيف الرمشية يمكنيـ أف يستندوا إلى مفاىيـ  وأشارييف. الأخر 
 أخرى متنوعة في تحميؿ المحتوى.

كشؼ السؤاؿ الحادي عشر عف أف القدرة عمى التوصؿ إلى حؿ ملائـ وسريع لممشاكؿ كانت  
نوعًا ما في الطمبة ذوي حركة التتبع أكثر انتشاراً في الطمبة ذوي حركات العيف الرمشية، وكانت منتشرة 

السمس. يمكف لمطمبة ذوي حركة العيف الرمشية أف يفكروا بطريقة منطقية ويتوصموا إلى فيـ تصوري 
جيد لممواضيع المختمفة. واشتكى المعمموف مف أف الطمبة ذوي حركات التجانح والحممقة كانوا يمتنعوف 

اف لـ يدرسوه سابقًا في الصؼ. وقمّما يفكروف بطريقة في معظـ الأحياف عف حؿ أي سؤاؿ في الامتح
 إبداعية في حؿ أي مشكمة أكاديمية.

تضمف السؤاؿ الثاني عشر الذي طُرِح عمى المعمميف تحديد ما إذا كاف ىناؾ أي فرؽ بيف  
 أشارالمجموعات الأربعة في اتخاذ القرارات الأكاديمية عمى نحو مناسب وسريع. وفي ىذا السياؽ، 

عمموف الثلاثة أف الطمبة ذوي حركات العيف الرمشية وحركات التتبع السمس كانوا أكْفاء في اتخاذ الم
بداعيًا في حؿ المشاكؿ، وىذا يتيح  القرار بفضؿ المعرفة والفيـ لدييـ. ويمكنيـ التفكير تفكيراً نقديًا وا 

انح والحممقة لا يفكروف كثيراً ليـ اتخاذ القرارات الصحيحة. وذكر المعمموف أف الطمبة ذوي حركات التج
 قبؿ اتخاذ أي قرار، وىذا يزيد فرص اتخاذىـ القرار الخطأ.

تضمف السؤاؿ الأخير تحديد ما إذا كاف ىناؾ أي فرؽ في الأداء الأكاديمي الكُمّي لممجموعات  
بع السمس الأربعة مف الطمبة. وردًا عمى ىذا السؤاؿ، قاؿ المعمموف أف غالبية الطمبة ذوي حركة التت

وحركة العيف الرمشية أبموا بلاء حسنًا في الاختبارات الأخيرة عمى نحو أفضؿ مف الطمبة ذوي حركات 
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التجانح والحممقة. وقالوا إف أداء طلاب حركة التتبع السمس وحركة العيف الرمشية جيد في كثير مف 
 الأنشطة الأكاديمية الأخرى.

 Discussions الدىبقشبد -ٕ-ٗ 
أف ىناؾ أربعة أنواع مختمفة مف  الطمبة الدارسيفنتائج الرئيسة المستخمصة مف كشفت ال  

وحركة -ٗحركة التجانح، -ٖحركة العيف الرمشية، -ٕحركة التتبع السمس، -ٔ ف:حركات العي
 الحممقة. 

في حركة التتبع السمس، تتحرؾ العيف بسلاسة وبسرعة متوسطة وعادةً ما تتعقب اليدؼ في خط       
 . الطمبةلدى  أثناء الدراسةمستوى التركيز والانتباه  ارتفاعمستوٍ. وىذا يشير إلى  رؤية
تتضمف حركة العيف الرمشية تحرّؾ العيف بسرعة، وتغيُّر نقطة تثبيت البصر بسرعة. وىي تشمؿ و      

يابًا. وىذا يدؿ عمى أف ىناؾ  ديدة لدى ش متعمقةنية توجو و حركات التنقؿ مف نقطة إلى أخرى ذىابًا وا 
 .الطبة
التقارب أو التباعد، أمّا حركة الحممقة فتتضمف تثبيت البصر عمى مدى  ؛تتضمف حركة التجانح     

محدد رغـ تحرؾ الرأس كثيراً. ويدؿ ىذاف النوعاف مف حركة العيف عمى أف ىناؾ نقصًا في الاىتماـ 
 (.Gupta & Mamidi, 2016; Zhu et al., 2015والانتباه لدى الطمبة في أثناء الدراسة )

المحوسب في الأساس عمى  الاختبارتحتوي نتيجة اختبار الفرضية مف البيانات المستخمصة مف       
 الأكاديمي كممات وجُمَؿ وصور، وتشير إلى أف الأداء الأكاديمي لمطمبة وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار

 تختمؼ بناء عمى نوع حركة العيف.
ذوي حركة التتبع السمس وحركة العيف الرمشية  الطمبةحديد، أف أداء نجِدُ، عمى وجو الت       

ذوي حركات التجانح والحممقة. ويمكف تسويغ ىذه النتيجة  الطمبةوقدرتيـ عمى اتخاذ القرار أفضؿ مف 
والتحقؽ منيا تحققِّا مزدوجًا مف خلاؿ المعمومات المستخمصة مف المعمميف ومف المصادر الثانوية. 

ذوي حركة التتبع السمس وحركة العيف  الطمبةصدد، يمكف إجراء تقييـ نقدي لفرضية أف وفي ىذا ال
الرمشية أكثر كفاءة في قراءة وفيـ الأشكاؿ المختمفة مف النصوص والمفاىيـ العممية مقارنة بالطمبة 

 ذوي حركة التجانح أو الحممقة.
ذوي حركات العيف الرمشية يتمتعوف بقدرة إدراكية أقوى، لأنيـ يستكشفوف  الطبةوالسبب أف        

الكثير مف المعمومات، أمّا طلاب حركة التتبع السمس فمدة تثبيت أعينيـ أطوؿ، ما يتيح ليـ تحقيؽ 
تركيز أكبر وفيـ أفضؿ. وتتمتع كمتا المجموعتيف بكفاءة ذاتية عالية في القراءة. ويتمتع طلاب حركة 

 بع السمس بالكفاءة في القراءة بفضؿ حفاظيـ عمى السرعة والنبرة المناسبتيف. التت
أمّا طلاب حركة العيف الرمشية فسبّاقوف ويحاولوف تصحيح أخطائيـ في القراءة بأنفسيـ. وفي       

ىذا الجانب، يعاني طلاب حركة التجانح مشكمة كبيرة وىي رفع نبرة الصوت أو خفضيا عمى نحو غير 
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وىذا لأنيـ يُفرِطوف في الانتباه في بعض الجوانب، وىذا يؤدي إلى نقص الانتباه في مواقؼ  ؛ـملائ
 أخرى إلى حد كبير.  ولذلؾ، نجد أنيـ في عدة مواقؼ يمتنعوف عف إكماؿ الفقرة وىـ يقرأوف.

لعيف ورغـ أف طلاب حركة التتبع السمس يتبعوف إستراتيجية قراءة مناسبة، فإف طلاب حركة ا       
 & Jian, 2017; Orquinالرمشية متميزوف عنيـ، بؿ ويحاوؿ بعضيـ شرح المحتوى وىـ يقرؤونو )

Loose, 2013.) 
ييتـ طلاب حركة العيف الرمشية اىتمامًا كبيراً بتعمـ كممات وعبارات جديدة، وىذا بفضؿ فضوليـ       

السمس، ولكنيا ضعيفة في طلاب القويّ وحبيـ لمبحث. وىذه الصفة موجودة في طلاب حركة التتبع 
 التجانح والحممقة. ييتـ طلاب المجموعات الأربعة كميا عمومًا بالرسوـ البيانية وينجذبوف إلييا. 

ولكف طلاب حركة العيف الرمشية وحركة التتبع السمس تحديدًا يمكنيـ استخداـ الرسوـ البيانية       
ومراعاة الجوانب الأخرى بفضؿ قوة معرفتيـ عمى نحو أفضؿ مف خلاؿ وضع العلامات المناسبة 

وفيميـ. وييتـ طلاب المجموعتيف، لا سيما مجموعة الحركة الرمشية، اىتمامًا أكاديميًا أكبر وتعمّميـ 
 أفضؿ، وىذا يدفعيـ إلى المشاركة النشطة في الصؼ. 

لعيف الرمشية عمى وجو ولذلؾ، يمكنيـ إجراء تقييـ ذاتي سريع وملائـ لمتعمّـ، لأف طلاب حركة ا      
بؿ والكتب الأخرى كثيراً لاستيعاب المفاىيـ الجديدة. ويتمتع  ،السابقةالتحديد يستكشفوف الفصوؿ 

طلاب حركة العيف الرمشية بذاكرة عاممة متميزة، إلى جانب القدرة عمى المعالجة الملائمة والفورية 
تخاذ قرارات أكاديمية سريعة وصحيحة . وىذا يسمح ليـ باالمشكلاتلممعمومات، والقدرة عمى حؿ 

لضماف تحقيؽ أداء تعميمي جيد عمومًا. وىذا لأنيـ يستطيعوف تقييـ المعمومات نقديًا والتفكير فييا 
إبداعيًا بفضؿ حبيـ الشديد للاستطلاع والتعمّـ، ولأنيـ يستطيعوف استخداـ المفاىيـ المختمفة في تقييـ 

 لتصوري والتفكير العقلاني. وىـ يتصفوف بقوة الفيـ ا ،المشاكؿ
وجدير بالذكر أف أداء طلاب حركة التتبع السمس أيضًا جيد في بعض الجوانب المذكورة، أمّا       

 ,.Orquin & Loose, 2013; Bird et alطلاب حركة التجانح والحممقة فأداؤىـ ضعيؼ فييا )

في الطمبة ليا تأثير ميـ عمى أدائيـ (. وبناء عميو، يتضح أف الأنواع المختمفة مف حركة العيف 2012
 الأكاديمي وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار.

 Conclusions & Recommendations الاستىتبجبد والتىصٍبد -٘ 
 Conclusions )الاستخلاصبد( الاستىتبجبد -ٔ-٘ 

بناء عمى المناقشة العامة لمنتائج، يتضح أف ىناؾ تأثيراً متفاوتاً لأنوع حركة العيف المختمفة  
بدرجة كبيرة إلى  البحث اوتستند نتيجة ىذر؛ عمى الأداء الأكاديمي لمطمبة وقدرتيـ عمى اتخاذ القرا

مَؿ والصور في ورقة المحوسب لتتبع حركة العيف عند النظر إلى الكممات والجُ  الإلكترونيالاختبار 
 أسئمة الكيمياء. 
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ومف الممحوظ أف ىناؾ أربع فئات رئيسية لحركات العيف بيف الطمبة وىي: حركة التتبع 
السمس، وحركة العيف الرمشية، وحركات التجانح، وحركات الحممقة. نجدُ، عمى وجو التحديد، أف أداء 

أفضؿ مف  الأكاديمي درتيـ عمى اتخاذ القرارالطمبة ذوي حركة التتبع السمس وحركة العيف الرمشية وق
الطمبة ذوي حركات التجانح والحممقة. وىذا صحيح بالتحديد في الطمبة ذوي حركات العيف الرمشية، 
وىي حركات سريعة تتضمف تغيير نقطة تثبيت البصر، وىذا يشير إلى رغبتيـ القوية في البحث وحبيـ 

 لممعرفة والاستطلاع. 
ع السمس في الطمبة إلى انتظاـ سرعة حركات العيف وطوؿ مدة تثبيت وتشير حركة التتب

البصر. وىذا يدؿ عمى شدة انتباىيـ في أثناء الدراسة والقراءة، ما يسمح بتحسيف أدائيـ الأكاديمي. 
تتضمف حركات الحممقة تحرؾ الرأس كثيراً، أمّا حركات الحممقة فتتضمف حركات تقارب أو تباعد 

ذه الحركات إلى ضعؼ الانتباه والاىتماـ بالتعمّـ، وليذا فيي تؤثر سمبًا في أداء لمعينيف. وتشير ى
 الطمبة الأكاديمي وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار.

يتصؼ طلاب حركة العيف الرمشية بالكفاءة الذاتية في القراءة، لأنيـ يستطيعوف تصحيح  
أوف. ويتصفوف بالرغبة في البحث وحب أخطائيـ في أثناء القراءة. بؿ ويمكنيـ شرح المحتوى وىـ يقر 

المعرفة وتعمّـ كممات وعبارات جديدة. ويمكنيـ إف يُجروا تقييمًا ذاتيًا لمتعمّـ باستكشاؼ النصوص 
الأخرى المتنوعة. وىـ متميزوف في معالجة المعمومات، ويتصفوف بقوةِ ذاكرتيـ العاممة وقدرتيـ عمى 

 اديمي أفضؿ وقدرة أقوى عمى اتخاذ القرارات. حؿ المشاكؿ، ما يتيح ليـ تحقيؽ أداء أك
والسبب يرجع إلى أنيـ يفكروف بعقلانية ويُجروف التقييـ النقدي، ما يعني أنيـ يتصفوف بفيـ 
تصوري جيد، وأنيـ يحبوف التعمّـ، ويفكروف بطريقة إبداعية في المعمومات. يجيد طلاب حركة التتبع 

 وفيميا بفضؿ طوؿ مدة تثبيت بصرىـ. السمس قراءة النصوص المرتبطة بالعموـ 
ويرفع طلاب حركة التجانح نبرة صوتيـ ويخفضونيا عمى نحو غير ملائـ في أثناء القراءة 

رغـ أف المجموعات الأربعة تيتـ بالرسوـ البيانية وتنجذب إلييا،  ،بسبب التذبذب الشديد في الانتباه
لعيف الرمشية يمكنيـ أف يستخدموىا عمى فإف طلاب مجموعة حركة التتبع السمس ومجموعة حركة ا

دراؾ أفضؿ. ويُظير طلاب ىاتيف المجموعتيف  نحو أفضؿ في الامتحانات بفضؿ ما لدييـ مف معرفة وا 
 اىتمامًا شديدًا في الصؼ الدراسي. 

بناء عمى ما سبؽ، يمكننا الاستنتاج بأف للأنواع المختمفة مف حركات العيف تأثيرات متنوعة 
 لأكاديمي لمطمبة وقدرتيـ عمى اتخاذ القرار.عمى الأداء ا
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 Recommendations التىصٍبد -ٕ-٘ 
عف أف الطمبة الذي يتصفوف بأكبر درجة مف حركة التتبع السمس  البحثكشفت نتيجة   

وحركات العيف الرمشية يمكنيـ تحقيؽ أداء أكاديمي أفضؿ وقدرة أقوى عمى اتخاذ القرار مقارنة بالطمبة 
 ذوي حركات التجانح والحممقة. 

تمرار، حتى يركزوا ولذلؾ ننصح المعمميف والآباء بتتبع حركات أعيف الطمبة أو الأطفاؿ باس        
تركيزاً أكبر عمى زيادة مدة حركات التتبع السمس وحركات العيف الرمشية. وعمييـ أيضًا أف يركزوا عمى 
حركات التجانح والحممقة، التي يمكف تقميميا لتحسيف الاىتماـ الأكاديمي وحب المعرفة، وىذا بدوره 

 يمكّف الطمبة مف تحقيؽ أداء أفضؿ. 
مميف أف ينظموا جمسات متعددة مع الطمبة والآباء لتوضيح الطريقة التي يمكف وعمى المع        

لمطمبة بيا أف يتدربوا عمى تحسيف المداومة عمى حركات التتبع السمس وحركات العيف الرمشية في 
أثناء الدراسة في الصؼ أو في البيت. وينبغي أف تتضمف الجمسة إرشادات تقميؿ حركات التجانح 

 إلكترونيةف الطمبة إلى حد كبير، لا سيما في وقت التعمّـ. يُوصَى المعمموف بإجراء اختبارات والحممقة بي
محوسبة لمكشؼ عف حركة أعيف الطمبة كؿ شير مف أجؿ قياس تقدميـ بكفاءة. وىذا بدوره سيؤدي 

 إلى تحسيف الأداء الأكاديمي لمطمبة وقدرتيـ عمى اتخاذ القرارات الصحيحة.
لباحثي المستقبؿ في ىذا المجاؿ حتى يفيموا الأنواع المختمفة مف  البحثىذ يوصَى بنتيجة  

حركات العيف في سياؽ الطمبة الأكاديمييف. علاوة عمى ذلؾ، يُرجى العمـ أف الجزء الضروري مف ىذه 
الدراسة، والذي سيقدـ فائدة كبيرة لمباحثيف في المستقبؿ، ىو تصميـ البحث الذي يتضمف استخداـ 

المحوسبة لمكشؼ عف حركة العيف لتقييـ الكممات والجُمَؿ والصور وغيرىا مف  الإلكترونيةارات الاختب
 عناصر النص. 

ينبغي عمى الباحثيف في المستقبؿ أف يدركوا أف حركات التتبع السمس وحركات العيف الرمشية        
مطمبة وقدرتيـ عمى اتخاذ أكثر فاعمية مف حركات التجانح والحممقة في تحسيف الأداء الأكاديمي ل

القرار. ويمكف لمباحثيف في المستقبؿ أف يركزوا عمى كؿِّ حركة مف حركات العيف الأربعة لفيـ تأثيرىا 
فيمًا أفضؿ وأشمؿ. يُوصَى بمراعاة وجيات نظر الآباء حتى يمكف زيادة مقدار المعمومات التي يمكف 

 الاستعانة بيا. 
ؿ استكشاؼ أو فحص نتائج التدخلات المحددة التي تعزّز حركات يمكف لمباحثيف في المستقب      

التتبع السمس وحركات العيف الرمشية في الطمبة، وتقميؿ حركات التجانح والحممقة. بناء عمى ما سبؽ، 
 يتضح أف نتيجة الدراسة تُسيـ إسيامًا كبيراً في مجاؿ البحث وتقدـ التوجيو لباحثي المستقبؿ.
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 Appendicesالملاحؽ 
 Appendix A الممحؽ )أ(

 المحوسب لمكشؼ عف حركة العيف الإلكتروني ورقة بيانات الاختبار
 فئة حركة عيف الطمبة -ٔ 

 التتبع السمس -أ    
 الحركات الرمشية -ب    

 التجانح -ػج    
 حركات الحممقة -د    
 درجات الطمبة المستقمة -ٕ
 : _____ٔالطالب     
 : _____ٕالطالب    
 : _____ٖالطالب    
 : _____ٗالطالب    
   …………………… 
   …………………… 
 : _____ٜٚالطالب    
 : _____ٓٛالطالب    

 Appendix B الممحؽ )ب(
 أسئمة المقابمة المطروحة عمى المعمميف

ىؿ ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات الأربعة ")أ( و)ب( و)ج( و)د(" في فيـ النصوص العممية فيمًا  -ٔ 
 صحيحًا وسريعًا؟ إذا كانت الإجابة )نعـ(، فيرجى التوضيح

ىؿ ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات الأربعة ")أ( و)ب( و)ج( و)د(" في فيـ الحروؼ والكممات  -ٕ 
 والعبارات الجديدة فيمًا صحيحًا وسريعًا؟ إذا كانت الإجابة )نعـ(، فيرجى التوضيح

ىؿ ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات الأربعة ")أ( و)ب( و)ج( و)د(" في تقييـ التعمّـ تقييمًا ذاتيًا  -ٖ 
 ئمًا وسريعًا؟ إذا كانت الإجابة )نعـ(، فيرجى التوضيحملا 
ىؿ ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات الأربعة ")أ( و)ب( و)ج( و)د(" في الاىتماـ الأكاديمي والتعمّـ؟  -ٗ 

 إذا كانت الإجابة )نعـ(، فيرجى التوضيح
ة الذاتية لمقراءة ىؿ ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات الأربعة ")أ( و)ب( و)ج( و)د(" في الكفاء -٘ 

 الصحيحة والسريعة؟ إذا كانت الإجابة )نعـ(، فيرجى التوضيح
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ىؿ ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات الأربعة ")أ( و)ب( و)ج( و)د(" في الانجذاب لمرسوـ البيانية  -ٙ 
 عمى نحو ملائـ وسريع؟ إذا كانت الإجابة )نعـ(، فيرجى التوضيح

الأربعة ")أ( و)ب( و)ج( و)د(" في فيـ استخداـ الرسوـ ىؿ ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات  -ٚ 
 البيانية فيمًا صحيحًا وسريعًا؟ إذا كانت الإجابة )نعـ(، فيرجى التوضيح

ىؿ ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات الأربعة ")أ( و)ب( و)ج( و)د(" في استخداـ إستراتيجية القراءة  -ٛ 
 ضيحالملائمة؟ إذا كانت الإجابة )نعـ(، فيرجى التو 

ىؿ ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات الأربعة ")أ( و)ب( و)ج( و)د(" في سرعة وملاءمة الذاكرة  -ٜ 
 العاممة؟ إذا كانت الإجابة )نعـ(، فيرجى التوضيح

ىؿ ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات الأربعة ")أ( و)ب( و)ج( و)د(" في سرعة وملاءمة معالجة  -ٓٔ 
 ، فيرجى التوضيحالمعمومات؟ إذا كانت الإجابة )نعـ(

ىؿ ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات الأربعة ")أ( و)ب( و)ج( و)د(" في حؿ المشاكؿ حلًا ملائمًا  -ٔٔ 
 وسريعًا؟ إذا كانت الإجابة )نعـ(، فيرجى التوضيح

ىؿ ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات الأربعة ")أ( و)ب( و)ج( و)د(" في اتخاذ القرارات الأكاديمية  -ٕٔ 
 عمى نحو سريع وملائـ؟ إذا كانت الإجابة )نعـ(، فيرجى التوضيح

ىؿ ىناؾ أي فرؽ بيف المجموعات الأربعة ")أ( و)ب( و)ج( و)د(" في الأداء الأكاديمي الكُمّي؟  -ٖٔ 
 ...)نعـ(، فيرجى التوضيحإذا كانت الإجابة 

 


