
 التربية الدينية الإسلامية يف في تنمية التحصيلالذكية  فاعلية استراتيجية محطات التعلم          علاء أحمد محمد المليجيد .  

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 
 

 دادإعـ

 عربيةأستاذ مساعد مناهج وطرق تدريس اللغة ال

 جامعة المنوفية –كلية التربية 
 

 



(JEQR)  2021 نوفمبر(، 9دد )ــــالعـ 

 

  

 

 (1) د. علاء أحمد محمد المليجي

  ملخــــــــــص

 
ينية الإسلبمية، وعادات العقؿ، لدى تلبميذ ىدؼ البحث الي تنمية التحصيؿ في التربية الد

الصؼ الثاني الإعدادي، واستخدمت منيجي البحث الوصفي، والتجريبي، التصميـ شبو التجريبي، 
ولتحقيؽ أىداؼ البحث، تّـَ تصميـ وضبط اختبار التحصيؿ المعرفي لوحدة الإنساف والكوف، 

عمـ لتدريسيا، ومقياس عادات العقؿ، وتكونت ومحطات التعمـ الذكية لدراسة ىذه الوحدة، ودليؿ الم
( تمميذًا وتمميذةً مف تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، تـ توزيعيا بالتساوي 06عينة البحث مف: )

عمى مجموعتي البحث، الضابطة: التي درست وحدة الإنساف والكوف بالطريقة التقميدية، والتجريبية: 
الذكية، وتوصمت إلى وجود فرؽ داؿ إحصائيِّا عند مستوى  التي درستيا باستراتيجية محطات التعمـ

( بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية، في التطبيؽ البعدي لاختبار 6060)
التحصيؿ المعرفي، لوحدة الإنساف والكوف ككؿ، وعند كؿ مستوى مف مستوياتو: التذكر، والفيـ، 

والتقويـ، لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية، ووجود فرؽ داؿ  والتطبيؽ، والتحميؿ، والتركيب،
( بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية، في 6060إحصائيِّا عند مستوى )

التطبيؽ البعدي لمقياس عادات العقؿ ككؿ، وعند كؿ بُعْدٍ مف أبعاده: المثابرة، مرونة التفكير، 
 .ع الحواس في التعمـ، لصالح تلبميذ المجموعة التجريبيةشغؼ التعمـ، استخداـ جمي

التربيػة الدينيػة الإسػلبمية  –التحصػيؿ المعرفػي  –اسػتراتيجية محطػات الػتعمـ الذكيػة  :الكلمات المفتاحية  

 .تلبميذ المرحمة الإعدادية –عادات العقؿ  –
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Abstract 

      The study aimed to study the learning methods of Islamic religious education 

and habits of mind among the second-year preparatory stage school students. It 

used the descriptive and experimental methodology, with semi experimental 

design, to achieve the aims of the achieve study, the test of achievement in 

Islamic religious education, in the unit of human and the universe was made and 

adjusted, then the smart learning stations used to study this unit. Then teachers 

guide to teach it, the habits of the mind scale. 

     The sample of the study was composed of (60) male and female students of 

the second preparatory stage, it was divided equally into two groups: one control 

group that studied the unit of human and the universe, in the traditional way then 

the experimental group using the strategy of smart learning stations strategy. 

      The study reached the result of statistically significant differences at the level 

(05.0) among the mean degrees of the students in the control and experimental 

group in the after application of learning achievement of the unit of human and 

the universe as a whole and at each level: remembering – understanding. 

application- analysis- composing and estimation for the sake of the students of the 

experimental group, there is a statistically significant differences at the level 

(05.0) among the mean degrees of the students in the control and experimental 

group in the after application of the mind habits as a whole and in each dimension 

as:  persistence- flexible thinking- the passion for learning- using all senses in 

learning for the sake of the students of the experimental group. 

key words: Smart learning stations strategy - cognitive achievement - Islamic 

religious education - habits of mind – the students of the preparatory 

stage. 
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 مقدمة:
نظَّـ الإسلبـ حياة الإنساف منذ المحظة الأولى لوجوده، بؿ وقبميا مف خلبؿ المعايير التي 
حدَّدىا لتكويف الأسرة، ثـ نظَّـ لو علبقتو بخالقو، وبنفسو، وبالآخريف، في بيتو، وعممو، وكؿ أحوالو، 

نيتو في التقرب بيا إلى الله عزَّ وجؿَّ. وجعؿ الالتزاـ بيذا المنيج عبادةً يثاب عمييا؛ إذا خمصت 
لِؾَ  ۖ  لَا شَرِيؾَ لَوُ   قُؿْ إِفَّ صَلَبتِي وَنُسُكِي وَمَحْيَايَ وَمَمَاتِي لِمَّوِ رَبِّ الْعَالَمِيفَ قاؿ تعالى: "  وَبِذََٰ

ؿُ الْمُسْمِمِيفَ   .101 – 101الأنعاـ:  "أُمِرْتُ وَأَنَا أَوَّ
نزلو الله أالرباني المتكامؿ، المواتي لفطرة الإنساف، والذي كاف الإسلبـ ىو المنيج  ولمَّا

، وليجعؿ منيا خير نموذج عمى الأرض، لصياغة الشخصية الإنسانية، صياغة متَّزنة متكاممة
يحقؽ العدالة الاجتماعية في المجتمع الإنساني، ويستخدـ ما سخر الله لو مف قوى الطبيعة، 

فيو ولا غرور، ولا أَثَرَةَ ولا استئثار، فإف التربية الدينية الإسلبمية ىي  استخدامًا نيِّرًا متزنًا، لا شطط
 (.11 – 11، 1662الضرورة الحتمية لتحقيؽ الإسلبـ، كما أراده الله تعالى أف يتحقؽ )النحلبوي، 

والتربية الدينية الإسلبمية ىي وسيمة المجتمع في إعداد أفراده لمحياة وفقًا لعقيدة الإسلبـ، 
 فييلذا  في جميع مجالات الحياة، رسة عباداتو، والتصرؼ وفقًا لأحكامو ومعاييره الأخلبقيةومما

تبدأ في قاعات الدراسة، وتمتد انعكاساتيا وآثارىا إلى المدرسة، والبيت، والمسجد، وكافة مؤسسات 
 المجتمع.

مف التيميش في وبالرغـ مف ىذه الأىمية القصوى لمتربية الدينية الإسلبمية إلا أنيا تعاني 
 ( ىذا التيميش إلى النظر إلييا عمى أنيا:13، 1613مجتمعاتنا، وقد أرجع الجوادي )

  مادة تعميـ ديني، والمجتمعات التي نستورد نظميا التربوية، أو نستيدي بخبراتيا، لا تحترـ
دي في مواجية التعميـ الديني كثيرًا، لأسباب تاريخية، نعرفيا تماـ المعرفة، وتُعْمِي مف شأف الما

 الغيبي والديني.
  مادة العقائد والقيـ، وأولويات مجتمعاتنا في ىذا القرف، في تصور كثيريف، ىي التحديات

 المادية، والاقتصادية، والعممية.
  ىي التي تستحؽ أف تكوف في ، مادة الآخرة في أوىاـ كثيريف، والدنيا وحدىا في مجتمعات اليوـ

 قمب الحياة والاىتماـ.
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  اختطؼ المتشددوف والمتطرفوف بعض مفاىيميا، فكاف لابد أف تحاصر لمتضييؽ عمييـ.مادة 

ويضاؼ إلى ما سبؽ اعتماد طرؽ واستراتيجيات تدريس التربية الدينية الإسلبمية عمى الحفظ 
والتمقيف، الأمر الذي يؤدي إلى ممؿ المتعمميف، وانصرافيـ عف تحقيؽ أىدافيا التربوية، والشخصية، 

 معية.والمجت
( أف: تدريس التربية الدينية الإسلبمية يتـ بصورة توحي لمطلبب 112، 1616ويرى عبد الله )

أنيا لا تحتاج إلى عقؿ نشط، ولا استعداد ذىني، حتى شاع بيف أفراد المجتمع، فضلًب عف الطلبب 
ولا أدؿ عمى في المدارس أف القدرات والاستعدادات العقمية ميمة فقط عند دراسة المواد العممية، 

 ذلؾ في المدارس مف ترتيب حصص التربية الدينية الإسلبمية في نياية اليوـ الدراسي غالبًا.
ولما كانت استراتيجية محطات التعمـ تقوـ عمى تمكيف الطالب مف بناء معارفو بنفسو، مف 

ع المصادر التي خلبؿ مشاركتو لزملبئو في تنفيذ الأنشطة التعميمية، التي توفر لو التعامؿ مباشرة م
ضفاء  تغطي جوانب الموضوع الذي يدرسو، الأمر الذي يؤدي إلى زيادة دافعيتو، وكسر الروتيف، وا 
جو مف المتعة والبيجة عمى عممية التعمـ، فإف استخداميا في تدريس التربية الدينية الإسلبمية، 

 يساعد في التغمب عمى أبرز مشاكميا، التي تتمخص في الممؿ والتيميش.
تعد استراتيجية محطات التعمـ بشكؿ عاـ مف استراتيجيات التدريس الحديثة نسبيِّا، حيث و 

، وتتميز ىذه الاستراتيجية بالتمحور 1331عاـ  Denise J. Jonesصمَّميا دينيس ج. جونز 
حوؿ المتعمـ، وجعمو محورًا لمعممية التعميمية، فيو الذي يبني معرفتو بنفسو، ويعتمد عمى خبراتو 

ابقة، ومشاركة زملبئو خلبؿ الأنشطة التعميمية المختمفة، مف خلبؿ تجوليـ مف محطة لأخرى الس
بالتناوب، خلبؿ زمف يُحَدَّد مف قِبَؿ المعمـ، حيث تكوف كؿ محطة مجيزة بأدوات، وأجيزة، ومواد 

 (.4، 1612تعميمية، وأوراؽ عمؿ، لممارسة الميمة التعميمية )قشطة، 
سي محورًا لمعممية التعميمية، حيث يعبر عمَّا اكتسبو المتعمموف مف ويعتبر التحصيؿ الدرا

مبادئ، ومعارؼ، وحقائؽ، وسموكيات، وميوؿ، واتجاىات، وقيـ، لذا فإف أي ضعؼ فيو ييدر 
 الكثير مف الجيود، ويؤثر في مسيرة التقدـ الدراسي لممتعمميف.
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المتعمـ، وتعتمد عمى الأنشطة  ومف أىـ وسائؿ تنمية التحصيؿ اختيار طرؽ تدريس تركز عمى
 بدلًا مف التمقيف، والحفظ والاستظيار.

" إف طرؽ التدريس التي يتبعيا المعمـ، تؤثر تأثيرًا كبيرًا في تعمـ الطلبب في المواد الدراسية، 
فعندما تكوف طرؽ التدريس ببغاوية، تؤدي إلى سمبية في التحصيؿ، ويصبح التعمـ عبارة عف حفظ 

 (.110، 1616عمومات فقط " )سبيتاف، واستظيار الم
ولتدني التحصيؿ في التربية الدينية الإسلبمية مخاطر، أكثر مما قد يسببو في أي مادة دراسية 
أخرى، حيث يؤثر عمى ثبات معتقداتيـ، وممارسة شعائرىـ الدينية، وكافة مناحي حياتيـ، فالتربية 

نما دستور يحكـ حياة الأفراد في مواقؼ الحياة  الدينية الإسلبمية ليست مجرد معارؼ تكتسب، وا 
 المختمفة.

ويتطمب تحسيف التحصيؿ الاىتماـ بالاستراتيجيات التدريسية، واعتماد استراتيجيات تناسب 
المتعمميف، وتكيؼ جيودىـ لتحقيؽ أىداؼ العممية التربوية، وتراعي الفروؽ الفردية، وتقدـ ليـ تغذية 

ـ جيودىـ، وتستحثيـ عمى بذؿ مزيد مف الجيد، لتحقيؽ أعمى مستويات التحصيؿ  راجعة تقوِّ
 (.11، 1614)الحباشنة، 

وتتميز استراتيجية محطات التعمـ بقدرة عالية عمى تنمية التحصيؿ الدراسي، وزيادة دافعية 
Witharana (1612 )المتعمميف، وتحسيف تصوراتيـ نحو المحتوى التعميمي؛ حيث أكدت ويذرانا 

حطات التعمـ ساعدت الطلبب عمى تحسيف الكفاءة التواصمية، حيث ساعدىـ أف استراتيجية م
الانتقاؿ مف محطة إلى أخرى عمى تقميؿ نقاط ضعفيـ في التعمـ، والإحباط الذي يعاني منو 

 المتعمموف داخؿ الفصوؿ التقميدية.
( أف 1613) ,Senturk & Jihad Aydgmoshكما أثبتت دراسة أيدغموش وسنتيرؾ وجياد 

(، كما يتأثر ىذا 244وسط المستوى الذي يمكف تحقيقو في التحصيؿ الأكاديمي يصؿ إلى: )مت
 المستوى بالمرحمة الدراسية، ومدة التطبيؽ، وأنواع الدورات الدراسية.

Marzuca, Barriga. & Sanchez (1616 )كما أثبتت دراسة مرزوقة، وباريغا وسانشيز 
سيف تصورات الطلبب نحو المحتوى التعميمي، كما أنيـ أف استراتيجية محطات التعمـ تسمح بتح

يجابي المحطات التي شاركوا فييا.  يقدروف بشكؿ كبير وا 
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ولما كانت استراتيجية محطات التعمـ تنمي التحصيؿ بشكؿ حقيقي، مما ينعكس عمى أداء  
 المتعمميف، وليس مجرد تحصيؿ شكمي وقتي يرتبط بالحصوؿ عمى درجات عالية في التقييـ
التقميدي، فإنيا تسيـ في تكويف عادات عقمية، تقود المتعمميف إلى تنفيذ معالجات معرفية تساعدىـ 

 عمى اكتساب حقيقي لممعارؼ، يبدأ بتمثميا واقعيِّا، وينتيي بإنتاج معارؼ جديدة تقوـ عمييا.
اميا، فيي "والعادات العقمية ليست امتلبكًا لممعمومات، بؿ معرفة كيفية العمؿ عمييا، واستخد

عادة إنتاجيا عمى نمط  نمط مف السموكيات الذكية، يقود إلى إنتاج المعرفة، وليس استذكارىا، وا 
 (.10، 1610سابؽ" )الشقيفي، 

وتعتمد عادات العقؿ عمى تحويؿ عمميات التفكير التي يمارسيا المتعمموف إلى عادات دائمة، 
ية، وذلؾ مف خلبؿ تكرارىا، واستدامة ممارستيا كعادات الطعاـ والشراب وغيرىما مف العادات الحيات

 لفترة كافية. 
( إلى أف عادت العقؿ عممية تدريبية تطويرية، تكتسب 14، 1660وأشار قطامي وعمور )

ّـَ فعادات العقؿ مكتسبة،  بالممارسة والتمريف، لتؤدي بالتكرار إلى نتاجات معرفية متينة، ومف ث
اكتساب المتعمميف لعادات العقؿ، بالحبؿ الذي  Horsemanوليست فطرية، وقد شبَّو ىورسيماف 

 تنسج خيوطو تدريجيِّا، ويتقوى بعضيا ببعض، حتى يستعصي في النياية عمى القطع.
ويقوـ المخ تمقائيِّا بمحاولة تحويؿ السموكيات والتصرفات الجديدة إلى عادات، ويخصص جزء 

الأعضاء التي يعتمد عمييا النشاط لممارستيا  مف نشاطو عند ممارستيا، في أوؿ عيده بيا، لبرمجة
 تدريجيِّا في المرات التالية.

فػ: " العادات تنشأ لأف المخ دائمًا ما يبحث عف طريؽ لتوفير الجيد، وبما أف الأمر متروؾ 
لأجيزتو الخاصة، فإف المخ يحاوؿ أف يحوؿ أي أمر روتيني إلى عادة، لأف العادات تسمح لعقولنا 

نشاطيا في كثير مف الأحياف، وتمثؿ ىذه القدرة الطبيعية عمى توفير الجيد، ميزة  بأف تخفؼ مف
 (. 12، 1611كبيرة لمغاية، لمضاعفة الجيد العقمي " )دويج، 

ولما كانت استراتيجية محطات التعمـ تمثؿ تحولًا في نمط التحصيؿ المعرفي، ومعالجة محتوى 
عمى تمكيف المتعمميف مف المشاركة الفعَّالة في العممية  مادة التربية الدينية الإسلبمية، اعتمادًا
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التعميمية، وممارسة أشكاؿ مختمفة ومتنوعة لمتعمـ، تؤسس لدييـ سموكًا معرفيِّا يساعدىـ عمى التعمـ 
الذاتي، وتكويف وجيات نظر ثاقبة حوؿ التعمـ بشكؿ أفضؿ، فإنيا تمثؿ فرصة لبناء عادات عقمية 

 لمتوسع المعرفي، والتحصيؿ الأبقى أثرًا. جديدة، تؤىؿ المتعمميف
 الدراسات السابقة:

 تناولت العديد مف الدراسات استراتيجية محطات التعمـ منيا:
ىدفت تعرؼ فاعمية برنامج قائـ عمى المحطات العممية في تنمية (: 7107دراسة عبد النظير )

س الابتدائي المتفوقيف عقميِّا التحصيؿ وميارات القرف الحادي والعشريف لدى تلبميذ الصؼ الساد
ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات، واستخدمت منيجى البحث الوصفي والتجريبي، وتوصمت إلى وجود 

( بيف متوسطي رتب درجات تلبميذ المجموعة 6060فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
ؿ، وكؿ مستوى منيا، التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي للبختبار التحصيمي بمستوياتو كك

( بيف متوسطي رتب درجات تلبميذ المجموعة 6060كما يوجد فرؽ داؿ إحصائيِّا عند مستوى )
التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس ميارات القرف الحادي والعشريف بمياراتو: )التفكير 

 ؿ لصالح المجموعة التجريبية.العمؿ والإنتاج( والميارات كك –الثقافة الذكية  –التواصؿ  –العميا 
ىدفت تنمية التحصيؿ النحوي وميارات ما وراء المعرفة باستخداـ (: 7108دراسة عمي )

استراتيجية المحطات العممية، واستخدمت المنيج التجريبي، التصميـ شبو التجريبي، القائـ عمى 
ى وجود فروؽ ذات دلالة المعالجات التجريبية القبمية والبعدية لممجموعة الواحدة، وتوصمت إل

( بيف متوسطي درجات أفراد مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي 6061إحصائية عند مستوى )
والبعدي بالنسبة لاختبار التحصيؿ النحوي ككؿ، ولكؿ مستوى مف مستوياتو الست لصالح التطبيؽ 

راد مجموعة البحث ( بيف متوسطي أف6061البعدي، ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
 في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس ما وراء المعرفة لصالح التطبيؽ البعدي.

ىدفت التعرؼ عمى أثر استراتيجيتي محطات التعمـ، والخرائط الذىنية (: 7109دراسة أحمد )
بو في تنمية مفاىيـ الثقافة الصحية لدى طفؿ الروضة، واستخدمت المنيج التجريبي ذي التصميـ ش

( بيف متوسطات 6060التجريبي، وتوصمت إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية الأولى والثانية في التطبيؽ البعدي لاختبار مفاىيـ 



 التربية الدينية الإسلامية يف في تنمية التحصيلالذكية  فاعلية استراتيجية محطات التعلم          علاء أحمد محمد المليجيد .  

 

 
 

 

الثقافة الصحية لصالح المجموعتيف التجريبيتيف، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
توسطات درجات المجموعتيف التجريبيتيف الأولى والثانية عمى التطبيؽ البعدي لاختبار مفاىيـ م

 الثقافة الصحية.
ىدفت التعرؼ عمى فاعمية المحطات التعميمية في تنمية ميارات (: 7109دراسة حواس )

منيج التفكير المستقبمي والتحصيؿ المعرفي لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، واستخدمت ال
التجريبي، وأسفرت عف فاعمية المحطات التعميمية في تنمية ميارات التفكير المستقبمي، وزيادة 
التحصيؿ المعرفي في الوحدة الأولى مف كتاب لغتي حياتي، حيث جاءت الفروؽ دالة إحصائيِّا عند 

اختبار ( بيف متوسطي درجات عينة البحث لصالح المجموعة التجريبية في كؿٍ مف 6060مستوى )
 التحصيؿ المعرفي، ومقياس ميارات التفكير المستقبمي.

ىدفت قياس فاعمية استراتيجية محطات التعمـ في تدريس الفمسفة (: 7171دراسة عبد المجيد )
لتنمية ميارات التفكير عالي الرتبة، وأبعاد التوجو نحو اليدؼ لدى طلبب الصؼ الثاني الثانوي، 

والتجريبي، وتوصمت إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند  واستخدمت منيجى البحث الوصفي
( بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف الضابطة والتجريبية عمى اختبار التفكير 6060مستوى )

عالي الرتبة في التطبيؽ البعدي لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند 
ت طلبب المجموعتيف الضابطة والتجريبية عمى مقياس التوجو ( بيف متوسطي درجا6060مستوى )

 نحو اليدؼ في التطبيؽ البعدي لصالح المجموعة التجريبية.
ىدفت التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية المحطات التعميمية في تدريس (: 7171دراسة عيد )

دائية، واستخدمت منيجي العموـ عمى تنمية التفكير البصري ومتعة التعمـ لدى تلبميذ المرحمة الابت
البحث الوصفي التحميمي والتجريبي، وتوصمت إلى وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى 

( بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار 6061)
فرؽ ذي دلالة  التفكير البصري ككؿ، وكؿ بعد مف أبعاده لصالح المجموعة التجريبية، ووجود

( بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في 6061إحصائية عند مستوى )
 التطبيؽ البعدي لمقياس متعة التعمـ ككؿ، وكؿ بعد مف أبعاده لصالح المجموعة التجريبية.
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ىدفت تنمية ميارات الاستقصاء العممي لدى (: 7170دراسة الجندي والأشقر والطحان )
لبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي مف خلبؿ برنامج إثرائي قائـ عمى المحطات العممية، واستخدمت ت

المنيج التجريبي، التصميـ شبو التجريبي، ذا المجموعة الواحدة، وأظيرت النتائج وجود فرؽ ذي 
( بيف متوسطي درجات تلبميذ مجموعة البحث في التطبيقيف 6061دلالة إحصائية عند مستوى )

 ي والبعدي لاختبار ميارات الاستقصاء العممي لصالح التطبيؽ البعدي.القبم
 ومف الدراسات التي تناولت التحصيؿ في التربية الدينية الإسلبمية:

ىدفت التعرؼ إلى أثر استراتيجية التعميـ التوليدي في تحصيؿ (: 7108دراسة العبادي )
ية، واستخدمت منيجى البحث الوصفي طالبات الصؼ الثاني المتوسط في مادة التربية الإسلبم

( بيف متوسطي 6060والتجريبي، وتوصمت إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي للبختبار التحصيمي لصالح 

 طالبات المجموعة التجريبية.
أثر استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية  : ىدفت الكشؼ عف(7109دراسة البرديني )

التحصيؿ الدراسي لدى طالبات الصؼ السابع الأساسي في الأردف، واعتمدت المنيج التجريبي، 
( بيف متوسطي درجات طلبب 6060وأظيرت وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية عند مستوى )

تحصيمي تعزى إلى استراتيجية المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي للبختبار ال
 التدريس التبادلي ولصالح المجموعة التجريبية.

: ىدفت الكشؼ عف أثر استراتيجية جيكسو في تحصيؿ (7109دراسة الكيلاني والمقوسي )
طمبة الصؼ التاسع الأساسي، وتنمية الذكاء الاجتماعي لدييـ، في مادة التربية الإسلبمية، 

( 6060وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )واعتمدت المنيج التجريبي، 
بيف درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي للبختبار التحصيمي، 

 ومقياس الذكاء الاجتماعي، لصالح طلبب المجموعة التجريبية.
استراتيجية )فكر، زاوج، ىدفت الكشؼ عف أثر  (:7109دراسة الكيلاني والمقوسي والفقيو )

شارؾ( في تحصيؿ طمبة الصؼ العاشر الأساسي في مبحث التربية الإسلبمية، وتنمية دافعيتيـ 
لإنجاز الواجبات المنزلية، واعتمدت منيجى البحث الوصفي والتجريبي، وأظيرت وجود فرؽ داؿ 
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بية والضابطة في ( بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجري6060إحصائيِّا عند مستوى )
التطبيؽ البعدي للبختبار التحصيمي، ومقياس دافعية إنجاز الواجبات المنزلية، لصالح طلبب 

 المجموعة التجريبية.
: ىدفت التحقؽ مف فاعمية الخرائط الذىنية في تحصيؿ تلبميذ (7109دراسة المصمحي )

بحث الوصفي والتجريبي، وتوصمت المرحمة الإعدادية لمادة التربية الإسلبمية، واستخدمت منيجى ال
( بيف متوسطي درجات طلبب 6060إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي للبختبار التحصيمي لصالح طلبب المجموعة 
 التجريبية.

 ومف الدراسات التي تناولت عادات العقؿ:
ىدفت بحث العلبقة بيف عادات العقؿ، وكؿ مف اتخاذ القرار، (: 7106دراسة سالم وعطية )

ناث(، ومستوى التحصيؿ  ودرجات فاعمية الذات، والتعرؼ عمى وجود تأثير لكؿ مف النوع: )ذكور وا 
الدراسي: )متفوؽ وعادي(، والتفاعؿ الثنائي بينيما، ودرجة فاعمية الذات، لدى طلبب الصؼ الأوؿ 

مت المنيج الوصفي، وتوصمت إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند الثانوي العاـ، واستخد
( بيف متوسطي درجات الذكور والإناث في الاستعداد الدائـ لمتعمـ، وروح المخاطرة، 6060مستوى )

لصالح الذكور، في حيف لا توجد فروؽ بينيما في الدرجة الكمية لعادات العقؿ. كما يوجد فرؽ داؿ 
( بيف متوسطي درجات المتفوقيف والعادييف في عادات العقؿ لصالح 6060ى )إحصائيِّا عند مستو 

المتفوقيف، كما توجد علبقة موجبة بيف عادات العقؿ، وكؿ مف اتخاذ القرار، وفاعمية الذات لدى 
 الطلبب المتفوقيف والعادييف.

 E'S 7دَّؿ ىدفت تحديد فاعمية استخداـ نموذج التعمـ البنائي المع (:7108دراسة السمطان )
في تنمية المفاىيـ العممية وعادات العقؿ والتعمـ الموجو ذاتيِّا لدى طلبب المرحمة المتوسطة في مادة 
، واستخدمت منيجى البحث الوصفي والتجريبي، وتوصمت إلى وجود فروؽ ذات دلالة  العموـ

لاختبار تنمية  إحصائية بيف متوسطي طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي
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المفاىيـ العممية، ومقياس عادات العقؿ، ومقياس التعمـ الموجو ذاتيِّا، لصالح طلبب المجموعة 
 التجريبية.

: ىدفت الكشؼ عف فاعمية استراتيجية قائمة عمى المدخؿ البصري (7171دراسة عافشي )
عض عادات العقؿ لدى التعميمي في تنمية بعض الميارات الإملبئية، وب ؾباستخداـ الإنفوجرافي

طالبات الصؼ الثالث المتوسط بالرياض، واستخدمت المنيج التجريبي، وأظيرت وجود فروؽ ذات 
( بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة 6060دلالة إحصائية عند مستوى )

طلبب المجموعة  في التطبيؽ البعدي لاختبار الميارات الإملبئية، ومقياس عادات العقؿ، لصالح
 التجريبية.

ىدفت تقييـ مستوى عادات العقؿ لدى طالبات الصؼ الثالث (: 7171دراسة عبده وحمق )
المتوسط في أثناء تعمميف لمدراسات الاجتماعية، واستخدمت المنيج الوصفي، وأظيرت أف 

تقييميا  المتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة البحث عمى مقياس عادات العقؿ ككؿ جاء
(، وأف عادة 1001بمستوى مرتفع، حيث بمغ المتوسط الحسابي لمستوى عادات العقؿ ككؿ: )

(، تمييا عادة جمع البيانات 1002الشغؼ والرغبة في التعمـ كاف ترتيبيا الأوؿ بمتوسط حسابي: )
ؿ (، وفي الترتيب الثالث عادة التصور والتخي1001باستخداـ جميع الحواس بمتوسط حسابي: )

(، وفي الترتيب الرابع عادة الاستماع للآخريف بتفيـ وتعاطؼ 1001والابتكار بمتوسط حسابي: )
(، 1042(، وفي الترتيب الخامس عادة مرونة التفكير بمتوسط حسابي: )1001بمتوسط حسابي: )

 (.  1041وأخيرًا عادة المثابرة بمتوسط حسابي: )
استراتيجيات التفكير المتشعب في تدريس ىدفت الكشؼ عف فاعمية (: 7171دراسة موسى )

التاريخ لتنمية التحصيؿ المعرفي، وعادات العقؿ، لدى تلبميذ الصؼ الثالث الإعدادي، واستخدمت 
منيجى البحث الوصفي والتجريبي، وتوصمت إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

ة في التطبيؽ البعدي للبختبار ( بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابط6060)
  التحصيمي ومقياس عادات العقؿ لصالح المجموعة التجريبية.

 ويتضح مف العرض السابؽ لمدراسات السابقة: 
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  جدوى استراتيجية محطات التعمـ في تنمية التحصيؿ المعرفي، وىو ما أثبتتو دراسة عبد
 (.1613(، وحواس )1612(، وعمى )1611النظير )

 تيجية محطات التعمـ في تنمية ميارات القرف الحادي والعشريف، وىو ما أثبتتو جدوى استرا
(، وميارات ما وراء المعرفة، وىو ما أثبتتو دراسة عمى 1611دراسة عبد النظير )

(، والتفكير 1613(، وميارات التفكير المستقبمي، وىو ما أثبتتو دراسة حواس )1612)
(، والتفكير 1616دؼ، وىو ما أثبتتو دراسة عبد المجيد )عالي الرتبة وأبعاد التوجو نحو الي

(، والاستقصاء العممي، وىو ما 1616البصري ومتعة التعمـ، وىو ما أثبتتو دراسة عيد )
 (.1611أثبتتو دراسة الجندي والأشقر والطحاف )

  دراسة تدني مستوى التحصيؿ في التربية الدينية الإسلبمية بالمرحمة الإعدادية وىو ما أثبتتو
(، والكيلبني والمقوسي 1613(، والكيلبني والمقوسي )1613(، والبرديني )1612العبادي )
 (.1613(، والمصمحي )1613والفقيو )

  وجود علبقة بيف عادات العقؿ وكؿ مف اتخاذ القرار ودرجات فاعمية الذات وىو ما أثبتتو
 (.1610دراسة سالـ وعطية )

 ؿ مف خلبؿ النماذج والمداخؿ والاستراتيجيات التدريسية إمكانية تكويف وتنمية عادات العق
(، 1612، وىو ما أثبتتو دراسة السمطاف )E'S 7المختمفة؛ ومنيا: نموذج البناء المعدَّؿ 

(، واستراتيجيات التفكير المتشعب، 1616والمدخؿ البصري، وىو ما أثبتتو دراسة عافشي )
 (.1616وىو ما أثبتتو دراسة موسى )

البحث الحالي مف الدراسات السابقة في بناء خمفيتو النظرية، وتصميـ مواده التعميمية وقد أفاد 
 وأدواتو، ومناقشة وتفسير نتائجو.
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 مشكمة البحث:
يعاني طلبب المرحمة الإعدادية مف مشكلبت في التحصيؿ المعرفي لمادة التربية الدينية 

(، والكيلبني والمقوسي 1613لبرديني )(، وا1612الإسلبمية، وىو ما أثبتتو دراسة العبادي )
 (.1613(، والمصمحي )1613(، والكيلبني والمقوسي والفقيو )1613)

كما أف تكويف وتنمية عادات العقؿ لـ يحظ بالاىتماـ الكافي في مجاؿ التربية الدينية الإسلبمية، 
مع الاىتماـ الأمر الذي لا يتواكب  –في حدود عمـ الباحث  –حيث لـ تجر حوليا أي دراسة 
 المتزايد بيا عمى المستوى العالمي.

حيث دعت بعض المشاريع العالمية إلى ضرورة الاىتماـ بعادات العقؿ، ومنيا: مشروع التعميـ 
(، والذي 1616اليادؼ لتطوير القدرة عمى الابتكار الذي أطمقو الرئيس الأمريكي باراؾ أوباما )

ية عاداتيـ العقمية، والتفكير الابتكاري، بيدؼ ضماف ىدؼ إلى تمكيف الطلبب الأمريكييف مف تنم
 (.01، 1611اتساع قدرة المبتكريف وتطويرىا )مازف، 

 & Costa( نموذج عادات العقؿ لكوستا وكاليؾ 1666كما تبنت المدارس الأسترالية منذ عاـ )
Kallick  1611وعمر، كأداة رسمية لتحسيف بيئة التعمـ في المدارس عمى المستوى القومي. )سيد ،
462.) 

وتتمخص مشكمة البحث في ضعؼ التحصيؿ المعرفي في التربية الدينية الإسلبمية، وعادات 
العقؿ، لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، نظرًا لاعتماد طرؽ واستراتيجيات تدريس تعتمد عمى 

اتو: التذكر، والفيـ، التمقيف والحفظ والاستظيار، ولا تعني بتنمية التحصيؿ المعرفي في جميع مستوي
والتطبيؽ، والتحميؿ، والتركيب، والتقويـ، أو تكويف وتنمية عادات عقمية تساعد التلبميذ عمى 
الاستفادة مما درسوه، في حياتيـ العممية، أو تعميؽ وبناء معارؼ جديدة، ويمكف العمؿ عمى حؿ 

 ىذه المشكمة مف خلبؿ الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي:
تنمية التحصيل المعرفي وعادات العقل لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي  كيف يمكن

 باستخدام استراتيجية محطات التعمم الذكية؟
 ويتفرع مف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:
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ما صورة وحدة الإنساف والكوف المتضمنة بكتاب التربية الدينية الإسلبمية لمصؼ الثاني  -1
 عد إعادة صياغتيا في ضوء استراتيجية محطات التعمـ الذكية؟الإعدادي ب

ما فاعمية استراتيجية محطات التعمـ الذكية في تنمية التحصيؿ المعرفي لدى تلبميذ الصؼ  -1
 الثاني الإعدادي؟

ما فاعمية استراتيجية محطات التعمـ الذكية في تنمية عادات العقؿ لدى تلبميذ الصؼ الثاني  -1
 الإعدادي؟
 فروض البحث:

 يسعى البحث لمتحقؽ مف صحة الفرضيف التالييف: 
لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في  -1

التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لوحدة الإنساف والكوف ككؿ وعند كؿ مستوى مف 
 التقويـ(. –التركيب  –التحميؿ  –التطبيؽ  –الفيـ  –مستوياتو: )التذكر 

لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في  -1
مرونة التفكير  –التطبيؽ البعدي لمقياس عادات العقؿ ككؿ وعند كؿ بعد مف أبعاده: )المثابرة 

 استخداـ جميع الحواس في التعمـ(. –شغؼ التعمـ  –
 لبحث:أىداف ا
 ىدؼ البحث الحالي الكشؼ عف: 

فاعمية استراتيجية محطات التعمـ الذكية في تنمية التحصيؿ المعرفي لدى تلبميذ الصؼ الثاني  -1
 الإعدادي.

فاعمية استراتيجية محطات التعمـ الذكية في تنمية عادات العقؿ لدى تلبميذ الصؼ الثاني  -1
 الإعدادي.

 أىمية البحث:
 الي في أنيا قد تفيد:ترجع أىمية البحث الح 

 مف خلبؿ تنمية التحصيؿ المعرفي، وعادات العقؿ لدييـ. تلاميذ الصف الثاني الإعدادي -1
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مف خلبؿ تقديـ نموذج لتدريسيا مف  معممي التربية الدينية الإسلامية بالمرحمة الإعدادية -1
 خلبؿ استراتيجية محطات التعمـ الذكية.

مف خلبؿ توجيو أنظارىـ إلى مراعاة تكويف  سلاميةخبراء تطوير مناىج التربية الدينية الإ -1
 وتنمية عادات العقؿ مف خلبؿ برامجيا الدراسية.

مف خلبؿ الاستفادة مف  الباحثين في مجال مناىج وطرق تدريس التربية الدينية الإسلامية -4
 المواد التعميمية والأدوات التي أعدىا البحث الحالي، والمتمثمة في محطات التعمـ الذكية
اللبزمة لتدريس وحدة الإنساف والكوف، ودليؿ المعمـ لتنفيذىا، واختبار التحصيؿ المعرفي ليا، 

 ومقياس عادات العقؿ.

 مواد وأدوات البحث:
 تمثمت مواد وأدوات البحث في: 

 محطات التعمـ الذكية اللبزمة لتدريس وحدة الإنساف والكوف )إعداد: الباحث(. -1
نساف والكوف باستخداـ استراتيجية محطات التعمـ الذكية )إعداد: دليؿ المعمـ لتدريس وحدة الإ -1

 الباحث(.
 الاختبار التحصيمي المعرفي لوحدة الإنساف والكوف )إعداد: الباحث(. -1
 مقياس عادات العقؿ )إعداد: الباحث(. -4

 حدود البحث:
 تتقيد النتائج التي تـ التوصؿ إلييا في البحث الحالي بالحدود التالية: 
الوحدة الثانية مف كتاب التربية الإسلبمية المقرر عمى تلبميذ الصؼ الثاني الموضوعية: الحدود 

الإعدادي، في الفصؿ الدراسي الثاني، وعنوانيا: الإنساف والكوف، وتتضمف ثلبثة دروس ىي: 
 الإنساف والفضاء، الإنساف والأرض، الإنساف والحيواف.

 ت الصؼ الثاني الإعدادي.مجموعة مف تلبميذ وتمميذاالحدود البشرية: 
مدرسة بمكيـ لمتعميـ الأساسي )ب( التابعة لإدارة السنطة التعميمية، بمحافظة الحدود المكانية: 

 الغربية.
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ـ / 1611تـ تطبيؽ تجربة البحث خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي: )الحدود الزمانية: 
 ـ(.1611

 مصطمحات البحث:
( بأنيا: " أثر عامؿ، أو بعض العوامؿ المستقمة، 116، 1661والنجار )عرفيا شحاتو الفاعمية: 

 في عامؿ، أو بعض العوامؿ التابعة ".
وتعرَّؼ إجرائيِّا بأنيا: الأثر الإيجابي لاستخداـ استراتيجية محطات التعمـ الذكية في تنمية 

حساب س عف طريؽ وتقاالتحصيؿ المعرفي، وعادات العقؿ، لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، 
 .(2)مربع إيتا 

( بأنيا: استراتيجية 1611) Pho et alعرفيا فو وآخروف استراتيجية محطات التعمم الذكية: 
تدريسية يقوـ المتعمموف فييا بالتناوب عمى مجموعة مف المحطات المجيزة بمواد وأنشطة تعميمية 

متعمميف التنقؿ بيف المحطات المختمفة، بشكؿ مستقؿ، لحؿ لمقياـ بمجموعة مف المياـ، ويمكف لم
 المشكلبت، أو إكماؿ المياـ في المحطات بأنفسيـ، أو بالتعاوف مع أقرانيـ في مجموعاتيـ.

ويمكف تعريفيا في البحث الحالي بأنيا: استراتيجية تدريسية تعتمد عمى توفير محتوى متنوع  
ية، فيديوىات( وفقًا لطبيعة كؿ منيا، وتقسيـ لأفكار الدروس )نصوص، صور، مقاطع صوت

المتعمميف لمجموعات تتناوب عمييا، لتكتسب الأفكار والمعارؼ والخبرات والقيـ التي توفرىا، وتنفيذ 
 الأنشطة التي ترتبط بيا بشكؿ تعاوني.

ارؼ، ( بأنو: " كؿ ما يكتسبو التلبميذ مف مع23، 1661عرَّفو شحاتو والنجار )التحصيل المعرفي: 
وميارات، واتجاىات، وميوؿ، وقيـ، وأساليب تفكير، وقدرات عمى حؿ المشكلبت، نتيجة ما ىو 

 مقرر عمييـ في الكتب المدرسية، ويمكف قياسو بالاختبارات التي يعدىا المعمموف ".
ويُعرَّؼ إجرائيِّا في البحث الحالي بأنو: المعارؼ، والميارات، والقيـ، التي اكتسبيا تلبميذ  

لمجموعتيف التجريبية والضابطة مف خلبؿ دراستيـ لوحدة الإنساف والكوف، ويعبر عنو بالدرجة التي ا
 يحصؿ عمييا التلبميذ في اختبار التحصيؿ المعرفي.
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( بأنيا: "استراتيجيات ذىنية تنظـ 12، 1610عرَّفتيا إيماف الخفاؼ ونور التميمي )عادات العقل: 
لبدف، وأفعالو، مف خلبؿ حسف توظيؼ الفرد لممعمومات، عمؿ العقؿ، وآليات تضبط سموؾ ا
 وتوجييو لمعمميات العقمية والمعرفية".

وتعرَّؼ إجرائيِّا بأنيا الاستراتيجيات الذىنية التي اكتسبيا تلبميذ المجموعتيف التجريبية  
في والضابطة والتي تتصؿ بالمثابرة، ومرونة التفكير، وشغؼ التعمـ، واستخداـ جميع الحواس 

 التعمـ، ويعبر عنيا بالدرجة التي يحصؿ عمييا التلبميذ في مقياس عادات العقؿ.
( بأنيا: "عممية إصلبح لمفرد، ورعايتو، 11، 1663عرَّفيا السمخي )التربية الدينية الإسلامية: 

وتنشئتو، في ضوء ما جاءت بو الشريعة الإسلبمية مف: أحكاـ، وقيـ، ومبادئ، بيدؼ تنمية 
نساف المسمـ في جميع جوانبيا، بحيث تحقؽ أىداؼ الإسلبـ العامة، وتنشر كممة الله شخصية الإ
 في الأرض".

 الأدبيات التربوية
محطات التعمم الذكية: مفيوميا، ومبادئيا، وأنواعيا، ومميزاتيا، وأساليب تنفيذىا، 

 ومناسبتيا لتدريس التربية الدينية الإسلامية.
حطات التعمـ بأنيا: " استراتيجية تدريسية تتمثؿ في مجموعة ( م01، 1611عرَّفت حناف ذكي )

مف المحطات، يقوـ التلبميذ بالمرور عمييا، وممارسة الأنشطة التعميمية الموجودة بكؿ منيا، مما 
يتيح لمتلبميذ مف خلبؿ العمؿ في مجموعات صغيرة، ممارسة بعض عمميات التعمـ، والتفكير 

 الإبداعي".
( بأنيا: "ورش عمؿ يصمميا 1611 ،11) Elmas & Bulunuzوبولونز كما عرَّفيا إلماس 

المعمـ، لكؿٍ منيا غرض تعميمي معيف، يقوـ فييا المتعمموف ببعض الأنشطة، لفترة زمنية محدَّدة 
 لكؿ ورشة".

ويمكف تعريفيا بأنيا: استراتيجية تدريس تعتمد عمى تقديـ أنشطة تعرض محتوى الدروس بصور 
أو مسموعة، أو مرئية، لأغراض استكشافية، أو استقصائية، تمكف مجموعات  مختمفة: مقروءة،

الطلبب مف خلبؿ تنفيذىا؛ ذاتيِّا، أو بإشراؼ المعمـ، مف تكويف معارفيـ بأنفسيـ، وتعميقيا، 
 وتطويرىا.
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 ( مبادئ استراتيجية محطات التعمـ فيما يمي:111 – 166، 1611وقد حددت وايمر )
  المعمموف لمطلبب بأداء المزيد مف المياـ التعميمية.المبدأ الأوؿ: يسمح 
 .المبدأ الثاني: يقمؿ المعمموف مف الحديث ليزيد الطلبب مف الاستكشاؼ 
 .المبدأ الثالث: يؤدي المعمموف الميمة الخاصة بالتصميـ التعميمي بمزيد مف الحرص 
 مـ بيا الخبراء.المبدأ الرابع: يقدـ أعضاء ىيئة التدريس نموذجًا لمطريقة التي يتع 
  المبدأ الخامس: يشجع المعمموف الطلبب عمى التعمـ بعضيـ مف بعض، والتعاوف بعضيـ

 مع بعض.
 .المبدأ السادس: يعمؿ أعضاء ىيئة التدريس والطلبب عمى خمؽ أجواء مواتية لمتعمـ 
 .المبدأ السابع: يستعيف أعضاء ىيئة التدريس بالتقييـ مف أجؿ تعزيز التعمـ 

لتعمـ أنواع عديدة، يختار منيا المعمـ ما يناسب طبيعة تلبميذه، ودرسو، ولمحطات ا
والإمكانات والوقت المتاحيف لو، ويراعي عند تصميميا أف تعالج المحتوى بصورة متكاممة، مع 

 إتاحة الفرص للبستكشاؼ والتقصي والابتكار.
 ( أىـ محطات التعمـ كما يمي:11 – 01، 1614وقد أورد شواىيف )

وتتضمف بعض الكتب أو النشرات أو الحقائب التعميمية التي يذىب إلييا طات الدائمة: المح -1
الطالب وقت فراغو، ليقوـ ببعض الأعماؿ، أو يتدرب عمى بعض الأشياء، التي تتصؿ 

 بالمواد الدراسية.
ُـ لتدريس موضوع أو وحدة تعميمية واحدة، تقدميا مف زاوية المحطات المتغيرة:  -1 وَتُصَمَّ

 ة.معين
وتعتمد عمى جياز صوتي، وسماعات للبستماع إلى ممفات صوتية محطات الاستماع:  -1

 مختمفة، كالقرآف أو الشعر العربي، أو غيرىا.
وتعتمد عمى أدوات الرسـ والتمويف، وقص ولصؽ الصور، لإنتاج لوحات  المحطات الفنية: -4

 فنية تتصؿ بالدرس.
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الإنترنت، حيث يمكف البحث عف وتعتمد عمى جياز حاسوب متصؿ ب محطات الحاسوب: -0
 معمومات خاصة بالدرس.

وتتضمف بعض الوسائؿ والألعاب والمنشورات التي تتعمؽ بالمفاىيـ المحطات الرياضية:  -0
 الرياضية.

أو المعادف، أو الأحافير والعينات النباتية،  ،وتحتوي نماذج مف الصخورالمحطات العممية:  -1
 : العدسات المُكَبِّرة والمجاىر.أو الحيوانية، وكذلؾ بعض الأدوات مثؿ

وتتضمف ممفات تتصؿ ببعض المعمومات العممية أو الأدبية  محطات البحث والتقصي: -2
 تساعد الطلبب عمى إجراء بحوث تتصؿ بالدرس.

 وتتضمف بعض الألعاب العممية أو الرياضية أو المغوية كالألغاز وغيرىا.محطات المعب:  -3
وتتضمف خرائط أو صور لاكتشاؼ أو فات الشعوب: محطات الدراسات الاجتماعية وثقا -16

  التعرؼ عمى الثقافات في جميع أنحاء العالـ.
وتوضع فييا الكتب المناسبة لمستوى الطلبب لمقراءة الحرة، محطات المطالعة المستقمة:  -00

 وتستخدـ كمرساة ينتقؿ إلييا الطلبب الذيف ينيوف أعماليـ قبؿ باقي المجموعات.

الي عمى ست محطات ىي: محطة الاستماع، ومحطة التفسير، ومحطة واعتمد البحث الح
المفاىيـ، ومحطة الصور، ومحطة الفيديو، ومحطة الإعجاز العممي؛ لكونيا تناسب طبيعة دروس 
وحدة الإنساف والكوف، التي تمزج المعارؼ الدينية بالحقائؽ العممية، وتتيح لمتلبميذ معالجة محتوى 

 عة ومتكاممة.دروس الوحدة بصورة متنو 
( أف 161، 1663ولاستراتيجية محطات التعمـ العديد مف المميزات ذكر امبوسعيدي والبموشي )

 أىميا:
 حؿ مشكمة قمة الموارد المطموبة ومنيا: الكتب، والأجيزة، والوسائؿ التعميمية. -1
تعمؿ عمى زيادة دافعية المتعمميف لمتعمـ والإنجاز، فالمحطات تمنح المتعمميف فرصة  -1

 والإبداع، والاستكشاؼ، والبحث. ،لبستنتاجل
 تساعد عمى تنوع أساليب التعمـ. -1
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 إضفاء المتعة والتغيير والنشاط والحركة في الصؼ الدراسي، ودفع الممؿ والرتابة. -4
 وتجريب، وغيرىا. ،واستكشاؼ ،تنوع الخبرات العممية والنظرية ما بيف قراءة -0
لموسوعات، والمجلبت العممية، والنشرات، إتاحة المصادر العممية الأصمية لممعرفة كا -0

 والدوريات.
 زيادة الثقة بالنفس مف خلبؿ الحصوؿ عمى المعمومات واكتشافيا ذاتيًا. -1
 تنمية الميارات الاجتماعية مف خلبؿ العمؿ في مجموعات تعاونية. -2
 تكويف اتجاىات موجبة نحو العمـ، والشعور بالمتعة أثناء ممارسة التعمـ. -3

المفظي الذي يحدث في بيئة المجموعات الصغيرة المتعمـ في تقييـ أدائو،  يساعد التفاعؿ -16
 ومياراتو، بشكؿ مستمر.

، 1613(، وعبد الرؤوؼ )13، 1611(، ومحمد )Fischer (1614وقد حدد كؿ مف فيشر 
 ( أساليب تنفيذ محطات التعمـ في الأسموبيف التالييف:131

عمى كؿ المحطات بشكؿ تتابعي، وفيو يقوـ ويطمؽ عميو اسـ الطواؼ الأسموب التتابعي: 
َـ يقسـ تلبميذ الفصؿ إلى مجموعات صغيرة، ويطمب  المعمـ بتصميـ المحطات العممية المتنوعة، ث
منيا المرور بالتناوب عمى كؿ المحطات في شكؿ سمسمة متتابعة، ويحدِّد المعمـ وقتًا معينًا لتنفيذ 

ّـَ يوجو كؿ مجم وعة لمتحرؾ تتابعيِّا في اتجاه عقارب الساعة نحو مياـ كؿ محطة عمى حدة، ث
المحطة الجديدة، وبعد الانتياء مف تنفيذ جميع المحطات، ترجع مجموعات التلبميذ لأماكف جموسيا 
ّـَ تدوينيا في سجؿ وأوراؽ  الأساسية، حتى يتـ مناقشتيـ فيما توصموا إليو مف بيانات واستنتاجات، ث

 العمؿ.
مؽ عميو أسموب العمؿ المجزأ، وفيو يقوـ المعمـ بتصميـ المحطات ويطالأسموب الموازي: 

ّـَ يوجو أفراد المجموعة الواحدة  ّـَ يقسـ تلبميذ الفصؿ إلى مجموعات صغيرة، ث العممية المتنوعة، ث
لمتشتت، والتحرؾ فرادى صوب المحطات المختمفة داخؿ الفصؿ الدراسي، بحيث يعمؿ كؿ تمميذ 

فقط، معظـ وقت الحصة، وبعد الانتياء مف تنفيذ المياـ، يرجع التمميذ  بمفرده عمى محطة واحدة
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لمكاف جموسو، لمقابمة باقي أعضاء مجموعتو الأصمية، ويتـ تبادؿ الخبرات مف خلبؿ إدلاء كؿ 
تمميذ بما لاحظو، وجمعو مف بيانات، ومعمومات، واستنتاجات، في محطتو التي عمؿ عمييا، ثـ يتـ 

 الدرس، تحت إشراؼ وتوجيو المعمـ.التكامؿ لمعمومات 
واعتمد البحث الحالي عمى الأسموب التتابعي، حيث يوفر فرصًا متساوية لجميع التلبميذ في 
المرور عمى جميع محطات التعمـ، والاستفادة مف المعمومات والخبرات والفرص التعميمية التي 

 تتيحيا.
ات التدريس لواقع التربية الدينية الإسلبمية وتعتبر استراتيجية محطات التعمـ مف أنسب استراتيجي

 في مدارسنا، والتي تعاني مف التيميش، والاعتماد عمى التمقيف والحفظ.
 ( عمى أف:112، 1616وقد أكد عبد الله )

تدريس التربية الدينية الإسلبمية يتـ بصورة توحي لمطلبب بأف حصصيا لا تحتاج إلى عقؿ 
ع بيف أفراد المجتمع، فضلًب عف الطلبب في المدارس، أف نشط، ولا استعداد ذىني، حتى شا

القدرات والاستعدادات العقمية مطموبة فقط عند تدريس حصص المواد العممية، ولا أدؿ عمى ذلؾ في 
المدارس مف ترتيب حصص التربية الدينية الإسلبمية في آخر جدوؿ اليوـ الدراسي غالبًا، بالإضافة 

غير المتخصصيف في تدريس التربية الدينية الإسلبمية، وفي كثير مف  إلى أنو يُدَرِسيا أحيانًا
 الأحياف يكونوف معممي لغة عربية.

وتعالج استراتيجية محطات التعمـ الكثير مف سمبيات تدريس التربية الدينية الإسلبمية، حيث 
لبؿ تبادؿ توفر خدمات تعميمية متنوعة، وتساعد التلبميذ عمى التخمص مف التمقي السمبي، مف خ

نتاج المعرفة، الأمر الذي يجعؿ  تاحة الفرصة ليـ لمحوار، والمناقشة، وا  المعمومات مع أقرانيـ، وا 
عممية التعميـ والتعمـ أكثر متعة ونشاطًا، وأكثر مراعاة لمفروؽ الفردية بيف التلبميذ، والانتقاؿ مف 

 مرحمة التنافس إلى مرحمة التكامؿ.
( أف استراتيجية محطات التعمـ مف أكثر 1616) Al Hafidhوقد اعتبرت دراسة الحافظ 

الاستراتيجيات المثيرة للبىتماـ في التدريس، لأنيا توفر جوِّا مف المرح، والتغيير، والحركة التي 
 تنشط المتعمميف، وتعمؿ عمى ربط الجانب النظري بالجانب التطبيقي في التعميـ. 
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Eickholt, Johnson & Seeling(1616 ) كما أكدت دراسة إيكيولت وجونسوف وسيمينغ 
أف استخداـ المحطات العممية يؤدي إلى زيادة التحصيؿ لدى المتعمميف، ويحقؽ لدييـ الرضا عف 

 العممية التعميمية.
( أف محطات التعمـ تنمي ميارات التفكير لدى 1611 ،4) Phoكما أكدت دراسة فو 

ية ذات معنى، وعمى اتخاذ القرارات وتنمية مفاىيـ المتعمميف، وتزيد قدرتيـ عمى بناء تمثيلبت عقم
 الذات لدييـ، لمواجية العالـ الحقيقي.

كما أف التنوع المعرفي الذي توفره استراتيجية محطات التعمـ يزيد الشغؼ العممي لمتلبميذ، 
 ية.ويجعميـ في تفاعؿ دائـ مع الحقائؽ والأفكار، مما يدعـ تحقيؽ أىداؼ التربية الدينية الإسلبم

 التحصيل المعرفي: مفيومو، أىدافو، أسباب ضعفو، وسبل علاجيا.
يتمثؿ مفيوـ التحصيؿ المعرفي في الأثر الذي يحدث في فكر المتعمـ، أو سموكو، أو وجدانو، 
نتيجة مروره بمنيج أو برنامج دراسي معيف، ويتـ قياسو مف خلبؿ أدائو عمى اختبارات مقننة معدة 

 لذلؾ.
( بأنو: "مجموعة المعارؼ والميارات المتحصؿ عمييا، 23، 1661و والنجار )وقد عرَّفو شحات

ّـَ تطويرىا خلبؿ المواد الدراسية، والتي عادة تدؿ عمييا درجات الاختبار، أو الدرجات التي  والتي ت
 يخصصيا المعمموف، أو بالاثنيف معًا".

ات حياتية، وعادات عقمية، ويبقي التحصيؿ المعرفي مجرد تغير شكمي، ما لـ يتحوؿ إلى ميار 
وأخلبؽ سامية، تيذب سموؾ المتعمـ، وتسمو بفكره، وتيذب مشاعره ووجدانو، ليتحوؿ إلى إنساف 
 صالح، قادر عمى الارتقاء بحياتو، والنيوض بأسرتو، ومجتمعو، وخدمة القضايا الإنسانية العادلة.

 ولمتحصيؿ نوعاف مف الأىداؼ ىما:
ؿ بحث الفرد الأحكاـ الموجبة والسالبة لكي يحافظ عمى كفاءتو وتظير مف خلبأىداف الأداء: 

ظيار تفوقو عمى الآخريف، وترتبط بالرغبة في النجاح لمحصوؿ عمى درجات مرتفعة، والوصوؿ  وا 
 إلى مكانة مرموقة.
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وتظير مف خلبؿ الجيد الكبير المبذوؿ لفيـ المياـ الصعبة والجديدة، بيدؼ أىداف التعمم: 
الذات، وترتبط بدافعية داخمية أو ذاتية مع الميؿ الحقيقي لمموضوعات الأكاديمية،  تطوير وتحسيف

 (.103، 1660مف أجؿ الوصوؿ إلى المعنى الحقيقي لممادة الدراسية )غنيـ، 
ويتأثر التحصيؿ المعرفي بالعوامؿ التي تمس حياة المتعمميف، كالحالة الصحية، والمشكلبت 

 – 11، 1616وى الاقتصادي، والبيئة المدرسية. وقد لخص سبيتاف )الأسرية والاجتماعية، والمست
 ( أىـ الأسباب التي تؤدي إلى ضعؼ التحصيؿ فيما يمي:12

 التركيز عمى التدريب الآلي والحفظ. -1
 ظيور المفاىيـ، والحقائؽ، والعمميات، والقواعد، منفصمة عف بعضيا البعض. -1
 عدـ مراعاة الدقة، والوضوح، في التعبير. -1
 واء المناىج والكتب عمى موضوعات عديمة الجدوى، أو فقدت أىميتيا وقيمتيا.احت -4
 افتقار المناىج والكتب المدرسية إلى عنصر الدافعية والتشويؽ. -0
 استخداـ الوسائؿ والأساليب والطرؽ القديمة التي ثبت عدـ فاعميتيا. -0
 عدـ إعداد المعمـ إعدادًا مينيِّا كافيًا. -1

بتنمية دافعية المتعمميف نحو التعمـ، وتدريبيـ عمى المثابرة،  ويبدأ علبج ضعؼ التحصيؿ
والسيطرة عمى العواطؼ، والالتزاـ، وتقبؿ الخسارة والنقص في المنافسة الدراسية، ومنحيـ الثقة حتى 

 يتجاوزوا ضعفيـ في التحصيؿ.
 ( أىـ وسائؿ علبج الضعؼ في التحصيؿ فيما يمي:31/  21، 1616وقد حدد سبيتاف ) 
 اعاة الفروؽ الفردية.مر  -1
 التدرج في التعميـ. -1
 التعمـ بالعمؿ. -1
 التتابع في التعمـ. -4
 التركيز عمى التدريب واكتساب الميارات. -0
 التدعيـ والتحفيز والتشجيع. -0
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 الاعتماد عمى الأنشطة الفعَّالة لتعميـ الحقائؽ والمفاىيـ والتعميمات. -1

حل تكوينيا، والبيئة الصفيَّة عادات العقل: مفيوميا، تاريخيا، مبادئيا، شروط ومرا
 المناسبة لتكوينيا. 

ات ) ( عادات العقؿ بأنيا: "عادات معرفية توجو سموؾ الفرد، وتحفزه 0، 1663عرَّؼ حجَّ
 لمتعمـ، ولتحقيؽ ىدؼ معيف، وتساعده في التركيز عمى الأولويات الأىـ".

والميؿ لاستخداـ القدرات، ( بأنيا: "الإرادة 46 – 13، 1610وعرَّفتيا الخفَّاؼ والتميمي )
 والميارات العقمية، في جميع أنشطة الحياة، أو جميع المواقؼ الحياتية التي يمر بيا المتعمـ".

( بأنيا: "مجموعة مف الأداءات المختمفة، التي تدفع المتعمـ 13، 1613وعرَّفيا المطرفي )
عماؿ المكمؼ بيا، عند مواجية لاستخداـ الميارات والعمميات العقمية بصورة دائمة، في جميع الأ

 مشكمة ما، أو قضية ما، أو الرغبة في الحصوؿ عمى المعرفة، والمداومة عمى ىذا النيج بفاعمية".
ويمكف تعريفيا في البحث الحالي بأنيا: ميارات يكتسبيا العقؿ الإنساني عبر تجاربو ومحاولاتو 

ف منيا آليات المستمرة في معالجة الأفكار، وحؿ المشكلبت، واتخاذ ا لقرارات المعرفية، ويكوِّ
 يستخدميا بيسر وسيولة في المواقؼ المشابية، أو المواقؼ الجديدة التي لـ يتعامؿ معيا مف قبؿ.

ويرجع تاريخ العادات العقمية إلى المحاولات الأولى لمفكر الإنساني، فقد خمؽ الله عزَّ وجؿ المخ 
ّـَ فيو يضع لنفسو قواعد وقوانيف الإنساني قابلًب لمتطوير الذاتي، وبناء  منظومة مستقمة لمتعمـ، ومف ث

توجو نشاطو، ويكوِّف عادات عبر الخبرة، والممارسة، والمراف، والتدريب، يستصحبيا في المواقؼ 
 والأنشطة التي تواجيو.  

 ( إلى أف:01، 1610وأشار الرابغي )
ي مف خلبؿ المؤسسات الدينية العادات العقمية كانت تنمى في المجتمع العربي والإسلبم

والاجتماعية القائمة فيو، ومنيا: المسجد، ومؤسسة الكُتَّاب، والأسرة الممتدة أو العشيرة، وأفَّ العديد 
مف كتب التراث التي تعني بالتربية ككتاب: إحياء عموـ الديف للئماـ الغزالي، أو كتاب تذكرة السامع 

كتاب أدب الدنيا والديف لأبي الحسف الماوردي، تكممت عف والمتكمـ في أدب العالـ والمتعمـ، أو 
 الاىتماـ بالعادات العقمية، قبؿ أف يتحدث عنيا عمماء التربية الحديثة.
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ومع تطور الدراسات القائمة عمى عموـ الدماغ، وتزايد الاىتماـ بتشكيؿ المفاىيـ والمصطمحات 
فرِّؽ بينيا، ظير مصطمح عادات العقؿ في التي ترتبط بالتعبير عف أنماط التفكير المختمفة، وت

 العقديف الأخيريف مف القرف العشريف.
 ،وبنيا كاليؾ ،قدميا المربياف الشييراف آرثر كوستاوقد بدأت فكرة عادات العقؿ في سمسمة 

(، حيف طوَّرا أداة لتطوير عادات العقؿ 1322عاـ ) Habits of Mindوأطمقا عمييا عادات العقؿ 
وقد طوَّر آرثر كوستا ىذه الميارات في كثير مف كتاباتو ومقالاتو، التي جمع كثيرًا منيا لدى العامة، 
(، ثـ توالت طبعاتو، وقد 1320التي ظيرت أوؿ طبعة لو عاـ: ) Developing Mindفي كتابو: 

تطورت ىذه الميارات، لتضيؼ ميارات عقمية جديدة، منيا: المثابرة، التحكـ بالتيور، الإصغاء 
ـ، التفكير فوؽ المعرفي، الكفاح مف أجؿ الدقة، تساؤؿ وطرح المشكلبت، تطبيؽ المعارؼ، بتفي

التفكير والتواصؿ، جمع البيانات، التصور والإبداع، الدىشة، المخاطرة، الدعاية، التفكير التبادلي، 
 (.130، 1611التعميـ المستمر )قطامي، 

ّـَ زاد الاىتماـ بعادات العقؿ في الأوساط الت ( ضمف أبعاد 1331ربوية، حيث وضعيا مارزانو )ث
( ظيرت عدَّة مشاريع تعتمد عمى عادات العقؿ 1331التعمـ، عمى أنيا البعد الخامس، وفي عاـ: )

لتعميـ العموـ لكؿ الأمريكييف حتى عاـ:  AAASكأساس لمتطوير، ومف ىذه المشاريع: مشروع 
قؿ إلى ثلبثة أقساـ رئيسة، يتفرع منيا عدد مف ( قسَّـ ىايمر عادات الع1333(، وفي عاـ: )1601)

( أظيرت كتابات كاليؾ وكوستا عادات العقؿ في سمسمة 1666الميارات الفرعية، وفي عاـ: )
ّـَ بدأت 10تنموية مف أربعة أجزاء، وىى تقدـ رؤية أوليَّة لعادات العقؿ تتكوف مف: ) ( عادة عقمية، ث

، 1610عادة عقمية، في كتاب يوسؼ قطامي )الرابغي،  (16ىذه القائمة تزداد حتى وصمت إلى: )
00.) 

 ( فيما يمي:130، 1611وتحكـ عادات العقؿ مجموعة مف المبادئ حددتيا نايفة قطامي )
 المخ آلة لمتفكير يمكف تشغيميا بكفاءة عالية. -1
دارتو، وتعديمو. -1  لممخ قدرة عمى التوجيو الذاتي، وتقييـ نشاطو ذاتيِّا، وا 
 مكتسبة، يتـ تكوينيا وتنميتيا بالتعميـ.عادات العقؿ  -1
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تتكوف العادات العقمية مف خلبؿ استجابة الفرد لأنماط مف المشكلبت، أو التساؤلات، بشرط  -4
جابات تمؾ التساؤلات، تتطمب البحث، والاستقصاء،  أف تكوف حموؿ تمؾ المشكلبت، وا 

 والتفكير.
 ة ضمف المواد الدراسية.تنظيـ المواد الدراسية يساعد عمى امتلبؾ عادات عقمي -0
التأمؿ في استخداـ عادات العقؿ المختمفة، ومعرفة مدى تأثيرىا، يساعد عمى تعديميا،  -0

 والاستفادة منيا في التطبيقات المستقبمية.
عادات العقؿ تحقؽ نظرة تكاممية لممعرفة، والقدرة عمى انتقاؿ أثر التعمـ، كما يمكف انتقاليا  -1

 خر.مف مادة لأخرى، ومف موقؼ لآ
عادات العقؿ تترقي بالمعالجات الذىنية، مف عادات بسيطة، إلى عادات أكثر تعقيدًا،  -2

 وصولًا إلى عادات إدارة التعمـ.

ويتعامؿ المخ البشري مع الأفكار والمواقؼ والخبرات الجديدة بعناية، ويبذؿ جيدًا في تثبيت 
( شروط تكويف 44 – 41، 1610)معالجاتيا الذىنية، وقد حددت إيماف الخفَّاؼ ونور التميمي 

 عادات العقؿ فيما يمي:
فالدافع ىو الذي يييئ السموؾ، ويعضده، وينشطو، والدافع قد يكوف داخميِّا: كالرغبة الدافع:  -0

 والميؿ، أو خارجيِّا كالتقاليد والأعراؼ.
ر حيث يساعد التكرار عمى تثبيت السموؾ بأقؿ جيد ممكف، فالعادة ىي بيت التكراالتكرار:  -7

 كما يقوؿ أرسطو.
والاىتماـ قد يصدر عف مصمحة أو واجب، أما الإرادة فإنيا تزيد الاىتمام والإرادة:  -3

 الاىتماـ، وتقاوـ الصعوبات، وتضاعؼ الرغبة الطبيعية التي تدفع لاكتساب العادة.

 ( مراحؿ تكويف العادة العقمية فيما يمي:16 – 03، 1613كما حدَّد العبادي )
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ىذه المرحمة يفكر الشخص في الشيء، ويركز انتباىو عميو، وقد يكوف ذلؾ وفي  التفكير: -1
 بسبب فضولو، أو أىميتو بالنسبة لو.

بمجرد التفكير يتـ ربط ىذا الممؼ مع جميع الممفات الأخرى التي ىي مف نفس التسجيل:  -1
 نوعو.

سواء أكاف في ىذه المرحمة يقرر الفرد أف يكرر نفس السموؾ، وبنفس الأحاسيس،  التكرار: -1
 ذلؾ إيجابيِّا أـ سمبيِّا.

بسبب تكرار التسجيؿ تصبح الفكرة أقوى، فيخزنيا العقؿ بعمؽ في ممفاتو،  التخزين: -4
 ويضعيا أماـ الفرد، كمما واجو موقفًا مف نفس النوع.

بسبب التكرار المستمر، والمرور بالخطوات السابقة، يعتقد العقؿ البشري بأفَّ ىذه  العادات: -0
زءٌ ىاٌـ مف سموكيات الفرد، وىنا لف يستطيع الفرد تغييرىا بمجرد التفكير في العادة ج

نو في  التغيير، أو بقوة الإرادة، أو بالعالـ الخارجي وحده، بؿ يجب أف يغير معناه الذي كوَّ
 الفكرة الأساسية، وبرمجة نفسو عمى الفكر الجديد، وتكرار ذلؾ بنفس الخطوات. 

ؿ إلى بيئة صفيِّة داعمة لمتعمـ والتفكير، تساعد المتعمـ عمى إدراؾ ويحتاج تكويف عادات العق
قيمة أفكاره، ومنحو القدرة عمى تحويميا إلى تجربة عقمية فريدة، الأمر الذي يتطمب مف المعمميف، 

 اتباع أساليب تعميمية مدروسة، واستراتيجيات تدريسية قادرة عمى تحفيز وتدريب عقوؿ المتعمميف.
( أىـ خصائص البيئة الصفية المناسبة لتكويف عادات العقؿ 123، 1611قطامي )وقد حدَّدت 

 فيما يمي:
 الجو الصفِّي الدافئ، الداعـ عاطفيِّا لممتعمـ. -1
 استثارة جميع الحواس، طيمة الوقت. -1
 تقدير جميع الحواس، والعمؿ عمى استثمارىا في وحدة واحدة مف الوقت. -1
 صؼ.محظور إدخاؿ التوتر والقمؽ غرفة ال -4
 المتعة والسعادة مرحبٌ بيما دائمًا. -0
 الوعي بخصائص المتعمميف النمائية، واستثمارىا وفؽ الأصوؿ. -0
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 تشجيع المتعمميف عمى التفاعؿ ضمف مجموعات لتحقيؽ أىداؼ مشتركة. -1
 حث المتعمـ عمى النشاط الدائـ، والمشاركة، والتفاعؿ مع الأنشطة الصفيَّة. -2
 اىتماماتو محور أنشطة التعمـ.ميارات المتعمـ المفكر، و  -3

وفي ضوء ما سبؽ تعتبر استراتيجية محطات التعمـ مف أكثر استراتيجيات التدريس ملبءمةً 
لتكويف عادات العقؿ، بما توفره مف تنوع في الأنشطة التي تستثير جميع حواس الطلبب، وتنمي 

مع الأنماط المختمفة لمتعمـ، وزيادة قدراتيـ العقمية، وتتيح ليـ الفرصة لمتقصي والاكتشاؼ، والتعامؿ 
 الرغبة في استثمار المعمومات وتطبيقيا. 

 الطريقة والإجراءات.
 منيج البحث: -أولًا 

القائـ عمى  ،شبو التجريبي التجريبي، التصميـ في إجراءاتو عمى المنيج البحث الحالي اعتمد
دية، حيث ىدفت الاختبارات القبمية مع اختبارات قبمية بع ،تصميـ المجموعتيف التجريبية والضابطة

، في حيف ىدفت لمبحثإلى التأكد مف تكافؤ طلبب المجموعتيف قبؿ بدء التجربة الأساسية 
( استراتيجية محطات التعمـ الذكيةالاختبارات البعدية إلى بياف فاعمية استخداـ المعالجات التجريبية )

( لدى طلبب الصؼ المعرفي، وعادات العقؿ)التحصيؿ  يفالتابع يفالمستخدمة في تنمية المتغير 
 .ثاني الإعداديال

 عينة البحث:  -ثانيًا 
( تمميذًا وتمميذة مف تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي بمدرسة بمكيـ 06تكونت عينة البحث مف: )

فر محافظة الغربية، تـ اختيارىا قصديِّا لتو  –لمتعميـ الأساسي )ب(، التابعة لإدارة السنطة التعميمية 
البنية التحتية والإمكانات والتجييزات اللبزمة لتطبيؽ البحث، مف أجيزة كمبيوتر، وقاعات مجيزة، 

تاحة الاتصاؿ بشبكة الإنترنت، وتـ توزيعيا إلى مجموعتيف عمى النحو التالي:  وا 
  :( تمميذًا وتمميذة، تـ تدريس الوحدة الثانية: الإنساف 16وتكونت مف: )المجموعة الضابطة

 وف، وفقًا لطريقة التدريس التقميدية.والك
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  :( تمميذًا وتمميذة، تـ تدريس الوحدة الثانية: الإنساف 16وتكونت مف: )المجموعة التجريبية
 والكوف، وفقًا لاستراتيجية محطات التعمـ الذكية.

 إعداد المواد التعميمية وأدوات البحث:  -ثالثاً 
وؿ مف أسئمتو، ونصو: ما صورة وحدة الإنساف لتحقيؽ أىداؼ البحث والإجابة عف السؤاؿ الأ

والكوف المتضمنة بكتاب التربية الدينية الإسلبمية لمصؼ الثاني الإعدادي بعد إعادة صياغتيا في 
 ضوء استراتيجية محطات التعمـ الذكية؟

تـ إعداد محطات التعمـ الذكية لتدريس وحدة الإنساف والكوف، ودليؿ المعمـ لتدريسيا، واختبار 
 التحصيؿ المعرفي ليا، ومقياس عادات العقؿ وذلؾ عمى النحو التالي:

تـ اختيار الوحدة الثانية بكتاب التربية الدينية الإسلبمية، لتلبميذ اختيار المحتوى العممي:  .1
الصؼ الثاني الإعدادي، الفصؿ الدراسي الثاني، وذلؾ لتنوع أفكار موضوعاتيا؛ بيف 

  الذي يناسب استراتيجية محطات التعمـ الذكية. موضوعات دينية، وعممية، الأمر
تـ تحديد  تحديد الأفكار الرئيسة لدروس الوحدة وتحديد محطات التعمم المناسبة ليا: .1

 الأفكار الرئيسة لدروس الوحدة وفقًا لما ىو موضح بالجدوؿ التالي:

 (0جدول )
 التعمم المناسبة ليا.الأفكار الرئيسة لدروس وحدة الإنسان والكون وتوزيعيا عمى محطات 

 محطات التعمم  الأفكار الرئيسة الدرس

الإنسان 
 والفضاء

محطة التلاوات  (.08(، )الحج: 77 – 70(، )القصص: 33الآيات: )الأنبياء: 
 القرآنية

(، )الحج: 77 – 70(، )القصص: 33تفسير الآيات: )الأنبياء: 
08.) 

 محطة التفسير

سية، الطاقة الشمسية، التمثيل مفيوم: الفضاء، المجموعة الشم
 الضوئي.

 محطة المفاىيم

 محطة الصور صور: المجموعة الشمسية، الاعتدال الكوني، الميل والنيار.
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 محطات التعمم  الأفكار الرئيسة الدرس
 محطة الفيديوىات فيديو: حركات الأرض.

فيديو: الإعجاز العممي في وصف القرآن الكريم لمحركة الحقيقية 
 للأرض.

محطة الإعجاز 
 العممي

الإنسان 
 لأرضوا

(، 03(، )الجاثية: 72(، )الإسراء: 30الآيات: )الأنبياء: 
 (.30)الأعراف:

محطة التلاوات 
 القرآنية

(، 03(، )الجاثية: 72(، )الإسراء: 30تفسير الآيات: )الأنبياء: 
 (.30)الأعراف:

 محطة التفسير

 محطة المفاىيم مفيوم: البيئة، التصحر، التموث.
 محطة الصور وث البيئة. صور: الفجاج والسبل، تم

 محطة الفيديوىات فيديو: مخاطر تموث البيئة.
محطة الإعجاز  فيديو: الإعجاز العممي في تسبيح الكائنات.

 العممي

الإنسان 
 والحيوان

محطة التلاوات  (.38(، )الأنعام: 8- 6الآيات: )النحل: 
 القرآنية

 حطة التفسيرم (.38(، )الأنعام: 8- 6تفسير الآيات: )النحل: 
 محطة المفاىيم مفيوم: الجمال، الوحي، الرحمة.

 محطة الصور صور: الحيوانات التي ورد ذكرىا في القرآن الكريم.
 محطة الفيديوىات فيديو: لغة النحل.

فيديو: الإعجاز العممي في قولو تعالى: " وما من دابة في الأرض 
 .ولا طائر يطير بجناحيو إلا أمم أمثالكم "

محطة الإعجاز 
 العممي

بعد الرجوع إلى الأدبيات، والدراسات السابقة، تـ إعداد المحتوى تصميم المحطات الذكية:  .1
العممي لمحطات التعمـ الخاصة بكؿ درس، حيث تـ تحديد المحتوي النصي، أو السمعي، 

مي أو المرئي، المناسب لكؿ فكرة مف أفكار الدرس، وتجييزه في صورة شرائح عرض تقدي
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عداد ممؼ يشمؿ المحطات العممية لدروس الوحدة المختارة: الإنساف  )باوربوينت(، وا 
والكوف، بشكؿ تفاعمي يسمح لممعمـ والتلبميذ بالتفاعؿ، واختيار المحطة التي يتوجيوف 

 .(1)إلييا
تـ إعداد أوراؽ العمؿ اللبزمة لمحطات التعمـ، تتضمف  إعداد أوراق عمل محطات التعمم: .4

قوـ الطلبب بتنفيذىا تعاونيِّا بعد الانتياء مف رحمتيـ إلى كؿ محطة، لمتحقؽ مف أنشطة ي
 .(2)مدى استفادة الطلبب مف ىذه المحطة قبؿ الانتقاؿ إلى المحطة التالية

تّـَ عرض محطات التعمـ بعد الانتياء مف  صدق محطات التعمم وأوراق العمل الخاصة بيا: .0
ا، عمى نخبة مف المحكَّميف المتخصصيف في مناىج تصميميا، وأوراؽ العمؿ الخاصة بي

وطرؽ تدريس المغة العربية، والتربية الدينية الإسلبمية، والخبراء في تدريس التربية الدينية 
الإسلبمية، بيدؼ التحقؽ مف قدرتيا عمى تنمية التحصيؿ المعرفي، وعادات العقؿ، لدى 

تطبيؽ، وتحسيف تصميميا، وتـ إجراء تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، ومدى صلبحيتيا لم
 التعديلبت اللبزمة في ضوء ما أبدوه مف ملبحظات.

تـ  إعداد دليل المعمم لتدريس وحدة الإنسان والكون باستخدام استراتيجية محطات التعمم: .0
إعداد دليؿ المعمـ لتدريس وحدة الإنساف والكوف باستخداـ استراتيجية محطات التعمـ، وقد 

مقدمة لمتعريؼ باستراتيجية محطات التعمـ، وأىميتيا، وأنواعيا، والمحطات تضمف الدليؿ 
التي تعتمدىا دروس الوحدة، والتعريؼ بكؿ محطة، ودور المعمـ والتلبميذ في تنفيذىا، 
وسيناريو لتنفيذ دروس الوحدة باستخداـ محطات التعمـ الذكية، وذلؾ لمساعدة المعمـ عمى 

 الأكاديمية والتربوية اللبزمة لو.تدريسيا، وتوفير المعمومات 
تـ عرض الدليؿ بعد تصميمو عمى نخبة مف الخبراء والمتخصصيف في  صدق دليل المعمم: .1

مناىج وطرؽ تدريس المغة العربية، وتنفيذ ما أوصوا بو مف مقترحات لمنيوض بمستوى 

                                           
 (: محطات التعمـ الرقمية.0ممحؽ ) (1)

 (: أوراؽ عمؿ التلبميذ لتنفيذ أنشطة محطات التعمـ.1ممحؽ )    (2)



 التربية الدينية الإسلامية يف في تنمية التحصيلالذكية  فاعلية استراتيجية محطات التعلم          علاء أحمد محمد المليجيد .  

 

 
 

 

اـ استراتيجية الدليؿ في دعـ معممي التربية الإسلبمية لتدريس وحدة الإنساف والكوف باستخد
 .(1)محطات التعمـ الذكية

 إعداد اختبار التحصيل المعرفي لوحدة الإنسان والكون: .2
ىدؼ الاختبار قياس التحصيؿ المعرفي لوحدة الإنساف والكوف، بكتاب ىدف الاختبار:  .أ 

فيـ  –التربية الدينية الإسلبمية، لمفصؿ الدراسي الثاني، لممستويات المعرفية الست: )تذكر 
 تقويـ(، لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي. –تركيب  –تحميؿ  –يؽ تطب –

تـ صياغة مفردات الاختبار عمى صورة أسئمة وصف الاختبار وطريقة تصميمو:  .ب 
( 11( مفردة، بواقع: )10موضوعية، مف نوع الاختيار مف متعدد، واشتمؿ الاختبار عمى: )

المعرفية الست، واشتممت كؿ مفردة مفردة لكؿ درس؛ مفردتيف لكؿ مستوى مف المستويات 
عمى أربعة بدائؿ، أحدىا صحيح، وباقي البدائؿ خاطئة، ولكؿ مفردة حاؿ اختيار الإجابة 
الصحيحة درجة واحدة، وصفر في حاؿ اختيار إحدى الاستجابات الخاطئة، وقد تـ مراعاة 

 ما يمي عند صياغة مفردات الاختبار:
  لدراسية ومستويات التحصيؿ المعرفي.ارتباط المفردات بمحتوى الوحدة ا 
 .وضوح العبارات ودقتيا وسلبمتيا المغوية 
 .تجنب الاستجابات الموحية 
 .تساوي الاستجابات في عدد الكممات تجنبًا لكونيا موحية 

 ويوضح الجدوؿ التالي مواصفات الاختبار:

                                           
(1)

 (: دليل المعمم لتدريس وحدة الإنسان والكون باستخدام إستراتيجية محطات التعمم الرقمية.8ممحق )  
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 (7جدول )
 مواصفات الاختبار التحصيمي لوحدة الإنسان والكون.

 موضوعات
 لوحدةا

 مستويات التحصيل المعرفي
 النسبة المجموع

 تقويم تركيب تحميل تطبيق فيم تذكر المئوية

الإنسان 
 – 9 8 - 7 6 – 5 2 - 3 7 – 0 والفضاء

01 
00 - 

07 
07 33,33% 

الإنسان 
 والأرض

03 - 
02 

05 - 
06 

07 – 
08 

09 - 
71 

70 – 
77 

73 - 
72 

07 33,33% 

الإنسان 
 والحيوان

75 - 
76 

77 - 
78 

79 – 
31 

30 - 
37 

33 – 
32 

32 - 
36 

07 33,33% 

 %011 36 6 6 6 6 6 6 المجموع

عمى مجموعة مف المحكَّميف  (1)تـ عرض الاختبار في صورتو الأوليةصدق الاختبار:  .ج 
والتربية الدينية الإسلبمية، وخبراء  المتخصصيف في مناىج وطرؽ تدريس المغة العربية

مف آرائيـ وخبراتيـ حوؿ الدقة العممية لمفردات الاختبار، وسلبمتيا،  ، للبستفادة(2)تدريسيما
ومدى مناسبتيا لممستويات المعرفية، وملبءمتيا لمستويات التلبميذ، ومدى دقة اختيار 
ّـَ إجراء ما تفضموا  وصياغة البدائؿ، ومقترحاتيـ بالتعديؿ أو الإضافة أو الحذؼ، وت

 . (3)و النيائيةباقتراحو، ليصؿ الاختبار إلى صورت
ّـَ التجربة الاستطلاعية للاختبار:  .د  بعد الانتياء مف إعداد الاختبار، والتحقؽ مف صدقو، ت

( تمميذا وتمميذة، مف تلبميذ الصؼ الثاني 16تطبيقو عمى عينة استطلبعية عددىا: )

                                           
(: الاختبار التحصيمي لوحدة الإنساف والكوف في صورتو المبدئية.1ممحؽ )  (1)  
.: قائمة بأسماء السادة المحكَّميف ودرجاتيـ العممية والوظيفية(1ممحؽ )  (2)  
: الاختبار التحصيمي لوحدة الإنساف والكوف في صورتو النيائية.(1) ممحؽ  (3)  
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/ 1/ 11الإعدادي، بمدرسة بمكيـ لمتعميـ الأساسي، وذلؾ في يوـ الاثنيف الموافؽ )
 ـ(، وىدؼ تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلبعية ما يمي:1611
  :تـ تحديد الزمف المناسب للبختبار بتحديد المتوسط الزمني الذي حساب زمن الاختبار

استغرقو أوؿ تمميذ وآخر تمميذ للئجابة عف أسئمة الاختبار، وقد بمغ الزمف المناسب 
ة تعميمات الاختبار، يصبح زمف ( دقيقة، وبإضافة خمس دقائؽ لقراء46للبختبار: )
 ( دقيقة.40الاختبار: )

  :تـ حساب معامؿ صعوبة مفردات الاختبار، التحميل الإحصائي لمفردات الاختبار
بيدؼ اختيار المفردات ذات الصعوبة المناسبة، واستبعاد المفردات المحايدة، واليسيرة 

ات الاختبار، والتي تحدد مدى جدًا، والصعبة جدًا، كما تـ حساب القوة التمييزية لمفرد
مراعاة مفردات الاختبار لمفروؽ الفردية بيف التلبميذ، وذلؾ كما ىو موضح بالجدوؿ 

 التالي:

 (3جدول )
 معاملات الصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار التحصيمي.

رقـ 
 المفردة

معامؿ 
 الصعوبة

معامؿ 
 التمييز

رقـ 
 المفردة

معامؿ 
 الصعوبة

معامؿ 
 التمييز

ـ رق
 المفردة

معامؿ 
 الصعوبة

معامؿ 
 التمييز

1 46% 6006 11 10% 6006 10 40% 6000 
1 10% 6026 14 40% 6006 10 46% 6006 
1 40% 6016 10 10% 6046 11 46% 6000 
4 10% 6046 10 46% 6006 12 40% 6040 
0 40% 6006 11 46% 6046 13 40% 6000 
0 46% 6006 12 46% 6046 16 40% 6000 
1 46% 6010 13 40% 6026 11 40% 6040 
2 40% 6016 16 40% 6046 11 40% 6006 
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رقـ 
 المفردة

معامؿ 
 الصعوبة

معامؿ 
 التمييز

رقـ 
 المفردة

معامؿ 
 الصعوبة

معامؿ 
 التمييز

ـ رق
 المفردة

معامؿ 
 الصعوبة

معامؿ 
 التمييز

3 40% 6000 11 40% 6046 11 40% 6000 
16 46% 6040 11 40% 6000 14 40% 6000 
11 40% 6006 11 40% 6046 10 40% 6026 
11 40% 6006 14 40% 6000 10 40% 6006 

(، 40 – 10ة لمفردات الاختبار تراوح بيف: )يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معامؿ الصعوب 
(، وىي درجات مناسبة، مما يعني صلبحية الاختبار لقياس 26 – 46ومعامؿ التمييز بيف: )

 التحصيؿ المعرفي لدى التلبميذ.
  :تـ التحقؽ مف ثبات الاختبار مف خلبؿ أسموب إعادة التطبيؽ، حيث ثبات الاختبار

( يومًا، وتـ استخداـ 11ستطلبعية بفاصؿ زمني قدره: )تـ إعادة تطبيقو عمى العينة الا
معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التلبميذ في التطبيقيف، وكانت قيـ معامؿ ثبات 

 الاختبار كما ىو موضح بالجدوؿ التالي:

 (2جدول )
 قيم معامل ارتباط بيرسون بين التطبيقين الأول والثاني للاختبار التحصيمي.

أبعاد 
 الاختبار

الدرجة  تقويم تركيب تحميل تطبيق فيم تذكر
 الكمية

معامل 
 1,819 1,793 1,896 1,715 1,759 1,877 1,882 الارتباط

 (.6061** دالة عند مستوى: )
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف التطبيقيف الأوؿ والثاني عمى 

( بينما بمغت الدرجة الكمية 230، 6 – 60160أفراد المجموعة الاستطلبعية تراوحت بيف: )
(، وىي قيـ عالية، تدؿ عمى تمتع الاختبار التحصيمي بمستوى عاؿٍ مف الثبات، ومف ثـ 60263)

 صلبحيتو لمتطبيؽ.
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 تـ إعداد مقياس عادات العقؿ وفقًا لمخطوات التالية:إعداد مقياس عادات العقل:  .3
مف فاعمية استراتيجية محطات استيدؼ المقياس التحقؽ اليدف من المقياس:  .أ 

 التعمـ الذكية في تنمية عادات العقؿ لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي.
تـ صياغة مفردات المقياس وأبعاده بالرجوع إلى  صياغة مفردات المقياس وأبعاده: .ب 

(، 1610الأدبيات والدراسات والبحوث السابقة ومنيا: دراسة سالـ وعطية )
(، وموسى 1616(، وعبده وحمؽ )1616فش )(، وعا1612والسمطاف )

(، وتـ الاقتصار عمى أربعة أبعاد لممقياس ىي: المثابرة، ومرونة التفكير، 1616)
وشغؼ التعمـ، واستخداـ جميع الحواس في التعمـ، وذلؾ لمناسبتيا لطبيعة تلبميذ 

منيا:  المرحمة الإعدادية، وطبيعة الوحدة الدراسية المختارة، يندرج تحت كؿ بُعْدٍ 
( مفردات، تّـَ صياغة كؿٍ منيا في صورة عبارة جدلية، تسمح لمتلبميذ باختيار 16)

استجابة متدرجة، مف الاستجابات المتاحة أماـ كؿ مفردة، تتناوؿ ثلبثة مستويات 
أبدًا(، وقد  –أحيانًا  –متدرجة وفقًا لأسموب ليكرت، وىذه الاستجابات ىي: ) دائمَا 

 لمفردات أف:روعي في صياغة ىذه ا
 .تكوف بصيغة المتكمـ 
 .تتنوع بيف مفردات إيجابية وأخرى سمبية 
 .تخمو مف الإيحاء والتوجيو لاختيار استجابة مفضمة 
 .تكوف واضحة، ومختصرة، وسميمة لغويِّا 
  :يتـ تحويؿ استجابات التلبميذ عمى مفردات المقياس إلى أوزاف تقدير تتراوح ما بيف

ردة؛ حيث تعطى استجابة دائمًا ثلبث درجات، واستجابة ( وفقًا لنوع المف1 – 1)
أحيانًا درجتاف، واستجابة أبدًا درجة واحدة، وذلؾ بالنسبة لمعبارات الموجبة، والعكس 
بالنسبة لمعبارات السالبة؛ حيث تعطى استجابة دائمًا درجة واحدة، واستجابة أحيانًا 
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الدرجة العظمى لممقياس: درجتاف، واستجابة أبدًا ثلبث درجات، وبذلؾ تكوف 
 ( درجة. والجدوؿ التالي يوضح مواصفات المقياس:46( درجة، والصغرى: )116)

 (5جدول )
 مواصفات مقياس عادات العقل.

 العدد أرقام العبارات السالبة أرقام العبارات الموجبة أبعاد المقياس
النسبة 
 المئوية

 % 10 16 3 – 1 – 0 – 1 16 – 2 – 0 – 4 – 1 – 1 المثابرة

 - 13 – 10 – 10 – 11 – 11 مرونة التفكير
16 

11 – 14 – 11 – 
12 

16 10 % 

 شغف التعمم
11 – 11 – 10 – 10 – 11 – 

13 - 16 
11 – 14 – 12 16 10 % 

استخدام جميع 
 الحواس في التعمم

11 – 11 – 14 – 10 – 12 – 
13 - 46 

11 – 10 – 11 16 10 % 

 166 46 14 10 الإجمالي

عمى نخبة  (1)لمتحقؽ مف صدؽ المقياس تّـَ عرضو في صورتو الأوليةالمقياس: صدق  .ج 
مف المحكَّميف المتخصصيف في مناىج وطرؽ تدريس المغة العربية، والتربية الدينية 
الإسلبمية، وخبراء تدريسيا، لمتحقؽ مف الدقة العممية لممفردات، وتقديـ ما يرونو مف 

الإضافة، وتـ تنفيذ ما تفضموا بتقديمو مف مقترحات  مقترحات بالتعديؿ، أو الحذؼ، أو
 وتعديلبت.

تـ تطبيؽ المقياس في صورتو الأولية عمى عينة التجربة الاستطلاعية لممقياس:  .د 
( تمميذًا وتمميذة مف تلبميذ مدرسة بمكيـ لمتعميـ الأساسي )ب( 16استطلبعية بمغت: )

 بيدؼ:

                                           
(1)

 صورتو الأولية.(: مقياس عادات العقؿ في 4ممحؽ )  
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  :أثبتت التجربة الاستطلبعية وضوح التحقق من وضوح تعميمات ومفردات المقياس
تعميمات ومفردات المقياس؛ حيث لـ توجد أي استفسارات مف التلبميذ تتعمؽ بوضوح 

  التعميمات أو صياغة المفردات.

  :تـ تقدير الزمف المناسب لممقياس بحساب المتوسط الزمني الذي تقدير زمن المقياس
تيـ حوؿ مفرداتو، وقد بمغ الزمف المناسب استغرقو أوؿ تمميذ وآخر تمميذ في تقديـ استجابا

 ( دقيقة.46لممقياس: )
  :تـ التحقؽ مف ثبات المقياس باستخداـ أسموب إعادة التطبيؽ، وذلؾ مف ثبات المقياس

( يومًا، وتـ 11خلبؿ تطبيقو عمى تلبميذ المجموعة الاستطلبعية مرتيف بفاصؿ زمني )
 انت النتائج كما ىو موضح بالجدوؿ التالي:حساب معامؿ ألفا كرونباخ بيف التطبيقيف، وك

 ( 6جدول )
قيم معامل ألف كرونباخ لمتطبيقين الأول والثاني لمقياس عادات العقل عمى أفراد المجموعة 

 الاستطلاعية.
 معامل ألفا كرونباخ أبعاد المقياس

 1,873 المثابرة
 1,865 مرونة التفكير
 1,920 شغف التعمم

 1,783 في التعمماستخدام جميع الحواس 
 1,865 المقياس ككل

( و: 60121يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معاملبت ألفا كرونباخ تراوحت بيف: )
(، الأمر الذي 60200(، بينما بمغت قيمة معامؿ ألفا كرونباخ بالنسبة لممقياس ككؿ: )60341)
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 (1)صورتو النيائيةيدؿ عمى تمتع المقياس بمستوى عاؿٍ مف الثبات، ومف ثـ صلبحيتو في 
 لمتطبيؽ.

لمتحقؽ مف التحقق من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية في التحصيل المعرفي:  -رابعًا 
تكافؤ المجموعتيف في التحصيؿ المعرفي قبؿ تنفيذ التجربة، تـ تطبيؽ اختبار التحصيؿ المعرفي 

مستقمتيف، لممقارنة بيف نتائج تلبميذ  قبميِّا عمى أفراد المجموعتيف، واستخداـ اختبار )ت( لعينتيف
 المجموعتيف عمى الاختبار، وجاءت النتائج كما ىو موضح بالجدوؿ التالي:

 (7جدول )
نتائج اختبار )ت( لعينتين مستقمتين لمتعرف عمى الفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية 

 عمى التطبيق القبمي لاختبار التحصيل المعرفي.

بار مستويات الاخت
المتوسط  العدد المجموعة التحصيمي

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة 
 الدلالة الإحصائية )ت(

 التذكر
 1,70 0,33 31 ضابطة

58 1,09 
غير دالة عند 

 1,67 0,36 31 تجريبية (1,15مستوى )

 الفيم
 1,59 0,06 31 ضابطة

غير دالة عند  0,77 58
 1,53 0,3 31 يةتجريب (1,15مستوى )

 التطبيق
 1,23 0,30 31 ضابطة

58 1,76 
غير دالة عند 

 1,53 0.76 31 تجريبية (1,15مستوى )

 التحميل
 1,63 0,03 31 ضابطة

غير دالة عند  1,71 58
 1,71 0,06 31 تجريبية (1,15مستوى )

غير دالة عند  0,18 58 1,68 0,5 31 ضابطة التركيب

                                           
(1)

 (: مقياس عادات العقؿ في صورتو النيائية.0ممحؽ )  
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بار مستويات الاخت
المتوسط  العدد المجموعة التحصيمي

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة 
 الدلالة الإحصائية )ت(

 (1,15مستوى ) 1,75 0,37 31 تجريبية

 التقويم
 1,76 0,0 31 ضابطة

غير دالة عند  1,58 58
 1,99 0,73 31 تجريبية (1,15مستوى )

 المستويات ككل
 0,87 7,53 31 ضابطة

غير دالة عند  1,72 58
 0,70 7,63 31 تجريبية (1,15مستوى )

 (.10011( = )6060ى دلالة )( وعند مستو 02** قيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية )
( لمستوى التذكر، و: 6013يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ: )ت( المحسوبة جاءت: )

( 1062( لمستوى التحميؿ، و: )6016( لمستوى التطبيؽ، و: )6010( لمستوى الفيـ، و: )1011)
ا أقؿ مف ( لممستويات ككؿ، وجميعي6014( لمستوى التقويـ، و: )6002لمستوى التركيب، و: )

(، الأمر الذي يعني 02(، ودرجة حرية: )6060(، عند مستوى الدلالة: )10011القيمة الجدولية: )
أف قيمة: )ت( غير دالة إحصائيِّا، وأنو لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف متوسطي درجات تلبميذ 

الأمر الذي يدؿ  المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ المعرفي،
 عمى تكافؤ المجموعتيف في مستوى التحصيؿ المعرفي.

لمتحقؽ مستوى عادات العقل:  التحقق من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية في -خامسًا 
 مقياس عادات العقؿقبؿ تنفيذ التجربة، تـ تطبيؽ مستوى عادات العقؿ مف تكافؤ المجموعتيف في 

موعتيف، واستخداـ اختبار )ت( لعينتيف مستقمتيف، لممقارنة بيف نتائج تلبميذ قبميِّا عمى أفراد المج
 ، وجاءت النتائج كما ىو موضح بالجدوؿ التالي:المقياسالمجموعتيف عمى 
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 (8جدول )
  نتائج اختبار )ت( لعينتين مستقمتين لمتعرف عمى الفروق بين المجموعتين الضابطة

 قياس عادات العقل.والتجريبية عمى التطبيق القبمي لم

أبعاد مقياس عادات 
 المتوسط العدد المجموعة العقل

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة 
 الدلالة الإحصائية )ت(

 المثابرة
 7,28 07,06 31 ضابطة

58 1,0 
غير دالة عند 

 2,29 07,16 31 تجريبية (1,15مستوى )

 مرونة التفكير
 7,67 07,71 31 ضابطة

غير دالة عند  1,88 58
 7,76 06,63 31 تجريبية (1,15مستوى )

 شغف التعمم
 7,65 07,00 31 ضابطة

غير دالة عند  1,01 58
 7,25 07,13 31 تجريبية (1,15مستوى )

استخدام جميع 
 الحواس في التعمم

 7,29 06,17 31 ضابطة
غير دالة عند  1,06 58

 7,35 06.81 31 تجريبية (1,15مستوى )

 الأبعاد ككل
 5,6 68,03 31 ضابطة

غير دالة عند  1,25 58
 5 67,53 31 تجريبية (1,15مستوى )

 (.10011( = )6060( وعند مستوى دلالة )02** قيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية )
( لبعد المثابرة، و: 601يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ: )ت( المحسوبة جاءت: )

( لبعد استخداـ جميع 6010( لبعد شغؼ التعمـ، و: )6016نة التفكير، و: )( لبعد مرو 6022)
( لأبعاد مقياس عادات العقؿ ككؿ، وجميعيا أقؿ مف القيمة الجدولية: 6040الحواس في التعمـ، و: )

(، الأمر الذي يعني أف قيمة: )ت( 02(، ودرجة حرية: )6060(، عند مستوى الدلالة: )10011)
ا، وأنو لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف غير دالة إحصائيِّ 

الضابطة والتجريبية في التطبيؽ القبمي لمقياس عادات العقؿ، الأمر الذي يدؿ عمى تكافؤ 
 المجموعتيف في مستوى عادات العقؿ.

اني مف العاـ تـ تنفيذ تجربة البحث خلبؿ الفصؿ الدراسي الثتنفيذ تجربة البحث:  -سادسًا 
ـ( واستغرقت عممية التطبيؽ ثلبثة أسابيع، مع الالتزاـ بتوزيع المقرر، 1611/ 1611الدراسي: )
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و مكتب مدير عاـ تنمية مادة التربية الدينية، التابع لوزارة التربية والتعميـ، بمكاتبة رسمية،  حيث وجَّ
عة الضابطة بالطريقة التقميدية، إلى تدريس ىذه الوحدة خلبؿ شير مارس، وقد تـ تدريسيا لممجمو 

وتدريسيا لممجموعة التجريبية باستخداـ استراتيجية محطات التعمـ الذكية، مع تطبيؽ أدوات البحث 
 قبميِّا وبعديِّا. 

 نتائج البحث:
أولا: النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الثاني لمدراسة، ونصو: ما فاعمية استراتيجية 

 ة في تنمية التحصيل المعرفي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟محطات التعمم الذكي
 وللئجابة عف السؤاؿ السابؽ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الإحصائي التالي: 

لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة 
لإنساف والكوف ككؿ وعند كؿ مستوى مف في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لوحدة ا

 التقويـ(. –التركيب  –التحميؿ  –التطبيؽ  –الفيـ  –مستوياتو: )التذكر 
ولاختبار صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار )ت( لعينتيف مستقمتيف، لممقارنة بيف نتائج 

المعرفي، وتـ تلبميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ 
 التوصؿ إلى النتائج الموضحة بالجدوؿ التالي:

 (9جدول )
نتائج اختبار )ت( لعينتين مستقمتين لمتعرف عمى الفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية 

 عمى التطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي.

مستويات الاختبار 
المتوسط  العدد المجموعة التحصيمي

 الحسابي
حراف الان

 المعياري
درجة 
 الحرية

 قيمة 
 الدلالة الإحصائية )ت(

 التذكر
 0,39 3,31 31 ضابطة

دالة عند مستوى  0,97 58
 0,02 3,93 31 تجريبية (1,15)

دالة عند مستوى  7,67 58 0,09 3,23 31 ضابطة الفيم
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مستويات الاختبار 
المتوسط  العدد المجموعة التحصيمي

 الحسابي
حراف الان

 المعياري
درجة 
 الحرية

 قيمة 
 الدلالة الإحصائية )ت(

 (1,15) 0,08 3,96 31 تجريبية

 التطبيق
 0,77 3,76 31 ضابطة

الة عند مستوى د 7,87 58
 0,21 2,73 31 تجريبية (1,15)

 التحميل
 0,78 3,76 31 ضابطة

غير دالة عند  7,21 58
 0,39 3,91 31 تجريبية (1,15مستوى )

 التركيب
 0,07 3,16 31 ضابطة

دالة عند مستوى  7,77 58
 0,71 3,91 31 تجريبية (1,15)

 التقويم
 0,37 3,71 31 ضابطة

الة عند مستوى د 7,66 58
 0,38 2,03 31 تجريبية (1,15)

 المستويات ككل
 2,26 09,53 31 ضابطة

دالة عند مستوى  2,83 58
 7,99 72,76 31 تجريبية (1,15)

 (.10011( = )6060( وعند مستوى دلالة )02** قيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية )
( لمستوى التذكر، و: 1031ة جاءت: )يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ: )ت( المحسوب

( 1011( لمستوى التحميؿ، و: )1046( لمستوى التطبيؽ، و: )1012( لمستوى الفيـ، و: )1001)
( لممستويات ككؿ، وجميعيا أكبر مف 4021( لمستوى التقويـ، و: )1000لمستوى التركيب، و: )

(، الأمر الذي يعني 02ة حرية: )(، ودرج6060(، عند مستوى الدلالة: )10011القيمة الجدولية: )
أف قيمة: )ت( دالة إحصائيِّا، وأنو يوجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف متوسطي درجات تلبميذ 
المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي، وىذه الفروؽ 

 لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية.
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ائي الأوؿ وقبوؿ الفرض البديؿ ونصو: يوجد فرؽ داؿ وبالتالي تـ رفض الفرض الإحص
( بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في 6060إحصائيِّا عند مستوى )

التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لوحدة الإنساف والكوف ككؿ وعند كؿ مستوى مف 
التقويـ(، لصالح المجموعة  –التركيب  –يؿ التحم –التطبيؽ  –الفيـ  –مستوياتو: )التذكر 

 التجريبية.
ثانيا: النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الثالث لمدراسة، ونصو: ما فاعمية استراتيجية 

 محطات التعمم الذكية في عادات العقل لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟
 لإحصائي التالي:وللئجابة عف السؤاؿ السابؽ تـ التحقؽ مف صحة الفرض ا 

لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة 
مرونة التفكير  –في التطبيؽ البعدي لمقياس عادات العقؿ ككؿ وعند كؿ بُعْدٍ مف أبعاده: )المثابرة 

 استخداـ جميع الحواس في التعمـ(. –شغؼ التعمـ  –
رض تـ استخداـ اختبار )ت( لعينتيف مستقمتيف، لممقارنة بيف نتائج ولاختبار صحة ىذا الف

تلبميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ البعدي لمقياس عادات العقؿ، وتـ التوصؿ إلى 
 النتائج الموضحة بالجدوؿ التالي:

 (01جدول )
  عتين الضابطة نتائج اختبار )ت( لعينتين مستقمتين لمتعرف عمى الفروق بين المجمو

 والتجريبية عمى التطبيق البعدي لمقياس عادات العقل.

أبعاد مقياس عادات 
الانحراف  المتوسط العدد المجموعة العقل

 المعياري
درجة 
 الحرية

 قيمة 
 الدلالة الإحصائية )ت(

 المثابرة
 3,72 08,56 31 ضابطة

دالة عند مستوى  7,21 58
 3,09 71,56 31 تجريبية (1,15)

 مرونة التفكير
 3,08 08,63 31 ضابطة

58 0,86 
دالة عند مستوى 

 7,78 71,16 31 تجريبية (1,15)
دالة عند مستوى  7,06 58 3,67 07,36 31 ضابطة شغف التعمم
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أبعاد مقياس عادات 
 المتوسط العدد المجموعة العقل

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

 قيمة 
 الدلالة الإحصائية )ت(

 (1,15) 3,07 09,76 31 تجريبية
استخدام جميع 
 الحواس في التعمم

 7,95 71,23 31 ضابطة
دالة عند مستوى  7,26 58

 3,33 81,33 31 تجريبية (1,15)

 الأبعاد ككل
 6,02 73 31 ضابطة

58 7,77 
دالة عند مستوى 

 6,16 67,53 31 تجريبية (1,15)
 (.10011( = )6060( وعند مستوى دلالة )02** قيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية )

لمثابرة، و: ( لبعد ا104يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ: )ت( المحسوبة جاءت: )
( لبعد استخداـ جميع 1040( لبعد شغؼ التعمـ، و: )1010( لبعد مرونة التفكير، و: )1.20)

( للؤبعاد مقياس عادات العقؿ ككؿ، وجميعيا أكبر مف القيمة 1011الحواس في التعمـ، و: )
أف (، الأمر الذي يعني 02(، ودرجة حرية: )6060(، عند مستوى الدلالة: )10011الجدولية: )

قيمة: )ت( دالة إحصائيِّا، وأنو يوجد فرؽ داؿ إحصائيِّا بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف 
الضابطة والتجريبية في التطبيؽ البعدي لمقياس عادات العقؿ، الأمر الذي يدؿ عمى فاعمية 

 استراتيجية محطات التعمـ الذكية في تنمية عادات العقؿ لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.
وبالتالي تـ رفض الفرض الإحصائي الثاني وقبوؿ الفرض البديؿ ونصو: يوجد فرؽ داؿ 

( بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة في 6060إحصائيِّا عند مستوى )
 –مرونة التفكير  –التطبيؽ البعدي لمقياس عادات العقؿ ككؿ وعند كؿ بعد مف أبعاده: )المثابرة 

 استخداـ جميع الحواس في التعمـ(، لصالح المجموعة التجريبية. –تعمـ شغؼ ال
 حساب الدلالة العممية لنتائج البحث: –ثالثاً 

تبيف مف خلبؿ اختبار صحة الفروض الإحصائية السابقة، وجود فروؽ دالة إحصائيِّا بيف  
ي للبختبار التحصيمي، متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية، في التطبيؽ البعد

ومقياس عادات العقؿ، لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية، وانطلبقًا مف أفَّ وجود الفروؽ 
الإحصائية، لا يعني بالضرورة أىميتيا في الدلالة العممية لاستراتيجية محطات التعمـ الذكية، في 

تلبميذ المرحمة الإعدادية، لذا فقد تنمية التحصيؿ في التربية الدينية الإسلبمية، وعادات العقؿ لدى 
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ّـَ استخداـ مربع إيتا  لتحديد نسبة تبايف المتغيريف التابعيف؛ التحصيؿ وعادات العقؿ، التي  (2)ت
ترجع إلى المتغير المستقؿ؛ استراتيجية محطات التعمـ الذكية، وبحساب الدلالة العممية لمنتائج التي 

ّـَ التوصؿ إلي لتحديد درجة أىمية النتائج التي ثبت وجودىا  (2)يا بتطبيؽ اختبار مربع إيتا ت
 إحصائيِّا، جاءت النتائج كما يتضح بالجدوؿ التالي:
 (00جدول )

 (2)نتائج حساب اختبار مربع إيتا 
 الأىمية التربوية .(2)قيمة مربع إيتا  درجة الحرية قيمة )ت( الأدوات

 كبيرة 6013 02 4021 الاختبار التحصيمي
 متوسطة 6062 02 1011 مقياس عادات العقل

لنتائج  (2)يتضح مف البيانات المتضمنة في الجدوؿ السابؽ أف قيمة اختبار مربع إيتا  
التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لوحدة تلبميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية في 

(، وقد تجاوزت القيمة الدالة عمى الأىمية التربوية، ومقدارىا: 6013الإنساف والكوف بمغت: )
لنتائج تلبميذ المجموعتيف الضابطة والتجريبية عمى  (2)(، بينما بمغت قيمة مربع إيتا: 6014)

(، وقد تجاوزت القيمة الدالة عمى الأىمية التربوية المتوسطة، 6062: )مقياس عادات العقؿ
(، الأمر الذي يُعْزى لفاعمية استراتيجية محطات التعمـ الذكية في تنمية التحصيؿ 6060ومقدارىا: )

 المعرفي في التربية الدينية الإسلبمية، وعادات العقؿ، لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي. 

 يمكف تفسير النتائج التي توصؿ إلييا البحث كما يمي:ير النتائج: تفس -رابعًا 
  استراتيجية محطات التعمـ الذكية تثري الموقؼ التعميمي بالمحفزات والمواد التعميمية

المتنوعة، الأمر الذي ينعكس إيجابًا عمى التحصيؿ المعرفي بمستوياتو المختمفة، وعادات 
 العقؿ.

  معالجات لممحتوى مف زوايا مختمفة، الأمر الذي يشبع الفضوؿ توفر محطات التعمـ الذكية
 المعرفي لمتلبميذ، ويساعدىـ عمى تعميؽ وتنمية التحصيؿ المعرفي.
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  تكسر محطات التعمـ الذكية حالة الممؿ والروتيف الذي تتسـ بيا الطريقة التقميدية، الأمر
 للئتقاف المعرفي.الذي يجعؿ عممية التعمـ أكثر إمتاعًا، ويزيد مف الدافعية 

  تغير استراتيجية محطات التعمـ الذكية عادات العقؿ مف خلبؿ التدريب عمى التعامؿ مع
 المحتوى والموقؼ التعميمي بصورة متنوعة ومميمة.

  توفر استراتيجية محطات التعمـ الذكية فرصًا لإشباع حاجات التلبميذ ذوي أنماط التعمـ
الحركي( الأمر الذي يكيؼ التعمـ وفقًا  –ائي والكتابي القر  –السمعي  –المختمفة: )البصري 

لأساليبيـ وتفضيلبتيـ في التعمـ، الأمر الذي ينعكس عمى التحصيؿ المعرفي، وعادات 
 العقؿ.

  تتيح استراتيجية محطات التعمـ الذكية فرصًا لمتلبميذ لاكتشاؼ المحتوي بأنفسيـ، والإسياـ
يـ، الأمر الذي ينمي شعورىـ بالمسؤولية تجاه تنمية في تكييفو وفقًا لاحتياجاتيـ وطموحات

 مستوياتيـ في التحصيؿ، ومستويات أقرانيـ في مجموعاتيـ.
  يوفر التنقؿ بيف محطات التعمـ درجة عالية مف الثقة بالذات، والمتعة أثناء التعامؿ مع

التي تتأثر  المحتوى لدى التلبميذ، الأمر الذي يوفر مناخًا ملبئمًا لتنمية عادات العقؿ،
 بدرجة الحرية والمتعة في الموقؼ التعميمي بشكؿ كبير.

  ،الانخراط في التعامؿ مع محطات التعمـ، والحوار البناء بيف التلبميذ بعضيـ البعض
وبينيـ وبيف المعمـ، يسيـ في تغيير العادات غير الإيجابية لمعقؿ؛ كالتركيز عمى الحفظ، 

ية، والتركيز عمى كونيا مجرد وسيمة لاجتياز الاختبارات، والاستقباؿ الآلي لممثيرات المعرف
إلى عادات أكثر إيجابية وفعالية في التعامؿ مع المحتوى المعرفي واستثماره، وتكويف 

 شخصية عممية لدى التلبميذ.
  تزيد استراتيجية محطات التعمـ الذكية مف حب الاستطلبع، والقدرة عمى التخيؿ والابتكار

لأمر الذي يؤىميـ لمتعامؿ مع المعاني المجردة، وتنمية التفكير المجرد، لدى التلبميذ، ا
 الأمر الذي يتسؽ مع موضوعات التربية الدينية الإسلبمية.
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  تضاعؼ استراتيجية محطات التعمـ الذكية قدرات التلبميذ عمى المشاركة الإيجابية في
المشكلبت، مما يساعد عمى الحوار، والمناقشة، والتفكير، والعصؼ الذىني، والتوقع وحؿ 

 التعمـ بشكؿ أفضؿ، وتنمية التحصيؿ المعرفي بشكؿ متوازف ومتكامؿ.
  تشجع استراتيجية محطات التعمـ الذكية عمى التفكير في المحتوى ونقده، الأمر الذي يساعد

 عمى اكتساب التلبميذ لمثقة في القدرة عمى تنمية عادات العقؿ.
 ة بتوفير معالجات عممية تطبيقية لمموضوعات المجردة، يسمح تنوع محطات التعمـ الذكي

وذلؾ كما في محطة الفيديوىات، ومحطة الإعجاز العممي، الأمر الذي ينمي عادات 
 العقؿ، ويدعـ تكويف عادات عقمية جديدة.

  تزيد استراتيجية محطات التعمـ الذكية مف قدرة التلبميذ عمى التفكير العممي، الأمر الذي
طموحًا نحو تقديـ استنتاجات، وتوقعات، وتنبؤات مستقبمية، تتصؿ بالقضايا  يجعميـ أكثر

الدينية، الأمر الذي يجعؿ لمتحصيؿ المعرفي وعادات العقؿ أثرًا ممموسًا في تغيير حياة 
 التلبميذ، الأمر الذي يزيد مف دافعيتيـ نحو تنميتيما.

(، 1612(، وعمى )1611عبد النظير )وتتفؽ ىذه النتائج مع النتائج التي توصمت إلييا دراسة 
(، التي أثبتت نتائجيا فاعمية استراتيجية محطات التعمـ في تنمية 1613(، وحواس )1613وأحمد )

 التحصيؿ المعرفي.
 في ضوء ما توصؿ إليو البحث مف نتائج يوصي الباحث بما يمي:توصيات البحث:  -خامسًا 
  التعمـ الذكية في تدريس التربية الدينية ضرورة الاىتماـ باستثمار استراتيجية محطات

الإسلبمية نظرًا لفاعميتيا في تنمية التحصيؿ، وعادات العقؿ، الأمر الذي يساعد عمى 
 تحقيؽ أىدافيا في إدارة حياة التلبميذ وفقًا لممنيج الإسلبمي.

  ية ضرورة التحوؿ مف التعميـ مف أجؿ التحصيؿ المؤقت، بيدؼ اجتياز الاختبارات، والعنا
بتنمية عادات العقؿ، لتأىيؿ التلبميذ لمتعامؿ مع الانفجار المعرفي الذي تتسـ بو الحياة 

 المعاصرة.
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  ،ضرورة التوقؼ عف عرض محتوى مادة التربية الدينية الإسلبمية بصورة جامدة، روتينية
 وتصميـ محطات التعمـ الذكية التي تتناسب مع طبيعتيا.

  التربية الدينية الإسلبمية عمى بنؾ المعرفة، والمواقع توفير محطات تعمـ ذكية لمحتوى
التعميمية المتخصصة، التي تشرؼ عمييا وزارة التربية والتعميـ، يتـ تصميميا مف خلبؿ فرؽ 
عمؿ مف الخبراء والمتخصصيف في التربية الدينية الإسلبمية، وتكنولوجيا التعميـ، وعمـ 

 اخًا تعميميِّا ممتعًا لممعمـ والتلبميذ.النفس، تتسـ بالتشويؽ والإثارة، وتوفر من
  تزويد محتوى كتب التربية الدينية الإسلبمية بالأنشطة التي تساعد عمى تنمية عادات العقؿ

المختمفة لدى التلبميذ بشكؿ متتابع، والتركيز عمى التحقؽ مف درجة نموىا مف خلبؿ 
 التقويـ الواقعي.

 ينية الإسلبمية عمى تصميـ محطات التعمـ الذكية تدريب معممي المغة العربية والتربية الد
لمتمكف مف الاستفادة منيا، وتطويعيا، وتطويرىا، بما يتناسب مع المواقؼ التعميمية 

 الميدانية.

في ضوء النتائج التي أسفر عنيا البحث الحالي يمكف التقدـ مقترحات البحث:  -سادسًا 
 بالمقترحات التالية:

 الإبداعي  –محطات التعمـ الذكية في تنمية أنواع التفكير: )النقدي  دراسة فاعمية استراتيجية
 المتباعد(، والاتجاه نحو التربية الدينية الإسلبمية. –المتقارب  –
  إجراء بحوث تقترح برامج تعميمية أو بناء وحدات دراسية في التربية الدينية الإسلبمية لتنمية

 عادات العقؿ.  
 ستراتيجية محطات التعمـ الذكية وغيرىا، مف استراتيجيات تدريس إجراء بحوث لممقارنة بيف ا

 التربية الدينية، لتحديد أكثرىا فاعمية في تنمية التحصيؿ المعرفي، وعادات العقؿ.
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 قوة العادات: لماذا نعمل ما نعمل في الحياة الشخصية والعممية.(. 1611دويج، تشارلز )

 المممكة العربية السعودية، الرياض: مكتبة جرير.
(. أثر استراتيجية المحطات العممية في تدريس العموـ عمى التحصيؿ 1611ذكي، حناف )
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 .111 – 01(، 0) 10العممية، 

المممكة الأردنية عادات العقل دافعية للإنجاز. (. 1610الرابغي، خالد بف محمد بف محمود )
 عماف: مركز ديبونو لتعميـ التفكير.الياشمية، 
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 06، 14الخاصة، مجمة التربية ، كمية عموـ الإعاقة والتأىيؿ ،جامعة الزقازيؽالعاـ. 
– 111. 

المممكة ضعف التحصيل الطلابي المدرسي: الأسباب والحمول. (. 1616سبيتاف، فتحي ذياب )
 الأردنية الياشمية، عماف: دار الجنادرية لمنشر والتوزيع.

المممكة طرق تدريس التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية الدنيا. (. 1663السمخي، محمود )
 ة، عمَّاف: دار كنوز المعرفة.الأردنية الياشمي
في تنمية  E'S 7(. فاعمية استخداـ نموذج التعمـ البنائي المعدَّؿ 1612السمطاف، آدـ عمي )

المفاىيـ العممية وعادات العقؿ والتعمـ الموجو ذاتيِّا لدى طلبب المرحمة المتوسطة في 
 . مجمة ، اسات العمياشئوف البحث العممي والدر  ،الجامعة الإسلبمية بغزةمادة العموـ

 .146 – 111(، 0) 11، الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية
(. عادات العقؿ وعلبقتيا بمعتقدات الكفاءة 1611سيد، إماـ مصطفى، وعمر، منتصر صلبح )

الذاتية الأكاديمية لمتلبميذ الموىوبيف والعادييف وذوي صعوبات التعمـ: دراسة مقارنة. 
 .411 – 130، 11لتربية بالفيوم، مجمة كمية ا

القاىرة: الدار معجم المصطمحات التربوية والنفسية. (. 1661شحاتو، حسف، والنجار، زينب )
 المصرية المبنانية.

(. عادات العقؿ والذكاء الانفعالي وعلبقتيا بالتحصيؿ 1610الشقيفي، موسى بف أحمد )
مركز تطوير التفوؽ بجامعة العموـ يمف، الدراسي لدى طلبب الكمية الجامعية بالقنفذة. ال

 0المجمة العربية لتطوير التفوق، ، المتفوقيفو والتكنولوجيا والمجمس العربي لمموىوبيف 
(11 ،)10 – 40. 

المممكة الأردنية التعمم المتمايز وتصميم المناىج المدرسية. (. 1614شواىيف، خير سميماف )
 نشر والتوزيع.الياشمية، إربد: عالـ الكتب الحديثة لم
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 .121 – 121(، 3) 11المجمة المصرية لمتربية العممية، العممية، 

(. أثر استراتيجية البيت الدائري في تدريس التربية 1616عبد الله، محمد أحمد عويس عمي )
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(. فاعمية برنامج قائـ عمى المحطات العممية في تنمية 1611عبد النظير، ىبة محمد )

التحصيؿ وميارات القرف الحادي والعشريف لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية المتفوقيف 
مجمة ، الجمعية المصرية لتربويات الرياضياتعقميِّا ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات. 

 .31 – 42(، 16) 16تربويات الرياضيات، 
(. تقييـ مستوى عادات العقؿ 1616عبده، إيماف سالـ أحمد بار، وحمؽ، سمية حسف أحمد )

المجمة لدى طالبات الصؼ الثالث المتوسط في أثناء تعمميف الدراسات الاجتماعية. 
 .11 – 1(، 0) 10دة التخصصات، الإلكترونية الشاممة متعد
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(. فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تدريس النحو عمى 1612عمي، رقية محمود أحمد )
تنمية التحصيؿ النحوي وبعض ميارات ما وراء المعرفة لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. 

 .463 – 106(، 2) 14المجمة العممية لكمية التربية جامعة أسيوط، 
(. استخداـ المحطات التعميمية في تدريس العموـ لتنمية التفكير 1616سماح محمد أحمد )عيد، 

ومتعة التعمـ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية. الجمعية المصرية لمتربية العممية،  البصرية
 .41 – 1(، 4) 11المجمة المصرية لمتربية العممية، 

اؼ التحصيؿ والتحصيؿ الدراسي مف خلبؿ (. التنبؤ بأىد1660غنيـ، محمد أحمد إبراىيـ )
مجمة العموم التربوية، ، كمية التربية ،جامعة قطرعمميات الدراسة واستراتيجيات التعمـ. 

 .111 – 101)يونيو(،  16
أثر توظيف استراتيجية المحطات العممية والألعاب (. 1612قشطة، زينب جماؿ سعيد )

اعي في العموم لدى طالبات الصف السابع التعميمية في تنمية ميارات التفكير الإبد
 )رسالة ماجستير غير منشورة(، الجامعة الإسلبمية، غزَّة. بغزة.

المممكة الأردنية الياشمية، عمَّاف: دار نموذج شوارتز وتعميم التفكير. (. 1611قطامي، نايفة )
 المسيرة لمنشر.

الأردف،  ر: النظرية والتطبيق.عادات العقل والتفكي(. 1660قطامي، يوسؼ، وعمُّور، أميمة )
 عماف: دار الفكر.

(. أثر استراتيجية جيكسو في 1613الكيلبني، أحمد محى الديف، والمقوسي، ياسيف عمى )
تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع الأساسي وتنمية الذكاء الاجتماعي لدييـ في مبحث 

، ادة البحث العمميعم ،جامعة الزرقاءالتربية الإسلبمية. المممكة الأردنية الياشمية، 
 .110 – 111(، 1) 13، مجمة الزرقاء لمبحوث والدراسات الإنسانية

(. أثر 1613الكيلبني، أحمد محى الديف، والمقوسي، ياسيف عمى، والفقيو، زياد محمد )
استراتيجية )فكر، زاوج، شارؾ( في تحصيؿ طمبة الصؼ العاشر الأساسي في مبحث 

دراسات يتيـ لإنجاز الواجبات البيتية. الجامعة الأردنية، التربية الإسلبمية وتنمية دافع
 .030 – 012(، 1) 40في العموم التربوية، 

(. عادات العقؿ واستراتيجيات تفعيميا في تعميـ وتعمـ العموـ والتربية 1611مازف، حساـ محمد )
المؤتمر العممي العممية. جامعة عيف شمس، الجمعية المصرية لمتربية العممية، 

 .21 – 01، خامس عشر: التربية العممية فكر جديد لواقع جديدال
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(. فاعمية استخداـ استراتيجية محطات التعمـ في تدريس عمـ 1611محمد، آماؿ جمعة )
الاجتماع عمى تنمية التفكير الاستدلالي والتسامح الاجتماعي لدى طلبب المرحمة 

مجمة ، ربوية لمدراسات الاجتماعيةالجمعية التالثانوية. جامعة عيف شمس، كمية التربية، 
 .14 – 1)ديسمبر(،  30الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية، 

(. فاعمية الخرائط الذىنية في تحصيؿ طلبب المرحمة 1613المصمحي، علبء حسف فرج )
(، 1) 10، مجمة كمية التربيةالإعدادية لمادة التربية الإسلبمية. العراؽ، جامعة واسط، 

433 – 011. 
(. أثر برنامج تدريبي مستند إلى عادات العقؿ في تنمية 1613المطرفي، غازي صلبح )

التفكير الابتكاري وفيـ طبيعة المسعى العممي والاتجاه نحو ىذه العادات لدى الطلبب 
 16مجمة جامعة أم القرى لمعموم التربوية والنفسية، معممي العموـ بجامعة أـ القرى. 

(1 ،)10 – 166. 
(. فاعمية استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب في تدريس 1616، مصطفي عمى طو )موسى

التاريخ لتنمية التحصيؿ المعرفي وبعض عادات العقؿ لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. 
مجمة البحث العممي في ، كمية البنات للآداب والعموـ والتربية ،جامعة عيف شمس

 .414 – 464، 11التربية، 
أصول التربية الإسلامية وأساليبيا في البيت والمدرسة  (.1662وي، عبد الرحمف )النحلب

 الجميورية العربية السورية، دمشؽ: دار الفكر.والمجتمع. 
التدريس المتمركز حول المتعمم: خمسة تغيرات أساسية في عممية (. 1611وايمر، ماريميف )

 سة ىنداوي.ترجمة: رشا صلبح الدخاخني، القاىرة: مؤسالتدريس. 
 ثانيًا: المراجع الأجنبية.
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