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 المستخمص:
ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد مدى فعالية برنامج قائـ عمى لغة الإشارة فى تنمية ميارات        

اليدؼ أعدت الاستعداد المغوي لدى الأطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة. ولتحقيؽ ىذا 
الباحثة أدوات الدراسة وىى: قائمة ميارات الاستعداد المغوي المناسبة للؤطفاؿ الصـ فى مرحمة ما 
قبؿ المدرسة، اختبار قياس ميارات الاستعداد المغوي لدى الأطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ 

ما قبؿ المدرسة.  المدرسة، وبرنامج تنمية ميارات الاستعداد المغوي لدى الأطفاؿ الصـ فى مرحمة
وقد اتبعت الباحثة المنيج التجريبي، ذا التصميـ شبو التجريبي بنظاـ المجموعة الواحدة، وتحددت 
عينة الدراسة فى خمسة مف الأطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة ممف لدييـ  والداف 

يتراوح بيف سنوات، ويعانوف مف مستوى لمفقد السمعي  ٚ -٘سامعاف، وتتراوح أعمارىـ بيف 
(. وتـ تطبيؽ اختبار الاستعداد المغوي قبؿ تنفيذ برنامج ديسيبؿ فأكثر ٓٚمف الشديد والعميؽ) 

الدراسة وبعده عمى الأطفاؿ، كما تـ تطبيقو تتبعيًا. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى فعالية برنامج 
ءة، والاستعداد لمكتابة( فى تنمية ميارات الاستعداد المغوي)الاستعداد الإشاري، والاستعداد لمقرا

تنمية ميارات الاستعداد المغوي المستيدفة. وأوصت الدراسة بإعداد منيج فى لغة الإشارة للؤطفاؿ 
 الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة.

برنامج، لغة الإشارة، الاستعداد المغوي، الاستعداد القرائي، الاستعداد الإشاري، : انكهمبت انمفتبحية
  تابي،  الأطفاؿ الصـ، مرحمة ما قبؿ المدرسة.الاستعداد الك
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Abstract: 

This study aimed to determine the effectiveness of a program based on sign 

language in developing language readiness skills for deaf preschool children. 

To achieve this goal, the researcher prepared the study tools, which are: a list 

of appropriate language readiness skills for deaf children in the preschool 

stage, a test measuring language readiness skills for deaf children in the 

preschool stage, and a program for developing language readiness skills for 

deaf children in the preschool stage. . The researcher followed the quasi-

experimental approach, the one-group design, and the study sample was 

limited to five deaf pre-school children who had two listening parents, and 

their ages ranged between 5-7 years, and they suffered from a level of hearing 

loss ranging from severe to profound  )70 dB or more). The language 

readiness test was applied before and after the implementation of the study 

program on the children, and it was also applied sequentially. The results of 

the study indicated the effectiveness of the language readiness development 

program (indicative readiness, readiness to read, and readiness to write in 

developing targeted language readiness skills. The study recommended 

preparing a curriculum in Sign language for deaf children in preschool years.  

Key Words: Program, sign language, language readiness, reading readiness, 

writing readiness, sign language readiness, deaf children, pre- school stage. 
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 أولًا: مقدمة:
إذ يتـ فييا بناء وتشكيؿ شخصية  ؛بر السنوات الأولى مف أىـ سنوات حياة الإنسافتعت       

ومف ثـ يعد ؛ الفرد بكؿ جوانبيا الجسمية والنفسية والعقمية والاجتماعية، وتحديد ىويتو المستقبمية
ايير أىـ المع وأحدالاىتماـ بالطفؿ فى ىذه المرحمة اتجاىًا واعيًا نحو التنمية الشاممة لممجتمع، 

 (.  ٙ٘ٔ، ٜٕٔٓالتى يقاس بيا تقدـ المجتمع وتطوره )زمزمي،
وتيتـ مؤسسات رياض الأطفاؿ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، بإكساب الطفؿ القيـ التربوية        

تاحة الفرص لو لمتعبير عف الذات، كما تعمؿ مف خلبؿ ما توفره مف أنشطة عمى  والاجتماعية وا 
و، وتنمى مياراتو الفرعية الضرورية لعمميات القراءة والكتابة وفى لدي الحصيمة المغويةزيادة 

مقدمتيا الميارات البصرية والسمعية والحركية، كما أنيا تزيد مف خبراتو وما يترتب عمييا مف نمو 
، ٜٕٔٓ؛ زمزمي، ٔ٘ٔ، ٕٚٓٓعقمي معرفى، وتشجعو عمى حب القراءة والكتابة ) الناشؼ، 

ٔ٘ٙ    .) 
حمة ما قبؿ المدرسة أكثر أىمية للؤطفاؿ الصـ؛ لأف الإعاقة السمعية تؤدي إلى وتعد مر         

حرمانيـ مف تعمـ كثير مف الميارات الأساسية لحياتيـ اليومية، ولعممية تفاعميـ الاجتماعى 
وكذلؾ حرمانيـ مف الميارات اللبزمة لمتعميـ الأكاديمي عند التحاقيـ بالمدرسة. وبالتالى فيـ 

يصموف لسف المدرسة دوف أف تنمو لدييـ الميارات الضرورية السابقة لمتعمـ، ويترتب غالبًا ما 
عمى ذلؾ تأخر ىؤلاء الأطفاؿ دراسيًا مقارنة بأقرانيـ السامعيف، وربما يزداد ذلؾ التأخر عبر 

 (.  ٗ، ٜٜٜٔتقدميـ فى المراحؿ التعميمية المختمفة )الشخص، السرطاوي، 
الأكثر احتياجًا لمرعاية فى مرحمة ما قبؿ المدرسة ىو لوالديف سامعيف ويعد الطفؿ الأصـ        

إذ أف الوضع المغوي لو وضع فريد، يختمؼ بشكؿ كبير عما ىو معتاد ومألوؼ لدى الأطفاؿ 
السامعيف، بؿ وحتى لدى الطفؿ الأصـ لوالديف صـ، ىو وضع يحمؿ منذ لحظة ميلبد الطفؿ 

بات المغوية، فإذا كاف الطفؿ السامع يتعمـ مف والديو والبيئة بذورًا لكثير مف المشكلبت والصعو 
المحيطة بو المغة المنطوقة، فإف الطفؿ الأصـ لوالديف صـ يتعمـ مف والديو كذلؾ لغة الإشارة 
وكلبىما يأتي لممدرسة ولديو بعض الحصيمة المغوية )منطوقة أو إشارية(، التى يمكف تنميتيا 

درسي، أما الطفؿ الأصـ لوالديف سامعيف فلب يكتسب مف أسرتو لغتيـ والانطلبؽ منيا لمتعمـ الم
   Snoddon (2012, 8-10) وقد أشار المنطوقة، ولا تتاح لو الفرصة لاكتساب لغة الإشارة.

إلى أف غالبية الأطفاؿ الصـ يولدوف لأبويف سامعيف ليس لدييـ معرفة بمغة الإشارة، أو لدييـ 
وىو ما  متأخر فى حياتيـ. ضوف بشكؿ كامؿ لمغة الإشارة حتى وقت معرفة قميمة بيا، ولا يتعر 
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 % مف الأطفاؿ الصـ ٜ٘أكثر مف موضحًا أف  Cannon& Kirby (2013,292)ذكره كذلؾ  
وىو ما يؤثر  . وضعاؼ السمع ولدوا لوالديف سامعيف وغالبيتيـ ليس لدييـ أى معرفة بمغة الإشارة

الطفؿ، وخاصة الجانب التعميمي، وأف ىؤلاء الأطفاؿ لا بالسمب عمى مختمؼ جوانب حياة ىذا 
يكتسبوف لغة الإشارة بشكؿ طبعي كما ىو الحاؿ لدى الأطفاؿ الصـ مف أسر صـ، وربما ينمو 
ىؤلاء الأطفاؿ وىـ يستخدموف الإيماءات كأساس لمتواصؿ مع الأفراد السامعيف فى الأسرة، 

 Home sign systemمكونيف ما يعرؼ بػ نظاـ الإشارة المنزلي
وبناءً عمى ما سبؽ فمف الأىمية تنمية ميارات الاستعداد المغوي لمطفؿ الأصـ لوالديف        

عداد الأطفاؿ ٖٕ، ٕٓٔٓسامعيف قبؿ إلتحاقو بالمدرسة، وأكدت عوؼ ) ( عمى أىمية تييئة وا 
مدادىـ بالميارات المميدة لمبدء فى عممية القراءة والك نابة، مما ييسر ليـ ذوى الإعاقة السمعية وا 

 الدخوؿ لعالـ القراءة والكتابة.  
ويجب أف يتـ تنمية ميارات الاستعداد المغوي للؤطفاؿ الصـ مف خلبؿ مناىج وبرامج       

( عمى أف ٖ، ٕٚٓٓأعدت خصيصًا ليـ فى ضوء خصائصيـ واحتياجاتيـ. وقد أكد عبد الله )
ف بيئة المتعمـ تنعكس سمباً عمى عممية التعمـ، ولابد البرامج المناىج التعميمية التى تبُني بمنأى ع

أف نضع فى اعتبارنا عند بنائيا أوضاع المتعمميف النفسية، وخمفياتيـ الثقافية والاجتماعية 
 والمغوية.
وتعد لغة الإشارة مف الخصائص والاحتياجات المغوية المميزة لمصـ التى يجب أخذىا        

 ٓٚلصـ؛ فيى المغة الأصمية للؤشخاص الصـ، ويستخدميا حوالي بالاعتبار فى برامج تعميـ ا
مميوف أصـ  ٚٔمنهم   (Ameen& Vadera,, 2017, 1)مميوف إنساف عمى مستوى العالـ

.  وقد نصت اللبئحة التنفيذية لقانوف (Aouiti et al.,2015,1)يعيشوف فى العالـ العربي 
ارة حؽ أصيؿ مف حقوؽ الصـ، تماما كما الأشخاص ذوى الإعاقة عمى اعتبار تعميـ لغة الإش

 (. ٕٛٔٓنعمـ المغة المنطوقة المكتوبة لمسامعيف )مجمس الوزراء، 
وأكد العديد مف الباحثيف عمى أىمية استخداـ لغة الإشارة فى تعميـ الأطفاؿ الصـ بصفة         

 ٕٙٓٓة لعاـ وقد ألزمت اتفاقية الأمـ المتحد عامة، وفى تعميميـ المغة عمى وجو الخصوص.
بشأف حقوؽ الأشخاص ذوي الإعاقة الحكومات بتأميف حؽ الإنساف في لغة الإشارة في التشريع 

 ,.Murray et al).لضماف استخداميا في المجتمع المدني والأوساط التعميمية والأوساط الثقافية
د ( أف استخداـ لغة الإشارة فى تنمية الاستعداٙٗ، ٜٕٓٓ، وذكرت مطر ) (713 ,2019
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القرائي لذوى الإعاقة السمعية يشعرىـ بالخصوصية والذاتية، ويزيد مف دافعيتيـ وحماسيـ لمتعمـ 
أشارت الصاوي وطو بشكؿ عاـ، واكتساب الميارات المغوية والقرائية منيا بشكؿ خاص، و 

ثنائية الثقافة توجب عمينا تعريض الطفؿ الأصـ  –نظرية ثنائية المغة ( إلى أف ٜٔٔ، ٕٗٔٓ)
المكتوبة  -الذى يعيش فيو الأصـ-ة الإشارة وثقافة الصـ، وثقافة ولغة مجتمع السامعيف لمغ

( رداً عمى ٜٕٔ، ٕٗٔٓوالمقروءة والمنطوقة أيضاً منذ اكتشاؼ الصمـ. وقالت الصاوي، وطو )
مف تخوؼ مف أف استخداـ لغة الإشارة سيمنع الأطفاؿ مف تعمـ الكلبـ، بأف المدقؽ فى الأمر 

الكلبـ قد يكوف غير ممكف أو مرغوب فيو لجميع الأشخاص الصـ، ومع ذلؾ فإف سيجد أف 
الدراسات تشير إلى أف تخاطب الأطفاؿ الصـ مف آباء صـ يساوى أو أعمى مف الأطفاؿ الصـ 
لآباء قادريف عمى السمع فاستخداـ لغة الإشارة الأصمية يسيؿ فعلًب عممية تعميـ المغة الشفيية. 

بالقوؿ بحدوث تحوؿ فى تربية   ) ,Napier& Leeson(25 ,2016إليو وىو نفس ما أشار 
وتعميـ الصـ، يؤكد عمى أف الأطفاؿ الصـ يمكف أف يتعمموا باستخداـ لغة الإشارة )بدلًا مف 
مطالبتيـ بمحاولة السمع، والتحدث، وقراءة شفاه الغالبية مف الناطقيف باستخداـ المعينات 

لصـ لف يتضرروا مف التعمـ بمغة الإشارة بؿ ربما يستفيدوف مف التكنولوجية(، وأف الأطفاؿ ا
وربما المنطوقة. كما أشارت قابيؿ   تطوير ميارات ثنائية المغة فى لغة الإشارة والمغة المكتوبة

( إلى أف الاستخداـ المبكر لمغة الإشارة باعتبارىا المغة الطبيعية للؤطفاؿ الصـ ٗٔٗ، ٕٚٔٓ)
راحؿ العادية لاكتساب المغة، وترى أف ىذا أمر شديد الأىمية للؤطفاؿ يسمح ليـ بالمرور بالم

الصـ؛ لأنو سيساعدىـ عمى التواصؿ مع الآخريف أولًا، وثانياً لأنيا المغة الأولى التى سيتـ عف 
  Snoddon & Murrayطريقيا تعمـ المغة الثانية؛ ولذا يجب أف يتقنيا ىى أولًا. وأشارت  

 ٜٜٗٔيونيو   ٓٔ -ٚأقره بياف سالامانكا فى أسبانيا فى الفترة مف  إلى ما  (740 ,2019)
منظمة دولية منيا اليونسكو والذى نص عمى حؽ  ٕ٘حكومة، و ٕٜوالذى حضره مندوبو 

 Bushman (2020, 12)المتعمميف الصـ فى التعمـ بمغتيـ القومية لغة الإشارة. وكذلؾ أشارت 
ة للؤطفاؿ الصـ سواء فى المنزؿ أو المدرسة وأنو توجد إلى أف لغة الإشارة ىى المغة الأساسي

علبقة إيجابية بيف المعرفة بمغة الإشارة، والقدرة عمى القراءة والكتابة بالنسبة للؤطفاؿ الصـ. وقد 
ثبت أف الأطفاؿ الصـ لوالديف مف الصـ أفضؿ مف الأطفاؿ الصـ لوالديف سامعيف فيما يتعمؽ 

يارات القراءة. وىذه الفروؽ بيف الأطفاؿ الصـ لوالديف صـ، بالطلبقة فى لغة الإشارة، وم
والأطفاؿ الصـ لوالديف سامعيف توضح أىمية الاكتساب المبكر لمغة فى التطور المبكر لمقراءة 

غالبًا ما يكوف اكتساب الأطفاؿ الصـ لمغة الإشارة شرطًا والكتابة لدى الأطفاؿ الصـ. كما أنو 
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وفى حالة غياب أو عدـ التعرض ، ستخداـ المغات المنطوقة والمكتوبةمسبقًا لقدرتيـ عمى فيـ وا
تزداد احتمالية التأخر فى التطور المعرفي  -بما فى ذلؾ لغة الإشارة –بشكؿ كاؼ لمغة الطبيعة 

 ,.Murray et al) وميارات الإدراؾ الاجتماعي، وتأخر عاـ فى التعمـ والإنجاز الأكاديمي
2019,712).   

إلى أف المغة البصرية )مثؿ لغة الإشارة( تفيد  Bushman (2020, 12)أشارت  كما        
القراء الصـ الناشئيف وتساعدىـ فى تطوير الانتباه البصري، وتعمـ كممات جديدة، وتطوير الإدراؾ 
والمغة، وميارات القراءة والكتابة. كما أف استخداـ الصـ لمغة البصرية يتنبأ بالميارات المبكرة فى 

قراءة والكتابة، بما يتضمف المعرفة بالمادة المطبوعة، وتحديد الحروؼ والكممات منذ عمر ثلبث ال
سنوات وحتى مرحمة الرشد، بالإضافة إلى أف التعمـ المتزامف لكؿ مف لغة الإشارة والمغة المقروءة 

 المكتوبة يحدث تقدمًا واضحًا فى كؿ منيما.
 ثانيًا: مشكمةالبحث:

مف والديف   –مف أىمية تنمية ميارات الاستعداد المغوي للؤطفاؿ الصـ عمى الرغـ       
 -سامعيف

وضرورة أف يتـ ذلؾ مف خلبؿ برامج ومناىج تستخدـ لغتيـ  ،قبؿ التحاقيـ بالمدرسة كما سبؽ 
الأصمية لغة الإشارة، إلا أف الواقع يشير إلى قصور فى الاىتماـ بتوظيؼ لغة الإشارة فى تعميـ 

 قصور عمى المستوييف العالمي والعربي، وىو ما يتضح مما يمي:الصـ، وىو 
أف تعميـ الطلبب الصـ عادة ما يتبع فى  Snoddon   (2012,8-10)أشارت  دراسة  -

كندا والولايات المتحدة الفمسفة أحادية المغة. وتاريخيًا فإف ىذا يعني الفشؿ فى تدعيـ 
فصوؿ الدراسية أو فى البرامج التربوية استخداـ لغة الإشارة الخاصة بمجتمع الصـ فى ال

لمطلبب الصـ، وىو ما يعود إلى الاعتقاد الشائع بأف تعمـ لغات الإشارة سوؼ يعيؽ 
 تطور ميارات المغات المنطوقة والمكتوبة.

%  ٖإلى أف     The World Fedration of the Deafأشار الاتحاد العالمي لمصـ -
مميوف عمى  ٕٚوالبالغ عددىـ  -ى لغة الإشارة فقط مف ذوى الإعاقة السمعية مستخدم

تتاح ليـ فرصة التعمـ مف خلبؿ لغة الإشارة كما تـ التصويت عمى ذلؾ  -مستوى العالـ
 UN Convention on theفى ميثاؽ الأمـ المتحدة لحقوؽ الأشخاص ذوى الإعاقة
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Rights  of Persons With Disabilities (UNCRPD) وفى الدوؿ منخفضة ،
ما زاؿ الكثير جدًا مف ىؤلاء الأفراد لا تتاح ليـ فرص كافية  (LMICs)توسطة الدخؿ وم

 Gillen et)لمتعميـ، ويعد المستوى التعميمي لمصـ عمى وجو الخصوص محزنًا وكئيبًا 
al., 2016,1). 

حتى في الدوؿ  -البيانات مفاؾ القميؿ ىنذكرت تقارير منظمة الصحة العالمية أف  -
حيث تكوف  ،وؿ وصوؿ الأطفاؿ الصـ إلى البيئات التعميمية ثنائية المغةح  -المتقدمة 

مميوف أصـ  ٖٗأف مف بيف  أوضحت ىذه التقاريروقد  ،لغة الإشارة ىي لغة التدريس
% مف الصـ لا يمتحقوف ٓٛتحاد العالمي لمصـ أف حوؿ العالـ تشير تقديرات الإ
قوف بالمدارس يتعمموف مف خلبؿ برامج % الذيف يمتحٕٓبالمدارس، وأف قميؿ جدًا مف الػ 
المغة المنطوقة والمغة المكتوبة كمغات لمتعمـ إلى جانب تتضمف لغتيـ القومية الإشارية 

      (Murray  et al., 2019, 713). والدراسة.

( أف الأطفاؿ ذوى الإعاقة السمعية فى مرحمة ما ٕٔ٘، ٕ٘ٔٓأوضحت منيب وآخروف ) -
ى الدوؿ العربية بالرعاية اللبزمة مف حيث إعدادىـ، وطريقة قبؿ المدرسة لا يحظوف ف

عداد الوسائؿ والمناىج الملبئمة التى تساعد فى تنمية  التعامؿ معيـ والتدريس ليـ، وا 
الميارات المختمفة ليؤلاء الأطفاؿ، وخاصة الميارات ما قبؿ الأكاديمية كالاستعداد لمقراءة 

 والكتابة والمفاىيـ الرياضية. 
( إلى أف مناىج السامعيف فى رياض ٖٓ، ٕٙٔٓت نتائج دراسة الريس والجميعي )أشار  -

تكتنفيا العديد مف المشكلبت، ومنيا: عدـ مناسبة  -والتى تقدـ للؤطفاؿ الصـ –الأطفاؿ 
أىدافيا لاحتياجات الأطفاؿ الصـ، وضعؼ ارتباطيا بالاتجاىات التربوي ةالحديثة فى 

لعدـ ملبءمتييا لثقافة ىؤلاء الأطفاؿ، وافتقارىا لمصور تربية وتعميـ الصـ، بالإضافة 
 والرسوـ والإشارات الخاصة بفئة الصـ. 

( إلى أف الواقع الحالى لتعميـ ذوى الإعاقة السمعية )صـ ٕٗ، ٕٙٔٓأشارت الطوبشي ) -
وضعاؼ سمع( يشير لوجود بعض أوجو القصور فى المناىج المقدمة ليـ، حيث أف ىذه 

يا لمطالب السامع، ولذلؾ فيلب لا تتلبءـ فى مجمميا مف حيث المناىج تـ تخطيط
 الأىداؼ والمحتوى والأنشطة التعميمية وأساليب التقويـ مع طبيعة وقدرات الصـ.
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 مف عدـ التدخؿ المبكر باستخداـ لغة الإشارة ( أف الأصـ يعاني ٕٛٔٓذكر العصيمي )  -      
 وخاصة مف نشأ في أسرة مف السامعيف. 

وقد أدت أوجو القصور السابقة إلى تأثيرات سمبية خطيرة عمى الأطفاؿ الصـ فى         
 كما يمي:استعدادىـ ونموىـ المغوي، وقد أشار العديد مف الباحثيف إلى ذلؾ 

أف الأطفاؿ الصـ لوالديف سامعيف عادة ما  Cannon& Kirby (2013, 292)ذكرت  -
يـ الصـ مما يؤثر بالسمب عمى النمو يفتقدوف لمغة مشتركة يتواصموف بيا مع أطفال

 المغوي ليؤلاء الأطفاؿ
إلى أف الأطفاؿ المصابيف بالصمـ قبؿ   Wolsey et al. (2018, 221)أشار  -

اكتساب المغة، وينتموف لأسر سامعيف، غالبًا ما يصموف لمرحمة رياض الأطفاؿ، 
ريكية، والمغة والصفوؼ الأولى ولدييـ ميارات متدنية فى كؿ مف لغة الإشارة الأم

 .الإنجميزية عمى الرغـ مف الاكتشاؼ المبكر والتعميـ المبكر فى مرحمة ما قبؿ المدرسة
تربوا أف العديد مف الأطفاؿ الصـ الذيف عمى   et al.  Murray  (2019, 713) أكد  -

 مع حتى لأعمارىـ المناسبة المغوية الطلبقة تحقيؽ لايمكنيـ لغة إشارة فوتعمموا بدو 
   .الجودة عالية تالتدخلب

( إلى قمة البرامج التدريبية المتخصصة بمغة ٖٔ٘، ٖٕٔٓأشار الصقري وبشاتوه ) -
 الإشارة المقدمة لذوي الإعاقة السمعية وذوييـ فى الوطف العربي بصفة عامة.

( إلػى عػدـ ملبءمػة المنيػاج الػوطني ٕٓٗ -ٖٚٛ، ٕ٘ٔٓأشارت نتائج دراسة الزبوف ) -
ريػاض الأطفػاؿ للؤطفػاؿ ذوي الإعاقػة السػمعية، وحاجػة الأطفػاؿ ذوي  التفػاعمي لمرحمػة

   . الإعاقػة السػمعية إلػى تطػوير منيػاج خػاص بيػـ
 التأقمـ السمعية الإعاقة ذوى عمى الصعب مف أنو عمى( ٛٛ ،ٕٚٔٓ) براىيمي أكدت -

 المدرسي الكتاب ومنيا عديدة نواحى مف وذلؾ لمسامعيف، المعدة التعميمية البرامج مع
 .التدريس وطرائؽ المحتوى ثـ

 ميارات فى الصـ التلبميذ لدى قصور وجود إلى( ٕٗٔ -ٖٕٔ ،ٜٕٔٓمداف )الح أشار -
  .والكتابة لمقراءة الاستعداد

 أف غالبية التدخلبت الطبية والتعميمية et al.  Murray 712) -(2019, 711ذكرت -
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واحدًا لاكتساب المغة المنطوقة مف خلبؿ  للؤطفاؿ المصابيف بفقد السمع تنتيج نيجًا 
عاـ لمغات الإشارة. عمى الرغـ مف  التكنولوجيا الحديثة مثؿ زراعة القوقعة، مع تجاىؿ

عدـ وجود ضمانات بأف الطفؿ سيكتسب الطلبقة فى المغة المنطوقة عند زارعتو 
كية العصبية مثؿ لمقوقعة. كما ثبت أف لغات الإشارة الطبيعية تتمتع بنفس الفوائد الإدرا

المغة المنطوقة، عندما تكوف فى متناوؿ الأطفاؿ الصـ بشكؿ كامؿ، ومع ذلؾ تشير 
 يتمقوف العالـ أنحاء جميع في أصـ طفؿ مميوف ٖٗ مف ٕٝ مفالتقديرات إلى أف أقؿ 

 معرضوف الصـ الأطفاؿ معظـ فإف لذلؾ. الطفولة مرحمة في الإشارة لمغة مبكرًا تعرضًا
 الأولى الخمس السنوات في المغة لاكتساب الحرجة الفترة خلبؿ المغوي الحرماف لخطر
 تعميـ عمى يؤثر إذ ،النمو مجالات مختمؼ عمى سمبيًا المغوي الحرماف ويؤثر. الحياة مف

 . والجسدية والنفسية العقمية وصحتو الأصـ الطفؿ
ت بفحص إلى قمة الدراسات التى  قام Allen& Morere 29)-(2020,1أشارت دراسة  -

بفحص  تأثير ميارات لغة الإشارة المبكرة عمى معدؿ نمو الميارات الضروية لمقراءة 
 سنوات.  ٙ -ٖوالكتابة فى مرحمة الطفولة لدى الأطفاؿ الصـ ممف تتراوح أعمارىـ بيف 

 مناىج إعداد ضرورة حوؿ تركزت والتى الباحثيف توصيات تعددت فقد سبؽ ما عمى وبناء       
  :ومنيا السمعية، الإعاقة ذوى الأطفاؿ تناسب ميميةتع وبرامج
 تتناسب بالصـ خاصة مدرسية كتب وضع بضرورة ٜٛٛٔ الرابعة العممية الندوة أوصت -

 الطرائؽ وتكييؼ الأولى والمرحمة المدرسة قبؿ ما مرحمة فى واستعداداتيـ وحاجاتيـ
 (.  ٓٗٔ ،ٕٕٔٓ دة،الجوال)  اللبحقة المراحؿ فى السمعية الإعاقة مع والأساليب 

 الصـ حؽ بإقرار ٜٜٔٔ عاـ عشر الحادي مؤتمره فى لمصـ العالمي الاتحاد أوصي -
 كما الإشارة، بمغة والكتابة لمقراءة الثانية المغة تعمـ ثـ ومف الإشارة، لمغة المبكر بالتعميـ
 الجوالدة،) وتوزيعيا ونشرىا، الإشارة، لغة عف أبحاث إعداد بضرورة الاتحاد أوصي
ٕٕٓٔ، ٕٔٚ- ٕٔٛ.)  

 فى العاـ التعميـ مناىج تطبيؽ مشكلبت عف دراستو فى( ٛٙ ،ٜٕٓٓ) العمري استعرض -
 العربي الاتحاد توصيات بعض جدة بمدينة لمصـ الابتدائية الأمؿ  وبرامج معاىد

 لدور خاصة مناىج بوضع ٜٜ٘ٔ عاـ التوصية منيا وكاف الصـ مع العاممة لمييئات 
 الصـ.  طفاؿالأ ورياض الحضانة 
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( بضرورة إعداد برامج ومناىج تعميمية خاصة بذوى الإعاقة ٖٚ، ٕٓٔٓأوصت عوؼ ) -
السمعية فى مختمؼ المراحؿ والصفوؼ الدراسية بما يتناسب مع خصائصيـ وطبيعتيـ 

 وحاجاتيـ النفسية والتعميمية.  
ناء ( بإجراء المزيد مف الدراسات التى تستيدؼ بٓٓٗ -ٜٜٖ، ٕ٘ٔٓأوصت الزبوف ) -

منيج مقترح لمرحمة رياض الأطفاؿ ذوى الإعاقة السمعية، وتقييـ المناىج المتبعة حاليًا 
 فى ضوء المعايير والممارسات العالمية.  

( بضرورة تفعيؿ دور خدمات التدخؿ المبكر فى معاىد ٖٕٓ، ٕٙٔٓأوصي السالـ ) -
 المدرسة.  الأمؿ، حتى يتـ تقديـ أكبر دعـ لغوي ممكف لمطفؿ الأصـ قبؿ دخولو

( بضرورة إعداد مناىج خاصة لمصـ وضعاؼ السمع ٖٚٙ، ٕٙٔٓأوصى مرسي ) -
 تتناسب مع خصائصيـ واحتياجاتيـ التربوية.

بإعادة النظر في طرؽ واستراتيجيات  (ٓٚٔ -ٖ٘ٔ -ٕٙٔٓى اليجيف وآخروف )أوص -
عداد استخداـ استراتيجيات حديثة، وا  الصـ، و التدريس المستخدمة حاليًا مع التلبميذ 

  .ـ بالصور والإشارات، ومدعمحتوى تعميمي ملبئـ لمطفؿ الأصـ
( بالتركيز في الصفوؼ الأولى للؤطفاؿ الصـ وضعاؼ ٕٕ٘، ٜٕٔٓأوصى الحمداف ) -

السمع عمى ميارات الاستعداد لمقراءة والكتابة، كما أوصى بوضع مناىج رسمية مف قبؿ 
 لتحضيري.وزارة التربية والتعميـ للؤطفاؿ الصـ فى مرحمة ا

 مع تتسؽ تعميمية سياسة إلى حاجة ىناؾأف  et al.  Murray (2019, 711)ذكرت -
 المبكر التدخؿ تتضمف بحيث الإعاقة، ذوي الأشخاص لحقوؽ المتحدة الأمـ اتفاقية

 الإشارة لغة تكوف حيث المغة ثنائية والبرامج الإشارة لغات تشمؿ التي التعميـ وخدمات
  .التدريس لغة ىي

 عمى خلبؼ المغة المنطوقة بالنسبة للؤطفاؿأنو   (Bushman, 2020, 12)أوضحت -
السامعيف، فإف القراءة ليست ظاىرة طبيعية يكتسبيا الأطفاؿ بدوف تعميـ. فبدوف التدخؿ 

طفاؿ الصـ فى سف المدرسة لف فإف الأ ة،والتعرض المتكرر، والشرح لممواد المطبوع
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ولف يتقدموا ليصبحوا قراء ماىريف فيما ، لمقراءة يكتسبوا الميارات الضرورية للبستعداد
 .بعد فى حياتيـ

 برامج ومناىج تعميمية تناسب ذوي تصميـ( بػٕٛ٘ -ٕٚ٘، ٕٕٔٓأوصى الزائدي ) -
 الإعاقة السمعية، وأف تشتمؿ عمى الإشارات التى تعبر عف بعض الكممات والمفاىيـ 

    والمصطمحات التى وردت في ىذه البرامج. 
 –اًء عمى ما سبؽ فقد اتضحت مشكمة البحث الحالى فى ضعؼ الأطفاؿ الصـ نبو       

ىو ما ميارات الاستعداد المغوي ) القرائي، والكتابى، والإشاري( و فى  -سامعيفال وخاصة مف أسر
ببرامج ومناىج تعميمية قبؿ الالتحاؽ بالمدرسة منيا عدـ التدخؿ المبكر  ،يعود لأسباب كثيرة
تيـ وخصائصيـ المغوية، وتستخدـ لغة الإشارة باعتبارىا لغتيـ الأولى، التى تتناسب واحتياجا

 توصؿ مف خلبليا لمغة الثانية المقروءة المكتوبة.يُ 
ولذا يستيدؼ البحث الحالى تنمية ميارات الاستعداد المغوي لدى الأطفاؿ الصـ فى مرحمة        

 ارة.ما قبؿ المدرسة باستخداـ برنامج قائـ عمى لغة الإش
 تحديد المشكمة:

ضعؼ مستوى ميارات الاستعداد المغوي) القرائي، مشكمة البحث الحالى فى  تتحدد        
فى مرحمة ما قبؿ المدرسة،   -مف والديف سامعيف –لأطفاؿ الصـ والكتابى، والإشاري( لدى 

ميارات لدى وجود مناىج وبرامج تعميمية قائمة عمى لغة الإشارة، ومخصصة لتنمية ىذه الوعدـ 
 ىذه الفئة مف الأطفاؿ  

 ويمكف صياغة ىذه المشكمة فى السؤاؿ الرئيس التالي:        
برنامج قائـ عمى لغة الإشارة  لتنمية ميارات الاستعداد المغوي لدى كيؼ يمكف بناء  -

 الأطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة؟ 

 ويتفرع عف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة التالية:
 ارات الاستعداد المغوي المناسبة للؤطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة؟ما مي -

ما أسس بناء برنامج قائـ عمى  لغة الإشارة لتنمية ميارات الاستعداد المغوي لدى الأطفاؿ  -
 الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة؟
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طفاؿ الصـ ما البرنامج القائـ عمى لغة الإشارة لتنمية ميارات الاستعداد المغوي لدى الأ -
 فى مرحمة ما قبؿ المدرسة؟

ما فعالية برنامج قائـ عمى لغة الإشارة فى تنمية ميارات الاستعداد المغوي لدى الأطفاؿ  -
 الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة؟

 البحث: ميةهثالثاً: أ
 تعود أىمية البحث الحالي إلى ما يمي:

زويد مخططى المناىج الإسياـ فى تطوير مناىج رياض الأطفاؿ الصـ، مف خلبؿ ت .ٔ
بقائمة بميارات الاستعداد المغوي المناسبة للؤطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، 

 واختبار تـ ضبطو لتحديد مستوى الأطفاؿ فئة الدراسة فى ميارات الاستعداد المغوي.

إمداد معممي الأطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة ببرنامج ثبتت فعاليتو فى تنمية  .ٕ
 ات الاستعداد المغوي ليؤلاء الأطفاؿ.ميار 

مساعدة الآباء السامعيف لأطفاؿ صـ، عمى معرفة لغة الإشارة القائـ عمييا برنامج  .ٖ
الدراسة والمتوفرة فى صيغة مطبوعة، ومسجمة فيديو، بما يساعدىـ عمى التواصؿ 

 الإشاري مع أطفاليـ، ومساعدتيـ عمى التعمـ المغوي.

فى لغة الإشارة للؤطفاؿ الصـ لوالديف سامعيف، مما يسيـ فى بناء حصيمة مف المفردات  .ٗ
 تكويف أساس لغوي يمكف البناء عميو في تعميميـ الأكاديمي في المراحؿ التعميمية التالية.

وضع أسس عممية يُبني عمييا لتحقيؽ نمو لغوي مناسب لمتلبميذ الصـ فى مرحمة ما قبؿ  .٘
 المدرسة.

 البحث إلى: يهدف هذا أهداف البحث:رابعًا: 
تحديد أىـ ميارات الاستعداد المغوي ) القرائي، والكتابى، والإشاري( المناسبة للؤطفاؿ  -

 الصـ

 في مرحمة ما قبؿ المدرسة. 
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 بناء برنامج قائـ عمى لغة الإشارة للؤطفاؿ الصـ في مرحمة ما قبؿ المدرسة قائـ عمى -

 أسس عممية سميمة.
بمرحمة ما قبؿ المدرسة، بالاستناد إلى لغة الإشارة  تنمية الاستعداد المغوي للؤطفاؿ الصـ -

 كمغة أولى حقيقية لمصـ.

   :خامسًا: المصطمحات
 :برنامج Programe 

يقصد بو فى الدراسة الحالية مجموعة مف الخبرات التربوية القائمة عمى لغة الإشارة،         
الصـ بمرحمة ما قبؿ  صممت فى ضوء أسس عممية تراعي خصائص واحتياجات الأطفاؿ والتى

وتيدؼ لتنمية بعض ميارات الاستعداد المغوي) إشاري، وقرائي، وكتابي( المناسبة  المدرسة
 للؤطفاؿ باستخداـ مجموعة مف الفنيات والأنشطة، وأساليب واستراتيجيات التدريس والتقويـ.

 :لغة الإشارةSign Language   

الطبيعية الأولى الخاصة بمجتمع الصـ، التى يمكنيـ يقصد بيا فى الدراسة الحالية المغة         
 ولغة الجسد( والأصابع مف خلبليا التواصؿ والتعمـ، وىي لغة مُتعممة تنتج حركيًا )بالتآزر بيف اليد 

، Hand shapeوتدرؾ بصريًا، وتتكوف مف أربعة عناصر أساسية )شكؿ اليد
  Movementالحركت
 (.Location،الموقع orientation الاتجاه 
 :الاستعداد المغويLanguage Readiness  

يقصد بالاستعداد المغوي فى الدراسة الحالية القدرات المغوية الكامنة لدى الطفؿ الأصـ        
فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، وىى المجموع الكمي لميارات الاستعداد القرائي، والاستعداد الكتابى 

 ؿ الأصـ لمتدريب عمييا لتكوف أساًسا لا غني عنو لتعمـوالاستعداد الإشاري، التى يحتاج الطف
 المغة عند التحاقو بالمدرسة.  

 :الصمDeaf 

 يقصد بيـ فى الدراسة الحالية الأطفاؿ الذيف يعانوف مف فقداف سمعي شديد وعميؽ           
دسيبؿ فأكثر، مف أسر سامعيف، ممف يمتحقوف برياض الأطفاؿ فى مدارس الأمؿ  ٓٚبدرجة 

 سنوات. ٙ -ٗمصـ وضعاؼ  السمع، وتتراوح أعمارىـ بيف ل
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 :مرحمة ما قبل المدرسةSchool -Pre 

 التى تسبؽ المرحمة   -غير الإلزامية –يقصد بيا فى الدراسة الحالية المرحمة التعميمية 
الابتدائية فى مدارس الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع، والتى مدتيا سنتاف، وتتراوح أعمار الأطفاؿ 

 ( سنوات.ٙ-ٗبيف )فييا 

 :الإطار النظريسادسًا: 
 طفاؿلغة الإشارة للؤبرنامج قائـ عمى الإطار النظري إلى تحديد أسس ومعايير بناء  ىدؼ       

. وتحقيقًا ليذه الأطفاؿىؤلاء الاستعداد المغوي لدى ، لتنمية بمرحمة ما قبؿ المدرسةالصـ  
 تـ تناوؿ المحاور التالية: الأىداؼ
 الأوؿ: خصائص الأطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة.المحور 

 المحور الثاني: لغة الإشارة.
 فى مرحمة  -لوالديف سامعيف -المحور الثالث: ميارات الاستعداد المغوي المناسبة للؤطفاؿ الصـ 

 ما قبؿ المدرسة.
 ة ما قبؿ المدرسة.المحور الرابع: استراتيجيات تنمية الاستعداد المغوي لدى الأطفاؿ الصـ بمرحم

 المحور الخامس: أسس بناء برنامج قائـ عمى  لغة الإشارة لتنمية الاستعداد المغوي للؤطفاؿ الصـ
 بمرحمة ما قبؿ المدرسة.

 المحور الأول: خصائص الأطفال الصم فى مرحمة ما قبل المدرسة:

ؿ المدرسة، ىدؼ ىذا المحور إلى تحديد خصائص الأطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قب         
 أحد الأسس التى يُستند إلييا فى تحديد ميارات الاستعداد المغوي المناسبة ليؤلاء الأطفاؿ. لتكوف

( إلى أف ىناؾ عدة عوامؿ تتداخؿ مع بعضيا البعض ٘ٔ، ٕٓٓٓوقد أشار أبو معاؿ )         
لبقة وتشكؿ فى مجموعيا الأثر الواضح عمى استعداد الطفؿ المغوي، وىى عوامؿ ذات ع

بالجوانب العقمية، والجسمية، والانفعالية، والخبرات. وفيما يمي تفصيؿ القوؿ في خصائص 
  الأطفاؿ الصـ موضع الدراسة؛ لبياف أثرىا في استعدادىـ المغوي.
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 الخصائص العقمية: -1
عف ذكاء عادي السمع، وما يُلبحظ مف تأخر فى نمو بعض  الأصـلا يختمؼ ذكاء         

نما يرجع  جوانب القدرات العقمية لدى ذوى الإعاقة السمعية، لا يعود لوجود مشكمة عقمية لدييـ وا 
لمنقص الواضح فيما تتعرض لو ىذه الفئة مف خبرات لغوية وبيئية، وىو ما يؤثر عمى مدركاتيـ 

 (.  ٛٗ، ٕٕٔٓ، صالح، ٖٓ، ٕ٘ٓٓالعقمية )اليذيمي، 
قة وثيقة بيف العمر العقمي ( عمى وجود علبٖٛٙ، ٕٙٔٓوقد أكدت مصطفى )         
وجود معامؿ ارتباط مرتفع بيف اختبارات الذكاء واختبارات يدؿ عمييا ،  لمقراءة والاستعداد

 الاستعداد لمقراءة واختبارت المغة بصفة عامة.  
وبناًء عمى ما سبؽ فإف القدرات العقمية للؤطفاؿ الصـ لف تقؼ عائقًا فى سبيؿ تنمية        

لمغوي، وىو ما يسمح في برامج تعميميـ بوضع أىداؼ تعميمية مماثمة لأىداؼ أقرانيـ استعدادىـ ا
السامعيف، مع مراعاة استخداـ طرؽ تدريس وأساليب تواصؿ تناسبيـ، وتمدىـ بخبرات مناسبة 

 تحسف مف مدركاتيـ العقمية؛ لذا تيتـ الدراسة الحالية بما يمي:
لمجتمع الصـ، خاصةفى ضوء ما أشارت إليو استخداـ لغة الإشارة كمغة أولى طبيعية  -

 ( مف أف لمغة الإشارة دور بارز فى تنمية القدرات الذىنية لمصـ.ٕ٘، ٕٕٔٓصالح )
 استخداـ العديد مف الأنشطة التى توظؼ مختمؼ حواس الطفؿ. -
 الخصائص الجسمية:   -2

فالحالة  يرتبط التعمـ المغوي بالخصائص الجسمية، وخاصة حاستى السمع والبصر؛       
الصحية الجيدة لمطفؿ تساعده عمى اليقظة والتركيز، وسلبمة البصر تمكنو مف رؤية الكممات 
بوضوح وملبحظة ما بينيا مف اختلبفات، كما أف كفاءة القدرات السمعية يساعده عمى ربط 
الأصوات المسموعة بالكممات المرئية التى تقدـ لو كمادة مقروءة، مع ملبحظة أف استخداـ 

معينات السمعية والتأىيؿ السمعي يساعد عمى تطوير القدرات السمعية للؤطفاؿ ذوى الإعاقة ال
    (. ٖٜٖ، ٕٙٔٓ؛ مصطفى، ٙٔ، ٕٓٓٓالسمعية )أبو معاؿ، 

ويتسـ الصـ ببعض الخصائص الجسمية التى تؤثر عمى التعمـ المغوي، فيـ لا يتمتعوف         
% منيـ يعانوف مف ضعؼ في التآزر الحسي ٖٓمعيف، وبالمياقة البدنية مقارنة بأقرانيـ السا

الحركي، تظير ملبمحو في عدة مؤشرات منيا ضعؼ القياـ بحركات معينة وحفظيا وتكرارىا 
  (.ٙٓٔ -٘ٓٔ، ٕٗٔٓالكيفية، وضعؼ في الوظائؼ والميارات الحركية الدقيقة )غانـ، بنفس 
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تخدمو الصـ لخصائص جسمية، فقد كما يؤدي نمط وتوقيت أسموب التواصؿ الذى يس        
إلى أف الافتقار إلى الخبرة المغوية  Pénicaud et al. 49)  -(2013, 42أشارت نتائج دراسة 

نقص المبكرة يؤثر سمبيًا عمى كؿ مف التنظيـ الوظيفي والتنظيـ التشريحي لمدماغ. كما يؤدي 
  rray et al.Mu ( 2019, 712)وفقًا لدراسة الوصوؿ إلى المغة فى مرحمة الطفولة المبكرة 

يكونوف أكثر عرضة إذ عرض الأطفاؿ والبالغيف الصـ  لخطر حدوث آثار صحية ضارة؛ إلى ت
وزيادة معدلات القمؽ والاكتئاب، وزيادة استخداـ  ،وسوء المعاممة ،للئىماؿ العاطفى والجسدى

 .أقساـ الطوارئ فى المستشفيات
يسة التى يعتمد عمييا الصـ فى حياتيـ، ويتميزوف بقوة وتعد حاسة البصر ىى الحاسة الرئ      

الذاكرة البصرية، إذ أثبتت جميع الاختبارات أف الذاكرة البصرية أقوي مف الذاكرة السمعية لدى 
جميع الأطفاؿ سواء مف ذوى الاحتياجات الخاصة أو مف غيرىـ، وبصفة خاصة ذوى الإعاقة 

 (. ٛٔ، ٕٗٓٓالسمعية )العقباوي، 
ولذا فإف الخصائص الجسمية للؤطفاؿ الصـ تعد أحد العقبات التى تتطمب تدابير خاصة       

فى برنامج الدراسة الحالية لتنمية ميارات الاستعداد المغوي موضع الدراسة، منيا: توظيؼ أنشطة 
تنمية الحركات الدقيقة، التدريب عمى التآزر الحركي الحسي، وعدـ الإثقاؿ عمى الأطفاؿ بمياـ 

ـ صعبة تتطمب مجيودا بدنيًا كبيرًا، وقِصر مدة الجمسات التعميمية، ووجود فترات راحة تعم
 خلبليا، وتوظيؼ كافة الحواس المتبقية لدي الطفؿ الأصـ، وخاصة حاسة البصر.

 الخصائص المغوية:  -3
يعانى الأطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، وخاصة فى أسر السامعيف مف صعوبات       
ة تصؿ إلى حد الحرماف المغوي مف كؿ مف المغة المنطوقة المسموعة المستخدمة فى أسرىـ شديد

ولغة الإشارة، والتى تعد المغة الأولى لمجتمع الصـ كما أكد عمى ذلؾ العديد مف الباحثيف 
Kelley&McCann, 2021, 978 -Hoffmeister, 2022,37 ;47- ؛ٖٜ، ٕٗٓٓ)فياض، 

تأخر النمو المغوي، وضعؼ القدرة عمى لعدٌد من المشكلات، منها: (. وٌترتب على ذلك ا 992 
 التعامؿ مع

المجردات، ومحدودية الحصيمة المغوية، وتمركز المفردات حووؿ المحسوسات )النرش وآخروف، 
ٕٕٓٔ ،ٜٔٔٔ- ٜٕٔٔ  .)  
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( إلى وجود اختلبؼ واضح بيف تنمية الاستعداد المغوي ٕٙ -ٕ٘، ٜٕٓٓكما أشارت مطر )    
لدى الطفؿ السامع والطفؿ ذى الإعاقة السمعية، يمكف إرجاعو لبعض العناصر ذات العلبقة 

 بالخصائص المغوية لمصـ، ومنيا: 
أف  الأطفاؿ الصـ يفتقروف لمميارات الشفوية، التى يمتمكيا أقرانيـ السامعوف وقت  -

 د المغوي.بالمدرسة، والتى تيسر ليـ مواصمة التطور والنمو فى الاستعداالتحاقيـ 

كما ىو  –أف الطفؿ الأصـ يفتقر لموعي بالأصوات عمى أساس سمعي بواسطة الأذف  -
ولذلؾ فيو يستخدـ الصوت البصري والكلبـ المرمز لمتمثيؿ اليدوي -الأمر لدى السامعيف

 للؤصوات، ويحتاج إلى طرؽ  وأساليب خاصة.

لأطفاؿ السامعيف، أما الصوتي لدى ا –إف تعميـ اليجاء يعتمد عمى التناظر اليجائي  -
 بالنسبة للؤطفاؿ ذوى الإعاقة السمعية فيعتمد عمى التناظر اليجائي اليدوي/ الإصبعي.

( بدراسة ىدفت إلى تحديد واقع مشكلبت ٓٚٔ -ٜٔٔ، ٜٕٔٓحاجي، وحنفي )قاـ الو      
. الأطفاؿ الصـ وضعاؼ السمع فى مرحمة ما قبؿ المدرسة مف وجية نظر المعمميف والوالديف

وقد أشارت نتائج الدراسة إلى اتفاؽ أولياء الأمور والمعمميف عمى أف المشكلبت الأكاديمية 
وخاصة المغوية، تحتؿ المرتبة الأولى فى مشكلبت الأطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، 
وقد تمثمت ىذه المشكلبت فى عدة جوانب، منيا: مشاكؿ فى المغة التعبيرية، صعوبة إيصاؿ 

 دات المغوية المجردة، مشاكؿ فى الكتابة، مشاكؿ فى المغة الاستقبالية.  المفر 
وتتطمب الخصائص المغوية للؤطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، مرعاة ما يمي فى         

 برنامج الدراسة:
ضرورة استخداـ لغة الإشارة فى تنمية الاستعداد المغوي للؤصـ فيى لغتو الأولى ذات  -

النسبة لو، والتى يمكف مف خلبليا تعريضو لممعاني والمفاىيـ المغوية، التى تسيـ المعني ب
 فى تنمية استعداده المغوي. 

تكثيؼ تعريض الأطفاؿ لمغة الإشارة؛ إذ يحتاج الأطفاؿ ذوو الإعاقة السمعية إلى التعرض  -
 .(Tess,2021,3)لمغة بشكؿ أكثر مما يتطمبو نمو الأطفاؿ عادة 
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 لمعرفية:الخصائص ا -ٗ
ذىنو مف الخبرات التى يحظى بيا يتسـ الطفؿ الأصـ فى مرحمة الطفولة المبكرة بخمو       

خوتو وأقاربو، وأسماء الأشياء التى يستعمميا وأسماء  الطفؿ السامع عف اسمو، وأسماء والديو وا 
سوسات تو عمى المحاخبر ، وتقتصر الأدوات ومحتويات الفصؿ التى تبدو لو غريبة غير مألوفة

، ولا يدرؾ معاني الجزئية المرتبطة ببعض حواسو السميمة، وبحياتو العممية اليومية الصامتة
، ٜٕٔٓ؛ الحاجي، وحنفى، ٖٓٔ -ٕٓٔ، ٕٚٓٓالقمش والمعايطة، )ورموز الأشياء بشكؿ عاـ 

ٕٔٚ)  . 
ر بالسمب ويعاني غالبية الأطفاؿ الصـ مف ضعؼ القدرة عمى التركيز والانتباه، وىو ما يؤث     

فى استعدادىـ لتعمـ القراءة والكتابة، ولابد مف تنمية قدراتيـ عمى الانتباه بشكؿ تدريجي، فيبدأ 
بفترات قصيرة تزداد بالتدريج حتى تصؿ لفترات كافية مف تركيز الانتباه قبؿ البدء فى تعمـ القراءة 

ج دراسة  وأشارت نتائ (.ٖٓٛ -ٖٛٚ، ٕٙٔٓ؛ مصطفى ٜٓٗ -ٛٓٗ، ٕٓٔٓ)مجيد وعمي، 
إلى اف مشكلبت الانتباه تحتؿ المرتبة الثانية كأكثر المشكلبت  (ٖٓٗ -ٖٖٓ، ٜٕٔٓتركستاني)

 انتشارًا بيف الأطفاؿ الصـ وضعاؼ السمع بمرحمة ما قبؿ المدرسة.
 ومراعاة لمخصائص المعرفية ييتـ برنامج الدراسة الحالية بما يمي:      
ـ لغة الإشارة بشكؿ مكثؼ؛ إذ ثبت كما ذكرت صالح إتاحة الخبرات للؤطفاؿ الصـ باستخدا -

( أف لغة الإشارة تزيد مف قدرة الأطفاؿ الصـ عمى التركيز والانتباه ٕ٘، ٕٕٔٓ)
 والتذكر.

التأكيد عمى الخبرات الحسية ذات العلبقة ببيئة الطفؿ الأصـ ومحيطو، واستخداـ المحتوى  -
 ميمي.والأنشطة التى تجذب انتباه الأطفاؿ لمموقؼ التع

توظيؼ الأنشطة متعددة الحواس؛ إذ ثبت أف التعمـ بالحواس يسيـ فى تعزيز التذكر،   -
 .(ٔٓٔ -ٓٓٔ، ٕٙٔٓوالانتباه، وزيادة التركيز، وتطوير الإدراؾ لدى الأطفاؿ )أحمد، 

 الخصائص النفسية الانفعالية:  -5
فعالي الكمي للئنساف، وىو تؤثر الإعاقة السمعية بشكؿ مباشر عمى التنظيـ النفسي والان       

تأثير يختمؼ جوىريًا مف فرد لآخر، ويعتمد حجـ ىذا التأثير عمى المعنى الذى تحممو الإعاقة 
(، ولعؿ وجود طفؿ أصـ بيف والديف ٕٗ٘ٔ -ٔٗ٘ٔ، ٜٕٓٓ)حسف وسميماف،  بالنسبة لكؿ فرد
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ومف أبرز المشكلبت  .سامعيف يجعؿ للئعاقة معني شديد القسوة عمى نفسية الطفؿ وتقديره لذاتو
التى يعاني منيا الأطفاؿ الصـ أو ضعاؼ السمع الخوؼ مف الآخريف بسبب عدـ قدرتيـ عمى 

، ٜٕٔٓالتعامؿ معيـ أو فيميـ، وعدـ وجو تعاطؼ وجداني أو مشاركة فاعمة )الحاجي وحنفي، 
ٕٔٚ .) 

والكتابة، والاحتفاظ  يؤثر الاتزاف العاطفى بشكؿ واضح في قدرة الطفؿ عمى تعمـ القراءة       
بما تعممو، إذ يجد الأطفاؿ المضطربوف عاطفيًا صعوبة فى عممية التعمـ بصفة عامة؛ ولذا فمف 
الضروري أف يتكوف لدى الأطفاؿ فى بداية تعمميـ لمغة شعور بالرضا عف أنفسيـ، وتقدير 

طاؽ قدراتو، فلب لذاتيـ  ومف سبؿ تحقيؽ ذلؾ أف تكوف المادة المطموب مف الطفؿ تعمميا فى ن
تكوف سيمة جدًا تفقد معاني الإثارة لمطفؿ، ولا تكوف صعبة إلى درجة النفور منيا )أبو 

      (. ٙٔٔ -٘ٔٔ، ٕٓٓٓمعاؿ،

ولذا كاف مف الضرورى تنمية الاستعداد والمغوي لدى الأطفاؿ الصـ بالتدريج، وبمياـ        
ـ ما يحبب إلييـ المغة مف أنشطة، شديدة البساطة، خاصة فى المراحؿ الأولى، واستخدا

، تناسب قدراتيـ البصرية قدر الإمكاف، ولا تشعرىـ بأف لدييـ  وقصص وألعاب، وصور، ورسوـ
 ميمة ثقيمة يجب أدائيا.

 الخصائص الاجتماعية: -6
إف الخطر الرئيس الذى يتعرض لو الأطفاؿ ذوو الإعاقة السمعية ىو العزلة والابتعاد         

؛ والشعور المستمر بالغربة داخؿ مجتمع السامعيف؛ وذلؾ بسبب النقص الواضح فى الآخريف عف
القدرة المغوية، مما يجعميـ يتجنبوف التفاعؿ الاجتماعي ويفتقروف لمقدرة عمى تحمؿ المسئولية، 
ويعانوف مف العديد مف مشكلبت التكيؼ الاجتماعي. وىو ما يدفعيـ لمعيش فى عالـ خاص بيـ 

؛ النرش ٕٚٚ، ٕ٘ٔٓ؛ الشخص وآخروف، ٚٗ، ٕٕٔٓلـ السامعيف )صالح، بعيدًا عف عا
  (. ٜٔ -ٕٔ، ٕٕٔٓوآخروف، 

إلى أف تعمـ المغة فى مرحمة الطفولة المبكرة   .Caselli et al (2021,229)وقد أشار       
يعد أمرًا بالغ الأىمية ولو تأثيرات بعيدة المدى عمى التواصؿ والتفاعؿ الاجتماعي، ومختمؼ 
جوانب نمو الطفؿ. وىو أمر ينطبؽ عمى جميع المغات، بما في ذلؾ لغات الإشارة، وأف التأخر 
فى اكتساب ىذه المغة الأولى يؤدى لمعديد مف النتائج السمبية عمى مختمؼ جوانب النمو، ومنيا 

 النمو الاجتماعي.
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تفاعؿ الاجتماعي بيف وبناءً عمى ما سبؽ يراعى في برنامج الدراسة الحالية إتاحة فرص لم      
الأطفاؿ الصـ مف جية، وبينيـ وبيف المعمـ مف جية أخري، كما فى ممارسة استراتيجية القصص 
الحوارية التفاعمية المؤشرة، والتى يجب أف تتضمف مواقؼ وأحداث تحسف مف فيميـ وقدراتيـ 

طة التى يتـ عمى التفاعؿ الاجتماعي، بالإضافة الممارسة بعض الألعاب الجماعية، والأنش
 تنفيذىا بالتعاوف بيف الأطفاؿ الصـ.

 الخصائص السموكية: -7
بدراسة  ىدفت إلى الكشؼ عف المشكلبت  (ٖٓٗ -ٖٖٓ، ٜٕٔٓقامت تركستاني)        

السموكية والانفعالية الشائعة لدى الأطفاؿ الصـ وضعاؼ السمع فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، وقد 
ف مف عدة مشكلبت منيا الاندفاعية، والنشاط المفرط، وكانت أشارت النتائج إلى انيـ يعانو 

 مشكمة التخريب أقؿ المشكلبت انتشارًا بيف الأطفاؿ الصـ وضعاؼ السمع.
( دراسة ىدفت إلى تحديد المشكلبت السموكية ٕٓٙ -ٖٕٔ، ٕٕٔٓكما أجرى الزائدي )         

لمعمموف. وأشارت النتائج إلى أف لدى الأطفاؿ الصـ وضعاؼ السمع كما يدركيا الأخصائيوف وا
أكثر المشكلبت السموكية شيوعًا لدى ىؤلاء الأطفاؿ أنيـ: يبكوف لأتفو الأسباب، يعانوف مف 

 الخوؼ والقمؽ، يتسموف باللبمبالاة. 
ولعؿ ىذه الخصائص تتطمب فى برامج تعميميـ الاىتماـ بتوفير المتعة فى التعمـ،         

افعيتيـ لمنجاح فى مياـ لا يصعب عمييـ النجاح فييا تجنبًا لإثارة قمقيـ، والإثارة التى تزيد مف د
ولعؿ القصص والألعاب، والأنشطة المتنوعة، والصور، والرسوـ الممونة، وأساليب التعزيز 

مف ملبمح لاستراتيجية مناسبة تنفذ بمغة الإشارة، التى ىى ليـ لغتيـ الأـ  الإيجابي تكوف
 الطبيعية.

 الثاني: لغة الإشارة:المحور 
 :أولًا: مفهوم وماهية لغة الإشارة

. لغات الإشارة ىي لغات بشرية طبيعية موجودة في العديد مف المجتمعات حوؿ العالـ       
ككؿ المغات المنطوقة والطبيعية مستويات صوتية، وفونيمية، ومقطعية، وصرفية وىى تتضمف 

لمنطوقة فى أنو ربما توجد عدة لغات إشارة فى البمد ونحوية. وتختمؼ لغات الإشارة عف المغة ا
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 ,.Murray et al) الواحد، و تقدر لغات الإشارة الموجودة حوؿ العالـ حاليًا بعدة مئات
2019,711) 

وتعتبر لغة الإشارة أكثر طرؽ التواصؿ استخدامًا لدى الصـ، وىـ يستخدمونيا بدقة أكثر         
مف وسائؿ التواصؿ مع الآخريف. ولغة الإشارة ليست  مجرد  مف استخداميـ لأى وسيمة أخرى

رموز أو محاكاة حركية محدودة، لكنيا لغة تمتمؾ كؿ مقومات المغات الأخرى فالصـ يتحدثوف 
ويفيموف، ويتعمموف، ويفكروف بيا. فيى لغة وجدت منذ آلاؼ السنيف، ولـ تنقرض حتى عندما 

 تبقى لغة الإشارة يستخدميا الصـ طالما بقى الصمـ اكتشؼ الإنساف المغة المكتوبة، ولذلؾ س
 (.ٖٔ٘، ٖٕٔٓ)الصقرى و بشاتوه، 

 Allinder & Eccarius, 1999,276)ومف خلبؿ فحص ودراسة العديد مف التعريفات        
Nakamura,2002  ،؛ ٕ، ٕٙٓٓ؛ جميؿ وآخروف، ٕ٘٘، ٖٕٓٓ؛ زيتوفThangi 

، ٕٙٔٓ؛ التركي، ٕٗ -ٖٕ، ٖٕٔٓسمريف ،  ؛ٔٔ، ٜٕٓٓ؛ سمريف والبنعمي،  2007,12 ,
المغة الطبيعية الأولى الخاصة بمجتمع الصـ، التى يمكنيـ يمكف تعريؼ لغة الإشارة بأنيا ( ٗٓٗ

ولغة الجسد( والأصابع مف خلبليا التواصؿ والتعمـ، وىي لغة مُتعممة تنتج حركيًا )بالتآزر بيف اليد 
، Hand shapeساسية )شكؿ اليدوتدرؾ بصريًا، وتتكوف مف أربعة عناصر أ

  (.Locationالموقع  ،orientation، الاتجاه  Movementالحركت
وستراعي الباحثة فى برنامج الدراسة الحالية تنمية قدرات الأطفاؿ الصـ عمى التمييز         

بيف ىذه العناصر الأربعة فى الإشارات مف خلبؿ تنمية التمييز البصري للئشارات، والتذكر 
بصري ليا، وكذلؾ القدرة عمى إنتاج بعض الإشارات البسيطة بشكؿ صحيح يراعي ال

المكونات الأربعة السابقة لمغة الإشارة، وأف تكوف لغة الإشارة ىى المغة الأساسية  التى يتـ 
 مف خلبليا تزويد الأطفاؿ الصـ بالخبرات المستيدفة..

  والمهارات المغوية لدى الأطفال الصم: ثانيًا: العلاقة بين التعمم المبكر لمغة الإشارة، 
 أكدت العديد مف الدراسات عمى أىمية لغة الإشارة، وعلبقتيا الوثيقة بتنمية الميارات         

 المغوية لدى الصـ فى مختمؼ المراحؿ العمرية والتعميمية، ومف ذلؾ ما يمي: 
ميارات القراءة  بدراسة ىدفت إلى فحص العلبقة بيف Hermans et al.  (2008)قاـ  -

مف الأطفاؿ الصـ ممف تزيد نسبة الفقد السمعي لدييـ عف  ٚٛوميارات لغة الإشارة لدى 
سنة، وقد طبؽ الباحثوف عمى  ٔٔ.ٕٔ – ٙ.ٛديسيبؿ، وتتراوح أعمارىـ بيف  ٓٛ

الأطفاؿ عينة الدراسة اختباريف فى ميارات القراءة، واختباريف فى ميارات لغة الإشارة. 
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نتائج الدراسة إلى وجود علبقة إيجابية قوية بيف درجات الأطفاؿ عمى وقد أشارت 
 اختبارات ميارات القراءة واختبارات ميارات لغة الإشارة.

إلى أف ىناؾ إجماع عاـ بيف الباحثيف عمى مزايا   Snoddon (2012, 8-10) أشار -
لمبكرة، وأف تأخر وفوائد التعميـ المبكر لمغة الإشارة للؤطفاؿ الصـ فى مرحمة الطفولة ا

تطور المغة لدى الأطفاؿ الصـ غالبًا ما ينتج عف تعرضيـ المتأخر لمغة الإشارة المرئية، 
 والتى يمكنيـ تعمميا واستخداميا بفعالية. 

أف البرامج التعميمية الشاممة لذوى الإعاقة السمعية  عمى  Moores (2018, 469) أكد -
   المعينات السمعية، بالإضافة لمغة الإشارةمف التدخؿ المبكر، و  يجب أف تتضمف كلًب 

 ، فمف المحتمؿ أف تزدادحيث أف ىناؾ منفعة متبادلة تنتج عف التفاعؿ بيف ىذه العناصر 
 إمكانات أنظمة الذاكرة، وبالتالى تزداد القدرة عمى التعمـ.   
ر ( بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى مدى أىمية خدمات التدخؿ المبكٖٓٗٔقاـ الوىيب ) -

للؤطفاؿ الصـ وضعاؼ السمع، ومدى توافرىا مف وجية نظر الاختصاصييف بمدينة 
بمغ إلى أىمية خدمات التدخؿ المبكر للؤطفاؿ الصـ، والتى  جنتائالالرياض. وأشارت 

 عددىا عشر خدمات مف بينيا خدمة التعميـ المبكر لمغة الإشارة.
شارة فى تشكيؿ الصورة ( دراسة ىدفت إلى معرفة دور لغة الإٕٚٔٓأجرى محمد ) -

الذىنية وتحسيف القدرة التعبيرية لدى الصـ مف ذوى الإعاقة السمعية، وقد استخدـ 
مف الطلبب الصـ بمعاىد  ٕٓٔالباحث المنيج الوصفى، وتحددت عينة الدراسة فى 

الأمؿ، والطلبب الصـ بجامعة السوداف لمعموـ والتكنولوجيا، وقد أشارت نتائج الدراسة 
لغة الإشارة تسيـ فى تشكيؿ ووضوح الصورة الذىنية لدى الصـ، وأنيـ يتسموف عمى أف 

بمستوى مرتفع مف القدرة التعبيرية عند استخداـ لغة الإشارة. وأوصى الباحث بوجوب 
تعريض الصـ لمغة الإشارة منذ سف مبكر، بالإضافة لمغة المنطوقة والمكتوبة لممجتمع 

 الذى يعيشوف فيو. 
أكدت عمى أف الأطفاؿ الصـ   Hall et al.  (2019, 367- 395)فى دراسة لػ  -

وضعاؼ السمع يحتاجوف لاتقاف لغة واحدة عمى الأقؿ )منطوقة أو إشارية( لموصوؿ إلى 
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تاحة الوصوؿ لمغة الإشارة التى تعد لغة طبيعية ليـ يدعـ ىذا  إمكاناتيـ الكاممة، وا 
سمبية لاستخداـ لغة الإشارة عمى  اليدؼ. ونفت الدراسة أى إدعاءات بوجود أية آثار

الميارات المغوية لدى الأطفاؿ الصـ، بؿ عمى العكس، حيث يؤدى عدـ تعمـ لغة الإشارة 
وخاصة لدى الصـ مف أسر سامعيف إلى الحرماف المغوي الشائع لدى كثير مف ذوى 

 .الإعاقة السمعية
أىمية لغة ( بدراسة ىدفت إلى البحث فى مدى ٛٚٔ -٘٘ٔ، ٜٕٔٓقامت زمزمي ) -

الإشارة للؤطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، وكيؼ يمكف إعدادىـ وتعزيز 
مكتسباتيـ القبمية فى ىذه المرحمة بالاعتماد عمى لغة الإشارة. كما ىدفت الدراسة إلى 
تحديد أىـ الصعوبات والمشكلبت التى يواجييا الطفؿ الأصـ فى ىذه المرحمة، وتقديـ 

يا. وقد أشارت النتائج إلى أف لغة الإشارة غائبة تمامًا بالنسبة بعض المقترحات لحم
لمطفؿ الأصـ ووالديو ومربيو فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، وىو ما يفسر الصعوبات 
والمشاكؿ التى يواجييا الصـ، ومنيا:  صعوبة القراءة والكتابة، والفيـ الخاطئ لمعاني 

ف، وضعؼ التركيز، وصعوبة التواصؿ مع الكممات والجمؿ، بالإضافة إلى سرعة النسيا
المحيطيف. وقد عرضت الباحثة لثلبت تجارب دولية ناجحة فى استخداـ لغة الإشارة مع 
الأطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة وىى: تجربة الإمارات التى افتتحت روضة 

اوى ، وتجربة شركة ىاو ٖٜٛٔالأمؿ للؤطفاؿ الصـ لأوؿ مرة فى العالـ العربي عاـ 
لمساعدة الأطفاؿ الصـ عمى تعمـ لغة  Story Signالصينية التى ابتكرت تطبيؽ 

الإشارة فى المراحؿ المبكرة مف حياتيـ، والتجربة الفرنسية التى قاـ فييا جميع العامميف 
مع الأطفاؿ الصـ فى مستوى الحضانة باستخداـ لغة الإشارة، وتسجيميا عمى إسطوانات 

 .وتقديميا للؤسر
 ىامًا أمرًا يعد الطبيعية لمغة المبكر التعرضأف  et. al  Murray (2019, 711)ذكرت -

  الوصوؿ يعد الصـ الأطفاؿ لغالبية وبالنسبة للؤطفاؿ، والمغوي والمعرفي العصبي لمتطور
 . التطور ليذا وىامًا مسبقًا شرطًا الإشارة لمغة
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 الإشارة لغة فى الكفاءة فى العالية المستويات أف ,Scott & Dostal  3) (2019أكد  -
 وعناصر ،القرائي والفيـ المفردة، الكممة قراءة ميارات فى بالكفاءة ارتبطت قد الأمريكية
 . الكتابة أثناء المفردات واستخداـ الأكاديمية، الكتابة

 دراسة ىدفت إلى فحص ما إذا كافCaselli et al.   (2021, 229- 236) أجرى -
ف يمكنيـ تطوير مياراتيـ فى المفردات المغوية بما يتناسب الأطفاؿ الصـ لوالديف سامعي

مع عمرىـ عندما يتعرضوف مبكرًا لمغة الإشارة. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أف الأطفاؿ 
والذيف  تعرضوا لػمغة الإشارة في الأشير  -لوالديف سامعيف –الصـ وضعاؼ السمع 

مع العمر فى المفردات الاستقبالية  الستة الأولى مف حياتيـ قد حققوا نموًا يتناسب
والتعبيرية. أما الأطفاؿ الذيف تأخروا قميلًب في التعرض لمغة الإشارة  فقد كانت مفرداتيـ 

 أقؿ، ولكنيـ يحققوف اكتسابًا سريعًا لممفردات المغوية. المغوية التعبيرية 
المبكر لمغة الإشارة وبناءً عمى ما سبؽ فإف ىناؾ علبقة إيجابية قوية بيف التعمـ       

ونمو الميارات المغوية لدى الأطفاؿ الصـ، وانو كمما كاف الوصوؿ لمغة الإشارة مبكرًا  
كمما كاف مستواىـ أفضؿ فى الميارات المغوية المستيدفة. وفيما يمي محاولة لتحديد 
المناسب مف ميارات الاستعداد المغوي للؤطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة، بحيث 

 ستخدـ لغة الإشارة فى تنميتيا.ت

لوالدين  -المحور الثالث: مهارات الاستعداد المغوي المناسبة للأطفال الصم 
    فى مرحمة ما قبل المدرسة: -سامعين
لوالديف  -ىدؼ ىذا المحور إلى تحديد ميارات الاستعداد المغوي المناسبة للؤطفاؿ الصـ         
 ة، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ تناوؿ النقاط التالية:فى مرحمة ما قبؿ المدرس -سامعيف
 أهمية وأهداف مرحمة ما قبل المدرسة للأطفال الصم: -1

 لذوى الإعاقة السمعية فى جميورية مصر  -رياض الأطفاؿ -مرحمة ما قبؿ المدرسة       
 ( مف قانوف حقوؽ الأشخاصٜٕسنوات وفقًا لممادة رقـ ) ٙ -ٗالعربية مدتيا سنتاف مف سف 

  (. ٕٙٔ، ٜٕٔٓ)الحمداف،  ٕٛٔٓلسنة  ٓٔذوى الإعاقة السمعية ولائحتو التنفيذية رقـ  
وىى مرحمة شديدة الأىمية للؤطفاؿ بصفة عامة، وللؤطفاؿ الصـ بصفة خاصة، فيي        

وميولو  ،حواس الطفؿ، وقدراتو، ومياراتوللتنمية الشاممة امرحمة ( ٖٚ، ٜٕٔٓذكر عبيد ) كما
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بما جتماعية، والبيئية لمطفؿ نفعالية، والالاحسية، والذلؾ عف طريؽ التنمية العقمية واو ، جاىاتوتوا
ساسية في حدود إمكاناتو واستعداده خبرات الألزوده بايمختمفة، و لنبو حواسو، وقدراتو ومياراتو اي

الطفؿ التي تسعى الروضة إلى تنميتيا يحتؿ جانب النمو  نموجوانب  يفومستوى نضجو. ومف ب
ساف؛ فيي أداة اتصاؿ وتفاىـ لئنالتي تؤدييا المغة ل الميمةلمغوي مكانة عالية وذلؾ لموظائؼ ا

ويتوقؼ اكتساب الطفؿ لمميارات . فاىيـ، وأداة لمتعبير عف النفسلمكما أنيا أداة ميمة لتكويف ا
 ضتو، أىالمغوية الأساسية عمى ثراء بيئتو المغوية، والمحفزات التى يتمقاه فى محيط أسرتو ورو 

  عمى استعداده لتعمـ المغة.    
وبالنظر لمبيئة المغوية لطفؿ أصـ لوالديف سامعيف، فيي بيئة فقيرة لا يتمقى فييا الطفؿ           

ما يساعده عمى تنمية استعداده لتعمـ المغة؛ وىو مايترتب عميو العديد مف المشكلبت المغوية 
أىداؼ مرحمة ما قبؿ المدرسة لمطفؿ الأصـ تركز  الأصـ فى حاضره ومستقبمو؛ لذا فإفلمطفؿ 

 أساسي عمى الجانب المغوي، ومف ىذه الأىداؼ ما يمي:
 الأصـ لمدراسة فى المرحمة الابتدائية مف خلبؿ تنمية الثروة المغوية لديو. الطفؿ تييئة -
 تزويده بخبرات التطبيع الاجتماعي، مف خلبؿ بعض الأنشطة مثؿ المعب. -
 فؿ المغوية.تنمية قدرات الط -
 تنمية ميولو واستعداداه لمقراءة. -
 تمكيف الطفؿ مف التعرؼ عمى اسمو مكتوبًا. -
 تدريبو عمى محاولة كتابة اسمو. -
تنمية ميارات التمييز البصري، بحيث يمكف تمييز أوجو الشبو والاختلبؼ بيف ما يراه مف  -

بصره فى كثير  صور وأشياء، وىو أمر ذو أىمية خاصة لمطفؿ الأصـ؛ لأنو يعتمد عمى
 مف تمقي الكثير مف المعمومات.

تنمية ميارات التناسؽ الحركي البصري، فتناسؽ اليد مع العيف شديد الأىمية فى كثير  -
، ٕٚٓٓ؛  القمش والمعايطة، ٕٙٔ، ٜٕٔٓمف ميارات الحياة اليومية )الحمداف، 

ٕٔٓ.) 

ى اليدؼ الأساسي لمرحمة ومما سبؽ لوحظ أف تنمية الاستعداد المغوي تكاد تكوف ى        
 ما قبؿ المدرسة لمطفؿ الأصـ، وتفصيؿ القوؿ فيو كما يمي.
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 مفهوم الاستعداد المغوي: -2

 الاستعداد قدرة كامنة لدى الطفؿ تمكنو مف التعمـ واكتساب الخبرات والميارات بسرعة       
والنفسي/ وفى سيولة ويسر. وتعتمد فى وجودىا وكفاءتيا عمى النضج الجسمي، والعقمي، 

الاجتماعي لمطفؿ، وعمى التفاعؿ المنظـ والمتصؿ فيما بيف ىذه الجوانب وبعضيا البعض، 
 (.ٜ٘ٔ -ٜٗٔ، ٜٜٛٔوفيما بينيا وبيف ظروؼ البيئة التى يعيش فييا) عواد، 

( الاستعداد المغوي بأنو عممية عقمية جسمية انفعالية بالغة ٕٚ، ٜٕٓٓوتُعرؼ مطر )       
 -واسطتيا التمميذ ذى الإعاقة السمعية مف التمييز البصري والتمييز الصوتيالتعقيد يتمكف ب

البصري، والتناسؽ الحركي، وتشكيؿ رموز الكتابة بطريقة صحيحة، وبدرجة يستطيع معيا 
 متابعة تعمـ القراءة والكتابة بيسر وسيولة، وبشكؿ يمكف ملبحظتو وقياسو. 

ة، وىى ميارة القراءة والكتابة والاستماع والتحدث؛ ولذا وتتكوف المغة مف أربع ميارات رئيس      
فإف الاستعداد المغوي يعني درجة مف النضج والنمو تسيـ في توفير حالة مف التأىب والتييؤ 
والقابمية لاكتساب وتعمـ ىذه الميارات. وفى حالة الطفؿ الأصـ، والذى يعتمد فى حياتو وتعممو 

اري ميارتي الاستماع والتحدث بدرجة تتفاوت مف حالة عمى لغة الإشارة بشكؿ أساسي تتو 
 لأخري وتضاؼ ميارات أخرى ذات علبقة بإنتاج واستقباؿ لغة الإشارة.   

وفى ضوء ما سبؽ يمكف تعريؼ الاستعداد المغوي بأنو تمؾ الميارات والسموكيات التى      
أساسًا يُعتمد عميو فى تعمميـ يتعمميا الأطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، وتُعد ضرورة و 

لمميارات المغوية مستقبلًب حاؿ التحاقيـ بالمدرسة، وىى المجموع الكمي لميارات الاستعداد لمغة 
 الإشارة )استقبالًا وتعبيرًا(، وميارات الاستعداد لمقراءة، وميارات الاستعداد لمكتابة.

انفعالية معقدة، يتمكف بواسطتيا التمميذ  ويُعرؼ الاستعداد لمقراءة، بأنو عممية عقمية جسمية     
ذى الإعاقة السمعية مف التمييز البصري والوعي بالأصوات، وتذكر وتحديد المفردات إشاريًا 

 (.ٕٔ، ٜٕٓٓبدرجة تمكنو مف متابعة تعمـ القراءة بيسر وبشكؿ يمكف ملبحظتو وقياسو )مطر، 
فكرية حركية تتناسؽ فييا حركة العينيف واليد ويُعرؼ الاستعداد لمكتابة بأنو: عممية عقمية       

عند الكتابة بدرجة يستطيع فييا متابعة تعمـ الكتابة بيسر، ومدى تقبؿ الطفؿ لاكتساب الميارات 
 الأساسية لتعمـ الكتابة، كالإدراؾ البصري، وميارات التذكر البصري، والتناسؽ البصري الحركي

 (.ٕٗ٘، ٕ٘ٔٓوآخروف،  وكذلؾ ميارات تشكيؿ رموز الكتابة )منيب
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الطفؿ  بأنو: قدرةSign Language Readiness ويمكف تعريؼ الاستعداد الإشاري:        
الأصـ عمى التمييز بيف حرؼ اليجاء الإصبعي، والأصوات البصرية، وأدائيا بشكؿ صحيح، 

الكممات وكذلؾ المطابقة بينيا وبيف الحروؼ الجدائية، بالإضافة لتمييز وأداء إشارات لبعض 
 البسيطة الشائعة فى مرحمة الطفولة المبكرة.

وفيما يمي تفصيؿ القوؿ فى ىذه الميارات لتحديد المناسب منيا للؤطفاؿ الصـ بمرحمة          
 ما قبؿ المدرسة.

 مهارات الاستعداد المغوي المناسبة للأطفال الصم فى مرحمة ما قبل المدرسة: -ٖ
د المغوي للؤطفاؿ ذوى الإعاقة السمعية، ىى مجمؿ ميارات نظرًا لأف ميارات الاستعدا       

فإف الدراسة الحالية ستتناوؿ البحوث  -كما سبؽ-الاستعداد القرائي، والكتابى، والإشاري 
والدراسات ذات العلبقة، والتى يمكف مف خلبليا تحديد المناسب مف ىذه الميارات للؤطفاؿ الصـ 

 موضع الدراسة الحالية.
( دراسة ىدفت إلى تقديـ برنامج تعميمي يناسب الأطفاؿ ذوى ٕٗٓٓأجرى القريوتي )           

الإعاقة السمعية فى المرحمة المبكرة مف عمرىـ، وقد أشار إلى أنو لكى يتقف الطفؿ ذى الإعاقة 
السمعية المغة مستقبلًب، فلببد مف أف يكوف قادرًا عمى: نطؽ الحروؼ وتشكيميا إشاريًا، ونطؽ 

 .الكممات
( ىدفت إلى تنمية الاستعداد لمكتابة والتوافؽ الاجتماعي ٕٙٓٓوفى دراسة لمجنيدى )        

لطفؿ الروضةػ حددت ميارات الاستعداد لمكتابة فى: التحكـ فى عضلبت اليد، تآزر حركة اليد 
 مع العيف استخداـ أدوات الكتابة، وممارسة حركات الكتابة الأساسية، الاتجاه، التذكر.

( بدراسة ىدفت إلى إعداد برنامج تدريبي وتحديد مدى ٔ٘ -ٜ، ٕٚٓٓوقامت زمزمي )         
فعاليتو فى تنمية ميارات الاستعداد لمقراءة والكتابة لدى عينة مف الأطفاؿ فى مرحمة التمييدي  

( سنوات. ومف الميارات التى حددتيا الباحثة لإعداد الطفؿ ٙ -٘ممف تتراوح أعمارىـ بيف )
ميارات  ءة والكتابة، والتى قد تكوف مناسبة للؤطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة، ما يمي:لمقرا

ميارات التمييز البصري، ميارات الذاكرة البصرية، ميارة التعبير المغوي(     (إعداد الطفؿ لمقراءة 
ركي، وميارات إعداد الطفؿ لمكتابة )ميارات التمييز البصري، ميارات التناسؽ البصري الح

    ميارات تشكيؿ رموز الكتابة(
( دراسة ىدفت إلى تنمية الاستعداد لمقراءة والكتابة لدى التلبميذ ٜٕٓٓمطر ) وأجرت       

خمصت  وكأحد إجراءات الدراسة .سنوات ٚ -٘ممف تتراوح أعمارىـ بيف ، ذوى الإعاقة السمعية
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موضع الدراسة، لمتلبميذ المناسبة ابة ميارات الاستعداد لمقراءة والكتبالباحثة إلى وضع قائمة 
والتى تمثمت فى: ميارات التمييز البصري، ميارات التمييز الصوتي البصري، الحصيمة المغوية، 

 ميارات التذكر البصري، ميارات التناسؽ الحركي، ميارات تشكيؿ رموز الكتابة.
قراءة والكتابة لدى ( بدراسة ىدفت إلى تنمية ميارات الٖٗ -ٛٔ، ٕٓٔٓوقامت عوؼ )      

التلبميذ ذوى الإعاقة السمعية بالصؼ الأوؿ الابتدائي، والذيف وصفتيـ الباحثة بأنيـ مازالوا فى 
مرحمة الاستعداد لتعمـ القراءة والكتابة، وقد حددت الميارات المناسبة ليـ فى: المطابقة بيف الكممة 

ة الكممات بأسموب التواصؿ الكمي، تحديد والصورة، المطابقة بيف الموف والاسـ الداؿ عميو، قراء
أسماء بعض الحيوانات بملبحظة حركة الشفاه، تكويف جممة مف الكممات التى يعرفيا، تحميؿ 

 الكممات إلى حروؼ منفصمة باستخداـ اليجاء الإصبعي.
تنمية الميارات ما قبؿ الأكاديمية ( دراسة ىدفت إلى ٕ٘ٔٓوأجرت منيب وآخروف )       
وقد وضع الباحثوف قائمة بميارات الاستعداد لمقراءة ذوي الإعاقة السمعية في ليبيا.  للؤطفاؿ

والكتابة المناسبة للؤطفاؿ ذوى الإعاقة السمعية تضمنت ميارات الاستعداد لمقراءة، وىى: ميارات 
التمييز البصري ميارات التمييز السمعي، ميارات التمييز السمعي البصري، ميارات الذاكرة 

ميارات الاستعداد لمكتابة، وىى: ميارات الإدراؾ البصري، وصرية، ميارات  الانتباه والتذكر. الب
 ميارات التذكر البصري، ميارات التناسؽ الحركي البصري، ميارات تشكيؿ رموز الكتابة.

ة ( لتنمية ميارات الاستعداد لمقراءة والاستعداد لمكتابة المناسبٕٛٔٓوىدفت دراسة السميـ )      
سنوات. وقد حددت الباحثة ىذه  ٙ -٘لأطفاؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة ممف تتراوح أعمارىـ بيف 

الميارات فى: ميارات الاستعداد لمقراءة) ميارات التمييز البصري، ميارات التمييز السمعي، ميارة 
لبصري اليدوي(. إدراؾ العلبقات، ميارة التعبير والتفسير، ميارة الانتباه والتذكر، ميارة التناسؽ ا

وميارات الاستعداد لمكتابة )ميارة الإدراؾ البصري، ميارة التذكر، ميارات التناسؽ البصري 
 الحركي، ميارة تشكيؿ رموز الكتابة(

( عمى أىمية العوامؿ المتعمقة بالشفرة لتنمية الميارات المبكرة ٕٛ، ٜٕٔٓوأكد بوؿ )       
الميارات، ومنيا ميارات التمييز الصوتي والذاكرة الصوتية  لمقراءة والكتابة، ولمنمو اللبحؽ ليذه

والتسمية الصوتية التى تيسر اكتساب المعرفة الأبجدية. وتشير المعرفة الأبجدية إلى معرفة 
أشكاؿ الحروؼ وأسمائيا، وما تمثمو مف أصوات، وىى تعد مؤشر قوي عمى القدرة القرائية اللبحقة 

 بالمغة. 
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 ( بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى مدى فعالية برنامجٕٕٛ -ٕٔٔ، ٜٕٔٓف )وقاـ الحمدا       
تدريبي لتنمية ميارات الاستعداد لمقراءة والكتابة لدى عينة مف التلبميذ الصـ فى مرحمة ما قبؿ 
المدرسة فى معاىد الأمؿ لمصـ بالرياض. وأعد البحث قائمة بميارات الاستعداد لمقراءة والكتابة 

ء الأطفاؿ، تضمنت ست ميارات، وىى: ميارات التمييز البصري، ميارات الذاكرة المناسبة ليؤلا
البصرية، ميارات استقباؿ المغة، ميارات العضلبت الصغرى، ميارات التأزر البصري واليدوي، 

      ميارات فرعية للبستعداد لمقراءة والكتابة.  ٚٗميارة إنتاج المغة.  وتتضمف ىذه الميارات 
 Every Childالإصدار الأوؿ مف برنامج  إلى أن  Bushman  (2020, 11-20) روأشا      

Ready to Read (ECRR)   يؤكد عمى حاجة  كؿ الأطفاؿ لميارات ما قبؿ القراءة لتدعيـ التطور
: ميارات  المبكر لميارات القراءة والكتابة للؤطفاؿ منذ الميلبد وحتى سف خمس سنوات، وىى

 ، الوعي الصوتيprint awareness ، الوعي بالمطبوعprint motivation مطبوعةالدافعية لممادة ال

phonological awareness الميارات القصصية ، narrative skills  المفردات المغويةvocabulary  
   Letter Knowledgeوالمعرفة بالحروؼ 

 داد لمقراءة والكتابة لدى ( بدراسة لتنمية ميارات الاستعٜٖ -ٔ، ٕٕٔٓوقاـ آؿ تميـ )        
: تضمف ميارات القرائي الاستعداد ياراتتلبميذ الصؼ الأوؿ الابتدائي، وقد أعد الباحث قائمة بم

دراؾ السمعي، والتميز البصري، التمييز  والتناسؽ والتذكر، والانتباه والتفسير، والتعبير العلبقات، وا 
 والتذكر، البصري، الإدراؾ: يمي ما تابيالك الاستعداد ميارات ضمت بينما اليدوي، البصري
  .الكتابة رموز وتشكيؿ الحركي، البصري والتناسؽ

ومف خلبؿ دراسة ميارات الاستعداد لمقراءة والكتابة التى وردت فيما سبؽ، وما تضمنتو مف       
ية فى الاعتبار، قامت الباحثة فى الدراسة الحال الصـ ميارات فرعية، مع أخذ خصائص  الأطفاؿ

بوضع قائمة مبدئية مقترحة بميارات الاستعداد المغوي المناسبة للؤطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ 
 المدرسة، وىى كما يمي:

: مهارات الًستعداد الإشاري ا: مهارات الًستعداد للقراءة أولًا اٌ ا: مهارات الًستعداد للكتابة ثان  ثالثا

 ا
 لمستوى الحرفً:

لهجاء تعرف الحرف الهجائً المعبر عن ا .1
 الإصبعً.

تعرف الهجاء الإصبعً المعبر عن الحرف   .2
 الهجائً.

تعرف الصوت البصري المعبر عن الحرف  .3
 الهجائً.

 :مهارات التمٌٌز البصري 

 التمٌٌز البصري بٌن الصور. .1
 التمٌٌز البصري بٌن الأشكال. .2
 التمٌٌز البصري بٌن الأطوال. .3

 التمٌٌز البصري بٌن الأحجام. .4
 التمٌٌز البصري بٌن الاتجاهات. .5
التمٌٌز البصري بٌن حروف الهجاء  .6

 الإصبعً.

  /مهارات التناسق البصري الٌدوي
 الحركً:

 تلوٌن الأشكال وفقًا لنسق محدد. .1
تتبع النقط، لرسم الخطوط  .2

 والأشكال.

التحرك البصري الٌدوى فى اتجاه  .3
 هدف محدد )المتاهة(.

هارات الإغلاق / التكامل البصري م
 الحركً:
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: مهارات الًستعداد الإشاري ا: مهارات الًستعداد للقراءة أولًا اٌ ا: مهارات الًستعداد للكتابة ثان  ثالثا

تعرف الحرف الهجائً المعبر عن الصوت  .4
 البصري.

الإصبعً المعبر عن الحرف  ءاستدعاء الهجا .5
 الهجائً المكتوب.

استدعاء الصوت البصري المعبر عن الحرف  .6
 الهجائً المكتوب.

التمٌٌز البصري بٌن الأصوات البصرٌة  .7
 للحروف الهجائٌة.

 التمٌٌز البصري بٌن الحروف الهجائٌة. .8
 التمٌٌز البصري بٌن الإشارات. .9

 التمٌٌز البصري بٌن الكلمات المكتوبة. .11

 إكمال الشكل الناقص. .4
التوصٌل بٌن أشٌاء ذات علاقة  .5

 وثٌقة ببعضها.
 

 م
 ستوى المفردات اللغوٌة:

 تعرف الصورة المعبرة عن الإشارة. .7
 تعرف الإشارة المعبرة عن الصورة. .8
 استدعاء الإشارة المعبرة عن الصورة. .9

 ٌة:مهارات الذاكرة البصر 

 التذكر البصري للصور. .12
 التذكر البصري للأشكال. .13
 التذكر البصري للإشارات. .14
التذكر البصري للحروف الهجائٌة )  .15

 مكتوبة/ إصبعٌة(.
التذكر البصري للأصوات البصرٌة  .16

 للحروف الهجائٌة.

 :تشكٌل رموز الكتابة 

 رسم بعض الأشكال. .6
 تلوٌن فراغ الحروف الهجائٌة. .7
 بتتبع النقط.رسم الحروف    .8
 رسم الحرف الناقص فى مكانه. .9

 م
 ستوى الجملة:

. حكاٌة قصة قصٌرة من صور قصصٌة 11
 متسلسلة باستخدام لغة الإشارة.

 :مهارات إدراك العلاقات وتسلسل الأفكار 
 إدراك العلاقات المكانٌة. .17
 إدراك العلاقات الزمانٌة. .18

 

ستراتيجيات التى يمكف توظيفيا لتنمية ميارات الاستعداد المغوي وفيما يمي بعض الا       
 للؤطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة.

المحور الرابع: استراتيجيات تنمية الاستعداد المغوي لدى الأطفال الصم بمرحمة ما 
 قبل المدرسة:

مرحمة ما قبؿ ب -لوالديف سامعيف –فى ضوء ما سبؽ دراستو مف خصائص الأطفاؿ الصـ     
المدرسة، وما يناسبيـ مف ميارات الاستعداد المغوي، تتناوؿ الدراسة فيما يمي بعض 

 الاستراتيجيات تنمية ميارات الاستعداد المغوي المستيدفة لدى ىؤلاء الأطفاؿ الصـ.
 الطريقة الكمية فى تعميم القراءة: -1

( ما يعرؼ بنظرية مف ٕٕ -ٕٔ، ٕٗٓٓمف نظريات تعميـ القراءة ما أشار إليو العقباوي )       
الكؿ لمجزء، وىى نظرية تعتمد عمى تعميـ الطفؿ الكممات أولًا، ثـ الانتقاؿ إلى الأحرؼ اليجائية 
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ومف مميزات ىذه الطريقة أف الطفؿ يتعمـ مف خلبليا كممات ذات معني تزيد مف مفردات قاموسو 
ف لـ  يتعمـ الحروؼ اليجائية. المغوي، فيكوف قد تعمـ شئيًا مفيدًا لو، حتى وا 

ولعؿ ىذه الطريقة تتناسب مع تعمـ الطفؿ ذى الإعاقة السمعية لمغة الإشارة التى يرى        
مفاىيميا ومصطمحاتيا بشكؿ كمي، فالإشارة لا تتجزأ، بؿ ىى بطيبعتيا كمية، ويضاؼ  مف 

 مفردات لقاموسو المغوي الإشارى.خلبليا 
 ت المحورية:استراتيجيتي التصنيف والكمما -2
 أثر استخداـعمى تعرؼ الإلى  تىدف( بدراسة ٓٚٔ -ٖ٘ٔ، ٕٙٔٓقاـ اليجيف وآخروف )       

استراتيجيتي التصنيؼ، والكممات المحورية في تعمـ لغة الإشارة للؤطفاؿ الصـ، وتكونت عينة  
 الدراسة. وأشارت نتائج عاما ٕٔ- ٙأعمارىـ بيف  ت( تمميذاً مف الصـ، تراوحٗٗالدراسة مف )

 إلى فعالية استراتيجيتي التصنيؼ والكممات المحورية فى تعمـ الأطفاؿ الصـ لمغة الإشارة.  
وتعرؼ استراتيجية الكممات المحورية بأنيا الكممة التى تتكرر فى أكثر مف جممة، وقد        
صنيؼ الكممات الكممة الأولى أو الثانية فى الجممة، أما استراتيجية التصنيؼ فيقصد بيا ت تكوف
 (. ومفٚ٘ٔ، ٕٙٔٓعمى المعنى المشترؾ أو الخصائص المشتركة بينيا )اليجيف وآخروف، بناء 

وضع الأشياء مجتمعة فى مجموعات طبقًا لخواص تمؾ  معاني التصنيؼ كذلؾ قدرة الطفؿ عمى 
لقدرة عمى سنوات تنمو لدى الأطفاؿ ا ٚ -ٗالأشياء فيزيائيًا كالموف والشكؿ والحجـ...، وفى سف 

التصنيؼ وفقًا لمعايير موضوعية عف طريؽ الممارسة والتجريب أثناء لعبو التمقائي أو نشاطو 
 (. ٔٙ، ٕٕٔٓالموجو )صالح، 

وفى برنامج الدراسة الحالية سيتـ تصنيؼ الكممات وفقًا لمحروؼ اليجائية، مع تكرار       
رية لدى الأطفاؿ الصـ، كما سيتـ تنفيذ الكممات فى الدروس المختمفة بما يدعـ مف الذاكرة البص

بعض الأنشطة والألعاب والمسابقات التى تعتمد عمى تصنيؼ الأطفاؿ لبعض الأدوات وفقًا لموف 
 أو الحجـ أو الشكؿ، مثؿ الخرز، والكرات.

 :Educational Gamesالألعاب التعميمية  -3
 لمطفؿ الجمالي والنمو حركي والحس والانفعالي والاجتماعي المعرفي النمو في المعب يسيـ     
 الناحية في يؤثر أنو كما ،ايتضمني التي المختمفة والألعاب والممارسات الأنشطة خلبؿ مف

(. ويعد المعب ضرورة تربوية يتـ ٖٛ، ٕ٘ٓٓاليذيمي، ) المدرسة قبؿ ما لطفؿ والتربوية النفسية
(. وتحقؽ ٔٓٔ، ٕٚٓٓمعايطة، مف خلبليا صقؿ مواىب الطفؿ، وتزويده بالخبرات )القمش وال

 (.ٓٓٔ،ٕٙٔٓالألعاب الموجية الأىداؼ التربوية فى جو مف البيجة والمتعة )أحمد، 
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ا لأىداؼ تحقيقً الألعاب التعميمية بأنيا نوع مف الأنشطة التربوية التى يعدىا المعمـ تُعرؼ و        
داود، ؛ ٖٚٔ،  ٕٙٔٓ ،كساسبة)المحددة، بحيث يتعمـ الأطفاؿ وىـ يشعروف بالاستمتاع والتسمية 

 (. ٘ٛ، ٜٕٔٓالمواضية، 
( إلى أف ذوي الإعاقة السمعية يمكنيـ الاستفادة مف ٕٕ، ٕٓٔٓوقد أشارت عوؼ )      

الألعاب التعميمية فى تعمميـ لأنيا تتيح ليـ فرصة لمتعمـ الفردى أو الثنائى أو الجماعى، 
ر أو حاسة الممس، وقد تعتمد أيضاً عمى بالإضافة إلى أنيا يمكف أف تعتمد عمى حاسة البص

الحركة، وىذا التنوع فى طبيعتيا يسيـ بشكؿ كبير فى مراعاة الفروؽ الفردية الشاسعة بيف 
  .ذوى الإعاقة السمعيةالأطفاؿ 

وقد أشارت نتائج العديد مف الدراسات إلى فعالية الألعاب التعميمية فى تنمية الميارات      
 المغوية

 بصفة عامة، ولدى الأطفاؿ ذوى الإعاقة السمعية فى المراحؿ المبكرة عمى وجو لدى الأطفاؿ
 الخصوص، ومف ذلؾ ما يمي: 

( إلى فعالية الألعاب التعميمية فى تنمية الميارات ٕٗٓٓمطر )أشارت نتائج دراسة  -
 القرائية 

 . المناسبة للؤطفاؿ ذوى الإعاقة السمعية بالصؼ الثاني الابتدائي
( عمى فعالية برنامج المقترح فى تنمية ٖٗ -ٛٔ، ٕٓٔٓدراسة عوؼ )أكدت نتائج  -

ميارات القراءة والكتابة المناسبة لمتلبميذ ذوى الإعاقة السمعية المتوسطة  بالصؼ الأوؿ 
ثارة اىتماميـ، وتحقيؽلالأبوأوصت الباحثة بالاىتماـ  الابتدائي.  عاب لجذب انتباىيـ وا 

 الاستفادة والمتعة. 
الاستعداد ميارات لية الألعاب المغوية فى تنمية اعف( ٕٛٔٓالسميـ )ج دراسة أوضحت نتائ -

( ٙ-٘ممف تتراوح أعمارىـ بيف ) ،لمقراءة والكتابة لدى أطفاؿ مرحمة ما قبؿ المدرسة
 .سنوات

فً دراسته التى هدفت إلى لتنمٌة مهارات الاستعداد  ( ٕٕ٘، ٜٕٔٓأوصى الحمداف ) -

بمرحمة ما قبؿ المدرسة باستخداـ الأنشطة من التلامٌذ الصم للقراءة والكتابة لدى عٌنة 



فعالية برنامج قائم عمى لغة الإشارة فى تنمية مهارات الاستعداد المغوي لدى  حنان محمد سيد عثمان د/
 الأطفال الصم فى مرحمة ما قبل المدرسة

 

 030 

والمعب والقصص والصور، والتركيز عمى جوانب القوة لدى الطفؿ الأصـ فى تنمية 
 الاستعداد لمقراءة والكتابة. ميارات

( إلى الأثر الإيجابي للؤلعاب ٜٓ -ٔٛ، ٜٕٔٓأشارت نتائج دراسة داود والمواضية ) -
ف ميارات التواصؿ )الاستماع، المحادثة، الاستعداد القرائي، الاستعداد التعميمية فى تحسي

الكتابى( لدى الأطفاؿ فى مرحمة رياض الأطفاؿ. وأوصت الدراسة بضرورة تصميـ 
الألعاب المغوية للؤطفاؿ فى مرحمة الرياض، وتوفير أنشطة لا صفية تسمح لمطفؿ بالتعمـ 

 والمعب لزيادة مفرداتو المغوية.
بدراسة ىدفت إلى تنمية ميارات المغة لدى الأطفاؿ  Hettiarachchi (2020)قاـ  -

وىو برنامج  Clever Boxوضعاؼ السمع باستخداـ برنامج )الصندوؽ الذكي( الصـ 
إثرائي لغوي قائـ عمى الجمسات الجماعية لمعب غير الموجو، مف خلبؿ صناديؽ الألعاب 

ة للؤطفاؿ موضع الدراسة. وقد أشارت ذات الصمة بالموضوعات المستيدفة، والمناسب
النتائج إلى فعالية البرنامج فى تنمية المفردات المغوية عمى المستوييف الاستقبالي 

  والتعبيري. 
الألعاب برنامج قائـ عمي  فعالية إلي( ٕٜ -ٔ٘، ٕٕٓٓأشارت نتائج دراسة مصطفى)  -

بمتوسط عمرى  قة السمعيةعاالإذوي التلبميذ  البصري لديالإدراؾ تنمية في التعميمية 
 تقريبًا.  سنوات 7.3

 المغوية الألعاب عمى قائـ برنامج ( إلى فعاليةٜٖ -ٔ، ٕٕٔٓأشارت دراسة آؿ تميـ ) -
 .الابتدائي الأوؿ الصؼ تلبميذ لدى والكتابة لمقراءة الاستعداد ميارات تنمية في

اسبة لمتلبميذ ذوى الإعاقة وقد استخدمت الدراسة الحالية بعض الألعاب التعميمية المن      
السمعية بمرحمة ما قبؿ المدرسة، والتى وردت فى بعض الأدبيات والبحوث السابقة، مع إجراء 

 -ٕٕ٘، ٕٗٓٓبعض التعديلبت عمييا لتتناسب مع فئة وأىداؼ الدراسة الحالية ومنيا )مطر، 
المطابقة ت مسابقا( ألعاب ٜٕٗ -ٕٛٗ، ٖٕٔٓ؛  القرشي، ٖٛ -ٖ٘، ٕ٘ٓٓ؛ اليذيمي، ٖٖٕ

، وبيف الكممات والصور، -المكتوب، وحرؼ اليجاء الإصبعي، والصوت البصري -بيف الحروؼ 
وبيف الصور والإشارات، وبيف الكممات والإشارات الدالة عمييا، ولعبة حمؿ الأكواب الفارغة، عمى 

 ظير اليد، والتحرؾ بيا مف مكاف لآخر، والمعب بالدمى، والمعب الإنشائي.
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راعي الباحثة فى الألعاب المستخدمة فى برنامج الدراسة أف تكوف مرتبطة بالأىداؼ وست    
بسيطة، جاذبة لانتباه الأطفاؿ، لا تتطمب وقتًا طويلًب، أو جيدًا كبيرًا فى تنفيذىا، قميمة التعميمات 

 بحيث تتناسب مع خصائص الأطفاؿ الصـ موضع الدراسة.
 رات الاستعداد المغوي لمصم:الأنشطة متعددة الحواس لتنمية مها -4

إلى تآزر العديد  -بصفة عامة  -تحتاج تنمية ميارات الاستعداد المغوي لدى الأطفاؿ       
مف الحواس؛ نظرًا لتنوع ىذه الميارات ما بيف ميارات قراءة وكتابة بالإضافة لميارات خاصة 

ت مف قدرات عقمية حسية حركية بمغة الإشارة لدى الأطفاؿ الصـ، ونظرًا لما تتطمبو ىذه الميارا
 متنوعة.         

وتعد ممارسة الأنشطة التى تشترؾ فييا أكثر مف حاسة أمر شديد الأىمية فى تنمية        
ميارات  الاستعداد المغوي لدى الأطفاؿ ذوى الإعاقة السمعية، ويتناسب مع خصائصيـ 

 استخداـ التعمـ متعدد الحواس ( أفٜٕٔ، ٕٗٓٓواحتياجاتيـ. فقد أوضح الخطيب والحديدي )
يعد مف ضمف الخيارات المطروحة لتعمـ مفردات جديدة للؤطفاؿ الذيف يعانوف مف ضعؼ لغوي 
ناتج عف عدـ القدرة عمى معالجة المعمومات سمعيًا عمى نحو جيد، إذ يستفيد ىؤلاء الأطفاؿ مف 

ـ، أو ممارسة النشاطات مشاىدة الصور التوضيحية، أو المعب بالأشياء، أو مشاىدة الأفلب
( إلى أف الأنشطة التربوية الفنية التشكيمية والحركية ٗ٘، ٕٕٔٓ. وأشارت صالح )التعبيرية

والعقمية، وغيرىا مما يتـ داخؿ حجرة الدراسة أو خرجيا يجب أف تمثؿ المحور الأساسي فيما يقدـ 
ورىا الفعاؿ فى تنمية للؤطفاؿ ذوى الإعاقة السمعية مف مناىج وبرامج تعميمية؛ نظرًا لد

 استعدادىـ، وتنشيط حواسيـ المتبقيةوتنمية ميارات الاتصاؿ لدييـ. 
( بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى مدى فعالية برنامج إرشادى فى ٖٕٔٓوقاـ أبو الفضؿ )       

تحسيف النمو المغوي لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع برياض الأطفاؿ. وقد أشارت النتائج إلى تحسف 
و المغوي لدى الأطفاؿ عينة الدراسة بعد مرورىـ بالبرنامج، وىو ما أرجعو الباحث لعدة أسباب النم

 منيا تركيز التدريبات المغوية لمبرنامج عمى توظيؼ الحواس )السمعية والبصرية والممسية(. 
 فاعمية برنامج قائـ عمي( دراسة ىدفت إلى قياس مدى ٙٔٔ -ٔٚ -ٕٙٔٓأجرت أحمد )       

ممف تتراوح  شط الخبرة المتكاممة في تنمية الاستعداد لتعمـ القراءة لدي أطفاؿ الروضةمنا 
عمي استخداـ اعتمدت مناشط صفية ولا صفية سنوات، وقد تضمف البرنامج  ٙ -٘أعمارىـ بيف 
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أكبر عدد مف الحواس، والخبرات المباشرة وغير المباشرة، كما اعتمدت عمي استخداـ الأسئمة 
 يايات؛مفتوحة الن

 وقد أكدت نتائج الدراسة عمى فعالية البرنامج المقترح فى تحقيؽ أىدافو.  
بدراسة ىدفت إلى استخداـ  et al.  Hettiarachchi  (2021, 145-168) قاـ       

المحفزات متعددة الحواس، وقصص الأطفاؿ التقميدية لتنمية المفردات المغوية لدى الأطفاؿ الصـ 
طفلًب أصمًا مف ثلبث  ٘ٔسنوات، وقد شممت عينة الدراسة  ٚ -٘ـ بيف ممف تتراوح أعمارى

وحدة خاصة  -الصؼ الأوؿ بمدرسة خاصة   -)مرحمة ما قبؿ المدرسةسياقات تعميمية مختمفة 
علبجي  قائـ لبرنامج ممحقة بمدرسة دمج(  وقد خضع الأطفاؿ عينة الدراسة لمدة ثلبثة أسابيع 

لغة الإشارة كؿ مف تـ تقديـ البرنامج باستخداـ وقد ، ”Katha malu“عمى تعدد الحواس 
القائـ عمى -تقييـ  المفردات المغوية  المنطوقة. وقد أشارت نتائجالسنغالية المغة السريلبنكية و 

إلى حدوث تحسف فى المفردات المغوية عمى المستوييف الاستقبالي والتعبيري لدى  -الصورة
   الأطفاؿ عينة الدراسة.

ومف  الأنشطة متعددة الحواس التى تستيدؼ تنمية الميارات المغوية لدى الأطفاؿ فى         
 مرحمة ما قبؿ المدرسة والتى تـ توظيؼ بعضيا فى برنامج الدراسة الحالية، ما يمي:

: المعب بالصمصاؿ، تقطيع ورؽ، كرمشة ورؽ ثـ لصقو داخؿ دائرة، أنشطة الاستعداد لمكتابة -
ائر وأشكاؿ، السير إلى ىدؼ مكاني محدد داخؿ المتاىة ،تمويف تقطيع عجيف وعممو دو 

، شؼ خطوط وأشكاؿ،  بالفرشاة داخؿ مسافات محددة، لضـ خرز، خياطة داخؿ الخروـ
أو الممقاط لنقؿ شئ مف مكاف لمكاف، إكماؿ رسـ غير مكتمؿ، رمي كرة  سؾاستخدـ الما

ة داخؿ بعضيا، تتبع النقط، استكماؿ والتقاطيا، التنشيف، إدخاؿ مجموعة مف الحمقات المفرغ
مخصصة للؤطفاؿ، وتدريب الأطفاؿ عمى وضع قطع آمنة مقصات التمويف، القص باستخداـ 

و وضع زرار فى عروة، وىى أنشطة يمارسيا أصغيرة فى أماكنيا الصحيحة، وربط عقدة، 
عضلبت اليد ي ة، وتنمي حركاتو الدقيقة وقدراتو عمى تناوؿ الأشياء والتحكـ فضطفؿ الرو 

  وتحقيؽ التناسؽ الحركي البصري، وتآزر حركة اليد مع العيف.
أنشطة   مطابقة أشياء عمى كروت مصورة، بناء أشكاؿ بالمكعباتأنشطة الاستعداد لمقراءة:  -

التتابع لمرموز، والأشكاؿ، والألواف، والأحداث، والتى يستفاد منيا فى تتابع الحروؼ فيما بعد، 
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مثلًب بعض الرموز عمى لوحة بترتيب معيف، ثـ يُعطى كروت عمييا نفس حيث تعرض عميو 
 الرموز، ليعيد ترتيبيا كما رآىا عمى الموحة بعد إبعادىا عف ناظريو.

وتركيب بازؿ يتضمف صورة، وحروؼ حاؿ ترتيبيا تكوف كممة معبرة عف الصورة، قص 
صرية، مثؿ عرض صورة عمى الحروؼ التى تعمميا، ولصقيا عمى كروت، وأنشطة الذاكرة الب

الطفؿ، ثـ توجييو لصندوؽ بو عدة صور وعميو البحث بيف ىذه الصور، لاستخراج الصورة 
 ، ٕٚٓٓ؛ زمزمي، ٕٙٓٓ؛ الجنيدي، ٜٜٜٔكاريتاس، )المماثمة لمصورة التى عُرضت عميو

 (.   ٓ٘ٔ، ٕٚٓٓ ،الناشؼ؛ ٔ٘ -ٜ

   
 ها التلاميذ عينة الدراسة( يوضح صور لبعض الأنشطة التى مارس1شكل )

 تعميم الأقران لمغة الإشارة: -5
 عمى التعمـ تحت تعميـ الأقراف نظاـ لمتدريس يساعد فيو المتعمموف بعضيـ البعضيعد        

، ٕ٘ٔٓ ،)عز الديف ف التعميـ موجو ومتمركز حوؿ المتعمـأساس أبني عمي يُ و  إشراؼ المعمـ، 
ٜٙ) .   

( بدراسة ىدفت إلى تحديد مدى فعالية استخداـ استراتيجية تدريس ٕ٘ٔٓوقد قاـ الفريح )       
الأقراف فى تنمية الحصيمة المغوية الإشارية لدى التلبميذ الصـ مف آباء سامعيف، وقد اعتمد 
الباحث عمى تصميـ الحالة الواحدة، إذ استيدفت الدراسة طفؿ أصـ مف والديف سامعيف فى 

خمس سنوات )الطالب المتعمـ(، وتـ اختيار طالب أصـ فى الصؼ مرحمة ما قبؿ المدرسة عمره 
السادس الابتدائي مف والديف صـ، ويتميز بميارات عالية فى لغة الإشارة )الطالب المعمـ/ القريف( 
قاـ بتعميـ خمسيف مفردة إشارية لمطالب المتعمـ باستخداـ دليؿ مصور تدريبي مف إعداد الباحث، 
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فعالية استراتيجية تدريس الأقراف فى زيادة الحصيمة المغوية الإشارية،  وقد أشارت النتائج إلى
 وتفعيؿ آلية تخزيف المعمومات فى الذاكرة.

وفى الدراسة الحالية قامت الباحثة بتوظيؼ استراتيجية تدريس الأقراف مف خلبؿ تسجيؿ       
لغة الإشارة، وذلؾ فى فيديوىات إشارية لأحد الأطفاؿ الصـ مف أسر صـ، مف ذوى الكفاءة فى 

ضوء نتائج بعض الدراسات التى أكدت عمى فعالية الفيديوىات الإشارية فى تنمية ميارات القراءة 
بدراسة   Golos& Moses (2013, 411–425)والكتابة، وميارات لغة الإشارة. ومف ذلؾ قاـ 

ؿ( يكتسبوف طف ٖٔىدفت إلى فحص ما إذا كاف الأطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة )
ميارات لغة الإشارة، وميارات القراءة والكتابة بعد رؤية سمسمة فيديوىات فى لغة الإشارة. وقد 
أشارت النتائج إلى وجود تحسف فى الميارات المستيدفة، وأف تعمـ ميارات لغة الإشارة والقراءة 

ت المختمفة فى لغة والكتابة مف خلبؿ بعض الوسائط التربوية يفيد الأطفاؿ الصـ ذوى المستويا
وتشير النتائج كذلؾ إلى أف تقديـ المعمومات مف خلبؿ لغة مرئية مثؿ لغة الإشارة، الإشارة. 

يسمح للؤطفاؿ الصـ بالتطور فى الميارات فى مجالات متعددة، مثؿ والقراءة، والكتابة، 
لغوية فى  نماذجإتاحة  إلى أف Dostal & Dostal  (2019,4)والمجالات المعرفية. كما أشار

الأىمية للؤطفاؿ الصـ مف  لدى الأطفاؿ الصـ، وىو أمر شديد لغة الإشارة  يدعـ التطور المغوي
الدييـ. وقد ظير أيضًا أف إذ تعوضيـ ىذه النماذج عف القصور الإشاري لدى و  عائلبت سامعيف

شارة، بؿ لغة الإشارة لديو القدرة ليس فقط عمى تدعيـ تطور لغة الإنماذج جيدة فى  استخداـ
 أيضًا  تطوير القراءة والكتابة.

جزءًا مف لغة الإشارة، وعادة ما يستخدـ Finger Spelling ويُعد اليجاء الإصبعي         
لإعادة تقديـ الكممات التى ليس ليا إشارة، أو لمتعبير عف الأسماء، أو الكممات عديمة المعني/ 

لإصبعي طريؽ نصؿ مف خلبلو لمقراءة بالمغة ، وكذلؾ يعتبر اليجاء اnonwordsغير المنطقية 
المنطوقة المكتوبة. ويعتبر اليجاء الإصبعي بالنسبة لكثير مف الباحثيف عنصرًا ىامًأ لتطوير 

، ويمكف مف (Morere & Koo, 2012,162)ميارات  القراءة والكتابة لدى الطلبب الصـ 
 et al. Miller  (2021,363- 380)خلبلو تدعيـ النجاح القرائي لدى الأطفاؿ الصـ. وقاـ 

بدراسة ىدفت إلى تحديد ما إذا كاف اليجاء الإصبعي يدعـ تعمـ اليجاء لدى الأطفاؿ ذوى 
سنوات، وأكدت  ٙ -ٕ.ٗالإعاقة السمعية مف المستوييف الشديد والعميؽ ممف تتراوح أعمارىـ بيف 

 لمحروؼ اليجائية المكتوبة. النتائج عمى الأثر الإيجابي لميجاء الإصبعي عمى التعمـ السريع 
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برنامج الدراسة الحالية تسجيلبت فيديو إشارية يؤدييا أقراف  سيستخدـوفى ضوء ما سبؽ         
أكبر سنًا مف الأطفاؿ عينة الدراسة تتضمف حروؼ اليجاء الإصبعي، والأصوات البصرية 

شارات لمكممات المتضمنة فى برنامج الدراسة.   وا 
 صبعًبعض حروف الهجاء الإ

       
 خ ح ج ث ت ب أ

 إشارة لأحد المفردات اللغوٌة فى برنامج الدراسة

 
 أرنب

 (  يوضح نماذج لإشارات الأقران2شكل )

 القراءة الحوارية التفاعمية لمقصص المؤشرة:-6
 معمـ معتُعرؼ القراءة الحوارية بأنيا مدخؿ لممشاركة فى قراءة كتاب، يتفاعؿ مف خلبلو ال     

 ، بحيث يحصؿ مفالتحفيز والتكرار والتقييـ والتوسيعالطفؿ. ويركز فيو المعمـ عمى عمميات  
الأطفاؿ  ما تستخدـ القراءة الحوارية مع الطفؿ عمى استجابات أكثر مف مجرد كممة واحدة. وغالبًا

 .(Miles, 2013,1) سف ما قبؿ المدرسةفى 

مف الطرؽ التى يمكف  Interactive Booksالتفاعمية مشاركة كتاب القصة، والكتب و         
، وتكويف خبرات وعلبقات إيجابية مف خلبليا زيادة دافعية الأطفاؿ الصـ لمقراءة/ المادة المطبوعة

والقصص التفاعمية فى شكؿ ألعاب، وقراءة  مع الكتب والمادة المطبوعة. ويمكف أف تقدـ الكتب
   .(Bushman, 2020, 12)حوارية 

وقد أشار العديد مف  الباحثيف وأكدت نتائج بعض الدراسات عمى الآثار الإيجابية لاستخداـ       
القصص المؤشرة، والحوار عمى تنمية الميارات المغوية لدى الأطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ 

 المدرسة ومف ذلؾ ما يمي:
قراءة دراسة ىدفت إلى تحديد أثر برنامج ال Fung et al.  (2005,82-95)أجرى -

 ٕٛالحوارية عمى تحسيف المفردات المغوية لدى الأطفاؿ الصـ. وقد تكونت عينة الدراسة مف 
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مف الأطفاؿ الصـ وضعاؼ السمع فى رياض الأطفاؿ والصفوؼ الأوؿ والثاني بالمرحمة 
الابتدائية. وقد تـ تقسيميـ إلى ثلبث مجموعات مجموعة استخدمت معيا القراءة الحوارية، 

تخدمت معيا القراءة العادية، ومجموعة ضابطة. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى ومجموعة اس
أف القراءة الحوارية حققت أعمى مستوى مف التحسف فى المفردات المغوية لدى الأطفاؿ 

 موضع الدراسة.

عف ميارات الاستعداد لممدرسة لدى  .Harrington et al (62 -50 ,2010)فى دراسة  -
مة ما قبؿ المدرسة، استخدـ  الباحثوف استراتيجية المشاركة فى الأطفاؿ الصـ فى مرح

القصة، وأشاروا إلى أف الأطفاؿ الصـ أرادوا الاستمرار فى قراءة القصة، عندما تـ إجراء 
حوار ناضج حوليا. وفى استخداـ ىذا الحوار القرائي يقوـ المعمـ  بحكاية القصة بمغة الإشارة 

عبارات المفتاحية وفى أثناء القراءة يسأؿ الطفؿ بعض الأسئمة لمطفؿ، وىو يشير لمكممات وال
ويقوؿ بعض التعميقات. وأكد الباحثوف عمى أف  تشجيع الحوار القرائي مع الأطفاؿ الصـ  
يؤدى إلى زيادة المفردات المغوية، والإحساس بالأماف، وتسريع معدؿ التطور المغوي المبكر 

 طفاؿ السامعيف.لدييـ تمامًا كما ىو الأمر مع  الأ

( باستخداـ القصص الإشارية لتنمية ميارات الاستعداد لمقراءة ٜٖ، ٕٓٔٓأوصت عوؼ ) -
 لدى التلبميذ ذوى الإعاقة السمعية. 

فى إلى تحديد أثر المشاركة ىدفت دراسة  al.  et  Andrews 599)  -(2017, 583أجرى
قراءة كتب القصص عمى تنمية  الميارات 

الأطفاؿ الصـ مستخدمي  القرائية المبكرة لدى
 ٕ٘الإشارة. وقد تحددت عينة الدراسة فى  لغة 

مف الأطفاؿ الصـ ممف تتراوح أعمارىـ بيف 
سنوات. وكاف التلبميذ مختمفيف فى  ٜ -ٗ

مستويات فقد السمع ومعامؿ الذكاء غير 
ولكنيـ جميعًا ، الإشارةالمفظي، وميارات لغة 

يعانوف مف صعوبة فى تطوير الميارات القرائية كانوا 
المبكرة، ويقرأوف بمستوى أقؿ مف مستوى الصؼ 

 ( ٌوضح خطوات3شكل )
المشاركة فى قراءة استراتٌجٌة 

 القصص



 (        (295  -200، 2022 أكتىبر، 1، ج 8، ع4ج )م  مجلـــة علوم ذوي الاحتياجات الخاصة               

 

 

ٕٖٜ 

 

 .الأوؿ الابتدائي
 ، وىى:خطوات ( فى ستٛٛ٘، ٕٚٔٓ) .Andrew et alوقد سار التدخؿ الذى طبقو   
o  يقدميا أحد الصـ ممف تمثؿ  شاشة ذكية كبيرةالأصـ قصة بمغة الإشارة عمى  الطفؿيشاىد

 لغة الإشارة لغة قومية بالنسبة ليـ.
o  أحد الوالديف )أصـ( القصة إشاريًا لمطفؿ مف كتاب مطبوع بحجـ كبير لمطفؿ.يقرأ 
o  بما يسمح للؤطفاؿ برؤية الصور   -القصة ذات الحجـ الكبيريضع المعمـ نسختو مف

ويقوـ المعمـ باستخداـ لغة الإشارة ، عمى حامؿ أماـ الأطفاؿ - والمادة المكتوبة بوضوح
 أثناء قراءة الكتاب، مما يساعد الأطفاؿ عمى استخداـ الانتباه البصري أثناء الدروس.

o  ،ثـ يقدـ االترجمة بمغة الإشارة لكؿ يشير المعمـ لمكممات مقدمًا الترجمة الإشارية لكؿ كممة
 صفحة مف القصة.

o ـ لغة الإشارة، ويأخذ كؿ طفؿ نسخة مف الكتاب باستخدا القصة، ويعيد سردىاطفؿ ال يقرأ
 الصغير لمقصة مع إلى المنزؿ ليقرأ لأفراد أسرتو.

o  يرسـ الطفؿ صورة مف القصة، ويضع ليا عنوانًا مكتوبًا، ثـ يشرح بمغة الإشارة لممعمـ ما
  وتكرر ىذه الأنشطة الستة مع كؿ قصة. تعنيو الرسـ التى رسميا.

( عمى أف تعمـ القراءة والكتابة يحدث عندما ٗٛ٘، ٕٚٔٓ) l. Andrew et a وأكد       
تزامف الفعاؿ لنظرات مع محادثات ثرية بيف المعمـ والطالب، بتكوف القراءة والكتابة مدعومة 

، وتطوير استراتيجيات الانتباه، وكذلؾ يجب أف  gaze synchrony-effective eyeالعيف
القصص المؤشرة، والصوت  اوؼ والكممات، ويفيمو يتعمـ الأطفاؿ المفاىيـ، ويعرفوا الحر 

، واليجاء الإصبعي، والمفردات المغوية، والرسـ، والتركيب ,visual phonologyالمرئي 
Composing  .والكتابة  

بدراسة طبؽ فييا نفس الخطوات الست السابقة  Wolsey et al. 237)-(2018,221قاـ  -
لتحديد أثرىا عمى الميارات المغوية  Andrew et al. )599 -(2017,583فى دراسة  

)الإشارية/ المكتوبة( لدى الأطفاؿ الصـ فى الحضانة والصؼ الأوؿ الابتدائي، وأكدت نتائج 
الدراسة عمى حدوث تحسف فى الميارات الاستقبالية فى لغة الإشارة، وقراءة الكتاب، والقدرة 

كتوبة. كما سجؿ الباحثوف عمى رسـ ووصؼ الرسومات بكؿ مف لغة الإشارة والمغة الم



فعالية برنامج قائم عمى لغة الإشارة فى تنمية مهارات الاستعداد المغوي لدى  حنان محمد سيد عثمان د/
 الأطفال الصم فى مرحمة ما قبل المدرسة

 

 022 

حدوث تغيرات فى قدرات اليجاء الإصبعي لدى الأطفاؿ، والتى تحولت مف مجرد حركات 
 عشوائية بالأصابع ليجاء إصبعي صحيح وخاصة لمحرؼ الأوؿ مف الكممات.

( دراسة تتبع فييا الدراسات التى أجريت فى مجاؿ تنمية ميارات ٖٚ -ٔ، ٜٕٔٓبوؿ )أجرى  -
ابة للؤطفاؿ والمراىقيف الصـ مف مرحمة الروضة حتى الصؼ الثاني عشر، فى القراءة والكت
. وأشار إلى أف المشاركة فى قراءة القصص تعد مف ٕٛٔٓ -ٖٕٔٓالفترة مف 

الاستراتيجيات الفعالة فى تنمية الميارات المبكرة فى القراءة والكتابة للؤطفاؿ الصـ، والتى 
وىى تتكوف   PEERأو المعمـ مف خلبؿ استراتيجية يستخدـ فييا حوار بيف الطفؿ ووالده 

كرر.    Repeatوَسِّع،  Expand قَيِّـ ،  Evaluateحُضّ ،   Promptمف الخطوات: 
حيث يقوـ الوالداف/ المعمـ بحض الأطفاؿ عمى قوؿ شئ معيف عف القصة، غالبًا باستخداـ 

افؿ، ثـ يتـ تقييـ لاستثارة تعميقات الأط  Open ended questionsأسئمة مفتوحة 
 (استجابة الطفؿ بالتغذية الراجعة وتوسيعيا بالتعميقات عف طريؽ إضافة معمومات جديدة

مثلًب: نعـ، ىذا خنزير، وىو يشخر( وأخيرًا يتـ إرشاد الطفؿ لتكرار ما قيؿ أو إعادة سرد 
 القصة.

عالة فى تنمية ( إلى أف القصة تعد مف الأساليب التربوية الفٜٖ -ٖٚ، ٜٕٔٓأشارت عبيد ) -
الميارات والمفاىيـ المغوية لدى الأطفاؿ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة؛ لأف الأطفاؿ يميموف 
بفطرتيـ إلى القصة، ويحرصوف عمى سماعيا، ويييموف بأحداثيا وتخيؿ شخصياتيا، وتوقع 

 ما يحدث مف ىذه الشخصيات. 
ييؼ وتطبيؽ والتى ىدفت لفحص كيفية تكBushman  (2020, 11-20)فى دراسة  -

، والذى تقدمو  Every child ready to read(ECRR)مشروع كؿ طفؿ مستعد لمقراءة 
المكتبات العامة للؤطفاؿ السامعيف فى أمريكا، بحيث يتناسب مع الأطفاؿ الصـ. نصحت 

لمادة المطبوعة مف خلبؿ جعؿ الأطفاؿ نحو ازيادة دافعية العمؿ عمى تدريس بالباحثة فى ال
 Interactive، باستخداـ الكتب التفاعمية  فى جو يتسـ بالحب والرعايةة إيجابية، خبرة القراء

books واختيار كتب فى موضوعات يستمتع بيا الأطفاؿ، والسماح للؤطفاؿ باختيار الكتب ،
 التى

   . تناسبيـ، الاستمرار فى القراءة بقدر ما يطمبو الطفؿ، وتخصيص وقت لمقراءة 
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بدراسة ىدفت إلى تنمية ميارات المغة لدى الأطفاؿ الصـ   Hettiarachchi  (2020) قاـ -
سنوات تقريبًا، باستخداـ برنامج )الصندوؽ  ٚو -ٗوضعاؼ السمع ممف تتراوح أعمارىـ بيف 

، وبالإضافة لأنشطة المعب الجماعي التى يقوـ عمييا ىذا البرنامج Clever Boxالذكي( 
دت النتائج عمى تحسف الأطفاؿ الصـ فى استخدـ الباحث أنشطة سرد القصص، وقد أك

 المفردات المغوية عمى المستوييف الاستقبالي والتعبيري. 
إلى أف المحادثة الموسعة ىى الأكثر فعالية فى بناء المفردات   Tess (2021, 3-4)أشار  -

والمغة لدى الأطفاؿ ذوي الفقد السمعي، مع استخداـ التكرار، والوسائؿ البصرية.  وىو ما 
 ى الباحثة في الدراسة الحالية أنو يمكف تنفيذه مف خلبؿ القصص الحوارية. تر 
وعند استخداـ القصص التفاعمية الحوارية المؤشرة ستراعي الباحثة فى الدراسة الحالية        

عبيد،  ؛ٕٔٔ -ٕٓٔ، ٕٓٓٓأبو معاؿ،بعض الاعتبارات التى نصح بيا بعض الباحثيف )
ٕٜٓٔ ،ٖٜ 
1793 -791Okyayuz, 2021, 1 ) :ومنيا ، 

 تزويد القصص بالصور الممتعة الجذابة، وخاصة التى تناسب الأصغر سنًا. -
 تشجيع الأطفاؿ عمى تقميب الصفحات، دوف إجبار ليـ. -
 يتحسسيا الأطفاؿ. حتى -إف أمكف – بارزة واضحة رسوـ ذات القصص تكوف أف -
 إتاحة الفرصة للؤطفاؿ لمتعبير عما توحي بو ليـ الصور. -
 انتباه الأطفاؿ لمنظر فى الصفحات وما تتضمنو مف صور وكممات. جذب -
 تكرار القراءة عدة مرات، حتى يحفظ الأطفاؿ القصة. -
 اختيار عنواف لمقصة قصير، وجذاب ومعبرًا عف محتواىا. -
استخداـ تيجئة الأصابع لمتعبير عف أسماء الأشخاص فى القصة، وذلؾ فى المرة  -

 سماء، وعند تكرار ورود اسـ شخص ما يتـ إعطاء إشارةالأولى التى ترد فييا ىذه الأ
 معبرة عف ىذا الشخص.

شرح بعض الكممات التى تعبر عف الموضوع الرئيسي لمقصة، والتى قد لا يكوف  -
    الطفؿ الأصـ عمى عمـ بيا.

 التى تسيؿ فيـ الأطفاؿ لمقصة وتفاعميـ معيا. والأدوات التعميمية الوسائؿ استخداـ -
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ط فى فترة زمنية مناسبة، بحيث لا تكوف طويمة مممة، ولا قصيرة لا تحقؽ تنفيذ النشا -
 اليدؼ منيا.

 أو إعادتيا، أو القصة، سرد خلبؿ مف نفسو عف لمتعبير الطفؿ أماـ الفرصة إتاحة -
 صورىا عف التحػدث أو مشوقة، بصورة ثيميامت أو شخصياتيا، أدوار تقمص            

 .وأفكارىا
  

 
 ضح صور لأحد جمسات القراءة الحوارية التفاعمية لمقصص المؤشرة( يو 4شكل )

 Visual Phonologyاستراتيجية الصوت البصري  -7
( أنو فى حاؿ كاف وصوؿ الأطفاؿ الصـ للؤصوات ٜٖ -ٕٖ، ٜٕٔٓأشار بوؿ )         

منيا الأصوات محدودًا أو معدومًا فإنو يتعيف استخداـ الطرائؽ/ الاستراتيجيات البصرية البديمة، و 
. وىى طريقة فى تعميـ القراءة والكتابة تع**تمد عمى تنمية الشعور  Visual Phonicsالبصرية 

الصوتي لدى الأطفاؿ الصـ، بالتركيز عمى الربط بيف الحروؼ المكتوبة وأصواتيا، مع إضافة 
 جزء بصري

شاري يمثؿ الحرؼ.         وا 
إشارة تقدـ كؿ منيا صوتاً  ٙٗرة الأمريكية عبارة عف والأصوات البصرية  فى لغة الإشا         

وىى تستخدـ تمميحات يدوية خاصة لمتعبير عف الأصوات أثناء  مف أصوات المغة الإنجميزية،
 . (Bushman, 2020, 13)ونطؽ الكممة بشكؿ متزامف  Speech readingقراءة الحديث 

  استراتيجية الصوت البصري( إلى أف ٕ٘ٛ، ٕٚٔٓ) .Andrew et alوقد أشار         

visual phonology,   تساعد الأطفاؿ الصـ مستخدمى لغة الإشارة فى التعمـ، بنفس الطريقة
 التى تساعد بيا الوحدات السمعية لمغة الأطفاؿ السامعيف فى تعمـ القراءة.

       
 ل ك ق ف غ ع
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 ( ٌوضح صور لبعض الأصوات البصرٌة5شكل )

س: معايير بناء برنامج  قائم عمى لغة الإشارة لتنمية الاستعداد المحور الخام
 المغوي للأطفال الصم بمرحمة ما قبل المدرسة: 

مف خلبؿ دراسة خصائص واحتياجات الأطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة، ومف         
ذات العلبقة  خلبؿ الإطار النظري لمدراسة، ومف خلبؿ العديد مف الأدبيات والدراسات السابقة

 -ٜ؛ ٜٓٔ -ٛٓٔ، ٕٓٓٓ، أبو معاؿ، ٜٜٜٔبتعميـ الأطفاؿ الصـ )الشخص، والسرطاوي، 
،  ٕٔٔٓ، مدكور؛ ٓٚٔ -٘ٙٔ؛ ٜٕٓٓ؛ مطر، ٜٕٓٓ؛ العمري، ٖٕ، ٕٗٓٓ؛  العقباوي، ٓٔ

؛ منيب ٕٙٚ -ٓٙٚ، ٕ٘ٔٓ؛ الشخص وآخروف، ٕٓٗ -ٖٚٛ، ٕ٘ٔٓ؛ الزبوف، ٕٕٔ-ٕٔٔ
  ؛ مصطفي،ٖٗ، ٕٙٔٓ؛ رشيد وخياري، ٜٛ، ٕٙٔٓد، ؛ أحمٕٙ٘ -ٓٙ٘، ٕ٘ٔٓوآخروف، 

 Hall؛ ٓٚٔ -ٜٔٔ، ٜٕٔٓ؛ الحاجي وحنفي، ٛٙٔ، ٕٙٔٓ؛ اليجيف، ٜٖٚ -ٖٜٖ، ٕٙٔٓ
et al,2019, 384- 385 ،أمكف تحديد المعايير التى تـ ٖٜ٘ٔ، ٕٕٔٓ؛ النرش وآخروف ،  )

نمية الاستعداد المغوي للؤطفاؿ فى ضوئيا بناء برنامج الدراسة الحالية، القائـ عمى لغة الإشارة لت
 الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة، وىى كما يمي:    

 أولًا: المعايير العامة لتعميم الأطفال الصم بمرحمة ما قبل المدرسة:
 توظيؼ لغة الإشارة باعتبارىا المغة الأولى لمصـ. -
 الأطفاؿمراعاة الفروؽ الفردية بيف  -
 أف يتـ مف خلبؿ التعمـ فى أماكف مضيئة تجنب إرىاؽ حاسة البصر، وىو ما يمكف -

وقصر فترات التدريب التى تتطمب تركيز البصر لفترة طويمة عمى الأشياء الدقيقة، وكبر 
 ووضوح الخطوط والألواف والصور المستخدمة فى المواد المتعممة.

 . تيـ بأنفسيـ، مف خلبؿ إتاحة الفرص ليـ لمنجاحثقالصـ، وتدعيـ تقبؿ واحتراـ الأطفاؿ  -
ة للؤطفاؿ الصـ، بالابتعاد عف التعزيز السمبي، وبناء جسور مف توفير جو مف الطمأنين -

 الحب والثقة معيـ.
 .تقميؿ المشتتات داخؿ محيط عممية التعمـ -
توفير الوسائط التكنولوجية، والوسائؿ التعميمية المساعدة عمى التعمـ، ومنيا الفيديوىات  -

 الإشارية.
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أنشطة ومياـ التعمـ المطموبة منو، مع العمـ بأنو تنفيذ ؿ الأصـ لمطفالوقت الكافى ل إتاحة -
  .السامع الطفؿ مف نسبيًا أطوؿ وقتيحتاج 

، مف خلبؿ الأنشطة التى تخاطب عدة تشجيع الطفؿ عمى استخداـ حواسو المختمفة -
 .حواس

سبة بالنشاقة ات أنيا ميار و خاصة الميارات المغوية، لتعمـ الصـ إثارة دافعية الأطفاؿ  -
 ليـ.

إعداد البيئة الصفية المناسبة والغنية بالمثيرات والخبرات المتنوعة والأنشطة والألعاب  -
 فى جو ممئ بالبيجة والمرح.متعمـ والتى تساعد عمى التييؤ ل، المغوية

إتاحة الفرص التى تساعد عمى التواصؿ والتفاعؿ الاجتماعي بيف الأطفاؿ مف ناحية  -
 حية أخرى.مف نا المعمـ وبينيـ وبيف

  فى المياـ التعميمية المطموبة مف الأطفاؿ الصـ. التدرج مف السيؿ لمصعب -
 التركيز عمى تجسيد المفاىيـ لتقريبيا لأذىاف الأطفاؿ. -
 تقديـ التغذية الراجعة المستمرة للؤطفاؿ.  -
 الحرص عمى عامؿ الأمف والسلبمة.  -

 ثانيًا: المعايير الخاصة بالأهداف:
 قي عناصر البرنامج.ارتباط الأىداؼ ببا -
 بساطة الأىداؼ بالقدر الذى يمكف معو تعريؼ الأطفاؿ الصـ بيا. -
 ارتباط الأىداؼ بثقافة الأطفاؿ الصـ، ولغتيـ. -
 .زيادة المفردات المغويةالأىداؼ عمى الحروؼ)عربية/ إصبعية( و تركيز  -
 واقعية الأىداؼ، فى ضوء خصائص الأطفاؿ موضع الدراسة. -

 لخاصة بالمحتوى:ثالثاً: المعايير ا
  للؤطفاؿ الأولى المغة باعتبارىا الإشارة، لغة عمى البرنامج  محتوى بناء فى الاعتماد -

 .لمنمو اللبزمة والمفاىيـ المعمومات عمى لمحصوؿ الأساسية والوسيمة الصـ، 
 كبر ووضوح حجـ ونوع الخط، المستخدـ فى كتابة محتوى البرنامج. -
 .الشائعة فى لغة الأطفاؿ الوظيفية استخداـ  المفردات الحسية -
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 اختيار المفردات المغوية والألفاظ التى يمكف توصيميا باستخداـ لغة الإشارة، والبعد عف -
 الألفاظ المركبة. 

 الصور والرسوـ التى تحقؽ الجاذبية والوضوح.  الألواف و  استخداـ -

 .تخاطب حاجات الأطفاؿكجزء مف محتوى البرنامج صورة استخداـ قصص م -

البرنامج، وتنظيميا، وترتيبيا وتدرجيا مف المحسوسات  خبرات محتوىالاىتماـ بتسمسؿ  -
 إلى المجردات ومف السيؿ لمصعب، ومف المألوؼ لغير المألوؼ.

 عدـ ازدحاـ الصفحات بالمادة المتعممة. -
 تنسيؽ المحتوي بشكؿ يريح العيف، ويميز بيف الرئيس والفرعي مف العناويف. -
المناسبة لمطفؿ لمتدرب عمى ميارات الاستعداد لمكتابة، ووضع استجاباتو إتاحة المساحة  -

 عمى الأنشطة المختمفة فى محتوى البرنامج.
 رابعًا: المعايير الخاصة بالاستراتيجيات وطرق التدريس:

 :مثؿ الجاذبية، مف كبير بقدر تتصؼ التى والأنشطة الاستراتيجيات عمى الاعتماد -
 .الحركية والأنشطة مية،التعمي الألعاب القصص، 

وخاصة  الأصـ،مطفؿ المختمفة ل حواسالاستخداـ استراتيجيات وطرؽ تدريس توظؼ  -
حاسة البصر؛ إذ أنو كمما زاد عدد الحواس المستخدمة فى التعمـ كمما كاف التعمـ أثبت 

 .وأقوى

 متنوعة، ومراعاة أف يكوف لمتمميذ دورًاوطرؽ تدريس وأنشطة استراتيجيات  استخداـ -
 مشاركًا 

نشطًا فييا، حيث نكسبو الثقة بالنفس والاعتماد عمى الذات، وتحمؿ المسئولية منذ 
 .الصغر

، مثؿ: النمذجة، المحاكاة، التعزيز، الممارسة، التغذية المناسبةالسموكية تنوع الفنيات  -
 .الراجعة

ضافة صورة الطفؿ وعائمتو. -  إضافة أنشطة تفاعمية، مثؿ: قص ولصؽ وا 
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 ، ولكف بأساليب وطرؽ متجددة.مستمرالتكرار ال -
تنمية الذاكرة البصرية، ودقة الملبحظة؛ نظرًا لمتشابو بيف الحروؼ، سواء كانت حروؼ  -

 .ىجائية أو حروؼ إصبعية

 إتاحة التدريبات والأنشطة التى تساعد عمى التعاوف بيف الأطفاؿ. -
ى عممية تعميـ استخداـ الاستراتيجيات وطرؽ التدريس التى توظؼ المدخؿ البصري ف -

 الأطفاؿ الصـ كمدخؿ لعممية التعمـ مف خلبؿ الصور والفيديوىات.
، مثؿ فيديوىات توظيؼ أنواع التدخؿ التى تدعـ اكتساب لغة الإشارة بشكؿ فعاؿ -

 .النمذجة الإشارية
 مساعدة الأطفاؿ عمى الاندماج والمشاركة مع بعضيـ فى الأنشطة المختمفة لمبرنامج. -
دريبات البرنامج لقدرات وميوؿ الطفؿ ونشاطاتو، والخبرة الواقعية، مناسبة أنشطة وت -

 والبيئة التى يعيش فييا.
 

 خامسًا: المعايير الخاصة بالوسائل التعميمية:
 استخداـ مواد وخامات مف البيئة المحيطة. -
الاستفادة مف  الوسائؿ التعميمية التى يستخدـ الطفؿ فى التعامؿ معيا العديد مف الحواس  -

 مما كانت الحواس المستخدمة أكثر، كمما كاف التعمـ أثبت وأقوى.وك
 استخداـ النماذج، والمجسمات،والصور الجذابة الواضحة، بالإضافة للؤشياء الحقيقية. -
 إضافة صور مف حياة الطفؿ اليومية لمساعدتو عمى التواصؿ والتعميـ. -
 لمحتوى البرنامج.استخداـ التكنولوجيا الحديثة، وخاصة الفيديوىات الإشارية  -

 ساسدًا: المعايير الخاصة بأساليب التقويم:
تحقيؽ التآزر بيف العيف واليد كعنصراف رئيساف فى عممية الكتابة، وذلؾ باستخداـ  -

تدريبات مختمفة، مثؿ: تدريب العيف عمى التمييز بيف الحروؼ اليجائية الإشارية والصور 
دراؾ العلبقات بيف الأشياء، وتدريب الأطف  اؿ عمى كيفية تحريؾ الأذرع عند الكتابة.وا 

 الحرص عمى التقويـ المستمر قبؿ وأثناء وبعد تنفيذ البرنامج. -
 استخداـ أساليب متنوعة لمقياس والتقويـ. -
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ضافة أماكف ليكتب فييا الطفؿ.  -  تخفيؼ عدد التماريف والتدريبات فى الصفحة الواحدة، وا 
 تنويع فى التدريبات -

 اصة بمغة الإشارة وأساليب التواصل:سابعًا:المعايير الخ 
o .التكمـ بصورة واضحة وتقديـ النماذج المغوية الصحيحة للؤطفاؿ 
o .استخداـ الكلبـ الشفيي مع الإشارة 
o  استخداـ جمؿ قصيرة، والتحدث ببطء وبصوت واضح ، ووجيًا لوجو، مع التعبيرات الجسدية

 المدعمة لممعني.

o نطقة تنفيذ البحث )محافظة القاىرة(.استخداـ لغة الإشارة المستخدمة فى م 
o  تضميف ثقافة الصـ فى مناىجيـ مف خلبؿ احتوائيا عمى صور إشارية وبعض قصص الصـ 

 كعامؿ جذب لمصـ نحو المنيج.
o  ،التنويع فى أنماط تقديـ لغة الإشارة فى برنامج الدراسة، بحيث تتنوع بيف صور الإشارات

 شارية.وحروؼ اليجاء الإصبعي، والفيديوىات الإ
o قيـ كفاءة الأطفاؿ الصـ فى كؿ مف لغة الإشارة والمغة المنطوقة. 

برنامج مقترح فى لغة الإشارة بناء  ة تحاوؿ الباحثة فيما يميالسابق الأسسفي ضوء و  
 لتنمية الاستعداد المغوي لدى الأطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة؟

 فروض البحث:
 ف متوسطات رتب درجات الأطفاؿ عينة البحث فىتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بي .ٔ

 التطبيقيف: القبمي والبعدي لاختبار ميارات الاستعداد القرائي، لصالح التطبيؽ البعدي. 
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات الأطفاؿ عينة البحث فى  .ٕ

 لصالح التطبيؽ البعدي. التطبيقيف: القبمي والبعدي لاختبار ميارات الاستعداد الكتابي،

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات الأطفاؿ عينة البحث فى  .ٖ
 التطبيقيف: القبمي والبعدي لاختبار ميارات الاستعداد الإشاري، لصالح التطبيؽ البعدي.
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يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط رتب درجات الأطفاؿ عينة البحث فى  .ٗ
القبمي والبعدي لاختبار ميارات الاستعداد القرائي ككؿ، لصالح التطبيؽ التطبيقيف: 

 البعدي.

 لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات رتب درجات الأطفاؿ عينة البحث فى .٘

 ميارات الاستعداد المغوي فى القياسيف البعدى والتتبعي 

جراءاتثامنًا: منهج البحث و   ه:ا 
للؤطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ لغة الإشارة برنامج قائـ عمى ر إلى بناء ىدؼ ىذا المحو       

ولتحقيؽ ميارات الاستعداد المغوي لدى ىؤلاء الأطفاؿ. ، وتحديد  مدى فاعميتو فى تنمية المدرسة
 ىذه الأىدؼ تتناوؿ الدراسة مايمى:

 يقتصر البحث الحالي عمى:البحث:   حدود 
 .ٕٕٕٓ -ٕٕٔٓني مف العاـ الدراسي الفصؿ الدراسي الثا حدود زمانية: -
 رياض الأطفاؿ الصـ بمدرسة التربية السمعية بالسادس مف أكتوبر. حدود مكانية: -
لوالديف سامعيف فى مرحمة ما قبؿ المدرسة )تتراوح أعمارىـ الأطفاؿ الصـ  حدود بشرية: -

مشتركة  الوالديف السامعيف عادة ما يفتقدوف لمغةوذلؾ لأف  ؛سنوات( 6-4الزمنية بيف 
يتواصموف بيا مع أطفاليـ الصـ مما يؤثر بالسمب عمى النمو المغوي لأطفاليـ 

(Cannon& Kirby, 2013,292)  
: ميارات الاستعداد القرائي، والاستعداد الإشاري، والاستعداد الكتابي حدود موضوعية -

نو لمنمو المناسبة للؤطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة؛ وذلؾ باعتبارىا أساسًا بد م
 والتعمـ الأكاديمي. المغوي

 تحديد منهج البحث:أولًا: 
اعتمد البحث عمى المنيج شبو التجريبي، لتحديد مدى فعالية برنامج قائـ عمى لغة الإشارة        

)كمتغير مستقؿ(  فى تنمية ميارات الاستعداد المغوي للؤطفاؿ ذوى الإعاقة السمعبة بمرحمة ما 
ر تابع(. وقد استخدمت البحث التصميـ التجريبي ذى المجموعة الواحدة قبؿ المدرسة )كمتغي

 بتطبيؽ قبمي وبعدي وتتبعي لاختبار الاستعداد المغوي.
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 عينة البحث:تحديد  ثانياً:
 الأمؿ بمدرسة الأطفاؿ رياض بمرحمة الصـ  الأطفاؿ مف خمسة البحث عينة تضمنت      
 مف وجميعيـ  سنوات ٙ -ٗ بيف أعمارىـ تتراوح ممف أكتوبر مف بالسادس السمعية لمتربية
 فقد لمعميؽ، بمستوى الشديد المستوى مف تتراوح سمعية إعاقة مف ويعانوف سامعيف، أسر

 ASHA “American لتصنيؼ وفقًا فأكثر ديسيبؿ ٓٚ مف يبدأ سمعي

 Hearing Association” (Alshuaib& Hasan, 2015, 36)-Language-Speech 

 اء أدوات البحث:بنثالثاً: 
 قائمة مهارات الاستعداد المغوي للأطفال الصم بمرحمة ما قبل المدرسة: -1

مف خلبؿ الإطار النظري لمدراسة والإطلبع عمى العديد مف الأدبيات والدراسات        
السابقة ذات العلبقة بموضوع البحث تـ بناء قائمة مبدئية بميارات الاستعداد المغوي للؤطفاؿ 

حمة ما قبؿ المدرسة، وقد تـ عرض القائمة عمى مجموعة مف المحكميف والخبراء الصـ بمر 
فى مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس، ومجاؿ تعميـ المغة لذوى الإعاقة السمعية، ومعممي 

: ٔالأطفاؿ الصـ بمرحمة رياض الأطفاؿ والصفوؼ الأولى مف المرحمة الابتدائية)ممحؽ 
مى أدوات البحث(، وتـ إجراء بعض التعديلبت مثؿ: حذؼ قائمة بأسماء السادة المحكميف ع

ميارة التذكر البصري للؤرقاـ، تعديؿ ميارة التذكر البصري لمحروؼ اليجائية ) مكتوبة/ 
إصبعية لتصبح ميارتيف منفصمتيف، وىما: التذكر البصري لمحروؼ اليجائية المكتوبة، 

 التذكر البصري لحروؼ اليجاء الإصبعي.
ونت قائمة ميارات الاستعداد المغوي المناسبة لمتلبميذ الصـ بمرحمة ما قبؿ وقد تك      

توزعت عمى ثلبثة أجزاء أساسية،  وىى: ميارات  ميارة ٖٚالمدرسة فى صورتيا النيائية مف 
: القائمة ٕالاستعداد الإشاري، ميارات الاستعداد القرائي، ميارات الاستعداد الكتابة )ممحؽ

 الاستعداد المغوي المناسبة للؤطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة(.   النيائية بميارات 
 اختبار الاستعداد المغوي للأطفال الصم فى مرحمة ما قبل المدرسة: -2
 هدف الاختبار:  - أ

 مف ذوى الإعاقة السمعية الشديدة -ىدؼ الاختبار إلى تحديد مستوى الأطفاؿ الصـ           
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سنوات  ٙ -ٗلمدرس، مف أسر سامعيف، ممف تتراوح أعمارىـ بيف فى مرحمة ما قبؿ ا -والعميقة 
 .فى ميارات الاستعداد المغوي التى تـ تحديدىا فى الدراسة الحالية

 مصادر بناء الاختبار: - ب
اعتمدت الباحثة عمى العديد مف الدراسات والبحوث السابقة التى قامت بتقييـ الميارات        

 و الخصوص، ومنيا:المغوية للؤطفاؿ الصـ عمى وج
وقد أعد للأفراد الصم لقياس قدراتهم فى لغت الإشارة،  Miller (1991 )   اختبار -

الباحث صورتيف متكافئتيف مف الاختبار تتكوف كؿ منيما مف مجموعة مف الصور لأشياء 
وأشخاص، ومشاعر، وأحداث. وفى كؿ صفحة أربع صور، يُطمب مف الطالب الأصـ وضع 

 ورة المعبرة عف الإشارة التى يؤدييا لو الممتحف مرتيف.علبمة بجوار الص

 The MacArthurمقياس ماؾ آرثر لتطور التواصؿ بمغة الإشارة الأمريكية  -

Communicative Development Inventory for American Sign Language    والذى
الإشارة للؤطفاؿ الصـ.  يستخدـ لقياس الميارات التعبيرية المبكرة فى المفردات المغوية فى لغة

تصنيؼ، منيا: الحيوانات، والأفراد، كممات  ٕٓإشارة تندرج تحت  ٖٚ٘وقد تضمف الاختبار 
 .  (Anderson & Reilly, 2002)الأفعاؿ، الإشارات الوصفية ... وغيرىا

 ذى الطفؿ اتقاف مدى تقيس اختبارات خمسة أعد الذى ،(ٕٗٓٓ) اختبارات القريوتي -
 الإعاقة

اختبار نطؽ الحروؼ اليجائية )عربية/  :ىىو  المغة، لتطوير اللبزمة ة لممياراتالسمعي
إنجميزية(، واختبار تشكيؿ الحروؼ اليجائية والإشارية يدويًا، واختبار قراءة الكممات المنتجة 

 بواسطة الحروؼ اليجائية الإشارية، واختبار قراءة الشفاه.

الصـ فى الميارات الاستقبالية فى  لقياس قدرات الطلبب Smith  (2007)اختبار  -
، ASL Phonologyلغة الإشارة الأمريكية، فى مجالات ) عمـ أصوات لغة الإشارة الأمريكية 

، الاستخداـ Syntax، النحو Semantics، المعاني Morphologyالصرؼ 
Pragmatics .) 

مفردات فى الميارات الاستقبالية لم Schick et al.  398)  -(2007, 376 اختبار -
لدى  Receptive ASL Vocabulary Test (ASLVT)المغوية فى لغة الإشارة الأمريكية 
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 خةسالن  عمى بالاعتماد بني وقد ،سنوات ٚ -ٗالأطفاؿ الصـ ممف تتراوح أعمارىـ بيف 
 Peabody Picture Vocabulary Test-Revised المصور بيبودى اختبار مف المعدلة

(Dunn & Dunn, 1981)  .بمغة عبارة أو كممة الطفؿ يشاىد الاختبار تطبيؽ ىوف 
 ويشير الإشارة،

  .سؤاؿ( ٔٙ) لعدد وذلؾ صور، أربعة بيف مف عنيا تعبر لصورة 
لفحص العلبقة بيف ميارات القراءة وميارات   Hermans et al.  (2008)اختبارات  -

 لغة 
ديسيبؿ، وتتراوح  ٓٛعف الإشارة لدى الأطفاؿ الصـ ممف تزيد نسبة الفقد السمعي لدييـ 

 سنة، وىى كما يمي:  ٔٔ.ٕٔ – ٙ.ٛأعمارىـ بيف 
  اختباريف فى ميارات القراءة، وىما: اختبار قراءة المفردات المغوية، اختبار فيـ

. وفى (TAK- R)القصة المكتوبة، وىى اختبارات مأخوذة مف بطارية اختبارات
وأربع صور عمى شاشة اختبار المفردات المغوية يرى الطفؿ كممة مكتوبة، 

الكمبيوتر، وعميو أف يختار الصورة المعبرة عف معنى الكممة المكتوبة، وقد تكوف 
مفردة. وفى اختبار فيـ القصة المكتوبة يقرأ الأطفاؿ ست  ٜٙالاختبار مف 

 ثـ يجيب عف أربعة أسئمة عف القصة. -قصة واحدة فى كؿ مرة –قصص 
 ما: اختبار المفردات المغوية الاستقبالية اختباريف فى ميارات لغة الإشارة، وى

واختبار فيـ القصة. وفى اختبار المفردات المغوية يرى الطفؿ إشارة عمى شاشة 
الكمبيوتر، متبوعة بأربع صور، وعميو  أف يختار الصورة المعبرة عف الإشارة  

مفردة لغوية. وفى اختبار فيـ القصة الإشارية يرى الطفؿ خمس  ٔٙبإجمالي 
ويجيب  -قصة فى كؿ مرة –عمى شاشة الكمبيوتر مقدمة بمغة الإشارة قصص 

 باستخداـ لغة الإشارة عف أربعة أسئمة مف نمط الأسئمة المفتوحة عمى القصة. 
حيث يقدـ  Fingerspelling testلميجاء الإصبعي   Morere  (2008)اختبار   -

أف يكتبوا الكممة، أو لمممتحنيف اليجاء الإصبعي لبعض الكممات، ويُطمب منيـ إما 
يقدموا اليجاء الإصبعي ليا)ويتـ تسجيؿ استجابتيـ فى كؿ الأحواؿ لتقدير درجاتيـ 



فعالية برنامج قائم عمى لغة الإشارة فى تنمية مهارات الاستعداد المغوي لدى  حنان محمد سيد عثمان د/
 الأطفال الصم فى مرحمة ما قبل المدرسة

 

 050 

 Fakeكممة(، وكممات مزيفة/ غير حقيقة   ٘ٗلاحقًا( ويتضمف الاختبار كممات حقيقية )
 كممة(.   ٕ٘)

بالصؼ الأوؿ ( لقياس الاستعداد لمقراءة والكتابة لدى الأطفاؿ الصـ ٜٕٓٓاختبار مطر ) -
الابتدائي، وقد تضمف الاختبار ستة اختبارات فرعية،  وىى: اختبار التمييز البصري 

 البصري، اختبار الحصيمة المغوية، اختبار التذكر البصري -اختبار التمييز الصوتي
 اختبار التناسؽ الحركي، اختبار تشكيؿ رموز الكتابة. 

 بالصؼ الأوؿالكتابة لدى الأطفاؿ الصـ ( لقياس ميارات القراءة و ٕٓٔٓاختبار عوؼ ) -
الابتدائي، وقد تكوف الاختبار مف أربعة اختبارات فرعية، وىى: اختبار التمييز البصري،  

  اختبار الحصيمة المغوية، واختبار التذكر البصري، اختبار الكتابة.
 ة لتقييـ لغة الإشارة النيوزلاندي  Hermans et al.  (2010, 107- 119) اخنبار  -

(SLN)  ٗلدى الأطفاؿ الصـ فى برامج التربية ثنائية المغة، ممف تتراوح أعمارىـ بيف- 
سنة. وقد تكوف الاختبار مف تسع اختبارات كمبيوترية، يتـ فييا تقييـ ميارات المغة  ٕٔ

 التعبيرية والاستقبالية للؤطفاؿ الصـ
والمستوى السردي  ،Vocabularyعمى عدة مستويات، منيا مستوى المفردات المغوية 

Narration الاستقبالي يتـ عرض إشارة . وفى تقييـ المفردات المغوية عمى المسستوى
عمى شاشة الكمبيوتر، يمييا أربع صور، ويُطمب مف الأطفاؿ اختيار الصورة التى تناسب 

 نقطة. ٔٙالإشارة فى المعني بالضغط عمييا، ويتكوف الاختبار ككؿ مف 
ميارات المفردات المغوية عمى المستوى التعبيري مف خلبؿ ميمتيف: فى ويتـ تقييـ          

الميمة الأولى: تعرض صورة عمى الشاشة، ويطمب مف الأطفاؿ التعبير عف الصورة بمغة 
بندًا. وفى الميمة الثانية يتـ تقديـ إشارة   ٗ٘الإشارة، ويتكوف ىذا الجزء مف الاختبار مف 

 بند. ٓٗمعناىا، ويتكوف ىذا الجزء مف الاختبار مف ويُطمب مف الأطفاؿ أف يشرحوا 
وفى المستوى السردي تـ التقييـ مف خلبؿ ميمتيف الأولى تتعمؽ بميارات فيـ القصة:     

ثانية مف  ٖ٘حيث يتـ تقديـ خمس قصص بمغة الإشارة )متوسط طوؿ القصص حوالى 
أسئمة. والميمة الثانية ثانية( عمى شاشة الكمبيوتر، وبعد كؿ قصة تظير أربعة  ٖٛ -ٜٖ

تتعمؽ بإنتاج القصص حيث تظير ثماف صور كارتوف متسمسمة عمى الشاشة، تمثؿ فى 
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مجموعيا قصة، ويطمب مف الطفؿ أف يستذكر ىذه الصور ثـ تختفى مف عمى الشاشة، ليعيد 
  الطفؿ مف ذاكرتو حكاية القصة بمغة الإشارة.

 
ار الميارات الاستقبالية فى لغة الإشارة ( بتكييؼ اختبٕ٘ٙ -ٖٖٕ، ٕ٘ٔٓ)  Allenقاـ -

البريطانية، وقد تضمف الاختبار الأرقاـ، والنفى، والتمييز بيف الأسماء والأفعاؿ، 
دراؾ التصنيفات، والأفعاؿ الحيزية/ المكانية ) الموقع، والحركة(.  والأحجاـ، والأشكاؿ، وا 

سموكيات اليجاء الإصبعي، وقد قدـ الباحث مقياسًا مكونًا مف ثلبثة عشر عنصرًا يصؼ 
 يتـ بناءً عميو تقييـ الأطفاؿ بشكؿ فردي، والحكـ عمى مدى اتقانيـ لميجاء الإصبعي.

( ببناء مقياس للبستعداد لتعمـ القراءة لدى أطفاؿ ٜٚ -ٜ٘، ٕٙٔٓقامت  أحمد ) -
 الروضة تضمف عدة جوانب،  منيا التمييز البصري، والتكامؿ البصري، والذاكرة البصرية

بتكييؼ اختبار المفردات المغوية مف لغة الإشارة  Mann et al.  (2016, 3- 22)ـ قا -
، ويقيس الاختبار المعرفة بالمفردات (ASL)لمغة الإشارة الأمريكية  (BSL)البريطانية 

سنة، مف خلبؿ أربعة  ٘ٔ -ٗالمغوية فى لدى الأطفاؿ الصـ ممف تتراوح أعمارىـ بيف 
التعرؼ  ،meaning recall، استدعاء المعنى form recall مياـ: استدعاء النموذج 

  meaning recognition والتعرؼ عمى المعني ،form recognitionعمى النموذج 
 عنصرًا، وىى نفس العناصر فى المياـ الأربعة. ٕٓٔوتتكوف كؿ ميمة مف 

  اختبارات دراسةWolsey et al. (2018, 
الميارات اختبار ، تقبالية فى لغة الإشارةاختبار الميارات الاس، وىى: (237 -221

لأسماء محسوسة،  ةصور  ٓ٘يُعرض عمى الأطفاؿ حيث لغة الإشارة ، في  التعبيرية
 Picture-Sign)مب منيـ أف يقدموا الإشارة الدالة عمى الصورة ثـ يُطوأفعاؿ، وصفات، 

test)،  ليا. الإصبعي اليجاءو 
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  ميمةABC وا حروؼ اليجاء؛ لتقييـ ميارات ما قبؿ حيث يُطمب مف الأطفاؿ أف يكتب
 المعرفة بالقراءة والكتابة. 

  سبؽ –اختبار الثنائية الإشارية/ الإنجميزية: حيث يُطمب مف الأطفاؿ إعادة حكاية قصة 
باستخداـ لغة الإشارة بتعبيراتيـ الخاصة، ثـ يقرأوف كتابًأ صغيرًا آخر  -قراءتيا ليـ    

 باستخداـ  
 ة، وقد تضمنت ىذه الكتب عبارات وجمؿ قصيرة، مع صور موضحة ليا.لغة الإشار     

لممفردات المغوية، ويوضح الشكؿ  et al.   Kanto (2021, 147- 158)اختبار  -
 التالى

 المياـ الأربع للبختبار. 
 
 
 
 

  
ج
-
 وى الاختبار:محت 

يقيس الاختبار ميارات الاستعداد المغوي لدى الأطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة.    
سؤاؿ( وىى: ٘ٛميارة،و ٖٚوقد تكوف الاختبار مف ثلبثة اختبارات فرعية )بإجمالى    

 - اختبار الاستعداد الإشاري )ٓٔ ميارات- ٜٔ سؤاؿ (: وقد تكوف مف ثلبثة مستويات، وىى:
o وى الحرفي: وتدور الأسئمة فيو حوؿ المطابقة بيف الحروؼ اليجائية، وما يقابميا المست

مف حروؼ اليجاء الإصبعي، والأصوات المرئية ) المستوى الاستقبالي( ، واستدعاء 
 اليجاء الإصبعي والصوت البصري المعبر عف الحروؼ اليجائية )المستوى التعبيري(.

o مف أسئمة تتعمؽ بالمطابقة بيف الصور والإشارات  مستوى المفردات المغوية: وقد تكوف
 )المستوى الاستقبالي(، واستدعاء الإشارات المعبرة عف الصور )المستووى التعبيري(.

 للمفردات اللغوٌة Hermans et al. et al.   Kanto( ٌوضح المهام الأربع اختبار 7شكل )



 (        (295  -200، 2022 أكتىبر، 1، ج 8، ع4ج )م  مجلـــة علوم ذوي الاحتياجات الخاصة               

 

 

ٕ٘٘ 

 

o  مستوى الجممة: وىو عبارة عف حكاية الطفؿ لقصة قصيرة مف مجموعة صور قصصية
 باستخداـ لغة الإشارة. 

 : وقد تكوف مف أسئمة تقيس: سؤاؿ( ٖٚ -ميارة ٛٔاختبار الاستعداد القرائي ) -
o  ،ميارات التمييز البصري ) بيف الصور، والأشكاؿ والأطواؿ، والأحجاـ، والاتجاىات

 وحروؼ اليجاء الإصبعي، والأصوات البصرية، والحروؼ اليجائية، والإشارات(. 
o ميارات الذاكرة البصرية )لمصور، والأشكاؿ، والإشارات، والحروؼ اليجائية، وحروؼ 

 اليجاء الإصبعي، والأصوات البصرية(.
o .ميارات إدراؾ العلبقات وتسمسؿ الأفكار 

- اختبار الاستعداد لمكتابة )ٜ ميارات- ٕٛ سؤاؿ(: وقد تكوف مف أسئمة تقيس ميارات التناسؽ 
 البصري اليدوي/ الحركي، وميارات الإغلبؽ/ التكامؿ البصري الحركي، وتشكيؿ رموز الكتابة.

 لمواصفات التالي كافة التفاصيؿ الخاصة بالاختبار.ويوضح جدوؿ ا
 

 ( جدول مواصفات اختبار مهارات الاستعداد المغوي للأطفال الصم بمرحمة ما قبل المدرسة1جدول )
النسبة 
 المئوٌة

عدد  الدرجة
 الأسئلة

 المهارات

31% : مهارات الًستعداد الإشاري     أولًا
 المستوي الحرفً: - أ   

.ف الهجائً المكتوب المعبر عن الهجاء الإصبعًرتعرف الح -1 2 2   
تعرف الهجاء الإصبعً المعبر عن الحرف الهجائً المكتوب. -2 2 2   
تعرف الصوت البصري المعبر عن الحرف الهجائً. -3 2 2   
تعرف الحرف الهجائً المعبر عن الصوت البصري. -4 2 2   
رف الهجائً المكتوب.الإصبعً المعبر عن الح ءاستدعاء الهجا -5 2 2   
استدعاء الصوت البصري المعبر عن الحرف الهجائً المكتوب. -6 2 2   
 ب- مستوى المفردات اللغوٌة:   
تعرف الصورة المعبرة عن الإشارة. -7 2 4   
تعرف الإشارة المعبرة عن الصورة. -8 2 4   
استدعاء الإشارة المعبرة عن الصورة. -9 2 4   
 ملة:مستوى الج -ج   
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النسبة 
 المئوٌة

عدد  الدرجة
 الأسئلة

 المهارات

حكاٌة قصة قصٌرة من صور قصصٌة متسلسلة باستخدام لغة  -11 1 6 
 الإشارة.

مهارات 11المجموع:  19 31   
41% ا: مهارات الًستعداد القرائً    اٌ  ثان
مهارات التمٌٌز البصري: -أ     
التمٌٌز البصري/ بٌن الصور. -1 2 2   
التمٌٌز البصري بٌن الأشكال. -2 2 2   
مٌٌز البصري بٌن الأطوال.الت -3 2 2   
التمٌٌز البصري بٌن الأحجام. -4 2 2   
التمٌٌز البصري بٌن الاتجاهات. -5 2 2   
التمٌٌز البصري بٌن حروف الهجاء الإصبعً. -6 2 2   
التمٌٌز البصري بٌن الأصوات البصرٌة للحروف الهجائٌة. -7 2 2   
التمٌٌز البصري بٌن الحروف الهجائٌة. -8 2 2   
التمٌٌز البصري بٌن الإشارات. -9 2 2   
التمٌٌز البصري بٌن الكلمات المكتوبة. -11 2 2   
مهارات الذاكرة البصرٌة: -ب 2 2   
التذكر البصري للصور. -11 2 2   
التذكر البصري للأشكال. -12 2 2   
التذكر البصري للإشارات. -13 2 2   
المكتوبة.التذكر البصري للحروف الهجائٌة  -14 2 2   
التذكر البصري لحروف الهجاء الإصبعً  -15 2 2   
التذكر البصري للأصوات البصرٌة للحروف الهجائٌة. -16 2 2   
مهارات إدراك العلاقات وتسلسل الأفكار: -ج     
إدراك العلاقات المكانٌة. -17 4 4   
إدراك العلاقات الزمانٌة. -18 1 4   
مهارة  18المجموع:           37 41   
31% ا: مهارات الًستعداد للكتابة:     ثالثا

 مهارات التناسق البصري الٌدوي/ الحركً:    
تلوٌن الأشكال وفقًا لنسق محدد. -1 2 2   
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النسبة 
 المئوٌة

عدد  الدرجة
 الأسئلة

 المهارات

تتبع النقط، لرسم الخطوط والأشكال. -2 5 5   
التحرك البصري الٌدوى فى اتجاه هدف محدد )المتاهة(. -3 1 3   
/ التكامل البصري الحركً:مهارات الإغلاق  -ب     
إكمال الشكل الناقص. -4 5 5   
التوصٌل بٌن أشٌاء ذات علاقة وثٌقة ببعضها. -5 5 5   
تشكٌل رموز الكتابة: -ج     
رسم بعض الأشكال. -6 3 3   
تلوٌن فراغ الحروف الهجائٌة. -7 2 2   
رسم الحروف بتتبع النقط. -8 2 2   
مكانه. رسم الحرف الناقص فى -9 3 3   
مهارات 9المجموع :  28 31   

111% مهارة 37المجموع الإجمالى:  85 111   
 
 

 الاعتبارات التى تمت مراعاتها فى بناء وتطبيق الاختبار: -د
كبر بنط الكتابة، وحجـ الصور فى الاختبار؛ بما يجعؿ الحروؼ، والكممات، والرموز،  -

 واضحة لمطفؿ الأصـ. والصور
يسبؽ كؿ سؤاؿ فى الاختبار، بحيث يكوف واضحًا لمتمميذ ما المطموب  تقديـ نموذج محموؿ -

 منو فعمو بالضبط.
 التدرج فى اسئمة الاختبار فى كؿ جزء مف السيؿ لمصعب. -
 التركيز عمى الكممات المحسوسة، والتى ليا وجود ممحوظ فى بيئة الطفؿ الأصـ فى مرحمة  -

 ما قبؿ المدرسة.
ارات السيمة، التى لا تتطمب جيد عضمي حركي كبير مف التركيز عمى الكممات ذات الإش -

 الطفؿ، مثؿ الكثير مف الإشارات الوصفية.
تقديـ نسخة ممونة مف الاختبار للؤطفاؿ، بما يسيـ فى وضوح الرؤية، ويجذب انتباىيـ لأداء  -

 المياـ المطموبة منيـ.
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 تقديـ تعميمات الاختبار مف خلبؿ المعمـ، أو القائـ بالتطبيؽ. -
 يذ كؿ جزء مف أجزاء الاختبار فى جمسة مستقمة، لعدـ الإثقاؿ عمى الأطفاؿ.تنف -
تقديـ تعزيز فورى للؤطفاؿ )مادى ومعنوي( فى نياية كؿ جمسة مف جمسات تطبيؽ الاختبار  -

 .أو التتبعي  سواء فى التطبيؽ القبمي أو البعدي
 

 ضبط الاختبار: -هـ 
 أولًا: صدق الاختبار:

 بار:الصدق الظاهري للاخت -
لدى الاستعداد المغوي لقياس ميارات  وصلبحيتولبختبار الصدؽ الظاىري للمتحقؽ مف         
السادة المحكميف لإبداء مجموعة مف تـ عرضو عمى لأطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة،  ا

آرائيـ حوؿ مدى مناسبة أسئمة الاختبار لقياس الميارات المستيدفة، ومدى سلبمة الصياغة 
 غوية للؤسئمة. الم
لبمة الأسئمة ومناسبتيا لقياس الميارات أشارت غالبية آراء السادة المحكميف إلى سوقد         

 منيا: ، إلى تعديلبتالمحكميف السادة بعض وقد وجو  .المستيدفة
 تغيير بعض الصور والإشارات لتكوف أكثر وضوحًا. -
ة جديدة تمى الصفحة التى بيا جعؿ الجزء الثاني مف أسئمة الذاكرة البصرية في صفح -

الجزء الأوؿ مف السؤاؿ، حيث يُطمب في الجزء الثاني مف الطالب استدعاء ما سبؽ ورآه 
 فى الجزء الأوؿ؛ ولذا وجب عدـ الجمع بيف جزأى السؤاؿ في صفحة واحدة.

 وبذلؾ أصبح الاختبار فى صورتو النيائيةبإجراء التعديلبت المطموبة، قامت الباحثة وقد 
 الصورة النيائية لاختبار ميارات الاستعداد المغوي(. ٖممحؽ رقـ )

 وبعد إجراء تعديلبت السادة المحكميف قامت الباحثة بتطبيؽ الاختبار استطلبعيًا عمى عدد    
فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، أو فى الصؼ  -لوالديف سامعيف –( مف الأطفاؿ الصـ ٓ٘)    

قيف برياض الأطفاؿ بمدارس الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع الأوؿ الابتدائي مف غير الممتح
بالسادس مف أكتوبر، والعباسية، والمطرية، وشبرا، وحمواف، والمرج، والمنيرة، وذلؾ في الفصؿ 

 .ٕٕٔٓأكتوبر  ٖٕ -ٜ، فى الفترة مف ٕٕٕٓ -ٕٕٔٓالدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 
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 القدرة التمييزية: -
عمى التمييز بيف الأقوياء والضعفاء فى  المقياسلمعرفة قدرة  لتمييزيةاستخداـ القدرة اتـ        

التحقؽ مف الكفاءة السيكومترية فى ، وذلؾ بترتيب درجات عينة المقياسالصفة التى يقسيا 
، وتـ حساب عمى أنيا محؾ داخمي لصدؽ القدرة التمييزية للؤبعادتنازليا  للبختبار الدرجة الكمية

 والارباعي الأدنىوىو الطرؼ القوى،  الأعمى الارباعيتوسطي درجات دلالة الفروؽ بيف م
 :يوضح ذلؾ (ٕ)والجدوؿ 

(2جدول )  

الاستعداد المغوي لاختبار القدرة التمييزية  
25الإرباعى الأعمى ن= 25الإرباعى الأدنى ن=   

 قيمة ت
مستوى 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

ف الانحرا
 المعياري

44.64 4.89 3.44 1.34 9.985 4.41 

أف الفرؽ بيف الميزانيف القوى والضعيؼ داؿ إحصائياً عند  (ٕ)يتضح مف الجدوؿ 
 .يقو  تمييزيبصدؽ المقياس مما يعني تمتع  ي( وفى اتجاه المستوى الميزاني القو ٔٓ.ٓمستوى )

 ثانيًا: الاتساق الداخمي:
 مع الدرجة الكمية: الاتساق الداخمي للأسئمة -1

 وذلؾ مف خلبؿ درجات عينة التحقؽ مف الكفاءة السيكومترية بإيجاد معامؿ ارتباط بيرسوف
 (Pearson) الاستعداد المغوي بيف درجات كؿ سؤاؿ والدرجة الكمية لاختبار ميارات 

 ( يوضح ذلؾ:ٖوالجدوؿ )
 (3جدول )

 الاستعداد المغوي لاختبار مهارات معاملات الارتباط بين درجات كل سؤال والدرجة الكمية

معامل  م
معامل  م الارتباط

معامل  م الارتباط
معامل  م الارتباط

معامل  م الارتباط
 الارتباط

1 4.521** 18 4.754** 35 4.635** 52 4.439** 69 4.457** 
2 4.648** 19 4.524** 36 4.635** 53 4.348** 74 4.342** 
3 4.448** 24 4.635** 37 4.339** 54 4.538** 71 4.339** 
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معامل  م
معامل  م الارتباط

معامل  م الارتباط
معامل  م الارتباط

معامل  م الارتباط
 الارتباط

4 4.634** 21 4.548** 38 4.635** 55 4.635** 72 4.249* 
5 4.424** 22 4.754** 39 4.632** 56 4.249* 73 4.327** 
6 4.541** 23 4.637** 44 4.547** 57 4.527** 74 4.638** 
7 4.638** 24 4.245* 41 4.451** 58 4.451** 75 4.555** 
8 4.635** 25 4.248* 42 4.412** 59 4.497** 76 4.547** 
9 4.558** 26 4.632** 43 4.617** 64 4.634** 77 4.417** 
14 4.635** 27 4.841** 44 4.549** 61 4.527** 78 4.359** 
11 4.223* 28 4.394** 45 4.635** 62 4.635** 79 4.545** 
12 4.421** 29 4.421** 46 4.844** 63 4.576** 84 4.249* 
13 4.248* 34 4.548** 47 4.421** 64 4.634** 81 4.223* 
14 4.442** 31 4.624** 48 4.399** 65 4.527** 82 4.412** 
15 4.524** 32 4.541** 49 4.614** 66 4.663** 83 4.345** 
16 4.754** 33 4.667** 54 4.524** 67 4.456** 84 4.396** 
17 4.514** 34 4.562** 51 4.584** 68 4.471** 85 4.385** 

 4.41مستوى دلالة دالة عند  **       4.45مستوى دلالة دالة عند * 
معاملبت ارتباطيا  الاستعداد المغوي( أفَّ كؿ أسئمة اختبار ميارات ٖيتضح مف جدوؿ )

 (، أى أنَّيا تتمتع بالاتساؽ الداخمي.٘ٓ.ٓ، ٔٓ.ٓموجبة ودالة إحصائيًّا عند مستوييف )
 الاتساق الداخمي لممهارات مع الدرجة الكمية:  -2

بيف ميارات الاستعداد  (Pearson)باستخداـ مُعامؿ بيرسوف  رتباطلاا تتـ حساب معاملب
كؿ بُعْد بالدرجة الكمية للبختبار مف ناحية أخرى  طالمغوي ببعضيا البعض مف ناحية، وارتبا

 ( يوضح ذلؾ:ٗ) ؿوالجدو 
 (4جدول )

 الاستعداد المغوي اختبار مهاراتمصفوفة ارتباطات 
 الكمية 3 2 1 المهارات م
    - مهارات الاستعداد الإشاري 1
   - **4.814 مهارات الاستعداد لمقراءة 2
  - **4.622 **4.495 مهارات الاستعداد لمكتابة 3
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 الكمية 3 2 1 المهارات م
 - **4.581 **4.894 **4.845 الدرجة الكمية
 ( 4.41** دال عند مستوى دلالة )

( مما ٔٓ.ٓ( أفَّ جميع معاملبت الارتباط دالة عند مستوى دلالة )ٗجدوؿ )يتضح مف 
 عمى تمتع الاختبار بالاتساؽ الداخمي. يدؿ

 ثالثاً: الثبات:
 الثبات بطريقة معامل ألفا ـ كرونباخ:  -ٔ

  كرونباخ –الاستعداد المغوي باستخداـ معامؿ ألفا  ختبار مياراتتّـَ حساب معامؿ الثبات لا
 وكانت كؿ القيـ مرتفعة، ويتمتع بدرجة عالية مف الثبات ختبارة الاتساؽ الداخمى لأبعاد الالدراس

 :(٘)وبياف ذلؾ فى الجدوؿ  
 (5جدول )

 كرونباخ –باستخدام معامل ألفا الاستعداد المغوي  اختبار مهاراتمعاملات ثبات 
 كرونباخ –معامل ألفا  المهارات م
 4.781 مهارات الاستعداد الإشاري 1
 4.762 مهارات الاستعداد لمقراءة 2
 4.732 مهارات الاستعداد لمكتابة 3

 4.797 الدرجة الكمية

( أفَّ معاملبت الثبات مرتفعة، مما يعطى مؤشرًّا جيدًا لثبات ٘يتضح مف خلبؿ جدوؿ )
 ، وبناء عميو يمكف العمؿ بو.ختبارالا

 طريقة التجزئة النصفية: -2
عمى عينة التحقؽ مف الكفاءة الاستعداد المغوي اختبار ميارات قامت الباحثة بتطبيؽ 

السيكومترية، وتـ تصحيح الاختبار، ثـ تجزئتو إلى قسميف، القسـ الأوؿ اشتمؿ عمى المفردات 
الفردية، والثاني عمى المفردات الزوجية، وذلؾ لكؿ فرد عمى حدة، وتـ حساب معامؿ الارتباط 

درجات المفحوصيف فى المفردات الفردية، والمفردات الزوجية، بيف  (Pearson)بطريقة بيرسوف 
 براوف، ومعامؿ جتماف العامة لمتجزئة النصفية مرتفعة، حيث تدؿ –فكانت قيمة مُعامؿ سبيرماف 

 (:ٙعمى أفَّ الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الثبات، وبياف ذلؾ فى الجدوؿ )
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 (6جدول )
 بطريقة التجزئة النصفيةتعداد المغوي الاسمُعاملات ثبات اختبار مهارات 

 جتمان سبيرمان ـ براون المهارات م
 4.766 4.973 مهارات الاستعداد الإشاري 1
 4.774 4.956 مهارات الاستعداد لمقراءة 2
 4.678 4.868 مهارات الاستعداد لمكتابة 3

 4.785 4.927 الدرجة الكمية

 مف أبعاده بطريقةبُعْد الخاصة بكؿ  ختبارالا معاملبت ثبات أفَّ ( ٙجدوؿ )يتضح مف      
 ختباربراوف متقاربة مع مثيمتيا طريقة جتماف، مما يدؿ عمى أف الا - التجزئة النصفية سبيرماف

 يتمتع بدرجة عالية مف الثبات. 
 

 :معامل السهولة والصعوبةرابعًا: 
 ستخداـ المعادلة التالية: اسؤاؿ بكؿ تـ حساب معامؿ السيولة ل

 عدد الإجابات الصحيحة =امؿ السيولة مع
 عدد الإجابات الصحيحة + عدد الإجابات الخاطئة

 ستخداـ المعادلة التالية:اسؤاؿ بكؿ كما تـ حساب معامؿ الصعوبة ل
 معامؿ السيولة. - ٔ =معامؿ الصعوبة   

( تكوف ٓٛ.ٓوقد اعتبر أف المفردات التى يزيد معامؿ سيولتيا مف أثر التخميف عف )
( تكوف ٕٓ.ٓشديدة السيولة، وأف المفردات التى يقؿ معامؿ سيولتيا مف أثر التخميف عف )

 شديدة الصعوبة.
 وباستخداـ المعادلات السابقة تبيف أف معاملبت السيولة للؤسئمة تتراوح ما بيف 

أسئمة وبذلؾ يمكف القوؿ بأف جميع (، ٙٙ.ٓ – ٛٓ.ٓ(، ومعامؿ الصعوبة بيف )ٕٜ.ٓ -ٗٗ.ٓ)
 ( يوضح ذلؾ:ٚمناسبة، والجدوؿ ) بارالاخت

(7جدول )  
الاستعداد انهغىيحسبة معبمم انسهىنة وانصعىبة لأسئهة اختببر مهبرات   

 معامل الصعوبة معامل السهولة م

ٔ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٙ 
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 معامل الصعوبة معامل السهولة م

ٕ ٓ.ٗٗ ٓ.٘ٙ 
ٖ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٕ 
ٗ ٓ.ٗٛ ٓ.ٕ٘ 
٘ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٙ ٓ.ٕٚ ٓ.ٕٛ 
ٚ ٓ.ٕٚ ٓ.ٕٛ 
ٛ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٕ 
ٜ ٓ.ٙٓ ٓ.ٗٓ 

ٔٓ ٓ.ٕٚ ٓ.ٕٛ 
ٔٔ ٓ.ٕ٘ ٓ.ٗٛ 
ٕٔ ٓ.٘ٙ ٓ.ٗٗ 
ٖٔ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٔٗ ٓ.ٕٚ ٓ.ٕٛ 
ٔ٘ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٔٙ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٔٚ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٔٛ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٙ 
ٜٔ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٙ 
ٕٓ ٓ.ٕٚ ٓ.ٕٛ 
ٕٔ ٓ.ٛٓ ٓ.ٕٓ 
ٕٕ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٕٖ ٓ.ٛٛ ٓ.ٕٔ 
ٕٗ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٙ 
ٕ٘ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٕٙ ٓ.ٛٗ ٓ.ٔٙ 
ٕٚ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٕٛ ٓ.ٛٛ ٓ.ٕٔ 
ٕٜ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
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 معامل الصعوبة معامل السهولة م

ٖٓ ٓ.ٛٛ ٓ.ٕٔ 
ٖٔ ٓ.ٛٛ ٓ.ٕٔ 
ٖٕ ٓ.ٛٗ ٓ.ٔٙ 
ٖٖ ٓ.ٛٓ ٓ.ٕٓ 
ٖٗ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٙ 
ٖ٘ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٕ 
ٖٙ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٙ 
ٖٚ ٓ.ٛٛ ٓ.ٕٔ 
ٖٛ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٙ 
ٖٜ ٓ.ٕٚ ٓ.ٕٛ 
ٗٓ ٓ.ٛٓ ٓ.ٕٓ 
ٗٔ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٕٗ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٖٗ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٕ 
ٗٗ ٓ.ٛٗ ٓ.ٔٙ 
ٗ٘ ٓ.ٙٓ ٓ.ٗٓ 
ٗٙ ٓ.ٛٓ ٓ.ٕٓ 
ٗٚ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٕ 
ٗٛ ٓ.ٛٗ ٓ.ٔٙ 
ٜٗ ٓ.ٛٗ ٓ.ٔٙ 
٘ٓ ٓ.ٜٕ ٓ.ٓٛ 
٘ٔ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٕ٘ ٓ.ٕٚ ٓ.ٕٛ 
ٖ٘ ٓ.ٛٗ ٓ.ٔٙ 
٘ٗ ٓ.ٜٕ ٓ.ٓٛ 
٘٘ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
٘ٙ ٓ.ٛٗ ٓ.ٔٙ 
٘ٚ ٓ.ٛٛ ٓ.ٕٔ 
٘ٛ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٙ 
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 معامل الصعوبة معامل السهولة م

ٜ٘ ٓ.ٛٗ ٓ.ٔٙ 
ٙٓ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٙٔ ٓ.ٗٗ ٓ.٘ٙ 
ٕٙ ٓ.ٛٗ ٓ.ٔٙ 
ٖٙ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٙٗ ٓ.ٚٙ ٓ.ٕٗ 
ٙ٘ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٕ 
ٙٙ ٓ.ٜٙ ٓ.ٖٔ 
ٙٚ ٓ.ٛٛ ٓ.ٕٔ 
ٙٛ ٓ.ٕٚ ٓ.ٕٛ 
ٜٙ ٓ.ٛٗ ٓ.ٔٙ 
ٚٓ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٙ 
ٚٔ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٕ 
ٕٚ ٓ.ٛٗ ٓ.ٔٙ 
ٖٚ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٙ 
ٚٗ ٓ.ٜٙ ٓ.ٖٔ 
ٚ٘ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٙ 
ٚٙ ٓ.ٛٓ ٓ.ٕٓ 
ٚٚ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٕ 
ٚٛ ٓ.ٛٗ ٓ.ٔٙ 
ٜٚ ٓ.ٙٛ ٓ.ٖٕ 
ٛٓ ٓ.ٛٗ ٓ.ٔٙ 
ٛٔ ٓ.ٕٚ ٓ.ٕٛ 
ٕٛ ٓ.ٜٕ ٓ.ٓٛ 
ٖٛ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٙ 
ٛٗ ٓ.ٛٛ ٓ.ٕٔ 
ٛ٘ ٓ.ٙٗ ٓ.ٖٙ 
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 : حساب معاملات التمييز لمفردات الاختبار:خامسا
أو ، ( لا تعد مرغوبة ويستحسف تعديميإٓ.ٓالأسئمة التي يقؿ معامؿ التمييز فييا عف )

 – ٕٓ.ٓ)، وقد تراوحت ما بيف الاختباربحساب معامؿ التمييز لمفردات  ، وتـ القياـحذفيا
تعتبر ذات  (، ٓٛ.ٓ -ٕٓ.ٓ) التى يتراوح معامؿ تمييزىا بيف سئمةاعتبر أف الأ حيث(، ٜٚ.ٓ

( ٛ، والجدوؿ )ذات قوة تمييزية مناسبة أسئمة الاختبارقوة تمييزية مناسبة، وىذا يشير إلى أف 
 يوضح ذلؾ.

 (8جدول )
 الاستعداد المغوي حساب معامل التمييز لأسئمة اختبار مهارات

 معامل التمييز رقم السؤال التمييز معامل رقم السؤال

ٔ ٓ.ٕٓ ٗٗ ٓ.ٕٓ 
ٕ ٓ.ٖٛ ٗ٘ ٓ.ٙٚ 
ٖ ٓ.٘ٓ ٗٙ ٓ.ٕٓ 
ٗ ٓ.ٕ٘ ٗٚ ٓ.ٕٖ 
٘ ٓ.٘ٓ ٗٛ ٓ.ٕٕ 
ٙ ٓ.ٕ٘ ٜٗ ٓ.ٕٔ 
ٚ ٓ.٘ٓ ٘ٓ ٓ.ٕٖ 
ٛ ٓ.٘ٓ ٘ٔ ٓ.ٖٙ 
ٜ ٓ.٘٘ ٕ٘ ٓ.ٕ٘ 

ٔٓ ٓ.ٕٔ ٖ٘ ٓ.ٖٖ 
ٔٔ ٓ.ٖٛ ٘ٗ ٓ.ٕٕ 
ٕٔ ٓ.ٕ٘ ٘٘ ٓ.ٖٙ 
ٖٔ ٓ.ٕٕ ٘ٙ ٓ.ٖٖ 
ٔٗ ٓ.ٖٙ ٘ٚ ٓ.ٖٖ 
ٔ٘ ٓ.٘ٓ ٘ٛ ٓ.ٖٙ 
ٔٙ ٓ.ٕٓ ٜ٘ ٓ.ٕٓ 
ٔٚ ٓ.ٖٖ ٙٓ ٓ.ٕٕ 

ٔٛ ٓ.ٜٚ ٙٔ ٓ.ٖٛ 
ٜٔ ٓ.ٙٚ ٕٙ ٓ.ٕٖ 
ٕٓ ٓ.ٖٛ ٖٙ ٓ.ٖٛ 
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 معامل التمييز رقم السؤال التمييز معامل رقم السؤال

ٕٔ ٓ.٘ٓ ٙٗ ٓ.ٖٙ 
ٕٕ ٓ.ٙٚ ٙ٘ ٓ.ٕ٘ 
ٕٖ ٓ.ٕٓ ٙٙ ٓ.ٗٚ 
ٕٗ ٓ.ٖٙ ٙٚ ٓ.ٖٗ 
ٕ٘ ٓ.ٕٔ ٙٛ ٓ.ٕ٘ 
ٕٙ ٓ.ٖٙ ٜٙ ٓ.ٕٖ 
ٕٚ ٓ.٘ٓ ٚٓ ٓ.ٕ٘ 
ٕٛ ٓ.ٕٓ ٚٔ ٓ.ٕٕ 
ٕٜ ٓ.٘ٓ ٕٚ ٓ.ٕٛ 
ٖٓ ٓ.ٕٕ ٖٚ ٓ.ٔ٘ 
ٖٔ ٓ.ٕٖ ٚٗ ٓ.ٕٙ 
ٖٕ ٓ.ٕٔ ٚ٘ ٓ.ٕ٘ 
ٖٖ ٓ.ٖٖ ٚٙ ٓ.ٜٙ 
ٖٗ ٓ.ٖٖ ٚٚ ٓ.ٕٕ 
ٖ٘ ٓ.ٓ٘ ٚٛ ٓ.ٕٛ 
ٖٙ ٓ.ٕ٘ ٜٚ ٓ.ٕٙ 
ٖٚ ٓ.ٕٓ ٛٓ ٓ.ٕٕ 
ٖٛ ٓ.ٙٚ ٛٔ ٓ.ٖٙ 
ٖٜ ٓ.ٕٖ ٕٛ ٓ.ٕٗ 
ٗٓ ٓ.ٖٖ ٖٛ ٓ.ٖٖ 
ٗٔ ٓ.ٖٖ ٛٗ ٓ.ٕٓ 
ٕٗ ٓ.ٕٔ ٛ٘ ٓ.ٜ٘ 
ٖٗ ٓ.٘ٓ   

 : لاختباراحساب زمن سادسا: 
الاستعداد المغوي باستخداـ المعادلة  اختبار مياراتتـ حساب الزمف اللبزـ لتطبيؽ 

 التالية:
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 زمف الطالب الأخير +زمف الطالب الأوؿ  = الاختبارزمف 
ٕ 

الاستعداد المغوي عف طريؽ حساب الزمف الذي استغرقو أوؿ  اختبار مياراتتـ تحديد زمف 
( دقيقة، والزمف الذي استغرقو آخر ٓٙ) الاختبارابة عمى أسئمة طالب في الانتياء مف الإج

ثـ حساب متوسط الزمف وقد كاف متوسط الزمف ، ( دقيقةٓٓٔطالب في الانتياء مف الإجابة )
 .( دقيقةٓٛ)

الاستعداد المغوي في ضوء آراء السادة ميارات  اختبار أسئمة ىبعد إجراء التعديلبت عمو 
جراء التجرب، المحكميف  والتأكد مف مناسبة معاملبت السيولة والصعوبة والتمييز ، ة الاستطلبعيةوا 
 .عمى مجموعة الدراسة صالحاً لمتطبيؽالاختبار أصبح 

برنامج قائم عمى لغة الإشارة لتنمية الاستعداد المغوي للأطفال الصم فى  -3
 مرحمة ما قبل المدرسة:

 الية:تـ بناء برنامج الدراسة الحالية باتباع الخطوات الت
مف خلبؿ دراسة الأدبيات والدراسات السابقة كما سبؽ تحديد أسس ومعايير بناء البرنامج:  - أ

فى الإطار النظري لمدراسة، والتى تضمف أسس ومعايير خاصة بكؿ مف الأىداؼ، 
والمحتوي، والأنشطة وطرؽ التدريس، والوسائؿ التعميمية، وأساليب التقويـ، بالإضافة للؤسس 

امة لتعميـ الأطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة، والأسس والمعايير الخاصة والمعايير الع
 بمغة الإشارة وأساليب التواصؿ.

 تحديد أهداف البرنامج: - ب
 تنمية ميارات الاستعداد المغوي للؤطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة. اليدؼ العاـ: -
 الأىداؼ الفرعية: -
ي المناسبة للؤطفاؿ الصـ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة سبعة بمغ عدد ميارات الاستعداد المغو      

وثلبثوف ميارة؛ ونظرًا لكثرة الميارات، وصعوبة أف يتصدى برنامج واحد لتنميتيا جميعًا، فقد 
% فأكثر مف  السادة ٜ٘استيدؼ البرنامج تنمية الميارات التى حصمت عمى نسبة تأييد 

 المحكميف
 ما يمي:ميارة. وىى ك ٕٕوقد بمغ عددىا  
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 ري:مهارات الاستعداد الإشاأولًا: 
 المستوى الحرفي:

 .الإصبعي اليجاء عف المعبرة المكتوبة اليجائية الحروؼ تعرؼ .ٔ
 .اليجائي الحرؼ عف المعبر الإصبعي اليجاء تعرؼ .ٕ
 .اليجائي الحرؼ عف المعبر البصري الصوت تعرؼ .ٖ
 .البصري الصوت عف المعبر اليجائي الحرؼ تعرؼ .ٗ
 .المكتوب اليجائي الحرؼ عف المعبر الإصبعي جاءالي استدعاء .٘
 .المكتوب اليجائي الحرؼ عف المعبر البصري الصوت استدعاء .ٙ

 مستوى المفردات المغوية:
 .الصورة عف المعبرة الإشارة تعرؼ .ٚ
 .الصورة عف المعبرة الإشارة استدعاء .ٛ

 مستوى الجممة:
 شارة.حكاية قصة قصيرة مف صور قصصية متسمسمة باستخداـ لغة الإ .ٜ

 ثانيًا: مهارات الاستعداد لمقراءة
 ميارات التمييز البصري:

 بيف الصور. التمييز البصري .ٔ
 .الإصبعي اليجاء حروؼ بيف البصري التمييز .ٕ
 .اليجائية لمحروؼ البصرية الأصوات بيف البصري التمييز .ٖ
 .اليجائية المكتوبة الحروؼ بيف البصري التمييز .ٗ
 التمييز البصري بيف الإشارات. .٘

 يارات الذاكرة البصرية:م
 التذكر البصري لمصور. .ٙ
 التذكر البصري للئشارات. .ٚ
 اليجائية )المكتوبة/ الإصبعية(. لمحروؼ البصري التذكر .ٛ
 .اليجائية لمحروؼ البصرية للؤصوات البصري التذكر .9
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 ميارات إدراؾ العلبقات وتسمسؿ الأفكار:
 .إدراؾ العلبقات الزمانية .11

 لكتابى:ثالثاً: مهارات الاستعداد ا
 تشكيؿ رموز الكتابة:

 .(إصبعية/ مكتوبة)  اليجائية الحروؼ فراغ تمويف .ٔ
 رسـ الحروؼ بتتبع النقط. .ٕ
 .مكانو فى الناقص الحرؼ رسـ .3

 مصادر بناء البرنامج:  -ج
تـ الاستعانة بمناىج رياض الأطفاؿ فى جميورية مصر العربية، بالإضافة للؤدبيات          

العلبقة بتنمية  الاستعداد لمقراءة والكتابة، أو الاستعداد المغوي سواء والدراسات السابقة ذات 
للؤطفاؿ السامعيف أو لذوى الإعاقة السمعية )صـ، وضعاؼ سمع(، والتى سبؽ عرضيا فى 

 الإطار النظري لمدراسة.

 : وقد تكوف البرنامج مف:تحديد محتوى البرنامج -د
س تركز عمى ميارات الاستعداد المغوي سبع وحدات تعميمية، تتضمف كؿ وحدة عدة درو  -

درسًا، بحيث يتناوؿ كؿ درس أحد الحروؼ اليجائية، التى  ٕٛالمستيدفة، بإجمالى 
 تمثؿ محورًا يتـ مف خلبلو تنمية ميارات الاستعداد المغوي المستيدفة.

تدريبات عامة عمى كؿ وحدة تعميمية، وينتيي البرنامج بتدريبات عامة عمى البرنامج  -
 .بجميع وحداتوككؿ 

( مف المفردات المغوية الشائعة فى لغة الأطفاؿ ٛٙٔتضمنت الوحدات التعميمية عدد ) -
فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، بحيث تضمف كؿ درس أربع مفردات أساسية تبدأ بالحرؼ 
موضع الدرس، وكممتيف أحداىما بيا الحرؼ في وسط الكممة، والأخرى بيا الحرؼ في 

 عتمد البرنامج فى تحديد المفردات المغوية المتعممة عمى عدة مصادر،نياية الكممة.وقد ا
 منيا: 
o ( في برنامج ٕٛٔ -ٔٛٔ، ٜٕٓٓقائمة بالمفردات المغوية التى أعدتيا مطر )

تنمية الاستعداد لمقراءة والكتابة لمتلبميذ ذوى الإعاقة السمعية، وبمغ عدد ىذه 
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مف المحكميف تتراوح بيف  المفردات خمسيف مفردة، وحصمت عمى نسب موافقة
ٜٓ%- ٔٓٓ.% 

o ( لمكممات الأكثر شيوعًا لدى الأطفاؿ فى ٙٛ -ٚٚ، ٕٓٓٓقائمة أبو معاؿ )
 كممة(.  ٕٖٚمرحمة   ما قبؿ المدرسة )والتى بمغ عددىا 

o  قائمة المفردات المغوية المناسبة لتنمية الحصيمة الإشارية التى وضعيا الفريح
ماغ، عقاؿ( لعدـ استخداميما فى البيئة ( بعد حذؼ كممتى ) شٚٗ، ٕٗٔٓ)

 المصرية، وارتباطيما الشديد بالبيئة الخميجية.
o كممات مف كتب رياض الأطفاؿ فى جميورية مصر العربية، الصادرة عف وزارة 

 التربية والتعميـ. 
 قصة قصيرة، حيث تضمنت كؿ وحدة تعميمية قصتيف.  ٗٔعدد  -

 مج:تحديد استراتيجية التدريس بالبرنا -ه 
تعد استراتيجية التدريس ببرنامج الدراسة الحالى عبارة عف توليفة مف مجموعة طرؽ      

واستراتيجيات تعميمية، أشارت الأدبيات والبحوث السابقة إلى فعالية كؿ منيا فى تنمية ميارات 
ى: المغة بصفة عامة، وميارت الاستعداد المغوي لدى الأطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة، وى

الطريقة الكمية فى تعميـ القراءة، واستراتيجيتي التصنيؼ، والكممات المحورية، والألعاب التعميمية 
وبعض الأنشطة متعددة الحواس، بالإضافة لاستراتيجية تعميـ الأقراف، والقراءة الحوارية التفاعمية 

 البرنامج فىلمقصص المؤشرة، واستراتيجية الصوت البصري.  وتسير استراتيجية التدريس ب
 الخطوات التالية: 

 :التهيئة 
والتى تتـ مف خلبؿ أساليب متنوعة تزيد مف ألفة الأطفاؿ بالباحثة، وتزيؿ حواجز         

شارتو، السؤاؿ عف أحواليـ،  الرىبة أو القمؽ أو عدـ الراحة، مثؿ: تحية الأطفاؿ كؿ باسمو وا 
ى ما قد يرتدونو، وخاصة الفتيات الإطراء عمى مظير البعض منيـ سواء فى النظافة أو ف

 مف زينة كالسلبسؿ والخواتـ ... إلخ.
 :التمهيد 

 والذى يتـ عادة مف خلبؿ  باستخداـ أساليب متنوعة، منيا:  
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o .مراجعة سريعة عمى ما تـ تعممو فى الدرس السابؽ 
o  .تقديـ أسئمة أو تدريبات بسيطة تذكر الأطفاؿ بما سبؽ تعممو 
o ضمف إشارات أو صور ومناقشتيـ حوليا.عرض بعض الكروت التى ت 
o .)عرض بعض الفيديوىات التى تتضمف قصصًا قصيرة ) مؤشرة أو غير مؤشرة 
o  عرض فيديوىات لأداء إشاري لبعض الحروؼ أو المفردات المغوية المستخدمة

 فى البرنامج.
o  .عرض بعض المجسمات أو الألعاب التى سيتـ توظيفيا فى الدرس 
o  أىداؼ درس اليوـ.تعريؼ الأطفاؿ ببعض 

 :العرض 
يسير عرض الدروس فى برنامج البحث وفقًا لمترتيب المتبع فى محتوى البرنامج،        

 وذلؾ كما يمي:
 :تنمية الاستعداد القرائي لدى الأطفاؿ مف خلبؿ عدة تدريبات، وىى 
تدريبات لمتمييز بيف الصور، الحروؼ المكتوبة، حروؼ اليجاء الإصبعي، والأصوات   -

 بصرية، والإشارات( وتحديد المتشابو والمختمؼ. ال
تدريبات المطابقة بيف الحرؼ اليجائي موضع الدرس، واليجاء الإصبعي لو، والصوت  -

 البصري المعبر عنو.
تدريبات لتحديد الحرؼ موضع الدرس فى كممات تتضمنو في بداية  ووسط ونياية الكممة  -

 مع وجود صورة معبرة عف كؿ كممة.
 تعداد الإشاري وتعمـ الإشارات المعبرة عف الكممات موضع الدرس، وذلؾ بعدة تنمية الاس

 أساليب وطرؽ منيا:
رؤية الإشارة والكممة والصورة ومايرتبط بيا مف حرؼ)ىجائي، إصبعي، صوت بصري(   -

 مطبوعًا فى محتوى البرنامج.
 اكاتو.نمذجة الأداء الإشاري لمكممات موضع الدرس أماـ الأطفاؿ، ومطالبتيـ بمح -
 عرض فيديوىات تتضمف الأدء الإشاري لمكممات المستيدفة. -
 تعميـ الأقراف لإشارات الكممات المستيدفة. -
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 تدريبات لممطابقة بيف صور الكممات المستيدفة فى الدرس، والإشارات المعبرة عنيا. -
  شارات وكممات بناء خريطة مفاىيـ تجمع أبرز ما سبؽ رؤيتو الدرس مف صور وا 

ئية، إصبعية، أصوات بصرية( ومشاركة الأطفاؿ فى الدروس المتقدمة مف وحروؼ )ىجا
 البرنامج فى بناء ىذه الخرائط.

 تتضمف شخصياتيا وأحداثيا كممات بيا  مشاركة الأطفاؿ فى قراءة قصة بمغة الإشارة(
الحرؼ المستيدؼ فى الدرس( ومطالبة كؿ منيـ بإعادة سرد القصة بمغة الإشارة. وتتـ 

ة بالتبادؿ مع ممارسة لعبة تعميمية، فبعض  الدروس تتضمف نشاط القصة، ىذه الخطو 
 والبعض اآخر يتضمف ممارسة لعبة تعميمية.

  ،مف خلبؿ ذكر ما تـ حذفو أو إضافتو لصورة تـ أنشطة وتدريبات لتنمية الذاكرة البصرية
 عرضيا عمى الطفؿ، أو ذكر ترتيب معيف لصور أو حروؼ أو أشكاؿ ... وغير ذلؾ،

 عمى أف تستخدـ فى ذلؾ عناصر سبؽ تعمميا أو التعرض ليا فى البرنامج.
 :تنمية الاستعداد الكتابى، مف خلبؿ ما يمي 

 لعبة المتاىة. -
 نشاط الرسـ )مف نخلبؿ تتبع النقط( والتمويف. -
 كتابة الحرؼ موضع الدرس) بتتبع النقط( ثـ تموينو. -
 تدريبات لكتابة الحرؼ الناقص. -
 كممات والحروؼ.نشاط قص كروت ال -
  :استخدـ فى تنفيذ البرنامج العديد مف الوسائؿ التعميمية، مثؿ: الكروت الوسائل التعميمية

المصورة، القصص، الألواف، مطبوعات لحروؼ وصور منقطة يتتبعيا الأطفاؿ، 
 مجسمات، صمصاؿ، بازؿ، ألعاب ... وغيرىا.

 :التقويم 
 فى بناء دروس البرنامج، وكذلؾ مف خلبؿوالذى تـ مف خلبؿ انتشار التدريبات        
 التدريبات العامة عمى كؿ وحدة مف وحدات البرنامج. بالإضافة لمتقويـ الإشاري سواء 
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المطبوع فى برنامج البحث، أو الأدائي المباشر، والذى كاف يتـ أثناء ممارسة الأنشطة،  
عادة سرد الإطفاؿ لمقصص المتضمنة فى البرنامج.  والألعاب، وا 

 لواجب المنزلىا 
نظرًا لأف الميارات المغوية تحتاج لكثير مف التدريب والممارسة، ونظرًا لما تـ التوصؿ إليو        

مف خصائص للؤطفاؿ الصـ، مثؿ الحاجة لكثرة التدريب لمعضلبت الدقيقة لأيدييـ، والنسياف... 
حيث كاف يُطمب مف الأطفاؿ وغيرىا؛ كاف لمواجب المنزلى دورًا ىامًا فى برنامج البحث الحالي، 

الإجابة عف بعض التدريباتػ، أو ممارسة بعض الأنشطة المتضمنة فى كتاب البرنامج، وكتيب 
الأنشطة المصاحب لمبرنامج، ليتـ تصحيحيا فى المقاء التالي، وتقديـ التغذية الراجعة المناسبة 

 ليـ.
 تحديد استراتيجية التقويم بالبرنامج: -و

تراتيجية التقويـ بالبرنامج عمى كؿ مف التقويـ الإشاري، والتقويـ المقروء اعتمدت اس       
والمكتوب. وقد تحددت استراتيجية التقويـ فى ضوء ما تناولتو البحوث والدراسات السابقة التى 
تضمنت اختبارات وأساليب لتقويـ الميارات المغوية المبكرة لدى الأطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ 

ع مصادر بناء اختبار الاستعداد المغوي للؤطفاؿ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة( المدرسة )راج
 وذلؾ فى جميع مراحؿ البحث، حيث اعتمد البحث عمى الأنواع التالية مف التقويـ:

والذى تـ مف خلبؿ الدراسة الاستطلبعية لفئة البحث، وكذلؾ مف خلبؿ الاختبار  التقويـ القبمي:
يبية لمبحث، بالإضافة لما تضمنو التمييد فى استراتيجية تدريس البرنامج القبمي لممجموعة التجر 

فى بداية كؿ جمسة تعميمية مف أسئمة ومراجعة عمى ما سبؽ للؤطفاؿ تعممو فى جمسات 
 البرنامج.

والذى استمر عبر جميع مراحؿ تطبيؽ برنامج البحث، والذى ظيرت  التقويـ البنائي/ المستمر:
دريبات والأنشطة فى محتوى البرنامج، وكتاب الأنشطة المصاحب؛ وكذلؾ ملبمحو فى كثرة الت

وفى وجود تدريبات عامة فى نياية كؿ وحدة مف وحدات برنامج الدراسة، بالإضافة لمتقويـ 
المستمر وتقديـ تغذية راجعة فورية لممارسة الأطفاؿ للؤنشطة والألعاب التعيممية التى تـ توظيفيا 

 فى البرنامج.
 والتى تـ مف خلبؿ التطبيؽ بالبعدي والتتبعي لاختبار الاستعداد المغوي للؤطفاؿ ـ النيائي:التقوي

 برنامج البحث(. ٗالصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة )ممحؽ  
 كتيب الأنشطة المصاحب لمبرنامج: -4
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والذى تضمف الحروؼ اليجائية بالترتيب، ومعيا اليجاء الإصبعي، والصوت البصري المعبر 
المكتوب، بالإضافة لكممة منقطة تبدأ بيذا الحرؼ، وصورة منقطة معبرة عف  عف الحرؼ

الكممة، والحرؼ اليجائي منقط ومكرر أكثر مف مرة ؛ والإشارة المعبرة عف الكممة، ليرسـ 
الطفؿ الكممة، ثـ يمونيا، ويؤدى إشارتيا، وكذلؾ يسير الطفؿ عمى النقط كاتبًا الكممة 

 يب الأنشطة المصاحب لمبرنامج(.كت ٘والحرؼ اليجائي)ممحؽ 
 دليل المعمم لتطبيق البرنامج:  -5

والذى تـ تقديمو لممعمـ المساعد فى تطبيؽ البرنامج، وتضمف نبذة عف مشكمة الدراسة      
رشادات عامة لتنفيذ البرنامج.  وأىداؼ البرنامج، ونموذج تطبيقي لأحد دروس البرنامج، وا 

 مج:لمبرنارابعاً: التطبيق الميداني 
قبؿ البدء فى تطبيؽ برنامج الدراسة، تـ تطبيؽ اختبار ميارات الاستعداد المغوي قبميًا عمى 

 ٕٚفى الفترة مف   -لوالديف سامعيف -الأطفاؿ عينة الدراسة، وعددىـ خمسة أطفاؿ صـ
، ثـ تـ تطبيؽ البرنامج عمى الأطفاؿ عينة الدراسة فى الفترة مف ٕٕٕٓمارس  ٔفبراير حتى 

، بواقع خمس لقاءات/ حصص أسبوعيًا، مدة كؿ لقاء/حصة ٕٕٕٓمايو  ٔحتى  مارس ٙ
دقيقة، منقسـ لجزأيف مدة كؿ جزء خمسة وعشريف دقيقة تقريبٍا، تتوسطيما فترة  ٓٙحوالى 

لقاًء، بإجمالى اثناف  ٓ٘دقائؽ. وىكذا فقد بمغ عدد المقاءات التعميمية  ٓٔراحة مدتيا 
 ا. وأربعوف ساعة تعميمية تقريبً 

 وقد روعي فى تطبيؽ البرنامج الاعتبارات التالية:            
 تقديـ التعميمات للؤطفاؿ بمغة الإشارة. -
 دقيقة. ٕٓزمف الجمسة فى البداية لا يزيد عف  -
 إنياء الجمسة قبؿ أف يمؿ الأطفاؿ. -
 التدريب بمغة الإشارة. -
 التقميؿ مف الضوضاء المحيطة بالأطفاؿ إلى أدنى حد ممكف. -
 ستعانة فى تطبيؽ البرنامج بمدرس الأطفاؿ  الصـ موضع الدراسة بالمدرسة.الا -
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وبعد الانتياء مف تطبيؽ برنامج الدراسة، تـ تطبيؽ اختبار ميارات الاستعداد المغوي بعديًا        
مف  ٛٔ-ٚٔ، وبعد مرور أسبوعيف أعيد تطبيؽ الاختبار تتبعيًا يومي ٕٕٕٓمايو  ٖ -ٕيومي 
 .ٕٕٕٓمايو 

 :: نتائج البحثرًاعاش
  نتائج الفرض الأول:

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب درجات الأطفال " ينص الفرض عمى أنو  
عينة البحث فى التطبيقين: القبمي والبعدي لاختبار مهارات الاستعداد القرائي، لصالح التطبيق 

" ويوضح Wilcoxonويمكوكسوف "ولاختبار صحة ىذا الفرض ثـ استخداـ اختبار ،  "البعدي
 ( نتائج ىذا الفرض.ٛالجدوؿ )

 (8جدول )
 اختبار ويمكوكسون لمفرق بين متوسطي رتب درجات القياسيين القبمي والبعدي في مهارات الاستعداد الإشاري

المتوسط  القياس ن المهارات
يالحساب  

الانحراف 
يالمعيار   

القياس 
القبمي/ 
 البعدي

 متوسط العدد
 الرتب

وع مجم
 الرتب

مستوى  zقيمة 
 الدلالة

مربع 
 إيتا

حجم 
 التأثير

المستوى 
 الحرفي

يالقبم 5 الرتب  1.14 3.64 
 السالبة

الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الًجمالى

 صفر
5 
 صفر
5 

0000 
3000 

0000 
05000 

 كبير 4.987 4.45 2.247
يالبعد 5  14.44 1.22 

مستوى 
المفردات 
 المغوية

يالقبم 5 الرتب  4.71 2.44 
 السالبة

الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الًجمالى

 صفر
5 
 صفر
5 

0000 
3000 

0000 
05000 

 كبير 4.949 4.45 ٕٔٔ.ٕ
يالبعد 5  6.64 1.14 

مستوى 
 الجممة

يالقبم 5 الرتب  4.84 1.84 
 السالبة

الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الًجمالى

 صفر
5 
 صفر
5 

0000 
3000 

0000 
05000 

 كبير 4.926 4.45 ٓٚٓ.ٕ
يالبعد 5  4.24 4.84 

الدرجة 
 الكمية

يالقبم 5 الرتب  2.51 7.44 
 السالبة

الرتب 
 الموجبة
 التساوى
 الًجمالى

 صفر
5 
 صفر
5 

0000 
3000 

0000 
05000 

 كبير 4.949 4.45 ٕٖٓ.ٕ
يالبعد 5  24.84 2.86 
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( بيف ٘ٓ.ٓستوي دلالة )وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند م (ٛيتضح مف الجدوؿ )
ميارات الاستعداد الإشاري  يفي القياسيف القبمي البعدي ف عينة البحثمتوسطي رتب درجات 

لصالح متوسط رتب درجات القياس البعدي، بقيـ متوسطات القياسيف )القبمي، البعدي(، وىذا 
 .جيشير إلى التحسف الذي حدث لدى عينة البحث فى القياس البعدي نتيجة البرنام

 التالية المعادلة خلبؿ مف البرنامج تأثير حجـ لقياس ايتا، مربع حساب تـ وقد
(Tomczak& Tomczak, 2014, 23) : 

 
 الفروؽ قيمة ىي( z) بينما (ٓٓ.ٔ الى ٓٓ.ٔ-) مف ويمتد الارتباط معامؿ ىو( r) حيث

 .العينة لأفراد الكمى العدد ىي( n) ماأ المجموعات رتب بيف 
 – ٜٜٓ.ٓتراوحت مف ) لويـ مربع إيتا للؤبعاد الفرعية والدرجة الكمية كما يتضح أف ق

( كما بالجدوؿ ٓٛ.ٓ( التي تقابؿ حجـ تأثير كبير )ٓٓ٘.ٓ( وىى أعمى مف القيمة )ٜٚٛ.ٓ
 حجـ لو المقترح البرنامج أف عمى يدؿ مما (؛ٕٗٛ ،ٕٔٔٓالمرجعي )عزت عبد الحميد محمد، 

 .البرنامج ليذا العممية الدلالة مستوى ارتفاع عمى يدؿ ماك العينة، أفراد عمى كبير تأثير
 :الثانينتائج الفرض 

" توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب درجات  ينص الفرض عمى أنو
الأطفال عينة البحث فى التطبيقين: القبمي والبعدي لاختبار مهارات الاستعداد الكتابي، 

الفرض ثـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف "  ر صحة ىذاولاختبا "لصالح التطبيق البعدي
Wilcoxon ( نتائج ىذا الفرض.ٜ" ويوضح الجدوؿ ) 

(9جدول )  
 اختبار ويمكوكسون لمفرق بين متوسطي رتب درجات القياسيين القبمي والبعدي في مهارات الاستعداد القرائي
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( بيف ٘ٓ.ٓدلالة )وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوي  (ٜيتضح مف الجدوؿ )

ميارات الاستعداد القرائي  يفي القياسيف القبمي البعدي ف عينة البحثمتوسطي رتب درجات 
لصالح متوسط رتب درجات القياس البعدي، بقيـ متوسطات القياسيف )القبمي، البعدي(، وىذا 

 يشير إلى التحسف الذي حدث لدى عينة البحث فى القياس البعدي نتيجة البرنامج.
  التالية المعادلة خلبؿ مف البرنامج تأثير حجـ لقياس ايتا، مربع حساب تـ دوق

(Tomczak & Tomczak, 2014, 23) : 

 
 الفروؽ قيمة ىي( z) بينما (ٓٓ.ٔ الى ٓٓ.ٔ-) مف ويمتد الارتباط معامؿ ىو( r) حيث

 .العينة لأفراد الكمى العدد ىي( n) ماأ المجموعات رتب بيف 
 – ٖٜٔ.ٓتراوحت مف ) لومربع إيتا للؤبعاد الفرعية والدرجة الكمية كما يتضح أف قيـ 

( كما بالجدوؿ ٓٛ.ٓ( التي تقابؿ حجـ تأثير كبير )ٓٓ٘.ٓ( وىى أعمى مف القيمة )ٕٜٙ.ٓ
 حجـ لو المقترح البرنامج أف عمى يدؿ مما (؛ٕٗٛ ،ٕٔٔٓالمرجعي )عزت عبد الحميد محمد، 

 .البرنامج ليذا العممية الدلالة مستوى ارتفاع عمى يدؿ كما العينة، أفراد لدى كبير تأثير
 :الثالثنتائج الفرض 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب درجات "  ينص الفرض عمى أنو
الأطفال عينة البحث فى التطبيقين: القبمي والبعدي لاختبار مهارات الاستعداد الإشاري، 

الفرض ثـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف "  حة ىذاولاختبار ص "لصالح التطبيق البعدي
Wilcoxon ( نتائج ىذا الفرض.ٓٔ" ويوضح الجدوؿ ) 
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(14جدول )  
 اختبار ويمكوكسون لمفرق بين متوسطي رتب درجات القياسيين القبمي والبعدي في مهارات الاستعداد الكتابي

 
 

( بيف ٘ٓ.ٓدلالة ) وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوي (ٓٔيتضح مف الجدوؿ )
ميارات الاستعداد الكتابي  يفي القياسيف القبمي البعدي ف عينة البحثمتوسطي رتب درجات 

لصالح متوسط رتب درجات القياس البعدي، بقيـ متوسطات القياسيف )القبمي، البعدي(، وىذا 
 يشير إلى التحسف الذي حدث لدى عينة البحث فى القياس البعدي نتيجة البرنامج.

: التالية المعادلة خلبؿ مف البرنامج تأثير حجـ لقياس ايتا، مربع حساب تـ قدو 
(Tomczak  & Tomczak, 2014, 23) 

 

 الفروؽ قيمة ىي( z) بينما (ٓٓ.ٔ الى ٓٓ.ٔ-) مف ويمتد الارتباط معامؿ ىو( r) حيث
 .العينة لأفراد الكمى العدد ىي( n) ماأ المجموعات رتب بيف

 ( التي تقابؿ حجـٓٓ٘.ٓ( وىى أعمى مف القيمة )ٕٜٔ.ٓمربع إيتا ) ةكما يتضح أف قيم
 يدؿ مما (؛ٕٗٛ ،ٕٔٔٓ( كما بالجدوؿ المرجعي )عزت عبد الحميد محمد، ٓٛ.ٓتأثير كبير )

 مستوى ارتفاع عمى يدؿ كما العينة، أفراد لدى كبير تأثير حجـ لو المقترح البرنامج أف عمى
 .البرنامج ليذا العممية الدلالة

 
 :الرابعنتائج الفرض 

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط رتب درجات الأطفال "  ينص الفرض عمى أنو
عينة البحث فى التطبيقين: القبمي والبعدي لاختبار مهارات الاستعداد القرائي ككل، لصالح 

"  Wilcoxonولاختبار صحة ىذا الفرض ثـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف "  ""التطبيق البعدي
 الفرض. ( نتائج ىذأٔويوضح الجدوؿ )

 (11جدول )
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اختبار ويمكوكسون لمفرق بين متوسطي رتب درجات القياسيين القبمي والبعدي في مهارات الاستعداد المغوي 
 ككل

 
( بيف ٘ٓ.ٓوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالة ) (ٔٔيتضح مف الجدوؿ )

ميارات الاستعداد المغوي ككؿ  يالقياسيف القبمي البعدي ف في عينة البحثمتوسطي رتب درجات 
لصالح متوسط رتب درجات القياس البعدي، بقيـ متوسطات القياسيف )القبمي، البعدي(، وىذا 

 يشير إلى التحسف الذي حدث لدى عينة البحث فى القياس البعدي نتيجة البرنامج.
( التي تقابؿ حجـ ٓٓ٘.ٓالقيمة ) ( وىى أعمى مفٜٜٓ.ٓمربع إيتا ) ةكما يتضح أف قيم

 يدؿ مما (؛ٕٗٛ ،ٕٔٔٓ( كما بالجدوؿ المرجعي )عزت عبد الحميد محمد، ٓٛ.ٓتأثير كبير )
 مستوى ارتفاع عمى يدؿ كما العينة، أفراد لدى كبير تأثير حجـ لو المقترح البرنامج أف عمى

 .البرنامج ليذا العممية الدلالة
 :الخامسنتائج الفرض 

دلالة إحصائية بين  متوسطات رتب درجات  اتق ذووجد فر تلا " عمى أنو ينص الفرض
ولاختبار صحة  "الأطفال عينة البحث فى مهارات الاستعداد المغوي فى القياسين البعدى والتتبعي

( نتائج ىذا ٕٔ" ويوضح الجدوؿ ) Wilcoxonىذا الفرض ثـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف " 
 الفرض.

(12جدول )  
يمكوكسون لمفرق بين متوسطي رتب درجات القياسيين القبمي والبعدي في مهارات الاستعداد المغوي اختبار و 

 ككل

المتوسط  القياس ن المهارات
يالحساب  

الانحراف 
يالمعيار   

القياس 
/ البعدي
 التتبعي

 متوسط العدد
 الرتب

مجموع 
مستوى  zقيمة  الرتب

 الدلالة

مهارات 
الاستعداد 
 الإشاري

المستوى 
فيالحر   

يالبعد 5  الرتب السالبة 1.22 14.44 
 الرتب الموجبة

 التساوى
 الًجمالى

0 
 صفر
4 
5 

0000 
0000 

0000 
0000 ٔ.ٓٓٓ 

4.317 
 1.14 9.84 التتبعي 5 غير دالة

يالبعد 5مستوى   4.317 ٓٓٓ.ٔ 0000 0000 صفر الرتب السالبة 1.14 6.64 
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 القياس ن المهارات
المتوسط 
يالحساب  

الانحراف 
يالمعيار   

القياس 
/ البعدي
 التتبعي

 العدد
 متوسط
 الرتب

مجموع 
 zقيمة  الرتب

مستوى 
 الدلالة

المفردات 
 1.14 6.84 التتبعي 5 المغوية

 الرتب الموجبة
 التساوى
 الًجمالى

0 
4 
5 

 غير دالة 0000 0000

مستوى 
 الجممة

يالبعد 5  الرتب السالبة 4.84 4.24 
 الرتب الموجبة

 التساوى
 الًجمالى

 صفر
0 
4 
5 

0000 
0000 

0000 
0000 ٔ.ٓٓٓ 

4.317 
 4.55 4.44 التتبعي 5 غير دالة

الدرجة 
 الكمية

يالبعد 5  الرتب السالبة 2.86 24.84 
 الرتب الموجبة

 التساوى
 الًجمالى

0 
0 
3 
5 

0000 
0000 

0000 
0000 ٓ.ٗٗٚ 

4.655 
 2.12 21.44 التتبعي 5 غير دالة

مهارات 
الاستعداد 
 لمقراءة

مهارات 
التمييز 
 البصري

يالبعد 5  الرتب السالبة 1.14 7.64 
 الرتب الموجبة

 التساوى
 الًجمالى

 صفر
0 
4 
5 

ٓ.ٓٓ 
ٔ.ٓٓ 

ٓ.ٓٓ 
ٔ.ٓٓ ٔ.ٓٓٓ 

4.317 
 4.84 7.84 التتبعي 5 غير دالة

مهارات 
الذاكرة 
 البصرية

يالبعد 5  الرتب السالبة 1.14 8.84 
 الرتب الموجبة

 التساوى
 الًجمالى

 صفر
0 
4 
5 

ٓ.ٓٓ 
ٔ.ٓٓ 

ٓ.ٓٓ 
ٔ.ٓٓ ٔ.ٓٓٓ 

4.317 
 1.44 9.44 التتبعي 5 غير دالة

مهارات 
إدراك 
العلاقات 

مسل وتس
 الأفكار

يالبعد 5  الرتب السالبة 4.89 3.44 
 الرتب الموجبة

 التساوى
 الًجمالى

 صفر
0 
4 
5 

ٓ.ٓٓ 
ٔ.ٓٓ 

ٓ.ٓٓ 
ٔ.ٓٓ 

ٔ.ٓٓٓ 
4.317 
 4.45 3.84 التتبعي 5 غير دالة

الدرجة 
 الكمية

يالبعد 5  الرتب السالبة 4.84 19.84 
 الرتب الموجبة

 التساوى
 الًجمالى

 صفر
3 
0 
5 

ٓ.ٓٓ 
ٕ.ٓٓ 

ٓ.ٓٓ 
ٙ.ٓٓ ٔ.ٖٖٙ 

4.142 
 1.14 24.64 التتبعي 5 غير دالة

مهارات 
الاستعداد 
 لمكتابة

تشكيل 
رموز 
 الكتابة

يالبعد 5  الرتب السالبة 1.14 7.44 
 الرتب الموجبة

 التساوى
 الًجمالى

 صفر
0 
4 
5 

ٓ.ٓٓ 
ٔ.ٓٓ 

ٓ.ٓٓ 
ٔ.ٓٓ ٔ.ٓٓٓ 

4.317 
 1.14 7.64 التتبعي 5 غير دالة

جة الكمية لممقياسالدر   
يالبعد 5  الرتب السالبة 4.74 48.44 

 الرتب الموجبة
 التساوى
 الًجمالى

 صفر
3 
0 
5 

ٓ.ٓٓ 
ٕ.ٓٓ 

ٓ.ٓٓ 
ٙ.ٓٓ ٔ.ٖٕٚ 

4.483 
 3.83 49.24 التتبعي 5 غير دالة

 فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات  أنو لا توجد (ٕٔيتضح مف الجدوؿ )
 .ميارات الاستعداد المغوي يلقياسيف البعدي والتتبعي فا يف عينة البحث

 مناقشة النتائج:
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أشارت نتائج الدراسة إلى فعالية برنامج الدراسة القائـ عمى لغة الإشارة فى تنمية          
بمرحمة ما قبؿ المدرسة )  -لوالديف سامعيف –ميارات الاستعداد المغوي لدى الأطفاؿ الصـ 

لإشاري، ميارات الاستعداد القرائي، ميارات الاستعداد الكتابى(. وىوما ميارات الاستعداد ا
 يمكف إرجاعو إلى الأسباب التالية:

الاعتماد بشكؿ مكثؼ عمى لغة الإشارة، باعتبارىا المغة الأولى والطبيعية للؤطفاؿ الصـ  -
 والتى يجب أف يتـ مف خلبليا التواصؿ معيـ، وتعميميـ. وىو ما ظير فيما يمي:

o ٓٗتركيز فى أىداؼ البرنامج عمى ميارات لغة الإشارة والتى مثمت تقريبا ال %
 مف إجمالى أىداؼ البرنامج.

o  تضميف محتوى البرنامج ترجمة إشارية  لممفردات المغوية المستخدمة فى البرنامج
إشارة، كما تضمف جميع حروؼ اليجاء الإصبعي، والتى  ٛٙٔوالبالغ عددىا 

 شارة.تُعد جزءًا مف لغة الإ
o   توظيؼ العديد مف طرؽ التدريس التى تدعـ تعمـ الأطفاؿ الصـ لمغة الإشارة

مثؿ: استراتيجية التصنيؼ، استراتيجية المشاركة فى قراءة القصص المؤشرة، 
استراتيجية تدريس الأقراف لمغة الإشارة مف خلبؿ قريف أصـ مف أسر صـ يتميز 

 بالكفاءة فى لغة الإشارة.
o  الأسئمة التى تقيس القدرات التعبيرية والاستقبالية فى لغة  وجود العديد مف

 الإشارة، فى أساليب التقويـ فى البرنامج.
 وقد اتفقت نتائج الدراسة الحالية فى الأثر الإيجابي لمغة الإشارة عمى النمو المغوي المبكر        

  Hermans et al.  (2008) مثؿ دراسةلدى الأطفاؿ الصـ، مع نتائج العديد مف الدراسات،  
والتى أكدت عمى وجود علبقة إيجابية بيف ميارات لغة الإشارة، وميارات القراءة لدى الأطفاؿ 

التى أكدت عمى فوائد التعمـ المبكر   Snoddon (2012)دراسة  درسة،الصـ بمرحمة ما قبؿ الم
 Hall et al.  (2019) ودراسةلمغة الإشارة عمى تطور المغة بصفة عامة لدى الأطفاؿ الصـ. 

التي أكدت عمى أف إتاحة الوصوؿ المبكر لمغة الإشارة يحمي الأطفاؿ مف خطر الحرماف 
التى أكدت عمى أف التعرض المبكر لمغة الإشارة  et. al  Murray (2019)ودراسة المغوي. 

راسة ودالمغة الطبيعية لمصـ يعد أمرًا ىامًا لمتطر العصبي والمعرفي والمغوي للؤطفاؿ الصـ، 
Scott & Dostal  (2019)  ميارات فى بالكفاءة  الإشارة لغة فى الكفاءةالتى أشارت لارتباط 
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   .Caselli et al. ودراسة الكتابة أثناء المفردات واستخداـ ،القرائي والفيـ المفردة، الكممة قراءة
الإشارة مكنيـ  مبكرًا لمغة -لوالديف سامعيف –التى أشارت الى أف تعرض الأطفاؿ الصـ (2021)

 مف تحقيؽ نمو يتناسب مع العمر فى المفردات المغوية الاستقبالية والتعبيرية.
النشط للؤطفاؿ الصـ  استخداـ العديد مف الاستراتيجيات التى تعتمد عمى التعمـ -

يجابيتيـ فى مواقؼ التعمـ كما فى استراتيجية تدريس الأقراف، والألعاب التعميمية،  وا 
ية التفاعمية لمقصص المؤشرة، وىى جميعيا ذات أثر إيجابي فى تنمية والقراءة الحوار 

الميارات المغوية المبكرة للؤطفاؿ الصـ، وىو ما اتفقت فيو الدراسة مع نتائج بعض 
( ودراسة داود والموضية ٕٛٔٓ( ودراسة السميـ )ٖٕٔٓدراسة محمد )الدراسات مثؿ 

يجيات التعمـ النشط ، ومنيا استراتيحية ( التى أكدت نتائجيـ عمى فعالية  استراتٜٕٔٓ)
لمقراءة والكتابة،   -الألعاب التعميمية عمى تنمية استعداد طفؿ الروضة بصفة عامة

(، ودراسة ٜٕٔٓ(، ودراسة الحمداف )ٕٓٔٓ( ودراسة عوؼ )ٕٗٓٓدراسة مطر )و 
( والتى أكدت نتائجيـ عمى فعالية الألعاب ٕٕٔٓ(، ودراسة آؿ تميـ )ٕٕٓٓمصطفى )

التعميمية كأحد استراتجيات التعمـ النشط الذى يتسـ بايجابية المتعمـ فى تنمية الاستعداد 
ودراسة  . المدرسة لمقراءة والكتابة لدى الأطفاؿ الصـ وضعاؼ السمع بمرحمة ما قبؿ

( التى أشارت لفعالية تدريس الأقراف فى تنمية الحصيمة الإشارية لدى ٕ٘ٔٓالفريح )
 مف والديف سامعيف. أطفاؿ الروضة الصـ

استخداـ الأنشطة متعددة الحواس، والتى توظؼ مختمؼ حواس الطفؿ الأصـ فى  -
عممية التعمـ؛ فى محاولة لتقميؿ الأثر السمبي عمى قصور حاسة السمع، والتى تنوعت ما 
بيف أنشطة حركية، ولغوية، وفنية، والتى كاف ليا أثر إيجابي عمى ميارات الاستعداد 

الأطفاؿ ذوى الإعاقة السمعية، وقد اتفقت نتائج الدراسة في ىذا الشأف مع  المغوي  لدى
(، ودراسة أبو الفضؿ ٕٕٔٓنتائج العديد مف الدراسات مثؿ دراسة ودراسة صالح )

(ٕٖٓٔ) 
 . et al.   Hettiarachchi  (2021)(.ودراسة ٕٙٔٓودراسة أحمد ) 
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ا بدوف إرىاؽ ليا، وىو ما إعطاء أىمية خاصة لحاسة البصر، والحرص عمى توظيفي -
  روعي مف خلبؿ ما يمي:

o .تطبيؽ البرنامج فى بيئة فيزيقيحة لمعيف، ومراعاة توفر الإضاءة 
o .وضوح نمط وحجـ  الخط المستخدـ فى كتابة محتوى البرنامج 
o   وضوح وجاذبية الصور والرسوـ والإشارات المستخدمة فى البرنامج واختيارىا بأحجاـ

 سبة.وألواف واضحة ومنا
o استخداـ استراتيجية الصوت البصري، وخاصة فى ضوء ما ليا مف آثار إيجابية عمى 

الميارات المبكرة لمقراءة والكتابة لدى الأطفاؿ الصـ، ىو ما اتفقت فيو الدراسة الحالية مع 
 (ٕٚٔٓ) .Andrew et alنتائج دراسة 
 توصيات البحث:الحادي عشر: 

 تقديـ عدد مف التوصيات، أىميا:في ضوء نتائج البحث السابقة يمكف 
تاحة اسطوانات إشارية تتضمف المفردات الشائعة فى لغة الأطفاؿ، عمى أف يقوـ  - توفير وا 

 بأداء الإشارات أطفاؿ صـ مف أسر صـ ، يتميزوف بالميارة فى لغة الإشارة.
ارة ترجمة أكبر قدر ممكف مف قصص الأطفاؿ، ذات القيـ التربوية التعميمية إلى لغة الإش -

 بحيث تسيو فى النمو المغوي والمعرفى والاجتماعي للؤطفاؿ الصـ.
 الاعتماد عمى استراتيجيات التعمـ النشط فى تعميـ المغة للؤطفاؿ الصـ. -

 مقترحات البحث:الثاني عشر: 
مف خلبؿ الدراسة الحالية لوحظ حاجة الميداف لعدد مف البحوث المفيدة فى مجاؿ تعميـ 

 ، ومنيا: ذوي الإعاقة السمعية
 تطوير تقييـ المفردات المغوية للؤطفاؿ الصـ. -
دراسة مقارنة بيف استراتيجيات تنمية المفردات المغوية لدى الأطفاؿ الصـ بالصؼ الأوؿ  -

 الابتدائي.
برنامج تدريبي فى لغة الإشارة للآباء السامعيف لأطفاؿ صـ، وأثره عمى النمو المغوي والتكيؼ  -

 الاجتماعي لأطفاليـ.
 ير جودة مناىج رياض الأطفاؿ الصـمعاي -
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 المراجع 
 أولاً: انمراجع انعربية:

 (: فعالية برنامج إرشادي في تحسيف النمو المغوي لدى الأطفاؿ ضعاؼ السمعٖٕٔٓأبو الفضؿ، محفوظ عبد الستار ) .ٔ

، ٘ٔ، ع ٘مج ، كمية رياض الأطفاؿ، جامعة الإسكندرية –مجمة الطفولة والتربية برنامج للؤطفاؿ والوالديف.  
 .ٖٙٗ -ٖٔٗصػ 

 . عماف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع. تنمية الاستعداد المغوي عند الأطفال(. ٕٓٓٓأبو معاؿ، عبد الفتاح) .ٕ

 الاستعداد لتعمـ (. فاعمية برنامج قائـ عمى مناشط الخبرة المتكاممة فى تنميةٕٙٔٓأحمد، صفاء محمد محمود إبراىيـ. ) .ٖ

الجمعية المصرية  -كمية التربية  -مجمة القراءة والمعرفة: جامعة عيف شمس  .لروضةالقراءة لدي أطفاؿ ا 
 .ٙٔٔ -ٔٚ،  ٔٚٔ، علمقراءة والمعرفة

 (. فاعمية برنامج قائـ عمى الألعاب المغوية في تنمية ميارات الاستعداد ٕٕٔٓآؿ تميـ، عبدالله بف محمد بف عايض. ) .ٗ

، مجمة الجامعة الإسلامية لمعموم التربوية والاجتماعيةلأوؿ الابتدائي. لمقراءة والكتابة لدى تلبميذ الصؼ ا 
  . مسترجع مفٜٖ -ٔ، ص  ٘ع

http://search.mandumah.com/Record/1154407 
 الإعاقة ذوى الأطفاؿ عند والكتابة القراءة صعوبات(. ٕٚٔٓ) سعاد براىيمي، .٘

 عمار لجامعة دراسات مجمة. السمعية

  ، الجزائر.ٓٓٔ -ٛٛ، ص ٜ٘، ع ثميجي بالأغواط 
 . ترجمة: الشمري، عقيؿ بف حامد الزماي، مركز الممؾالنمو القرائي لدى الصم وضعاف السمع(. ٜٕٔٓبوؿ، بيتر ) .ٙ

 عبد الله بف عبد العزيز الدولى لخدمة المغة العربية. 
(. المشكلبت السموكية لدى الأطفاؿ الصـ وضعاؼ السمع فى مرحمة ما قبؿ ٜٕٔٓحافظ عمر) تركستاني، مريـ .ٚ

 المدرسة

 .ٖٓٗ -ٖٖٓ، ص ٕ، عٕٓفى مدينة الرياض. مجمة العموـ التربوية والنفسية، مج  
 نظاـ ال صـ(: دراسة منيج تحميؿ المحتوي لمقاموس الإشاري العربي الأوؿ والثاني لمٕٙٔٓالتركي، يوسؼ بف سمطاف ) .ٛ

، صػ ٓٔ، ع ٘التركيبي ) البنائي ( فى لغة الإشارة العربية لمصـ. لمجمة الدولية التربوية المتخصصة، مج  
ٗٓٔ- ٗٔٛ. 

( فاعمية استخداـ بيئة الأركاف فى تنمية الاستعداد لمكتابة والتوافؽ ٕٙٓٓالجنيدي، شيخة أحمد عبد الله ) .ٜ
 الاجتماعي لطفؿ

 ، كمية رياض الأطفاؿ، جامعة القاىرة.راةرسالة دكتو الروضة.  

http://search.mandumah.com/Record/1154407
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أصداء لرعاية المعاقيف سمعياً.  . جمعيةلغة الإشارة، تواصل مع الحياة(: ٕٙٓٓسامى سعيد محمد ) ،جميؿ .ٓٔ
 الإسكندرية:

 الييئة العامة لتعميـ الكبار. 
 عماف: دار الثقافة لمنشر والتوزيع.. الإعاقة السمعية(. ٕٕٔٓالجوالدة، فؤاد عيد ) .ٔٔ

 (. واقع مشكلبت الأطفاؿ الصـ وضعاؼ السمع فى مرحمةٜٕٔٓالحاجي، جابر بف عمي؛ حنفي، عمى عبد رب النبي ) .ٕٔ

(، ٜ(، ع )ٖ، مج )المجمة العربية لعموم الإعاقة والموهبةما قبؿ المدرسة مف وجية نظر المعمميف والوالديف.  
 .  ٓٚٔ -ٜٔٔصػ 

 (. نظاـ مقترح لإعداد  معممة رياض الأطفاؿ عف بُعْد لمصـٜٕٓٓحمد )حسف، نيمة سيد حسف؛ سميماف، منى محمد م .ٖٔ

معهد وضعاؼ السمع بجميورية مصر العربية فى ضوء المعايير العالمية والخبرة الأمريكية. جامعة القاىرة،  
 .ٕ٘ٙٔ -ٓٗ٘ٔ، ص ٖ،مج الدراسات التربوية

 تدريبي لتنمية ميارات الاستعداد لمقراءة والكتابة لدى عينة (. فعالية برنامجٜٕٔٓالحمداف، نايؼ بف عبد الله بف عمى ) .ٗٔ

المجمة العربية مف التلبميذ الصـ بمرحمة ما قبؿ المدرسة )تحضيري( فى معاىد الأمؿ لمصـ بمدينة الرياض.  
 .ٕٕٛ -ٕٔٔ، ص ٜ، عٖ، مج لعموم الإعاقة والموهبة

.عماف: دار الفكر لمطباعة والنشر طفال المعاقينبرنامج تدريبي للأ(. ٕٗٓٓالخطيب، جماؿ؛ الحديدي، منى ) .٘ٔ
 والتوزيع.

 رسالة(. أثر طريقة عرض القصة فى تنمية الميارات المغوية لدى أطفاؿ ما قبؿ المدرسة. ٕٔٔٓالخطيب، ليندا ) .ٙٔ

 ، كمية التربية، جامعة اليرموؾ.دكتوراة 
 لمغوية فى تحسيف ميارات التواصؿ المغوي لدى(. أثر الألعاب أٜٕٓداود، أحمد عيسى؛ المواضية، رضا سلبمة ) .ٚٔ

 .ٜٓ -ٔٛ، ٔ، عٕٕمج  مجمة البمقاء لمبحوث والدراسات،مرحمة رياض الأطفاؿ فى الآردف.  
 (.استراتيجيات التدريس لذوي الإعاقة السمعية. مجمة الدراسات والبحوث ٕٙٔٓرشيد، سواكر؛ خياري، رضواني ) .ٛٔ

 .ٗٗ -ٕٖ، ص ٕٙالاجتماعية،ع  
(. معوقات الدمج الشامؿ للؤطفاؿ الصـ ٖٕٔٓريس، طارؽ بف صالح؛ الجميعي، وعد بنت عمى بف عمراف )ال .ٜٔ

 وضعاؼ

السمع فى مرحمة رياض الأطفاؿ مف وجية نظر معمماتيـ بالمممكة العربية السعودية. مجمة التربية الخاصة  
 .ٖٛ -ٛ، ص ٘ٔ، ع ٗوالتأىيؿ، مج

 والمعمموف الأخصائيوف يدركيا كما الصـ الأطفاؿ لدى السموكية شكلبتالم(. ٕٕٔٓ) مفتاح خالد الزائدي، .ٕٓ
 بمدرسة الأمؿ

 -ٖٕٔ، ٔ، جوالتطبيقية مجمة القرطاس لمعموم الانسانية لتعميـ وتأىيؿ الصـ وضعاؼ السمع بمدينة الخمس.  
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ٕٙٓ. 
نتاجات العامة والخاصة (.تقييـ المنياج الوطني التفاعمي ووثيقة الإطار العاـ والٕ٘ٔٓالزبوف، إيماف ) .ٕٔ

 لمنياج رياض

، مج التربوية المجمة الأردنية فى العمومالأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية مف وجية نظر معمماتيـ: دراسة نوعية.  
 .ٕٓٗ -ٖٚٛ، ص ٖ، ع ٔٔ

. الإشارة لغة باعتماد الأساسية المدرسة قبؿ ما مرحمة في الأصـ الطفؿ إعداد(. ٜٕٔٓ) أنوار زمزمي .ٕٕ
 العربية مةالمج

 . ٛٚٔ -٘٘ٔ، ص لمتربية 
(. فعالية برنامج لتنمية ميارات الاستعداد لمقراءة والكتابة لدى طفؿ ما قبؿ المدرسة. ٕٚٓٓزمزمي، فضيمة أحمد ) .ٖٕ

 سمسمة

 .ٔ٘ -ٜ(، ص ٔ(، مج )ٔ، ع)دراسات عربية فى التربية وعمم النفس 
 الكتب. عالـ القاىرة: حتياجات الخاصة.التدريس لذوى الا .(ٖٕٓٓكماؿ عبد الحميد ) ،زيتوف .ٕٗ

 (. الأسس النظرية والأطر التربوية فى تكييؼ مناىج الصـ وضعاؼ السمعٕٙٔٓالسالـ، ماجد عبد الرحمف ) .ٕ٘

 . ٕٕٔ -ٗٚٔ، ص ٖٔ، عٗ، مجمجمة التربية الخاصة والتأهيللموصوؿ إلى منيج التعميـ العاـ.  
 (. فاعمية الألعاب المغوية فى تنمية الاستعداد لمقراءة والكتابة لدى أطفاؿٕٛٔٓالسميـ، خولة بنت سميماف بف محمد ) .ٕٙ

 مرحمة ما قبؿ المدرسة. رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة القصيـ. 
 (. قواعد لغة الإشارة القطرية العربية الموحدة. المجمس الأعمى لشئوف الأسرة، ٜٕٓٓسمريف، سمير؛ البنعمي، محمد ) .ٕٚ

 قطر. 
(. الدليؿ الميني لمترجمة والمترجـ بمغة الإشارة. عماف: المجمس الأعمى لشؤوف ٖٕٔٓمريف، سمير محمد )س .ٕٛ

 الأشخاص

 المعوقيف. 
 (. مشروع إعداد منيج دراسي للؤطفاؿ المعوقيف سمعيًأٜٜٜالشخص، عبد العزيز السيد؛ السرطاوي، زيداف أحمد ) .ٜٕ

 ات المعاصرة في التعميم والتأهيل المهني لممعوقين سمعيًا. ندوة الاتجاهفي مرحمة ما قبؿ المدرسة.  
 (. برنامج تدخؿ مبكر)مقترحٕ٘ٔٓ(الشخص، عبدالعزيز السيد، سيد، نعيمة محمد محمد، و منيب، تياني محمد عثماف .ٖٓ

مجمة كمية  .لعلبج تأخر النمو المغوي و تحسيف التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة السمعية 
 .  ٜٓٚ -ٖٔٚ،  ٔ، جٜٖ، عكمية التربية -تربية: جامعة عين شمسال

(. إكساب الأطفاؿ بمرحمة ما قبؿ المدرسة مف فئة ضعاؼ السمع ٕٕٔٓصالح، ماجدة محمود محمد) .ٖٔ
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 بعض ميارات

 .ٖٛ -ٖ٘، ص ٔ، جٚٗٔجامعة الأزىر، ع  -التفكير المنطقي. مجمة التربية 
 ثنائى الثقافة لتنمية -(: فاعمية برنامج ثنائى المغةٕٗٔٓـ محمد أمر الله )الصاوى، رحاب الصاوي محمد؛ طو، سيا .ٕٖ

 . ٕٛٙ -ٚٛٔ، ص ٚٔ، عٙ، مجمجمة الطفولة والتربيةثقافة الحوار للؤطفاؿ الصـ.  
 (. فاعمية برنامج تدريبي بمغة الإشارة لآباء الأطفاؿٖٕٔٓالصقري، فرتاج فاحسف الزويف؛ بشاتوه، محمد عثماف محمد ) .ٖٖ

المعاقيف سمعيًا فى مرحمة ما قبؿ المدرسة، وأثره عمى تنمية النضج الاجتماعي لدى أطفاليـ فى محافظة إربد.  
 .ٓٙ٘ -ٕٚ٘، ٕ، جٗ٘ٔ، ع كمية التربية -مجمة التربية، جامعة الأزهر

(. إمكانية تحسيف جودة الحياة لمطلبب بمؤسسات رعاية ٕٙٔٓالطوبشي، صافى محسف محمد ) .ٖٗ
 السمع. الصـ وضعاؼ

 ، كمية التربية النوعية، جامعة دمياط. رسالة دكتوراة 
 في المغة ثنائية المناطؽ فى العربية الغة وتعمـ تعميـ(. ٕٚٓٓ) تنجة حسف اليادي عبد الله، عبد .ٖ٘

 دراسة تقويمية. السوداف،

 سوداف.معيد بحوث ودراسات العالـ الإسلبمي، جامعة أـ درماف الإسلبمية، ال رسالة دكتوراة، 
 الميارات  بعض تنمية فى التربوية والأساليب النماذج بعض استخداـ فاعمية(. ٜٕٔٓ) عمى المصيمحي إسراء عبيد، .ٖٙ

 .ٜٖ -ٖٚ، ص ٖٚ، ع المجمس العربي لمطفولة والتنميةالمغوية لدى الأطفاؿ فى مرحمة ما قبؿ المدرسة.  
. عماف: مركز ديبونو لمتعمـ والتفكير.(. التعمـ المستند لمدماغ في ت ٕ٘ٔٓعز الديف، سحر )  .ٖٚ  دريس العموـ

 الوطف جريدة. بالمممكة أصـ ألؼ ٖٓٓ أماـ معوؽ أكبر والكتابة القراءة(. ٕٛٔٓ) سعود العصيمي، .ٖٛ
 الإلكترونية، الخميس

 :الإلكتروني الموقع مف مأخوذة. ٕٛٔٓ ديسمبر ٖٔ 
https://www.alwatan.com.sa/article/393249/با-ألؼ أصـ-ٖٓٓ-أماـ-المعوقات-أكبر-والكتابة-القراءة 

 . القاىرة: مؤسسةبرنامج القراءة ودمج المهارات للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة(. ٕٗٓٓالعقباوي، حساـ ) .ٜٖ

 ىورايزوف لمنشر والتوزيع.نيو  
 وبرامج معاىد فى العاـ التعميـ مناىج تطبيؽ مشكلبت(. ٜٕٓٓ) عمى بف صالح بف غيثاف العمري، .ٓٗ

 الابتدائية الأمؿ

قسـ التربية الخاصة،  -، كمية التربيةرسالة ماجستيرلمصـ بمدينة جدة مف وجية نظر المعمميف والإدارييف.  
  جامعة الممؾ سعود.

عواد،  .ٔٗ
 لتربية،ا مجمة كمية(. نحو أداة عممية لتقدير الاستعداد المدرسي لأطفاؿ الحضانة والروضة. ٜٜٛٔحمد أحمد )أ

https://www.alwatan.com.sa/article/393249/القراءة-والكتابة-أكبر-المعوقات-أمام-300-ألف%20أصم-با
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 .ٕٙٔ -ٖٜٔ، ص ٔ،  جٕٕ، ع جامعة عين شمس 
 .(: فاعمية برنامج قائـ عمى الألعاب التعميمية فى تنمية ٕٓٔٓعوؼ، جيياف محمد مصطفى )  .ٕٗ

 ميارات القراءة والكتابة

 . ٖٗ -ٛٔ(، ص ٚع ) مجمة القراءة والمعرفة،ذ المرحمة الإبتدائية المعاقيف سمعياً. لتلبمي 
 . الأمؿ لمطباعة النشر.  الإعاقة السمعية(. ٕٗٔٓغانـ، محمد حسف) .ٖٗ

(. تنمية الحصيمة المغوية الإشارية لدى التلبميذ الصـ مف آباء سامعيف ٕٔٓالفريح، عصاـ عبد الله ) .ٗٗ
 باستخداـ استراتيجية

الآداب فى التربية  درجة الماجستيرتدريس الأقراف. مشروع تخرج مقدـ استكمالًا لمتطمبات الحصوؿ عمى  
 الخاصة، كمية التربية، جامعة الممؾ سعود.

(. تنمية بعض ميارات الفيـ فى القراءة عند المعوقيف سمعيًا ٕٗٓٓفياض، حناف محد سيد عثماف ) .٘ٗ
 بالمرحمة الثانوية.

 ير، كمية التربية، جامعة عيف شمس.رسالة ماجست 
 :الأطفاؿ الصـ لدى التواصؿ تحسيف فى ودورىا الثقافة ثنائى/ المغة ثنائي(. ٕٚٔٓ)  الخالؽ عبد مرزوؽ نياد قابيؿ، .ٙٗ

 .ٖٙٗ -ٕٓٗ ص ،ٔٔٔع ،ٕٛمج ،بنها جامعة – التربية كمية مجمة. تحميمية دراسة 
امج تعميمي يوافؽ المعاقيف سمعيًا خلبؿ المرحمة المبكرة (. اقتراح برنٕٗٓٓالقريوتي، إبراىيـ محمد ) .ٚٗ

 مف نموىـ مف

 .ٕٗٗ -ٖٖٕ، ص ٗمركز إمارة الشارقة )دراسة تجريبية( مجمة أكاديمية التربية الخاصة، ع  
ذوى  الأطفال سيكولوجية(: ٕٚٓٓ)  الرحمف عبد خميؿ المعايطة، نوري؛ مصطفى القمش، .ٛٗ

 الخاصة: مقدمة الاحتياجات

 .الأردف عماف، المسيرة، دار. التربية الخاصة فى 
(. أثر استخداـ إستراتيجية الألعاب التعميمية في رفع ٕٙٔٓمالک عبداليادی زامؿ ) الکساسبة، .ٜٗ

 مستوى تحصيؿ طمبة

عين  حوليات أداب .الصؼ الثامف الأساسي في مادة قواعد المغة العربية في مدارس محافظة الکرک 
 .ٗٛٔ-ٖٙٔ)أ((، مارس -)يناير44 ,شمس

مجمة . الروضة لطفؿ الكتابي الاستعداد في تنموي برنامج أثر(. ٕٓٔٓ) معيف جوري عمى، حميد؛ زينب مجيد، .ٓ٘
 البحوث

 . ٕٕٗ -ٖٓٗ ص ،(ٕٗ) ،عوالنفسية التربوية 
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(. فعالية برامج قائـ عمى استراتيجيات التعمـ النشط فى تنمية استعداد ٖٕٔٓمحمد، أماني خميس ) .ٔ٘
 روضة لمقراءةطفؿ ال

 .ٕٗٔ -ٖٓٔ، ص ٚٙ، ع ٖٔس  جمعية الثقافة من أجل التنمية،والكتابة.  
رسالة (. دور لغة الإشارة فى تشكيؿ الصورة الذىنية لمتعبير لدى الصـ. ٕٚٔٓمحمد، عبد الله أحمد عبد الله ) .ٕ٘

 ،ماجستير

 كمية الدراسات العميا، جامعة السوداف لمعموـ والتكنولوجيا. 
 عمى اكتساب أثرىا و الإلكترونية المقررات تصميـ عند الإشارة لغة تقديـ أنماط(.  ٕٔٔٓ) خطاب فوزى أيمف مدكور، .ٖ٘

 المصرية الجمعية.الإلكترونية المقررات استخداـ نحو اتجاىاتيـ و الجرافية العممية المفاىيـ الصـ التلبميذ 
 .٘ٙٔ -ٔٛ ص ،ٕ ع ،ٕٔ مج ،التعميم لتكنولوجيا

 (. فعالية برنامج قائـ عمى الأنشطة فى تنمية بعض الميارات المغوية لدى ٕٙٔٓبي محمد عبد الحميد)مرسي، العر  .ٗ٘

 . ٕٖٚ -ٖٖ٘، ص ٘ٓٔ، ع ٕٚ، مج جامعة بنها -مجمة كمية التربيةالأطفاؿ ضعاؼ السمع.  
البصري لدي دراؾ (. فاعمية برنامج قائـ عمى الألعاب التعميمية في تنمية الإٕٕٓٓمصطفى، إيياب سيد أحمد ) .٘٘

 الأطفاؿ

(، ٙٔ، جامعة المنيا، المجمد )كمية التربية لمطفولة المبكرة -مجمة التربية وثقافة الطفلذوي الإعاقة السمعية.  
 . ٕٜ -ٔ٘(، ص ٗع )

 المدرسة، قبؿ ما مرحمة فى السمع وضعاؼ الصـ للؤطفاؿ القراءة برنامج(. ٕٙٔٓ) مني مصطفى، .ٙ٘
 بيف وصؿ حمقة

 :  الالكتروني الموقع مف مأخوذ. والتعميـ التأىيؿ 
http://www.gulfkids.com/pdf/Read_summ5.pdf  

 لتلبميذ(. فعػػػاليػة استخػػػداـ الألعػػػاب التعميميػػػة فى تنمية بعػض الميارات القرائيػة لدى إٗٓٓمطر، لبنى حسف محمد ) .ٚ٘

 .الزقازيؽ جامعة التربية، كمية ،ماجستير رسالة. الابتدائية سمعياً بالمرحمة المعاقيف 
(. برنامج لتنمية الاستعداد لمقراءة والكتابة لدى التلبميذ المعوقيف سمعيًا بالمرحمة ٜٕٓٓمطر، لبنى حسف محمد ) .ٛ٘

 الابتدائية.

  كمية التربية، جامعة عيف شمس. رسالة دكتوراة، 
 التنفيذية اللبئحة بإصدار ٕٛٔٓ لسنة ٖٖٕٚ رقـ الوزراء مجمس رئيس قرار(. ٕٛٔٓ) الوزراء مجمس .ٜ٘

 حقوؽ لقانوف

 الأشخاص ذوى الإعاقة. مأخوذة مف الموقع الإلكتروني: 
https://manshurat.org/node/48195 

http://www.gulfkids.com/pdf/Read_summ5.pdf
https://manshurat.org/node/48195
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(. برنامج ٕ٘ٔٓثماف؛ عامر، أمينة محمد عبد الله؛ الكيلبني، السيد أحمد ) منيب، تياني محمد ع .ٓٙ
 مقترح لتنمية الميارات

، ٜٖ، ع جامعة عين شمس -مجمة كمية التربيةما قبؿ الأكاديمية للؤطفاؿ ذوى الإعاقة السمعية فى ليبيا.  
 . ٜٗ٘ -ٚٔ٘، ص ٔج

 دار العموـ لمتحقيؽلأطفال ما قبل المدرسة.  تنمية المهارات المغوية(. ٕٚٓٓالناشؼ، ىدى محمود ) .ٔٙ
 والطباعة والنشر

 والتوزيع. 
النرش، ىشاـ إبراىيـ إسماعيؿ؛ حبيب، أحمد أميف محمد؛ أحمد، رضا توفيؽ عبد الفتح أحمد  .ٕٙ

 (. فعالية برنامجٕٕٔٓ)

الاحتياجات مجمة عموم ذوى حاسوبي فى تنمية ميارات التواصؿ لدى الأطفاؿ الصـ قبؿ سف المدرسة.  
 . ٜٗ٘ٔ -ٜٗٓٔ، ص ٔ، ج٘، ع ٖ، مج الخاصة

اليجيف، عادؿ عبد الفتاح محمد؛ الصباطي، إبراىيـ بف سالـ محمد؛ السيد، أحمد رجب محمد؛  .ٖٙ
 الرشيدي، سميحاف بف

(. أثر استخداـ استراتيجيتي التصنيؼ والكممات المحورية فى تعمـ لغة الإشارة لدى الأطفاؿ ٕٙٔٓناصر ) 
 .ٓٚٔ -ٖ٘ٔ، ص ٕ، ع ٚٔالعموـ الإنسانية والإدراية، مج  -لمجمة العممية لجامعة الممك فيصلاالصـ. 

المستوى  -حقي ألعب وأتعمم وأبتكر، تطبيقات تربوية(. ٕٚٔٓوزارة التربية والتعميـ والتعميـ الفني ) .ٗٙ
 الثاني. قطاع الكتب.

الفصؿ  -"المستوى الأوؿ اض الأطفالاكتشف، ري(. ٕٛٔٓوزارة التربية والتعميـ والتعميـ الفني ) .٘ٙ
 الدراسي الثاني"دار نيضة

 مصر لمنشر بالسادس مف أكتوبر. 
الفصؿ  -"المستوى الثاني اكتشف، رياض الأطفال(. 2021وزارة التربية والتعميـ والتعميـ الفني ) .ٙٙ

 الدراسي الأوؿ". دار 

 نيضة مصر لمنشر بالسادس مف أكتوبر. 
الفصؿ  -"المستوى الثاني اكتشف، رياض الأطفال(. ٕٕٔٓيـ والتعميـ الفني )وزارة التربية والتعم .ٚٙ

 الدراسي الثاني". دار 

 نيضة مصر لمنشر بالسادس مف أكتوبر. 
 -"مستوى ثاف تواصل المغة العربية، رياض الأطفال(. ٕٕٔٓوزارة التربية والتعميـ والتعميـ الفني ) .ٛٙ
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 الفصؿ الدراسي الأوؿ".

 ضة مصر لمنشر بالسادس مف أكتوبر.مطابع دار ني 
 -"مستوى ثاف تواصل المغة العربية، رياض الأطفال(. ٕٕٔٓوزارة التربية والتعميـ والتعميـ الفني ) .ٜٙ

 الفصؿ الدراسي الثاني".

 مطابع دار نيضة مصر لمنشر بالسادس مف أكتوبر. 
صـ وضعاؼ السمع، أىميتيا (. خدمات التدخؿ المبكر للؤطفاؿ الٖٓٗٔالوىيب، عادؿ بف سميماف ) .ٓٚ

 ومدى توفرىا مف

قسـ التربية الخاصة، جامعة الممؾ  -، كمية التربيةرسالة ماجستيروجية نظر الاختصاصييف بمدينة الرياض.  
 سعود.

. الثانوية بالمرحمة السمعية الإعاقة ذوي لمطلبب الكتابى التعبير ميارات تنمية(: ٖٕٔٓ) عثماف سيد محمد فياض، .ٔٚ
 رسالة

 .شمس عيف جامعة التربية، كمية ،دكتوراة 
 ما قبؿ الأكاديمي. قطاع تنمية الأشخاص ذوي  – B(. دورة المعمومات الأساسية لممستوى ٜٜٜٔكاريتاس مصر ) .ٕٚ

 الاحتياجات الخاصة وأسرىـ، مركز سيتي لمتدريب والدراسات فى الإعاقة العقمية.  
تدريبي مستند إلى المعب فى تنمية التفكير الابتكاري لدى  (. فاعمية برنامجٕ٘ٓٓاليذيمي، نياد صالح ) .ٖٚ

 الأطفاؿ المعاقيف

 سمعيًا فى مرحمة ما قبؿ المدرسة فى عينة أردنية. رسالة دكتوراة، كمية الدراسات العميا، الجامعة الأردنية. 
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