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 : مستخمص ال
الأول والثـــاني مـــن العســـم الع جـــي  يينإلـــى اختبـــار  اعميـــة المســـتو  البحـــث اىـــذ يـــدفي           

ة لت ميـذ الصـف لنموذج الاستجابة لمتدخل  ي ع ج المظاىر السـموكية والحركيـة الكتابيـة الخاط ـ
ولمتأكد من ىذا اليدف تم اختيار عينة تكونت الثاني الإبتدا ي المعرضين لخطر صعوبات التعمم, 

( بمدرســة محمــد متــولي ال ــعراوي الإبتدا يــة بمركــز 8.7( تمميــذ وتمميــذة بمتوســط عمــري  14مـن  
موعـة واحـدة مـ  استخدم الباحـث المـنيش  ـبو التجريبـي الـذي يتضـمن مجو  .الفتح بمحا ظة أسيوط

اسـتخدم الباحـث قا مـة  حـص صـعوبات و اختبار قبمي وبعـدي لكـل مسـتون مـن مسـتويات التـدخل, 
الـــتعممل الع مـــات الظـــاىره  ـــي المراحـــل الدراســـية المختمفـــة مـــن إعـــداد المركـــز الـــوطني لصـــعوبات 

لرصد التعـدم  كما استخدم الباحث اختبارات تعيمية, .بالولايات المتحدة الامريكية  NCLD   التعمم
 ـروق ذات ل وجـود  ي التدخ ت الع جية بالمرحل المختمفة  إعـداد الباحـث( توصـمت النتـا ش إلـى

دلالـــة إحصـــا ية بـــين متوســـطات رتـــب درجـــات الت ميـــذ المعرضـــين لخطـــر صـــعوبات الـــتعمم عمـــى 
توجـد  ــروق لا , و مـن البرنـامش عمـييموالثـاني الاختبـارات التعيميـة قبـل وبعـد تطبيـق المسـتون الأول 

ذات دلالة إحصا ية بين متوسطات رتب درجات الت ميذ المعرضين لخطر صـعوبات الـتعمم عمـى 
 . الاختبارات التعيمية بين العياسين البعدن والتتبعى

الكممات المفتاحيةل صعوبات التعمم, الاستجابة لمتدخل, صعوبات تعمم الكتابة, المعرضـين لخطـر 
 .صعوبات التعمم
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Abstract: 
This research aims to test the effectiveness of the first and second levels 

of the therapeutic section of the response model to the intervention in 

treating the behavioral and kinetic manifestations of erroneous writing for 

second grade primary students who are at risk of  learning Disabilities, 

and to verify this goal, a sample was selected consisting of (14) male and 

female students with an average age of (8.7). At Muhammad Metwally 

Al-Shaarawi Primary School, Al-Fateh Center, Assiut Governorate. The 

researcher used the semi-experimental approach that includes one group 

with a pre and post test for each level of intervention, and the researcher 

used the Learning Disability Checklist: the signs appearing in the different 

educational stages, prepared by the National Center for Learning 

Disabilities (NCLD) in the United States of America. The researcher also 

used evaluation tests to monitor the progress of therapeutic interventions 

in the different stages (researcher's preparation). The results reached: 

There are statistically significant differences between the mean scores of 

students at risk of learning Disabilities on the evaluation tests before and 

after applying the first and second levels of the program to them, and 

there are no Statistically significant differences between the mean scores 

of students at risk of learning difficulties on evaluation tests between the 

post and tracer measures. 

Key words: learning disabilities, response to intervention, learning 

Disabilities writing, at risk learning disabilities. 
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 مقدمة:أولًا: 
, ويطمـق عمييـا لصـعوبات الـتعمم صعوبات تعمم الكتابة إحدن الصعوبات الأكاديميـةتمثل 

( أو أنعــدام الأنســجام بــين البصــر والحركــة وت ــمل صــعوبات Dysgraphiaأيضًــا عســر الكتابــة  
لمت ميـــذ, وخاصــــة مــــ  أنتعــــاليم  دعنــــ تُعــــد م ـــكمة كبــــرن , والتــــيصــــعوبة الكتابــــة اليدويـــة الكتابـــة

لمصفوف العميا خ ل المرحمة الإبتدا ية, أو المرحمة الثانوية, وربما خ ل المرحمة الجامعية, لأنيا 
ت كل عا عًا ميمًا وذا دلالة لمتعمم,  ي حين تمثل الكفاءة  ي الكتابة أساساً قوياً يساعد عمى التعمم 

 (.4 -3, 2006, إسماعيلالكفء  
قابمة لمتحديد والتمييز,  تعمم الكتابةالخاط ة لمت ميذ ذوي صعوبات  بر المظاىرتُعتو 

وعمى الرغم من اخت ف أنماط ىذه الم ك ت لدي أ راد ىذه الف ة, إلا أن ىناك مظاىر سموكية 
ومن ثمَّ  يي تمثل نعطة البداية  ي أي برنامش لمك ف عن , م تركة ي ي  تكرارىا وتواترىا لدييم

 (.47, 2016عوبات التعمم وتصنيفيم  طاىر, ذوي ص
ببعض  بالمرحمة الأبتدا ية وبالتالي يمكن تمييز الت ميذ ذوي صعوبات تعمم الكتابة

المظاىر التي تميزىم عن غيرىم من الت ميذ العاديين, ومنيا الحاجة لوقت طويل بصورة مفرطة 
مساكو العمم جداً لإكمال الكتابة, كما أنو يجعل عيونو قريبة جداً أ و بعيده عن صفحة الكتابة, وا 

(, 167 ,2009بطريعة غير مناسبة وخاط ة وغيرىا من المظاىر الأخرن  البطانية وآخرون, 
ومسكو لمعمم, أو من من خ ل كراستو وتتجمى  جموس التمميذ ي طريعة أيضًا مظاىر الوتظير 

الجموس بطريعة غير مريحة, م  بوضوح  ي طريعة كتابتو, ووض  الورقة بطريعة غير مناسبة و 
, عبدالوىابالاقتراب أو الابتعاد كثيرًا بالرأس عن الورقة, والضغط عمى العمم بعوة أو بوىن  ديد  

2003 ,120). 
ذا تم توجيو البرامش المناسبة لمت ميذ المعرضين لصعوبات الكتابة يمكن ع ج م كمة  وا 

امش ع جية متعددة المستويات والتى ظيرت الصعوبات, ومن أبرز النماذج التي استخدمت بر 
 Responseحديثاً وتعدم خدمات لمت ميذ الذين ىم  ي مرحمة الخطر نموذج الاستجابة لمتدخل  

to intervention, RTI2004بعانون تعميم الا راد ذوو الإعاقات عام  و(, الذي تم إدخال ,
 (.309, 2014,مفضلالعادية   وكان ىد و دمش جمي  الت ميذ بصفة عامة داخل المدارس

بأن من المميزات الأساسية لنموذج الاستجابة  Marston (2005)مارستون  وي ير
, لمتدخل تعديم تدخ ت ع جية  ي مدارس التعميم العام وقياس استجابة الت ميذ لتمك التدخ ت
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  الت ميذ ( أن نموذج الاستجابة لمتدخل من أساليب التدخل الحديثة م2016ويذكر ر يد  
كما  ,المعرضين لخطر صعوبات التعمم, وغيرىم ممن ىم  ي خطر الم ك ت التعميمة والسموكية

( إلى أن ىذا النموذج 31, 2015وآخرون   أحمدأنو يعمل عمى تعديم المساعدة ليم, وي ير 
بر , ويعت At- riskيعدم  رصة لتطوير برامش وقا ية لمت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم

 برنامش أكثر  اعمية لمت ميذ ذوي الاحتياجات الخاصة ب كل عام.
نموذج الاستجابة  تطبيقل( 2016 والسماري , أبا حسينأوصت دراسة  و ي ىذا الصدد

بمدارس التعميم العام كتجربة ومعارنة النتا ش وقياس أثره و اعميتو, واجراء تعويم مستمر  لمتدخل
 طيبة, وىد ت دراسة ا ة المطبق  يييلمتدخل لممكان والزمان والب لضمان مناسبة نموذج الاستجابة

أىمية  بناءً عمىلتعرف عمى نتا ش برنامش تدريبي قا م عمى نموذج الاستجابة لمتدخل, ا( 2016 
التدخل المبكر لمت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم, وأثبتت النتا ش  اعمية ىذا النموذج  ي 

 ذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم.تطور ميارات الت مي
قد جاء إجراء ىذا البحث بناءً عمى ال عور بتجاىل معظم الدراسات التي تناولت   و 

 مفضلدراسة حيث أجريت , لخطر صعوبات التعممالت ميذ المعرضين  نموذج الأستجابة لمتدخل
التعمم وتم ع ج ذوي صعوبات ل (2019  التابعيودراسة  (؛2019  يوسف(؛ ودراسة 2014 

كما ان الدراسات عالجت صعوبات الكتابة ككل من  .اىمال باقي الت ميذ المعرضين لمصعوبات
خ ل معاييس ت خيصية ولم تتطرق لممظاىر الظاىرة عمى الت ميذ والتى يسيل بيا ت خيص 
عة الت ميذ, وع جيم بسيولة, كما ان الصف الثاني الإبتدا ي ىو مرحمة الخطر لمت ميذ وحم

الوصل لباقي مراحل التعميم,  إذا لم يتمكن الت ميذ من أتعان ميارات العراءة والكتابة  ي تمك 
الت ميذ بالصف الثاني الإبتدا ي لا يكونون من ذوي , كما أن الفترة صعبت بعد ذلك معالجتيا

يذ قد صعوبات تعمم حعيعيو؛  محاولة ت خيصيم قد ي وبيا  ىء من عدم الدقة لأن بعض الت م
يكون تأخرىم الدراسي مؤقت نتيجة صعوبة تأقمميم م  المناخ المدرسي, ثم ما يمبث أداؤىم أن 

 يتحسن  يتم اعتبار الت ميذ من المعرضين لخطر صعوبات التعمم.
   الأول والثــاني ييناختيــار المسـتو ويتكـون نمـوذج الأســتجابة لمتـدخل مـن عــدة مسـتويات تـم 

 الثـاني  عـط,الأول أو  واكتفت بعضـيا بالمسـتون السابعة بو الدراساتحيث لم تيتم  ي ىذا البحث 
 ـوكس  ودراسـة .Vellutino et al(2008 وآخـرون   يموتينـواستخدمت دراسـة  عمى سبيل المثال 

المسـتون الأول مـن نمـوذج الاسـتجابة لمتـدخل, واسـتخدمت  Fuchs & Vaughn (2012) و ـون
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 يوســـف(, ودراســـة 2014  فضـــلدراســـة م, و .Hooper et al(2013 ىـــوبر وآخـــرون  دراســـة
أىمية المستون الأول كبيرة لأعتماده  وتعد ؛المستون الثاني من نماذج الاستجابة لمتدخل (2019 

 .عمى جمي  ت ميذ  ي الفصل الدراسي, ولا يعتمد  عط عمى ذوي صعوبات التعمم
 الصف الثاني الإبتدائييذ الحالي إلي إجراء برنامج علاجي لتلامييدف البحث وعمى ضوء ذلك 

لمتلاميذ المعرضين لخطر صعوبات الخاطئة لعلاج بعض المظاىر السموكية والحركية الكتابية 
 ل )المستوى الأول والثاني(.التعمم وىذا التدريب يقوم عمى نموذج الاستجابة لمتدخ

 ثانيًا: مشكة البحث:
 في السؤال التالي: البحثمما سبق تتبمور مشكمة 

 ي ع ج المظاىر السموكية والحركية  مية نموذج الاستجابة لمتدخل المستون الأول والثاني اع ما
 الإبتدا ي المعرضين لخطر صعوبات التعمم والعاديين؟ الثاني الكتابية لت ميذ الصف

 :ىي فرعية تساؤلات مجموعة منو وينبثق
يذ المعرضين توجد  روق ذات دلالة إحصا ية بين متوسطات رتب درجات الت مىل  -1

لخطر صعوبات التعمم عمى الاختبارات التعيمية قبل وبعد تطبيق المستون الأول من 
 م؟البرنامش عميي

توجد  روق ذات دلالة إحصا ية بين التطبيق البعدن والتتبعى  ى متوسطات رتب  ىل -2
درجات الت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم عمى الاختبارات التعيمية بعد تطبيق 

 ؟مستون الأول من البرنامش  وبعد  ترة المتابعوال

توجد  روق ذات دلالة إحصا ية بين متوسطات رتب درجات الت ميذ المعرضين  ىل -3
لخطر صعوبات التعمم عمى الاختبارات التعيمية قبل وبعد تطبيق المستون الثاني من 

 ؟البرنامش عمييم

ن والتتبعى  ى متوسطات رتب توجد  روق ذات دلالة إحصا ية بين التطبيق البعد ىل -4
درجات الت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم عمى الاختبارات التعيمية بعد تطبيق 

 ؟المستون الثاني من البرنامش  وبعد  ترة المتابعو

 
 
 

 



وى الأول والثاني من نموذج الاستجابة لمتدخل في تحسين بعض أثر المست أحمد تغيان سـيد سمطان       
المظاىر السموكية والحركية الكتابية الخاطئة لمتلاميذ المعرضين لخطر 

 صعوبات التعمم بالمرحمة الإبتدائية
 

 313 

 :البحثأىداف ثالثاً: 
ع ج مستويين من مستويات نموذج الاستجابة لمتدخل  ي تعييم  اعمية إلى  ييدف البحث الحالي

لدن الت ميذ المعرضين لخطر صعوبات الخاط ة بعض المظاىر السموكية والحركية الكتابية 
 التعمم بالمرحمة الإبتدا ية.

 :البحثأىمية رابعًا: 
 من خ ل ما يميل البحث الحاليتتضح أىمية 

  لنموذج الاستجابة لمتدخل لبعض   ي تعديم برنامش ع جي متعدد المراحليُسيم البحث
اىر السموكية والحركية الكتابية الخاط ة داخل الفصل العادي لمت ميذ المعرضين لخطر المظ

 صعوبات التعمم.

  ندرة الدراسات العربية  ي دراسة المظاىر السموكية والحركية لصعوبات تعمم الكتابة وسبل
 ع جيا.

 لدييم مظاىر دعمًا لمت ميذ العاديين والمعرضين لخطر صعوبات الكتابة, ممن  يعدم البحث
 كتابية خاط ة.

 :البحثمصطمحات خامسًا: 
 تعريف الاستجابة لمتدخل:

نموذج يعمل عمى نموذج الأستجابة لمتدخل بانو  المركز الوطني ل ستجابة لمتدخل عرف
دمش التعييم والتدخل من خ ل نظام وقا ي متعدد المراحل والمستويات وذلك لتحعيق أقصى أداء 

كذلك خفض الم ك ت السموكية كما يساعد  ي التعرف عمى الت ميذ أكاديمي لمت ميذ, و 
المعرضين لخطر صعوبات التعمم, وتو ير التدخ ت الع جية المناسبة, وتحديد مدن كثا تيا بناءً 
عمى استجابة الت ميذ ليذه التدخ ت وم حظة تعدم الت ميذ التحصيمي  ي كل مستون من 

, مفضل   onal center on response to interventionthe nati مستوياتو المتعددة 
2014 ,313.) 

 لتعريف الاستجابة لمتدخل إجرائيا
لتعديم طرق تدريس وتدخ ت  يتم استخدام المستون الأول والثاني(  متعدد المستويات ىو نموذج
غر ة  سواء كان  ي الصف العادي أو  ي التمميذعالية الجودة تتناسب م  احتياجات  تعميمية
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لع ج المظاىر السموكية الحركية الكتابية الخاط ة لمت ميذ المعرضين لخطر صعوبات  ,المصادر
 التعمم بالصف الثاني الإبتدا ي بالمرحمة الإبتدا ية.

 تعريف صعوبات الكتابة :
 ثم ومن وتتابعيا, الحروف تعاقب تذكر آلية  ي صعوبة ( بأنيا508, 2002الزيات   يعر يا
 .والأرقام لكتابةالحروف, أو تتابعياً  تعاقبيا المطموبة الدقيعة والحركات عض تال تناغم

 المظاىر السموكية والحركية الكتابية:
يُعرف الباحث المظاىر السموكية الكتابية بأنيا السموكيات الخاط ة الظاىره عمى تمميذ الصف 

 الكتابة اليدوية والنسخ. الثاني الإبتدا ي, والتي تؤثر عمى الأداء الكتابي لمتمميذ  ي
 أما المظاىر الحركية الكتابية:

 يعر يا الباحث بأنيا الصعوبات التى يواجييا ت ميذ الصف الثاني الإبتدا ي  ي تنفيذ الحركات 
المتتابعة ال زمة لكتابة بعض الحروف, كما أنيا العجز عن ضبط وض  الجسم والتحكم  ي 

لأصاب , أو أي عجز حركي يتدخل  ي تعمم أداء الن اطات حركة الرأس, والذراعين واليدين وا
 الحركية الضرورية لمنسخ وكتابة الحروف والكممات.

 ( At – risk for Learning Disabilitiesالمعرضون لخطر صعوبات التعمم )
بأنو مصطمح يستخدم لوصف أول ك  At- riskالمعرضين لمخطر  (45, 2006  يعرف ال خص

ييم استعداد قوي لمتعرض لم ك ت تعميمية  ي المستعبل, ورغم ذلك لم يتم الأطفال الذين لد
 التعرف عمييم  ي وقت مبكر.

بعض المظاىر  ت ميذ الصف الثاني الأبتدا ي الذين يظيرونل ىم ويعرفو الباحث إجرائيا
 تعمم.السموكية والحركية الكتابية الخاط ة, ويتم التعرف عمييم عن طريعة قا مة  حص صعوبات ال

 :النظري سادسًا: الإطار

المعرضين  –صعوبات تعمم الكتابة  - نموذج الاستجابة لمتدخلرسة االد متغيرات عرض يتم
 . بينيم الع قة ودارسة  لخطر صعوبات التعمم(

 المحور الأول: نموذج الاستجابة لمتدخل:
 Response to intervention تعريف نموذج الاستجابة لمتدخل .

ز البحث الوطني لصعوبات التعمم نموذج الاستجابة لمتدخل عمى أنو "نموذج يُعرف مرك
يعوم عمى التحديد المبكر لمت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم, وواحد من مكونات العممية 
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يعانون من صعوبات التعمم", وتتضمن  التى تستخدميا المدارس لتحديد ما إذا كان الت ميذ
كيز لخدمة الت ميذ, وتركز ىذه الخدمات عمى مجال تعثر الت ميذ, وقد يتم مستويات متزايدة التر 

Tileston -Walkerتو ير مستويات أخرن من التدخل لمت ميذ ذوي الاحتياجات الأكبر من ذلك

( الاستجابة لمتدخل بأنو" معدل التعدم الذي يحرزه التمميذ 355, 2015ويُعرف الزيات   (2010) 
ل نتيجة الآليات التي يعوم عمييا التدخل, وىو يمثل الفرق الكمي أو الكيفي خ ل مرحمة التدخ

 الدال بين الاداء قبل التدخل والأداء بعده".
 خصائص نموذج الاستجابة لمتدخل:

 أنو نموذج متعدد المراحل  للنموذج الاستجابة لمتدخل مجموعة من الخصا ص منيا
 multi- tier systemو ث ث أو أرب  مستويات, ولكن اغمب الدراسات أ ( يتكون من مستويين

أكدت عمى  اعمية نموذج الث ث مستويات وأنو الاكثر أنت اراً, و يعتمد عمى التدخ ت الفعالة 
العا مة عمى البحوث العممية, وير ض ىذا النموذج أنتظار الف ل لمت ميذ ويؤكد عمى ضرورة 

 (.26-24, 2010, ميدي  التدخل المبكر
بعض العوانين الامريكية التي كمفت المدارس بضرورة من ا النموذج كجزء ظير ىذ

التركيز اكثر عمى مساعدة الت ميذ الذين يعانون من م اكل  ي التعمم وذلك بتحديد م ك ت 
الت ميذ ب كل مبكر قبل احالتة إلى خدمات التربية الخاصة .ومن ىذه العوانين قانون  عدم 

 وقانون تعميم الا راد المعاقين No Child Left Behind Act of 2001 طالب( أياستثناء 
Individuals with Disabilities Education Act 2004 (IDEA)   حيث ا ار العانونان

والغرض منو تحسين المخرجات لكل , إلى ضرورة تعديم تعميم جيد مبني عمى اسس عممية
ه من النماذج الأخرن من خ ل اعتماده عمى ويتميز نموذج الاستجابة لمتدخل عن غير الت ميذ, 

ع ج العصور عند الت ميذ, سواء ب كل جماعي أو  ردي, عن طريق برنامش ع جي قا م عمى 
, كما أثبت  اعمية  ي تحديد تعريف ذوي صعوبات التعمم, والذي الت خيص الدقيق لكل تمميذ

 (.189, 2016,عبدالكريمدية  % من الحالات المكت فة بالطرق التعمي 70يعمص نسبتيا لـ 
 :لمتدخل الاستجابة نموذج أىداف

 صعوبات لخطر المعرضين لمت ميذ المبكر التدخل إلى لمتدخل الاستجابة نموذج ييدف
 لموقاية الأكاديمي. كما ييدف التحصيل وقصور الدراسي الرسوب  ي وقوعيم من والوقاية التعمم
 ومكثفة  عالة تدريس طرق خ ل من وذلك ع جيا كوكذل والسموكية الأكاديمية الصعوبات من
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 لممساىمة وذلك  ا دة وذات قيمية معمومات تعديم  ي الثانوي اليدف بينما, الدراسي الفصل داخل
 .(326, 2014التعمم مفضل, صعوبات ذوي لمت ميذ الإحالة قرارات اتخاذ  ي

 مميزات نموذج الأستجابة لمتدخل.
 المميزات لنموذج الاستجابة لمتدخل منيال( عدد من 2007تذكر طيبة  

 اتوالذين ىم بحاجة  عط لتغيير استراتيجي الت ميذتعديم الخدمات التربوية المميزة لعدد كبير من   -
, مما سوف ينعص أعداد المحوليين لخدمات التربية الخاصة الكتابةالتعمم ليتعمموا ويتعنوا ميارة 

 ابة.تعمم الكتعمى أساس أن لدييم صعوبات 
,  ي المدارس يتم التفرقة ما بين صعوبة التعمم الفعمية وبين الضعف  ي الخدمات التربوية المعدمة -

وبين صعوبة التعمم الفعمية وبين أحكام المدرسة أو المعمم والتي قد تكون صادرة عن نزعات أو 
 .أحكام  خصية

سواء عمى صعيد الأ خاص  والتربية الخاصةسيل حدوث تعاون عممي و عال بين التعميم العام ي -
 . المتخصصين( أو البرامش

وعميو يتم تفعيل عمميات لخطر صعوبات التعمم,  المعرضين الت ميذيتم التعرف المبكر عمى   -
 .التدخل المبكر
 ( عدد من المميزات الآخري منيال2016وأضاف ر يد  

 يحصل التمميذ عمى تعميم ذو جوده عالية يت  م م  قدراتو. -
 لذي تعوم عميو استراتيجيات الاستجابة لمتدخل ىي البحث العممي الدقيق لمت ميذ.الاساس ا -
 لممعممين دور  عال  ي تعميم الت ميذ وجم  البيانات المتعمعة بيم. -
 العمل عمى متابعة أداء الت ميذ خ ل المنيش, وليس ميارات معينة  عط. -

نيجيا عند تطبيق نموذج الاستجابة  مراحل الاستجابة لمتدخل التي يمكن لمباحث السير عمى
 لمتدخل:

 المستوى الأول:
ويعوم ىذا المستون عمى استبعاد  رضية أن عدم الاستجابة يكون بسبب عدم تعديم 

الك ف عن نوع  ا المستونتدريس م  م لمت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم, ويتم  ي ىذ
أو ممن يعانون من صعوبات  صعوبات التعمم,وجودة التدريس المعدم لمت ميذ المعرضين لخطر 

والرياضيات, ويستخدم المعمم منيجًا معتمدًا, ومن  ,وميارات العراءة الأساسية ,الكتابة لمعينة مثل
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مي عام لمت ميذ يالممكن أن يكون مُوصي بو من  ريق الاستجابة لمتدخل, ويتم تعديم برنامش تعم
بتحديد الت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم,  عن طريق معمم الفصل ويعوم مدرسو الفصل

 9, 2015وآخرون, أحمد كما يتم تحديد الت ميذ الذين لا يستجيبون لتدخ ت المرحمة الأولى  
-10.) 

والتدخ ت تكون و ق أسس مدروسة, وجمي  الت ميذ  ي الصف الدراسي يتعرضون ليذه 
 اسيات العراءة والرياضيات وميارات الكتابةالتدخ ت,  ي ىذه المرحمة يتم التركيز عمى أس

عمى التدريس عالي الجودة, ومراقبة التعدم المستمر  ا المستونىذ ويعتمد( 7, 2013,العدل 
لممستون لدييم لتحديد نعاط العوة والضعف, وينعل الت ميذ الذين يكون تحصيميم أقل من التوقعات 

 الوقا ي بالمستونسمى ي, و ا المستونميذ ىذ% من نسبة الت 80ويجتاز  .الثاني من النموذج
ا أو أماكن إضا ية يتم تنفيذ ىذ ولا يو ر المعممون  يو تعميمات  ردية,, (26, 2019, البتال 

داخل الفصل الدراسي لكل الت ميذ سواء أسوياء أو معرضين لخطر صعويات التعمم,  المستون
ع الت ميذ  ي الأخطاء الكتابية والسموكيات وقو  ىذا المستونجنب يوتتم بمساعدة معمم الفصل, و 

ر ادىم لطرق الكتابة الصحيحة.  الخاط ة, وا 
 المستوى الثاني:

, المستون الاولوتتم بيا تدخ ت مكثفة وخاصة لمت ميذ الذين لم يستطيعوا اجتياز 
(, وعادة ما يعدميا مدرس الفصل أو 7, 2013, العدل  والتدخ ت تتم  ي مجموعات صغيرة

المزيد من  االمستوناعد تدريس, ىذا بالإضا ة إلى التعميم العادي, ويحتاج الت ميذ  ي ىذمس
% من نسبة  15الدعم م  وجود متطوعين من أولياء الأمور, والمعممين, ويمكن أن يجتاز 

أساليب التدريس واستراتيجاتو  ويجب استخدام .(12, 2019, البموي  االمستونالت ميذ  ي ىذ
ا و ي ىذ .(26, 2019, البتالالأول  المستون ات الأساس العممي المصممة لدعم الفاعمة ذ
يتم تو ير تدخ ت قا مة عمى الأساس العممي, ومراقبة استجابات الت ميذ ليذه  المستون

 (.11,  2015وآخرون,  أحمد  التدخ ت من خ ل التعييمات
 المستوى الثالث:
% من الت ميذ ممن يستمر لدييم الم ك ت 5 من المتوق  أن يتمعي ا المستون ي ىذ

الأكثر  و المستون(, وى12, 2019, البتالالأول والثاني  المستويين السموكية والأكاديمية, بعد 
ذا لم 7, 2013,العدل  تركيزًا والتدخ ت ييا تكون  ردية, ويتاب   ييا مدن التعدم بانتظام (, وا 
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م ال امل, حيث يتم إجراء تعييمات مختصرة لمتربية الخاصة يظير التمميذ تعدمًا يتم تحويمو لمتعي
 من أجل الحكم عمي استحعاق التمميذ المستيدف لخدماتيا.

 وتتم إجراءات التدخ ت  ي ىذا المستون عمى النحو التاليل
المستون الأول يتم تحديد الت ميذ المستيد ين الذين لم يستجيبوا لمتدخ ت المعدمة لو  ي  -1

 .والثاني

 تعديم تدخ ت  ردية ونوعية. المستون الثالث تم  ي ي -2

 .المستون الثانيتتم التدخ ت  ي مجموعات أصغر من  -3

تكثف الخدمات ويتم زيادة الوقت المستخدم  ي التدخ ت عن طريق زيادة وقت الجمسات  -4
 وزيادة عددىا  ي الأسبوع الواحد.

حيث يتمعى التمميذ تدريساً  ردياً  قد تبدو عمميًا كالتربية الخاصة, المستون الثالثو ي 
المكثف, حيث يتم  استكمالًا لخدمات التدخلىا عن طريق تربوي متخصص, ولكن يمكن اعتبار 

 أحمد ي نيايتو اتخاذ العرار ب أن استحعاق التمميذ المستيدف لخدمات التربية الخاصة أم لا  
 (.16-13, 2015وآخرون, 
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 ابة لمتدخل( مستويات نموذج الاستج 1 كل   
 

 الأنتقادات الموجية لنموذج الاستجابة لمتدخل 
( أن نموذج الأستحابة لمتدخل لا يعتبر  كرة حديثة, بل كانت 2009يذكر الانصاري  

سماتيا واضحة تحت مسميات أخرن مثلل نموذج  ريق مساعدة المعمم, وتموذج التدخل قبل 
ا د, ونموذج  ريق الاست ارات العا مة, الإحالة, ونموذج  ريق المساعدات ذات الاتجاه الس

 ونموذج حل الم ك ت.
ي ير بعض النعاد أن عدم استجابة الت ميذ لمنموذج لا ي  م التعرف عمي صعوبات كما 

التعمم, ومثل ىذا النموذج سوف يحدد الت ميذ ذوي التحصيل المنخفض الذي ينتش عن العديد من 
البسيط أو الكفاءة المحدودة أو الصعوبات المغوية أو العيوب  العوامل المتنوعة مثل التأخر الععمي

المتصمة بالوض  الاجتماعي والاقتصادي, ويُعتبر ىذا الاعتعاد خاطئ؛ حيث أثبتت الدراسات 
يميز الت ميذ الذين يعانون من صعوبات  استخدام تعييمات  ردية  اممة يمكن أن والبحوث بأن
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ييم م اكل تعمم, وتتضمن الأنتعادات صعوبة التأكد من أن النموذج تعمم حعيعية والت ميذ الذين لد
يتم تطبيعو ب كل صحيح من قبل المعممين ب كل جيد, بالإضا ة إلى الإجراءات المستخدمة  ي 
رصد تعدم الت ميذ ب كل مناسب, وظروف التدريس الحالية بما  ييا من تكدس الفصول وقمة 

حدودة, كل ىذه الظروف يمكن أن تجعل من نموذج الاستجابة التدريب والميزانية المدرسية الم
 (.11, 2013, العدللمتدخل صعب التطبيق وغير وا عي لكثير من المدارس  

 استخدام نموذج الاستجابة لمتدخل في علاج صعوبات الكتابة:
كان نموذج الاستجابة لمتدخل قا ماً عمى التدخل الع جي  ي السنوات الماضية, لتحديد 

تحسين المدخ ت التربوية للأ راد ذين يحتاجون لخدمات التربية الخاصة, وذلك استجابة لعانون ال
عند تحديد ما إذا كان  "مايميل (عمى5614حيث تنص الفعرة   2004 (IDEA) الإعاقات ذوي

استخدام عممية تحديد ما  الطفل لديو صعوبة نوعية  ي التعمم, يتعين عمى المكتب المحمي لمتربية
ذا كان الطفل يستجيب لمتدخ ت العا مة عمى نتا ش البحوث العممية كجزء من الإجراءات إ

(. ويُعدم ىذا النموذج التدخ ت المكثفة لمت ميذ ذوي 284,  2007 الزيات,   "التعويمية أم لا
ميذ صعوبات التعمم ويمبي احتياجاتيم و يحسن العراءة والكتابة, ويو ر استراتيجيات تعميمية لمت 

 (.498, 2019المعرضين لمخطر بحيث يتم التركيز عمييم  ي المرحمة الإبتدا ية  مفضل,
ويختمف نموذج الاستجابة لمتدخل عن باقي النماذج الأخرن من خ ل اعتماده كمياً عمى 
ع ج العصور لدن الت ميذ ب كل جماعي أو  ردي عن طريق برنامش ع جي قا م عمى 

ميذ عمى حده, مما يجعمو أكثر  اعمية ودقة,  الت ميذ الذين يظيرون الت خيص الدقيق لكل تم
مظاىر تتعمق بصعوبات التعمم تم تزويدىم بمجموعة من التدخ ت الفردية المكثفة, وىذه 
التدخ ت تصمم من قبل معممي التعميم العام وبالتعاون م  جمي  خبراء التربية الخاصة 

 2016ميات التدخل رصد منظم لتعدم الت ميذ  ر يد, والأخصا يين النفسيين, كما تضم عم
,28.) 

 و ماكماستردراسة وحول اىمية و اعمية ىذا النموذج أجريت دراسات عدة منيا, 
التحعق من  اعمية المنيش التي استيد ت  McMaster& Pétursdóttir (2009)بيتورسدوتير 

 ي خفض صعوبات تعمم الكتابة, العا م عمى العياس كأحد مداخل نموذج الاستجابة لمتدخل 
 ودراسة ىوبر وآخرون وا ارت النتا ش لارتفاع قدرة الت ميذ من ذوي صعوبات التعمم عمى الكتابة.

 2013)  Hooper et al.  من  اعمية نموذج الاستجابة لمتدخل  ي ع ج  ىد ت لمتحعقوالتي
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من  المستون الثاني  يو الدراسة  صعوبات تعمم الكتابة لمت ميذ بالمرحمة الإبتدا ية, استخدمت
"  ي تنمية المستون الثانيالتدخ ت, وأسفرت نتا ش الدراسة إلى  اعمية نموذج الاستجابة لمتدخل" 

ميارات الكتابة, كما أوصت الدراسة بضرورة الك ف المبكر عن صعويات تعمم الكتابة لمت ميذ 
إلى     et al.(2005)McMasterوآخرون ماكماستر وا ارت نتا ش دراسة بالمرحمة الإبتدا ية.

 اعمية نموذج الاستجابة لمتدخل  ي زيادة نسخ الحروف والكممات لدي الت ميذ ذوي صعوبات 
 التعمم.

والتي ىد ت لاستخدام نموذج الاستجابة لمتدخل   Berninger (2006  برنينجر دراسةو 
وأظيرت نتا ش الدراسة إلى أن استخدام   ي تنمية الكتابة لدي الت ميذ ذوي صعوبات تعمم الكتابة,

نموذج الاستجابة لمتدخل ساعد ت ميذ الصف الأول الإبتدا ي  ي تحسين ميارات الكتابة, كما 
  ساعد ت ميذ الصف الثاني لمراب  الإبتدا ي عمى تحسين كتابة الجمل والكممات وتكوين الجمل.

ج الاستجابة لمتدخل  ي ع ج ( التحعق من  اعمية نموذ2014 مفضل استيد ت دراسة 
من  المستون الثانيواستخدم الباحث  صعوبات تعمم الكتابة لدن ت ميذ المرحمة الإبتدا ية,

الاستجابة لمتدخل, وأظيرت نتا ش الدراسة أثر نموذج الاستجابة لمتدخل  ي ع ج  مستويات
ي تخفيض عدد الت ميذ ذوي صعوبات الكتابة لدي ت ميذ المرحمة الإبتدا ية كما ساعد النموذج  

(  اعمية 2019  التابعيدراسة  أظيرت نتا ش. و صعوبات تعمم الكتابة المحالين لمتربية الخاصة
الع جي لصعوبات الكتابة اليدوية العا م عمى نموذج الاستجابة لمتدخل  ي ضوء  البرنامش

ستوياتو البرنامش الع جي بالت خيص والتحميل الكيفي لذوي صعوبات الكتابة اليدوية, وتم تطبيق 
 . عمييم ةالث ث

 الخلاصة:
اتفعـت ىـذه الدراســات عمـى أن نمـوذج الاســتجابة لمتـدخل,  عـال  ــي عـ ج صـعوبات تعمــم 

 اسـتخدمت  الكتابة, باخت ف المستويات, وتنوعت الدراسات  ي اسـتخدام مسـتون التـدخل لمعـ ج,
 Fuchs & Vaughn ـوكس و ـونودراسـة  et al. Vellutino(2008   يموتينـو وآخـروندراسة 

ىـــــوبر وآخـــــرون  المســـــتون الأول مـــــن نمـــــوذج الاســـــتجابة لمتـــــدخل, واســـــتخدمت دراســـــة (2012)
 2013)Hooper et al. المســتون الثــاني  (2019 يوســف (, ودراســة 2014  فضــلدراســة م, و

ماكماسـتر  سةكما ربطت بعض الدراسات ع ج الكتابة بالعراءة كدرا, من نماذج الاستجابة لمتدخل
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,  et al.Vellutino(2008   يموتينـو وآخـرون , ودراسـةet al. McMaster (2005)وآخـرون
 .Fuchs & Vaughn (2012)  وكس و ون ودراسة

 المحور الثاني: صعوبات تعمم الكتابة:
 تعريف صعوبات تعمم الكتابة:

ار والآراء عن تعرف صعوبات الكتابة بأنيا "العصور  ي العدرة عمى التعبير عن الأ ك
طريق الكتابة بالرموز المكتوبة, أو عدم العدرة عمى أداء الحركات المطموبة لعممية الكتابة وترتبط 
الحالة بعصور  ي الأداء الوظيفي,  عمى الرغم من أن التمميذ يعرف الكممة ويستطي  نطعيا إلا 

وآخرون,  ال لا ن الذاكرة " أنو لا يتمكن من تنظيم الأن طة الحركية الضرورية لكتابة الكممة م
181.) 

 المظاىر السموكية لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم:
( أن الت ميذ ذوي صعوبات الكتابة 168-167, 2009البطانية وآخرون   ي ير

يمتازون ببعض المظاىر السموكية الخاط ة التي تميزىم عن غيرىم من الت ميذ العاديين 
فرطة لإكمال العمل الكتابي, يجعمون عيونيم قريبة من وىيليحتاجون لوقت طويل بصورة م

 الصفحة عند الكتابة, لا يدقعون  ي ما يكتبون, يعجزون  ي تصويب الأخطاء التي يرتكبونيا.
أن الت ميذ ذوي صعوبات تعمم الكتابة يتحدثون  (255, 2015  متوليكما يذكر 

اليد أثناء الكتابة, يفرطون  ي  وا تفعملأنفسيم عند الكتابة, ويعتمدون ب كل قوي عمى متابعة م
استخدام المحو, ي عرون بالإحباط م  الأعمال الكتابيو, يميمون لمكسل والإىمال, يتيربون من 

أو أعمال الكتابة  ي البيت والمدرسة, ال عور بالتعب والإجياد عند ممارسة  ممارسة الواجبات
 الأعمال الكتابية.

( عدم إثارة 81, 2016  حمزه إليو ي الكتابة كما ي ير  وتتمثل بعض السموكيات السالبة
( 257ل255, 2015  متوليالدا عية لمتمميذ, وعدم الإىتمام بأدوات الكتابة المختمفة, ويذكر 

( أن الت ميذ ذوي صعوبات الكتابة يظيرون بعض المظاىر العامة 508, 2002الزيات  و 
أ ضل من تعديرات المدرسين والأقران والآباء ليم, ومنيال أنيم يميمون لتعدير كتابتيم عمى نحو 

يذكر كما والاتجاه السمبي نحو الكتابة, و محتون الكتابة ضعيف ولا يعكس أي ميارات لغوية, 
 ( أن الت ميذ ذوي صعوبات تعمم الكتابة تبدو عمييم المظاىر السموكية التاليةل2002  الزيات



وى الأول والثاني من نموذج الاستجابة لمتدخل في تحسين بعض أثر المست أحمد تغيان سـيد سمطان       
المظاىر السموكية والحركية الكتابية الخاطئة لمتلاميذ المعرضين لخطر 

 صعوبات التعمم بالمرحمة الإبتدائية
 

 323 

بة سي ة المظير غير منظمة, الكتابة لدن الت ميذ غير أول الكتابة ا ضل من آخرىا, تبدو الكتا
 معروءة ب كل عام, عمى الرغم من إعطا يم الوقت المناسب لمكتابة.

, 2009  بالحروف والكممات يذكر البطانية وآخرونالسموكية المرتبطة  وبالنسبة لممظاىر
يعة, يكتبون ينسخون بطريعة غير دق ( أن الت ميذ لدييم بعض المظاىر مثلل167-168

الحروف المتصمة  ي الكممات بصورة منفصمة, يكتبون الحروف بطريعة غير متجانسة, ويخمطون 
بين الحروف الكبيرة والصغيرة بصورة غير متجانسة, يعكسون الحروف بصورة متكررة, ي وىون 

 صورة الحروف عند الكتابة.
وف بطريعة مختمفة رسم الحر  ( لبعض الظاىر الأخرن مثلل118 ,2009 عبيد وت ير 

عند كل كتابة, كتابة الحروف بتسمسل مختمف  ي الكممة, حذف بعض الحروف من الكممات, 
صعوبة ت كيل الحروف, كتابة جمل ناقصة النيايات, عدم أنتظام المسا ات بين الحروف أو 
الكممات, التوصيل الخاطئ بين الحروف, دمش بعض الحروف  ي  كل يصعب تمييزه, 

ين الكممات أو الحروف غير منتظمة, يرتكب أخطاء  ي ترتيب الكممات وتركيب المسا ات ب
 الجمل.

, 2015وتظير لدن الت ميذ ذوي صعوبات الكتابة بعض المظاىر كما يذكرىا متولي 
يكتب الحروف والكممات بطريعة غير مكتممة, إغ ق رديء لمحروف, عدم الثبات أو  (255

 ع مختمفة من الخطوط  نسخ ورقعة(.الاتساق  الكتابة خميط من أنوا
( حذف 81, 2016  حمزهوتتمثل بعض السموكيات السالبة  ي الكتابة كما ي ير الييا 

النعاط أووضعيا  ي أماكن غير صحيحة أثناء الكتابة, الإخفاق  ي تعديم النموذج أو ال كل 
عند الت ميذ ذوي  ( أن المظاىر الكتابية الظاىرة63, 2014  الصحيح لمحرف, وتذكر العزازي

وصل الحروف داخل الكممة ب كل خاطئ, جمل قصيرة ومفككة, خمط  ي  صعوبات الكتابةل
 كتابة الكممات المت ابو, يعومون بكتابة الحروف ب كل زيادة أو نعص.

, 2015  وتظير لدن الت ميذ ذوي صعوبات الكتابة بعض المظاىر كما يذكرىا متولي
امش والسطور, سوء استخدام السطر واليامش وتنظيم رديء ( تنظيم غير مناسب لميو 255

عدم  ( أن المظاىر الخاصة بصعوبات الكتابةل113-112, 2012لمصفحة, ويذكر أبو الديار  
 الكتابة عمى السطر, التداخل بين الكممات.
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 المظاىر الحركية لمتلاميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم:
 المعرضين لصعوبات الكتابة  يل وت مل المظاىر الحركية لمت ميذ

 الحركات الكبيرة:
ت مل المظاىر الحركية قصورا  ي كل من الحركات الكبيرة والحركات الدقيعية, وم اكل 
الإدراك الحركي, وت حظ المظاىر الحركية الكبيرة عمي الت ميذ  ي التوزان العام والم ي والرمي 

ي  يو يصطدم بالا ياء ويتعرقل أثناء م يو ولا والإمساك, كما ي حظ ضعف الميارات  ي الم 
(, وتتضمن ميارات  رعية منيا ميارات التحكم بالرأس 68-67,  2015يكون متوزانًا  متولي, 

 (.7, 2013, طو ,عا ور  وثني الجزع والوقوف والم ي والتوازن والعفز والركض
 الحركات الدقيقة:

ي الرسم والكتابة اليدوية واستخدام تظير المظاىر الحركية الدقيعية ب كل خفيف  
المعص, كما يصعب عميو استخدام ادوات الما دة أواستخدام يده  ي التموين, كما يحدث لديو خمط 

( كما تظير  ي مسكو العمم تكون غير دقيعة وقد تكون 68, 2015 متولي,   ي الاتجاىات
وقد تظير بعض ىذه  الأصاب , ضعيفة, أوأنيم لا يستطيعون تنفيذ تمارين بسيطة تتطمب معالجة

 (.80, 2011, عمي  الاضطرابات  ي أداء الحركات العضمية الدقيعة, مثل الرسم والكتابة

كما ت مل بعض المظاىر الأخري منيال استعمال اليد ب كل غير صحيح  ي الكتابة, 
م, العبض عمى الاعتماد بكل قوة عمى ما تفعمو اليد أثناء الكتابة, أصابعيم تعترب ب دة من العم

العمم ب دة أو بطريعة غير عادية, الضغط عمى سن العمم, وض  رديء لمجسم أو المعصم, وض  
الجسم واليد و الرأس والذراعين أثناء التييؤ لمكتابة, الخمط  ي الاتجاىات  يو يبدأ بكتابة الكممات 

مختمفة كل مرة, جمسة غير والمعاط  من اليسار بدلًا من كتابتيا من اليمين, إمساك العمم بطريعة 
-254, 2015؛ متولي, 118, 2009,عبيد؛ 63, 2014, العزازيصحيحة عند الكتابة  

الجموس  (81, 2016  حمزه(, وتتمثل بعض السموكيات السالبة  ي الكتابة كما ي ير اليو 256
 ة أثناء الكتابة.بطريعة غير مريحة أثناء الكتابة, الاقتراب جداً أو الابتعاد كثير بالرأس عن الورق

 المعرضين لخطر صعوبات التعمم:
أن الت ميذ Schwartz & Gorman (2003)  جورمان  وارتز و تذكر دراسة
ىو أي ت ميذ يحتاجون لدعم إضا ي, ولايتوق  منو   At- risk studentالمعرضين لمخطر

ىو امر   At- riskطمحتحعيق الأىداف المحددة لمبرامش التعميمية, وبالرغم من استخدام ىذا المص
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مختمف عميو إلا أن المعصد منو ىو حل م ك ت الت ميذ, ورغم الاخت ف حول تعريفات 
المعرضين لمخطر إلا أن اليدف الر يس من ذلك ىو تعديم دعم ليؤلاء الت ميذ, ومنعيم من 

 ماكانلويس و  التسرب من التعميم؛ نتيجة الم ك ت التعميمية والسموكية, كما توضح دراسة
 2001 ) Lewis& McCann أن مفيوم الت ميذ المعرضين لمخطر ي ير لمت ميذ الذين

ينخفض أداؤىم الأكاديمي عن المتوق  مما يسبب ليم م ك ت اجتماعية وأنفعالية كتعرضيم 
 (.74, 2019, عامر, سميمان  للإىمال والعزلمن الآخرين, واتياميم بالف ل

 ر صعوبات التعمم وعلاجيم:أىمية الكشف عن المعرضين لخط
حظيت قضية الك ف المبكر عن الت ميذ المعرضين لصعوبات التعمم باىتمام من 
المعممين وأولياء الأمور والمختصين بالتربية الخاصة وعمم النفس, وكان لتزايد أعداد ذوي 

 ور أساليبصعوبات التعمم, وعدم تجانسيم, أثر كبير  ي الاىتمام بيؤلاء الت ميذ, كما كان تط
واستراتيجيات التعمم, وت ب  ىذه التطورات بالتوجيات المعر ية خ ل الععد الأخير دور  ي تطور 
أساليب الك ف والع ج لتمك الف ة, وت ير الدراسات التي أىتمت بالك ف عن المعرضين لمخطر 

ك ف عنيم إلى قابمية تمك الف ة لإحراز أي تعدم تربوي وتتضا ل ىذه العابمية م  تأخر ال
وع جيم, كما تؤكد الدراسات عمى أن الك ف المبكر يؤثر تاثيرًا إيجابيًا عمى  اعمية البرامش 

 (.213, 2010 الزيات, والأن طة المعدة لع جيم
 لمتلاميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم: لعلاج استخدام نموذج الاستجابة

الع ج بدلًا من أنتظار الف ل, ويوجو يُستخدم نموذج الاستجابة لمتدخل من أجل الوقاية و 
أظير استخدامو نتا ش إيجابية  ىذا النموذج برامش ع جية لممعرضين لخطر صعوبات التعمم, كما

 ي تحسين مستون كثير من المعرضين لخطر صعوبات التعمم, من خ ل تكثيف التدريس  ي 
ة الخاصة, ويميز بين الت ميذ الذين المراحل التعميمية المختمفة, وقمل الت ميذ المحولين لمتربي

, 2015وآخرون,  أحمدلدييم صعوبات تعمم حعيعية والت ميذ الذين لدييم م ك ت تحصيمية  
18-20.) 

نموذج الاستجابة لمتدخل  .Vellutino et al (2008   يموتينو كما استخدمت دراسة
ات تعمم العراءة والكتابة لمتعرف عمى ت ميذ الصف الأول الإبتدا ي المعرضين لخطر صعوب

(  ي المستون الأولوع جيا, وا ارت نتا ش الدراسة إلى  اعمية نموذج الاستجابة لمتدخل  
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التعرف عمي الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعمم, كما أنو تدخل  عال لتحسين ميارات 
 العراءة والكتابة لممعرضين لخطر صعوبات التعمم.

والتى  ممت العينة ت ميذ  chs& Vaughn (2012)Fu  وكس و ون و ي دراسة
الصف الثاني الإبتدا ي المعرضين لخطر صعوبات التعمم, وركزت التدخ ت عمى العراءة 

% من الت ميذ تحسنوا, والت ميذ الذين 66والكتابة, وكانت نتيجة التدخل  ي المرحمة الأولى أن 
جية وتدريسية مكثفة ليم, والت ميذ الذين لم لم يصموا لممستون المطموب تم إعداد تدخ ت ع 

تتحسنوا  ي تمك المرحمة تم اعتبارىم ممن ذوي صعوبات التعمم وتم تحويميم لمتربية الخاصة, 
واثبتت النتا ش مدن  اعمية نموذج الاستجابة لمتدخل  ي مساعدة الت ميذ المتعثرين دراسياً الذين 

ي تحسين مستواىم التحصيمي, و ي التمييز بين ذوي لدييم صعوبات تعمم أو أي اعاقة اخرن  
التحصيل المنخفض الذي يرج  إلى عدم كفاءة أو م  مة التدريس وبين الت ميذ ذوي صعوبات 

 التعمم.
والتي ىد ت لمك ف المبكر عن   Coker & Ritchey (2014)ريت ي كوكر و دراسةو 

ذج الاستجابة لمتدخل, وأظيرت نتا ش من نمو  المستون الأولصعوبات تعمم الكتابة باستخدام 
الدراسة دقة المسح ال امل لممعاييس المستخدمة لت خيص صعوبات الكتابة, وبذلك تم التعرف 

 عمى الت ميذ تحت خطر صعوبات تعمم الكتابة.
( عمى  اعمية نموذج الاستجابة لمتدخل  ي ت خيص 2014  عميأكدت دراسة كما 

التعمم و اعمية البرنامش الع جي  ي تحسين مستون الأداء  الأطفال المعرضين لخطر صعوبات
( برنامش 2015  عيافالمعر ي للأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعمم, وطبعت دراسة 

الميارات الحركية الدقيعة والكبيرة للأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعمم, وقد  لتنميةتدريبي 
دلالة إحصا ية لصالح المجموعة التجريبية عمى بعدي  أسفرت نتا ش الدراسة عن وجود  روق ذات

الميارات الحركية الدقيعة والكبيرة, كما توصمت الدراسة إلى أن الفرق الحاصل بين متوسطي 
المجموعة التجريبية  ي الدرجة عمى معياس الميارات الحركية  ي الاختبارين العبمي والبعدي كان 

 عدي.ذا دلالة إحصا ية ولصالح العياس الب
( الأسباب المؤيدة لنموذج الاستجابة لمتدخل  ي أن نموذج 2007 طيبة وترج  

الاستجابة لمتدخل يرج  الإخفاق الأكاديمي لمت ميذ لعدم قدرتيم عمى استخدام الاستراتيجيات 
التعميمية والتربوية ب كل جيد, مما يؤثر بالسمب عمى مستواه الأكاديمي, ولا يكون سبب الإخفاق 
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كما أن ىذا النموذج يستطي  التفرقة بين صعوبات التعمم الفعمية وبين  ,وبات التعممىو صع
الم اكل التعميمية والضعف  ي الخدمات المعدمة لمت ميذ, ويعدم النموذج خدمات تربوية وتعميمية 

كما لعدد كبير من الت ميذ الذين يعانون من م اكل تعميمية ويحتاجون  عط تغييراً لأسموب التعمم, 
يمكنو التعرف عمى الت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم  ي مراحل مبكرة وتفعيل عمميات 

 التدخل المبكر ليم.
أن نموذج الاستجابة لمتدخل  et al. Fuchs(2003) وكس وآخرون  و ي ىذا الإطار يرن

د وخاصية تحدي, خاصية الوقاية من صعوبات التعمم :ينطوي عمى تطبيعين ر يسين وىما
 .صعوبات التعمم

ىو وسيمة لوصول خدمات   (RTI)ويرن معظم الباحثين أن نموذج الاستجابة لمتدخل
التدخل المبكر لمعالجة الم اكل الأكاديمية, ويتمثل الأساس النظري خمف ىذا النموذج أن 

لجتيا معممي التعميم العام يستطيعوا أن يتعر وا عمي الم اكل الأكاديمية لدي الت ميذ بدقة ومعا
قبل أن يصعب التغمب عمييا, ولتطبيق ىذا النموذج يحتاج المعممون لأدوات تعييم تساعدىم  ي 

 2019, البتال   At risk studentsالتعرف عمي الت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم
,20). 

 :البحثفروض سابعًا: 
لمعرضين لخطر توجد  روق ذات دلالة إحصا ية بين متوسطات رتب درجات الت ميذ ا .1

صعوبات التعمم عمى الاختبارات التعيمية قبل وبعد تطبيق المستون الأول من البرنامش 
 . عمييم  ى اتجاه العياس البعدن

لا توجد  روق ذات دلالة إحصا ية بين التطبيق البعدن والتتبعى  ى متوسطات رتب   .2
التعيمية بعد تطبيق درجات الت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم عمى الاختبارات 

 .المستون الأول من البرنامش  وبعد  ترة المتابعو

توجد  روق ذات دلالة إحصا ية بين متوسطات رتب درجات الت ميذ المعرضين لخطر   .3
صعوبات التعمم عمى الاختبارات التعيمية قبل وبعد تطبيق المستون الثاني من البرنامش 

 .عمييم  ى اتجاه العياس البعدن
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د  روق ذات دلالة إحصا ية بين التطبيق البعدن والتتبعى  ى متوسطات رتب لا توج .4
درجات الت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم عمى الاختبارات التعيمية بعد تطبيق 

 .المستون الثاني من البرنامش  وبعد  ترة المتابعو

جراءاتو:  . ثامنًا: منيج البحث وا 

  البحث: منيج
 البحثيش  بو التجريبي, ذا المجموعة الواحدة, حيث خضعت مجموعة استخدم الباحث المن

لاختبار قبمي ثم اختبرت بعد البرنامش التدريبي العا م عمى الاستجابة لمتدخل باختبارات بعدية بعد 
 .البحثالنتا ش العبمية لمجموعة ب تيا, ليتم معارنالمستون الاول والثاني لنموذج الاستجابة لمتدخل

 :البحث عينة

 وقد ا تممت عمى  صل مدرسي من ت ميذ الصف الثانيالاساسية  البحثتم اختيار عينة 
( سنة بمتوسط 8.61-7.2من   ىموح اعمار ا( تمميذاً وتمميذة, وتتر 73الإبتدا ي وتكون من  

بعد تطبيق الاختبار العبمي وتطبيق قا مة  حص صعوبات التعمم, تم و  .( سنة7.58عمري قدره  
 -7.4  أربعة ع ر تمميذاً وتمميذة, تتراوح اعمارىم من (14  البحث الع جية وىيعينة  تحديد
ى أقل درجات  ي الاختبار العبمي وحصموا عمى م( بعد حصوليم ع8.7( بمتوسط عمري  9.7

 عمى  ي قا مة  حص صعوبات التعمم.أدرجات 
 : المكانية الحدود

بعرب  الإبتدا ية درسة محمد متولي ال عراويبمحا ظة أسيوط, مركز الفتح  م البرنامش تطبيق تم
  .(مطير
 : الزمنية الحدود

المستون الاول من  استغرق تطبيق حيث .م2019/2020خ ل العام الدراسي  البرنامش تطبيق تم
-30جمسة لمدة اربعة أيام اسبوعياً جمستين يومياً الجمسة من   35خمسة اسابي  ت مل  البرنامش

 بيق المستون الثاني ستة أسابي .    ( دقيعة واستغرق تط45
 :البحثأدوات 

  يما يميل البحثتتمثل أدوات 
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قائمة فحص صعوبات التعمم: العلامات الظاىره في المراحل الدراسية المختمفة من إعداد أولًا: 
 أحمد تعريب: بالولايات المتحدة الامريكية. ((NCLD التعمم المركز الوطني لصعوبات

(7102 ) 
 :ئمةالقاوصف 

 كما أنيا تغطي الصف الثاني تُستخدم تمك العا مة كمؤ رات لمتعرض لخطر صعوبات التعمم,
وىي مجال سموكيات  البحث, كما يوجد بيا المجالات المستخدمة  ي البحثالإبتدا ي عينة 

الكتابة والميارات الحركية ليا, تم إعداد ىذه العا مة من قبل المركز الوطني لصعوبات التعمم 
 NCLD بالولايات المتحدة الامريكية ون رت عمى موق  المركز عمى  بكة المعمومات الدولية )

كدليل مساعد لممعممين وأولياء الأمور والميتمين  ي التعرف عمى ذوي صعوبات  2007عام 
التعمم, وىي تغطي المراحل الدراسية المختمفة, مرحمة ما قبل المدرسة ورياض الأطفال والصفوف 

 .(8-5( والصفوف من الخامس إلى الثامن 4-1ل إلى الراب   من الأو 
 :القائمةتصحيح 

إذا وجدت الصفة أوأنطبعت عمى التمميذ  يو مؤ ر عمى وجود صعوبات تعمم وبالتالي كمما زادت 
السمات المُعمَّم عمييا  ي العا مة كمما كان من المرجح أن الفرد المفحوص يتعرض لخطر 

 . At Riskصعوبات التعمم 
 :Validityالصدق 

  الصدق التمييزي(لاعتمد الباحث  ي حساب 
الاستط عية تنازليا وتم اختيار  لعينة البحثتم ترتيب درجات قا مة  حص صعوبات التعمم 

% بالما ة من الف ة الأدنى, وبعد ذلك تم حساب الفروق بين 27% بالما ة من الف ة الأعمى و27
 (.1كما ىو موضح بالجدول  المجموعتين عن طريق اختبار  ت( 

 (1جدول رقم  
 صدق المعارنة بين المجموعة العميا والمجموعة الدنيا عمى معياس  ت(ل

 مستوى الدلالة Sig ت ع م العدد  المحور

المهارات الحركية 
 الكبيرة والدقيقة

 1.46 4.55 40 الفئة الأعلى
19.18 0.00 0.01 

 0.22 0.05 40 الفئة الأدنى

 المكتوبةاللغة 
 2.09 5.62 40 الفئة الأعلى

16.97 0.00 0.01 
 0.00 0.00 40 الفئة الأدنى
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 المجموع
 2.40 10.17 40 الفئة الأعلى

26.50 0.00 0.01 
 0.22 0.05 40 الفئة الأدنى

أنو يوجد  روق بين المجموعة العميا والمجموعة الدنيا عند مستون الدلالة  (1يتضح من جدول 
 (, وىذا يعنى أن المعياس يتمت  بدرجة عالية من الصدق.0.01 

 :Test – Retestالثبات بإعادة التطبيق 

( تمميذاً بعد أسبوعين من تطبيعو المرة 149  تم إعادة تطبيق المعياس عمى عينة مكونو من
وتم حساب معامل الأولي, تم حساب معامل الثبات عمى كل محورعمى حدة ثم المعياس ككل, 

رط بيرسون بين التطبيعين والذي بمغ  ي المحور الأول  الميارات الحركية الكبيرة والدقيعة( ارتبا
( وىو 0.906( والمحور الثاني  المغة المكتوبة( وبمغ  0.01( وىو دال عند  0.931  الذي بمغ
 (.0.01( وىو دال عند مستون  0.959(  والمعياس ككل وبمغ  0.01دال عند  

 تقيمية, لرصد التقدم في التدخلات العلاجية بالمرحل المختمفة )إعداد الباحث(. ثانياً: اختبارات 
 وصف الاختبارات: 

 ستة اختبارات  رعية ىيل (6تتكون الاختبارات التعيمية من  
 اختبار نسخ الحروف الأبجدية والأرقام العربية. -1

 ختبار نسخ الكممات. -2

 اختبار نسخ الجمل. -3

 اختبار تكرار الكممات. -4

 اررسمالأ كال اليندسية.اختب -5

 اختبار تموين الأ كال اليندسية. -6
التأخر  ي تعمم وتيدف الاختبارات لإظيار بعض المظاىر الخاط ة  ي الكتابة لدن الت ميذ مثل 

النسخ والكتابة, الكتابة الفوضوية, كثرة ال طب والمحو, استخدامو مسا ات غير متساوية بين 
ة البعاء عمى السطر  ي الكتابة, وتظير كتابة نفس الكممة الحروف والكممات, كما تظير م كم

عدم حبو لمميام والأن طة التي تتطمب الكتابة  بطريعة مختمفة  ي أماكن مختمفة  ي نفس الورقة,
 والرسم, كما تظير قدرة التمميذ عمى التموين أو الكتابة داخل السطور.

 طريقة تطبيق الاختبارات:
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ت ميذ الصف الثاني الإبتدا ي بطريعة  ردية أو جماعية, حيث يطمب  يتم تطبيق الاختبارات عمي
من الت ميذ النظر إلى ورقة الاختبار الموجودة أمامو والعيام بنسخ أو رسم أو تموين المطموب 

 منو,  ي الجزء المخصص لذلك.
 درجة الاختبارات وطريقة التصحيح:

( درجة عن الاختبارات الستو, ويعتبر التمميذ مستفيد 100الدرجة الكمية ل ختبارات التعيمية ىي  
( خمس وستون درجة  ي نياية الاختبارات, 65من البرنامش التدريبي إذا حصل عمي أكثر من  

 وىي درجة الجودة والإتعان طبعا لممحكمين.
  :الصدق المنطقي )صدق المحكمين(

السادة المحكمين المتخصصين  ة الأولية ل ختبارات التعيمية عمى مجموعة منتم عرض الصور 
 ي مجال عمم النفس وطرق التدريس والمناىش وصعوبات التعمم والمغة العربية والمعممين 
والموجيين  ي مادة المغة العربية بالمرحمة الإبتدا ية, لإبداء الرأي حول م  مة الاختبار 

, لمتأكد من مناسبة تعميماتو ومفرداتو ومدن إنتماء مفرداتو بحث الحاليباللخصا ص الم اركين 
 وتم الاتفاق بين المحكمين عمي ص حية ىذا الاختبار. ,لممحور الذي يعيسو و ي ضوء آرا يم

 :Test – Retestالثبات بإعادة التطبيق:

ذاً بعد أسبوعين من ( ما ة وتس  وأربعين تممي149تم إعادة تطبيق المعياس عمى عينة مكونو من 
تطبيعو المرة الأولي, تم حساب معامل الثبات عمى كل بعد عمى حدة ثم المعياس ككل ويوضح 

 (.2 ذلك جدول 
 (2جدول  

معام ت ثبات الاختبارات التعيمية, لرصد التعدم  ي التدخ ت الع جية بالمرحل المختمفة بطريعة 
 (149إعادة التطبيق ن=

 

الاختبارات 
 التعيمية

نسخ 
الحروف 
 والأرقام

نسخ 
الكممات 
 المتصمة

نسخ 
 الجمل

رسم  تكررالكممات
الأ كال 
 اليندسية

تموين 
الأ كال 
 اليندسية

 المجموع

معامل 
 الارتباط

0.895   
0.934 

0.927  0.980   0.872 0.958  0.985  



 (          (353-313 ، 2022 أكتوبر، 1، ج 8، ع 4ج )م    مجلـــة علوم ذوي الاحتياجات الخاصة                

 

 

337 

 

بار نسخ واخت أن قيم معام ت الثبات  ي اختبار نسخ الحروف والأرقام( 2 ن الجدول يتضح م
نسخ الجمل  الكممات المتصمة واختبار تكرار الكممات واختبار رسم الأ كال اليندسية واختبار

وتم حساب معامل  (0.01واختبار تموين الأ كال اليندسية دال إحصا ياً عند مستون دلالة  
 (.0.01( وىو دال عند مستون  0.985ارتبارط بيرسون بين مجموع أبعاد الاختبار والذي بمغ  

 

ثالثاً: البرنامج التدريبي المقترح القائم عمى نموذج الاستجابة لمتدخل لعلاج المظاىر السموكية 
 الإبتدائية:إعداد الباحث. والحركية الكتابية لمتلاميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم بالمرحمة

 التعريف بالبرنامج:
 الاستجابة لمتدخل المستون الأول عمى استخدام نموذج ا البحثيعوم البرنامش التدريبي  ي ىذ

الإبتدا ي  والثاني,  ى ع ج المظاىر السموكية والحركية الكتابية الخاط ة لت ميذ الصف الثاني
المعرضين لخطر صعوبات التعمم, من خ ل استخدام بعض الأن طة والتدريبات الع جية 

حاجة التمميذ ويتم تحديد الت ميذ وي تمل البرنامش عمى آليات تدخل يتم تحديدىا حسب  المختمفة,
المعرضين لمخطر من خ ل قا مة  حص صعوبات التعمم الع مات الظاىرة  تعريبل أحمد, 

 والاختبارات التعيمية  إعداد الباحث(. (2017
 اليدف العام لمتدخل:

لنسخ ييدف البرنامش إجراء تدخ ت ع جية لمت ميذ المعرضين لخطر صعوبات الكتابة اليدوية وا
الإبتدا ي المعرضين لخطر  من خ ل ع ج المظاىر الخاط ة لمكتابة لت ميذ الصف الثاني

 صعوبات التعمم, قا مة عمى نموذج الاستجابة لمتدخل والذي يعتمد عمي مستويين  الأول والثاني(
ة من خ ل تدخ ت عالية المستون قا مة عمى البحث العممي لمن  الإخفاق الأكاديمي, ومحاول

تعديم تدخ ت ع جية متخصصة داخل الفصل الدراسي, أو خارجو والعمل م  إدارة المدرسة من 
 تغيير بعض طرق التدريس غير الفاعمة  ي تعميم الت ميذ.

 أىمية البرنامج:
إتاحة مجموعة من الأن طة والتدرييات يمكن تطبيعيا  ي المدارس تمكن الت ميذ من إتعان  -

 ميارات الكتابة.

 ت خيص دقيق لمت ميذ ذوي صعوبات التعمم الحعيعية. يتيح -
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لنموذج الاستجابة لمتدخل, كنموذج جديد لع ج  تو ير برنامجاً تدريبياً قابً  لمتطبيق العممي -
 صعوبات الكتابة عامة, والمظاىر السموكية والحركية الخاط ة بصفة خاصة.

يز السموكي  ي مجال صعوبات تطبيق نموذج من مستويين مبني عمى البحث العممي والتعز  -
 تعمم الكتابة ويساعد عمى تدريس جيد.

الك ف عن الاحتياجات الأكاديمية والسموكية لتحديد الت ميذ ذوي صعوبات الكتابة الذين  -
 يحتاجون تدخل أضا ى لمن  الإخفاق.

 التعاون بين الأدارة المدرسية  لتطبيق تدخ ت ع جية لجمي  الت ميذ داخل المدرسة. -

 الاستمراية  ي تعديم التدخ ت الع جية لمت ميذ. -

إعداد البرنامج العلاجي لعلاج المظاىر السموكية والحركية الخاطئة الكتابية لمتلاميذ  خطوات
 :المعرضين لخطر صعوبات التعمم

تم اختيار أن طة البرنامش طبعًا لاستراتيجيات التدريس التى ثبتت  اعميتيا  ي عدد من الدرسات 
 VAKT استراتيجية الحواس المتعددة ومن ىذه الاستراتيجياتل البحثابعة المرتبطة بموضوع الس

, م حظة العوامل الم تركة اليامة, التتب , النمذجة, المنبيات الجسمية, استراتيجية التعمم 
وني, تصحيح الذات والتغذية الراجعة, التعزيز, النسخ, الواجبات المنزلية( وغيرىا, وتم االتع

يمكن عمميا داخل المدرسة, أو خامات طبيعية  اختيار الأدوات لتكون مناسبة لمفصل الدراسي أو
من البي ة, وتم مراعاة مستون الأمان  ي الأدوات المستخدمة, وتنوع الأدوات والأن طة حتي لا 
, يصاب التمميذ بالممل وجعل التدريب عمى الكتابة  يق وممت  والبعد عن الأحباط من الكتابة

خمس وأربعين دقيعة  (45( ث ثين دقيعة لممستون الأول حتي  30والتدرج  ي وقت التدخل من  
كان طة الحركات الدقيعة  ( لتسعين دقيعة لممستون الثاني, وزيادة بعد الأن طة90  وصولاً 

 لاستخداميا  ي جمي  المراحل حسب احتياج كل تمميذ.
 عدد التدخلات:
وتدخ ت الخطوط  الميارات الحركية الدقيعة, ن تدخً , وت مل( خمسة وث ثو 35تتكون من  

والكتابة المتصمة, والتدخ ت السموكية, بالأضا ة إلى بعض  والألوان وميارات ت كيل الحروف
التدخ ت الأخرن, وتكون التدخ ت  ي المستون الأول والثاني  ي الفصل العادي وخارج الفصل 

 يو من الباحث م  التدخل الفردي حسب أحتياجات التمميذ.وي رف عمييا معمم الفصل م  توج
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 القائم بالتدخل:
الا تراك بين كلٍ من الباحث ومعمم الفصل  ي تطبيق أن طة البرنامش الع جي, وقيام الوالدين 

 بالمتابعة  ي المنزل من خ ل أن طة الواجب المنزلي.
 المستيدفون من البرنامج: 
 مرحمة الإبتدا ية المعرضون لخطر صعوبات تعمم الكتابة.ىم ت ميذ الصف الثاني بال

الخصائص السيكومترية لمبرنامج العلاجي لممظاىر السموكية والحركية الكتابية لمتلاميذ 
 المعرضين لخطر صعوبات التعمم بالمرحمة الإبتدائية  )إعداد الباحث(.

  Logical Validityالصدق المنطعي  صدق المحكمين(

ة الأولية لمبرنامش الع جي عمى مجموعة من السادة المحكمين المتخصصين  ي تم عرض الصور 
مجال عمم النفس وطرق التدريس والمناىش وصعوبات التعمم والمغة العربية والمعممون والموجيون 
 ي مادة المغة العربية بالمرحمة الإبتدا ية, لإبداء الرأي حول م  مة البرنامش الع جي والتحعق من 

تم الأتفاق بين المحكمين عمى بة الجمسات الع جية لطبيعة وخصا ص العينة الأساسية مناس
ص حية البرنامش التدريبي لمتطبيق عمى ت ميذ الصف الثاني الإبتدا ي م  إجراء بعض 
التعدي ت, كزيادة عنصر استرتيجيات التدخل والواجب المدرسي بين عناصر الجمسات, ودمش 

 بية  ي أىداف التدخ ت لمت ميذ.بعض الجمسات المت ا
 خطوات تنفيذ البرنامج العلاجي:

 أولًا: تحديد المعرضين لخطر صعوبات التعمم:
 لتحديد الت ميذ المعرضين لمخطر تم تطبيق الآتيل

 حص صعوبات التعممل الع مات الظاىره  ي المراحل الدراسية المختمفة. تطبيق قا مة  -
تمميذ لتحديد  73تدا ي عمى مجموعة البحث وقدرىا الإب عمى ت ميذ الصف الثاني

 المعرضين لمخطر.
اختبار قبمي لمعر ة مستون الت ميذ المعرضين لمخطر قبل التعرض لمبرنامش  تطبيق -

( ث ثة وسبعون تمميذاً وىي عدد ت ميذ الصف 73الع جي وتم إجرا ة عمي عينة قدرىا  
 الإبتدا ي بالمدرسة. الثاني

 وي الأول من نموذج الاستجابة لمتدخل:ثانيًا:المست
 ) أ( تطبيق تدخلات المستوى الاول:
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أعتمد التطبيق  ي المستون الأول عمى التدخ ت الجماعية والفردية  لمفصل المدرسي بالكامل, 
 م  تعسيم الفصل لمجموعات  ي بعض التدخ ت.

ذ المعرضين تم تطبيق التدريب عمى الفصل بالكامل وعدم الاقتصار عمى الت مي -
 لمخطر.

كانت الإر ادات العامة لمت ميذ لمكتابة الصحيحة والواجب المنزلي والعمل الجماعي,  -
 المميز لممستون الأول.

استخدمت الاستراتيجيات التربوية العامة الخاصة بصعوبات الكتابة, والتى جربت  -
يات المختارة وثبتت  اعميتيا لكل الت ميذ  ي التعميم العام, ومن ىذه الاستراتيج

 النمذجة, التتب  ,التعزيز, استراتجية الحواس المتعددة( حيث تتم داخل الفصل 
 العادي وم  جمي  الت ميذ.

كما أعتمد الباحث عمى وسيمة السبورة الصغيرة الطبا يرية وىي سبورة صغيرة  -
مصنوعة من الخ ب ويكتب عمييا الت ميذ باصاب  الطبا ير ويمكن أن يحمميا 

يذ سيولة  ي تنفيذ البرنامش الع جي واظيرت  اعمية كبيرة لدن الت ميذ من التمم
 حيث سيولة استخداميا وتعمل عمى تعوية الأصاب  والعض ت الدقيعة,

 الأول:بعدي الختبار الا)ب( 
يتم اجراء اختبار بعدي لمعر ة مدي استجابة الت ميذ المعرضين لمخطر بعد التعرض لمبرنامش 

الاختبارات التعيمية, والت ميذ الذين لم تستجيبوا لمبرنامش الع جي تحول  ستخدامالع جي, با
 لممستوي الثاني.

 الأول: )ج( التطبيق التتابعي

تم تطبيق الاختبار التتابعي لمت ميذ ممن استفادوا من المستون الأول لمبرنامش التدريبي العا م 
 .أنتياء البرنامشأسابي  من  4بعد  عمى نموذج الاستجابة لمتدخل

 ثالثاً: المستوي الثاني من نموذج الاستجابة لمتدخل:
 تطبيق تدخ ت المستون الثانيل ( أ 

بعد أنتياء المستون الأول وقياس النتا ش تم استبعاد الت ميذ التي استفادت من المستون الأول بعد 
التي لم تستفيد من تطبيق الاختبار, ثم تم تطبيق المستون الثاني من التدخ ت م  الت ميذ 

 الأول ومازالت لدييم بعض المظاىر السموكية والحركية الكتابة الخاط ة, وكان المستون تدخ ت
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التدخل التربوي  ي ىذا المستون يكون عمى أساس الاحتياجات الخاصة لكل تمميذ, م  تكثيف 
د التدريب  ي المرحمة الاسترتيجيات المستخدمة إذا لم يتحسن التمميذ, كما أعتم الأن طة, وتغيير

الثانية عمى مجموعات صغيرة من الت ميذ  ي كل التدخ ت, م  تطبيق التدخ ت السابق 
 تطبيعيا بالمستون الأول م  م حظة ما يميل

( 90( خمس وأربعين دقيعة إلى  45زيادة مدة الجمسات  ي مرحمة التدخل الثانية من   -
 تسعين دقيعة.

 زيادة الواجب المنزلي. -

يل بعض الفنيات المستخدمة  ي الجمسات وتعديل بعض الأدوات كأداة مسك العمم, و تعد -
واستراتيجية التعزيز   VAKTاستخدام استراتيجيات المنبيات الجسمية والحواس المتعددة 

وتصحيح الذات والتغذية الراجعة, م  الاستراتيجيات المستخدمة بالمرحمة الأولى, وتم 
سم وت كيل الحروف والسموكيات ب كل مكثف وجعل بعض تطبيق أن طة الخطوط والر 

 أن طة الحركات الكبري والحركات الدقيعة كان طة ممتدة  قبل كل جمسة.

تم تنفيذ أكثرمن ن اط داخل الجمسة حسب احتياج كل تمميذ والاعتماد عمى الجمسات  -
 الفردية أكثر.

 ل المدرسة.نفذت معظم الجمسات بالمستون الثاني داخل غر ة المصادر داخ -
 الثاني:بعدي الختبار الا )ب(
إجراء اختبار بعدي لمعر ة مدي استجابة الت ميذ المعرضين لمخطر بعد التعرض لمبرنامش  تم

 الع جي بالمستون الثاني, باستخدامالاختبارات التعيمية.

 الثاني:التطبيق التتابعي  ج((

المرحمة الثانية لمبرنامش التدريبي العا م عمى  تم تطبيق الاختبار التتابعي لمت ميذ ممن استفادو من
 أسابي  من انتياء البرنامش التدريبي. 4بعد  نموذج الاستجابة لمتدخل

 ا:وتفسيرى النتائج تاسعًا: عرض
 نتائج الفرض الأول:

إحصا ية بين  توجد  روق ذات دلالة لمتحعق من صحة الفرض الأول والذي ينص عمى أنو "
الت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم عمى الاختبارات التعيمية قبل متوسطات رتب درجات 

 وبعد تطبيق المستون الأول من البرنامش عمييم  ى اتجاه العياس البعدن" قام الباحث باستخدام
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لمك ف عن الفروق بين العياسين  (wilcoxon)الإحصا ي ال بارامترن ولكوكسون  الأسموب
بمتوسطات رتب درجات الاختبارات التعيمية لدن عينو الت ميذ  العبمى والبعدن  يما يتعمق

( يوضح دلالة الفروق بين متوسطات رتب العياسين العبمى والبعدن لا راد العينة 3والجدول رقم  
 عمى الاختبارات التعيمية قبل وبعد تطبيق المستون الأول من البرنامشل

 (3جدول   
ومستوى الدلالو لمتطبيقين القبمى والبعدى  Zو متوسط ومجموع رتب درجات الطلاب وقيم

 (.01ن ) الاختبارات التشخيصيو الاولية
 

الاختبارات الت خيصيو 
  الاوليو

متوسط  ن الرتب
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 مستون الدلالو (Z)قيمو 

دالة غير  0.441 45.50 5.69 8 الرتب السالبة نسخ الحروف والارقام
 59.50 9.92 6 الرتب الموجبة احصا يا

 ----- ---- 0 الرتب المتساوية

دالة غير  0.742 35.00 5.83 6 الرتب السالبة نسخ الكممات المتصمة
 56.00 8.00 7 الرتب الموجبة احصا يا

 ---- ---- 1 الرتب المتساوية

دالة غير  1.344 18.00 6.00 3 الرتب السالبة نسخ الجمل
 48.00 6.00 8 الرتب الموجبة احصا يا

 ---- ---- 3 الرتب المتساوية

 دالو احصا يا 3.210 0.00 0.00 0 الرتب السالبة تكرار الكممات

 91.00 7.00 13 الرتب الموجبة

 ---- ---- 1 الرتب المتساوية

غير دالة  0.540 27.00 4.50 6 الرتب السالبة رسم الا كال اليندسية
 39.00 7.80 5 جبةالرتب المو  احصا يا
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 ---- ---- 3 الرتب المتساوية

 دالة احصا يا 2.549 0.00 0.00 0 الرتب السالبة تموين الا كال اليندسية

 36.00 4.50 8 الرتب الموجبة

 ---- ---- 6 الرتب المتساوية

دالة غير  1.085 30.00 4.29 7 الرتب السالبة المجموع
 61.00 10.17 6 ةالرتب الموجب احصا يا

 ---- ---- 1 الرتب المتساوية

 
توجد  روق ذات دلالو احصا يو بين متوسطات رتب درجات انو لا  (3يتضح من جدول  

عمى الاختبارات الت خيصيو الأوليو قبل وبعد تطبيق المعرضين لخطر صعوبات التعمم الط ب 
كرار الجمل واختبار تموين الا كال اليندسية الا  ى اختبار ت المستون الاول من البرنامش عمييم

كما ان الط ب الذين استفادو من المستون الاول لمبرنامش أربعو ط ب  عط وتم تحديدىم بناء 
% 65عمى درجاتيم عمى الاختبارات الفرعيو والدرجو الكميو حيث انيم حصمو عمى أكثر من 

ق المرحمو الثانيو من البرنامش عمى ع رة عمى الاختبارات الت خيصيو وبناء عميو سوف يتم تطبي
 ط ب  عط. 

تدخ ت المستون الأول اىتمت عمى تنمية الحركات ويرج  الباحث ىذه النتيجة لأن 
الكبرن والتى تؤثر عمي طريعة جموس التمميذ بطريعة صحيحة, ووضعية يده  ي الكتابة, 

 جي  الت ميذ عمى استخدام العض ت أن طة العض ت الدقيعة لت والحركات الدقيعية وتم استخدام
الصغيرة الموجودة  ي ايدييم واصابعيم, وممارسة الت ميذ لتمك الأن طة تزودىم بميارات تناسق 
العض ت الصغيرة ال زمة لمكتابة بحروف منفصمة وتنمية العض ت الدقيعة من الأساسيات  ي 

والسيطرة عمي العض ت, لمعيام بحركات تعمم مبادئ الكتابة, والعدرة عمى التحكم  ي الاطراف 
ىاد ة تتجو لتو ير الجيد  ي الحركات الخاصة بالكتابة, بالأضا ة لمتوا ق الحركي والتحكم  ي 
العض ت الدقيعة, والصغيرة  ي اليد والأصاب , وبذلك يستطي  التمميذ اكتساب العادات المطموبة 

 لإعداده لتعمم الكتابة.
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( التى توصمت نتا جيا إلى أن مستون تطبيق 2019 البمويدراسة م   النتيجة وتتفق ىذه
اسموب الاستجابة لمتدخل  ي المستون الأول من قبل معممي المرحمة الإبتدا ية م  الطمبة 

 .المعرضين لخطر صعوبات التعمم كان منخفضا
( حيث أكدت النتا ش عمى  عالية نموذج 2019  محمددراسة ىذه النتيجة م   وتختمف

ستجابة لمتدخل وقدرتو عمى تعديم الدعم المستمر لمت ميذ الذين وصموا لمحك الإتعان من خ ل الا
( وقد أظيرت نتا جيا وجود 2019  التابعيتمعي تدخ ت المستون الأول لجمي  الت ميذ, ودراسة 

كما  , اعمية لمبرنامش الع جي لصعوبات الكتابة اليدوية العا م عمى نموذج الاستجابة لمتدخل
إلى  اعمية نموذج الاستجابة  Vellutino et al.(2008) يموتينو وآخرون ا ارت نتا ش دراسة 

( وأنو تدخل  عال لتحسين ميارات الكتابة لممعرضين لخطر صعوبات المستون الاوللمتدخل  
  .التعمم

%, وىذه نسبة منخفضة وترج  28.57واظيرت النتا ش استفادة أربعة ت ميذ بنسبة 
عمى التعميم الجماعي داخل الفصل, ووجود الت ميذ  ف المستون الأول الذي كان يعتمدلظرو 

العاديين داخل الفصل اثر بالسمب عمي الت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم, وىي نسبة 
والتى  ممت العينة ت ميذ  Fuchs & Vaughn (2012) وكس و ون أقل من نتا ش دراسة 

ي المعرضين لخطر صعوبات التعمم والتي كانت نتيجة التدخل  ي المستون الإبتدا  الصف الثاني
( الذي ذكر أن  اعمية 2009  الأنصاري% من الت ميذ تحسنوا, ونتيجة دراسة 66أن  الأول

أن ضعف النتا ش بالمستون الأول يرج  لممجموعات الكبيرة  كما ي ير%,  36المستون الأول 
 ي التدخ ت, وكمما كان التدخل لمجموعة صغيرة لاستخدام والتى لم تكن ذات تاثير واضح 

 التعمم التعاوني بين الت ميذ أو يكون التعميم  رديًا كان أ ضل  ي تحعيق للأىداف المرجوة.
 نتائج الفرض الثاني :
إحصا ية بين التطبيق  أنو " لا توجد  روق ذات دلالةالذي ينص عمى لثانى ولمتحعق من الفرض ا

لتتبعــى  ـــى متوســطات رتــب درجـــات الت ميــذ المعرضــين لخطـــر صــعوبات الــتعمم عمـــى البعــدن وا
مـــن البرنـــامش  وبعـــد  تـــرة المتابعـــو" قـــام الباحـــث  الاختبـــارات التعيميـــة بعـــد تطبيـــق المســـتون الأول

لمك ــف عــن الفــروق بـــين  (wilcoxon)الإحصــا ي ال بــارامترن ولكوكســون  الأســموب باســتخدام
تبعـــى  يمـــا يتعمـــق بمتوســـطات رتـــب درجـــات الاختبـــارات التعيميـــة لـــدن عينـــو العياســـين البعـــدن والت
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( يوضــح دلالــة الفــروق بــين متوســطات رتــب العياســين البعــدن والتتبعــى 4الت ميــذ والجــدول رقــم  
              .               لا راد العينة عمى الاختبارات التعيمية بعد تطبيق المستون الأول من البرنامش وبعد  ترة المتابعو

 (4جدول  
ومستوى الدلالة لمتطبيقين البعدى والتتبعى  Zمتوسط ومجموع رتب درجات التلاميذ وقيمو 

 (.1عمى الاختبارات التقيمية ن )
الاختبارات 
 ن الرتب التعيمية 

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 مستون الدلالة (Z)قيمو  الرتب

نسخ الحروف 
 والأرقام

 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 1.00 1.00 1 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً غير  -1.000

 --- --- 3 الرتب المتسأوية

نسخ الكممات 
 المتصمة

 6.00 2.00 3 الرتب السالبة
 0.00 0.00 0 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً غير  -1.732

 ----- ---- 1 الرتب المتسأوية

 نسخ الجمل
 3.00 3.00 1 الرتب السالبة

 3.00 1.50 2 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً غير  0.000
 ---- ---- 1 الرتب المتسأوية

 تكرار الكممات
 2.50 2.50 1 الرتب السالبة

 7.50 2.50 3 الرتب الموجبة غير دالة إحصا ياً  -1.000
 ---- ---- 0 الرتب المتسأوية

رسم الأ كال 
 اليندسية

 2.00 2.00 1 الرتب السالبة
 4.00 2.00 2 الرتب الموجبة غير دالة إحصا ياً  -0.577

 ---- ---- 1 الرتب المتسأوية
تموين 
الأ كال 
 اليندسية

 3.00 1.50 2 الرتب السالبة
 0.00 0.00 0 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً غير  -1.417

 ---- ---- 2 الرتب المتسأوية
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 المجموع
 7.00 3.50 2 الرتب السالبة

 3.00 1.50 2 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً غير  -0.743
 ---- ---- 0 الرتب المتسأوية

ـــة (4يتضـــح مـــن جـــدول   ـــو لا توجـــد  ـــروق ذات دلال ـــين متوســـطات رتـــب درجـــات  أن إحصـــا ية ب
التتبعـى الت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم عمى الاختبارات التعيمية بين العياسين البعدن و 

 مما يدل عمى تحعق الفرض وذلك يؤكد استمرار  عالية البرنامش المستخدم.
ويفسر الباحث ىذه النتيجة  ي ضوء الاثر الإيجابي الذي أحدثة البرنامش الع جي العا م 
عمى نموذج الاستجابة لمتدخل,  ي تحسين الأداء الحركي لمت ميذ ال زم لمكتابة وتغيير 

عند الكتابة كطريعة الجموس عند الكتابة, وطريعة مسك العمم, ووض  الورقة,  السموكيات الخاط ة
كما أن بعض الان طة التي ساىمت  ي تعوية العض ت الدقيعة التي تسيم  ي الكتابة, موجودة 
ومتو رة لدن الت ميذ كالصمصال والرمل, مما أدن لاستخدام الت ميذ تمك الادوات بعد  ترة 

 وطبعوا  الت ميذ الذين استفادو من المستون الاول موجودين بالمدرسة واستفادو المدرسة, كما ان 
 ما تعمموه من أن طة  ي بعية العام الدراسي.

 نتائج الفرض الثالث:
إحصــــا ية بــــين  أنــــو " توجــــد  ــــروق ذات دلالــــةولمتحعــــق مــــن الفــــرض الثالــــث والــــذي يــــنص عمــــى 

وبات الـتعمم عمـى الاختبـارات التعيميـة قبـل متوسطات رتب درجات الت ميذ المعرضـين لخطـر صـع
وبعــــد تطبيـــــق المســـــتون الثـــــاني مـــــن البرنـــــامش عمـــــييم  ـــــى اتجـــــاه العيـــــاس البعـــــدن"  قـــــام الباحـــــث 

لمك ـــف عـــن الفـــروق بـــين  (wilcoxon)الإحصـــا ي ال بـــارامترن ولكوكســـون  باستخدامالأســـموب
ـــق بمتوســـطات رتـــب درجـــات الاخ ـــى والبعـــدن  يمـــا يتعم ـــدن عينـــو العياســـين العبم ـــة ل ـــارات التعيمي تب

( يوضح دلالة الفروق بين متوسطات رتب العياسين العبمى والبعدن لا راد 5الت ميذ والجدول رقم  
 العينة عمى الاختبارات التعيمية قبل وبعد تطبيق المستون الثانى من البرنامشل

 (5جدول   
تطبيقين القبمى والبعدى ومستوى الدلالة لم Zمتوسط ومجموع رتب درجات التلاميذ وقيمو 

 (.01الاختبارات التقيمية ن )

متوسط  ن الرتب الاختبارات التعيمية 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 مستون الدلالة (Z)قيمو 
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 نسخ الحروف والأرقام
 0.00 0.00 0 الرتب السالبة

 45.00 5.00 9 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً  -2.668
 ---- ---- 1 الرتب المتسأوية

نسخ الكممات 
 المتصمة

 0 0 0 الرتب السالبة
 55.00 5.50 10 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً  -2.807

 ---- --- 0 الرتب المتسأوية

 نسخ الجمل
 0.00 0.00 0 الرتب السالبة

 45.00 5.00 10 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً  -2.666
 ---- ---- 1 الرتب المتسأوية

 الكمماتتكرار 
 0.00 0.00 0 الرتب السالبة

 55.00 5.50 0 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً  -2.919
 ---- ---- 10 الرتب المتسأوية

رسم الأ كال 
 اليندسية

 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 55.00 5.50 10 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً  -2.919

 ---- ---- 0 الرتب المتسأوية

ين الأ كال تمو 
 اليندسية

 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 55.00 5.50 10 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً  -2.840

 ---- ---- 0 الرتب المتسأوية

 المجموع
 0.00 0.00 0 الرتب السالبة

 55.00 5.50 10 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً  -2.805
 ---- ---- 0 الرتب المتسأوية

 
إحصا ية بين متوسطات رتب درجات  ( وجود  روق ذات دلالة5ح من جدول  يتض

الت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم عمى الاختبارات التعيمية قبل وبعد تطبيق المستون 
( وىذا يدل عمى  عاليو المستون الثاني من 0.01  الثاني من البرنامش عمييم عند مستون دلالة
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ا أن ىناك ث ثو ط ب لم يستفيدوا من المرحمة الثانية لمبرنامش وتم البرنامش كما يتضح أيضً 
تحديدىم بناءً عمى درجاتيم عمى الاختبارات الفرعيو والدرجو الكميو حيث أنيم حصمو عمى أقل 

ت ميذ  7% عمى الاختبارات التعيمية وىي درجة الاتعان, واستجاب بالمستوي الثاني 65من 
 % من الت ميذ. 70بنسبة 

     ويرج  الباحث لمتغير الواضح  ي نتا ش المستون الثاني من نموذج الاستجابة لمتـدخل

 RTI مت ميذ  ي تغيير طريعة الأن طة حيث تم تنفيذ أن طة الحركات الكبـرن والحركـات الدقيعـة ل
كان ـــطة داعمـــة تنفـــذ كـــل يـــوم بجانـــب أن ـــطة الخطـــوط وت ـــكيل الحـــروف والكممـــات والســـموكيات 

كما أظيرت الجمسات الفردية لمت ميذ  اعمية كبيرة بالمسـتون الثـاني, كمـا كانـت تعمميـات الآخرن, 
ـــم والطريعـــة الصـــحيحة لوضـــ  الورقـــة كتعمميـــات يوميـــة مـــ   الجمـــوس الصـــحيح وطريعـــة مســـك العم

مـي, يالجمسات الع جية ليا الأثر  ي التـزام الت ميـذ بيـا واظيـرت نتـا ش ايجابيـة  ـي الاختبـار التعي
دقيعـــة  ـــي زيـــادة ميـــارات التمميـــذ  ـــي الكتابـــة  90دقيعـــة إلـــى  45كـــان لتكثيـــف الجمســـات مـــن  كمـــا

والنسخ, كما كثف الباحث من استخدام استراتيجية التعزيـز والواجـب المنزلـي كاسـتراتيجيات داعمـة 
صمصال لمتمميذ واظيرت نتا ش كبيرة  ي إتعان الت ميذ الميارات الكتابية, كما كان لتوزي  المعمم لم

لمت ميذ لاستخدامو بالمنزل باسـتراتيجية الواجـب المنزلـي و اسـتخدام التمميـذ لـو لفتـرة طويمـة  اعميـة 
 ي تعوية عض ت اليدين والاطاب  وساىم ب كل كبير  ي تنفيـذ بعـض الميـارات التـي تتطمـب قـوة 

  ي العض ت والأصاب .
التي  et al.(2005) rMcMasteوآخرون  ماكماستر م  دراسة وتتفق ىذه النتيجة 

ا ارت نتا جيا إلى  اعمية نموذج الاستجابة لمتدخل  ي زيادة نسخ الحروف والكممات لدي 
التي  et al. (2006) Berningerوآخرون  برنينجرالت ميذ ذوي صعوبات التعمم, ودراسة 

دا ية  ي اظيرت النتا ش إلى أناستخدام نموذج الاستجابة لمتدخل ساعد ت ميذ المرحمة الإبت
تحسين ميارات الكتابة, كما ساعدت ت ميذ الصف الثاني الايتدا ي عمى تحسين كتابة الجمل 

ا ارت إلى   et al. (2008)Vellutino  يموتينو وآخرون والكممات وتكوين الجمل, و دراسة
ا  اعمية نموذج الاستجابة لمتدخل  ي التعرف عمي الأطفال المعرضين لخطر صعوبات التعمم, كم
 أنو تدخل  عال لتحسين ميارات العراءة والكتابة لممعرضين لخطر صعوبات التعمم, ودراسة

وا ارت النتا ش لأرتفاع   McMaster & Pétursdótti (2009) وبيتورسدوتي ماكماستر
لفاعمية المنيش العا م عمى العياس كأحد مادخل نموذج الاستجابة لمتدخل  ي خفض صعوبات 
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 Hooperىوبر وآخرونة الت ميذ من ذوي صعوبات التعمم عمى الكتابة, ودراسة تعمم الكتابة وقدر 

et al.(2013)  التي أسفرت نتا ش الدراسة إلى  اعمية نموذج الاستجابة لمتدخل المستون الثاني
( أظيرت النتا ش أثر نموذج الاستجابة لمتدخل 2014  مفضلودراسة  ي تنمية ميارات الكتابة, 

 ي ع ج صعوبات الكتابة لدي ت ميذ المرحمة الإبتدا ية كما ساعد النموذج  ي  المستون الثاني
تخفيض عدد الت ميذ ذوي صعوبات تعمم الكتابة المحالين لمتربية الخاصة وذلك لتعديمة أن طة 
مكثفى ومتنوعة تساعد الت ميذ  ي زيادة تحصيميم الأكاديمي والذي يرج  لمعصور  ي طرق 

( والتي أظيرت 2019  يوسفية المستخدمة  ي مدارس التعميم العام, ودراسة التدريس التعميد
لع ج ذوي صعوبات  RTIعمى  اعمية البرنامش العا م عمى نموذج الاستجابة لمتدخل  دراستيا

الكتابة وعن وجود  روق ذات دلالة إحصا ية بين المجموعة التجريبية والضابطة  ي العياس 
ت الكتابة ومعياس التعدير الت خيصي ترج  لمبرنامش الع جي, ودراسة البعدي عمى اختبار ميارا

( وقد أظيرت نتا جيا  اعمية البرنامش الع جي لصعوبات الكتابة اليدوية العا م 2019  التابعي
 عمى نموذج الاستجابة لمتدخل.
 نتائج الفرض الرابع :

إحصا ية بين التطبيـق  ذات دلالة عمى أنو " لا توجد  روق الذي ينص الفرض الراب ولمتحعق من 
البعــدن والتتبعــى  ـــى متوســطات رتــب درجـــات الت ميــذ المعرضــين لخطـــر صــعوبات الــتعمم عمـــى 

قــام  أســابي (4   تــرة المتابعــةالاختبــارات التعيميــة بعــد تطبيــق المســتون الثــاني مــن البرنــامش  وبعــد 
لمك ف عن الفـروق  (wilcoxon)الإحصا ي ال بارامترن ولكوكسون  الأسموب الباحث باستخدام

لـدن عينـو  بين العياسين البعدن والتتبعى  يمـا يتعمـق بمتوسـطات رتـب درجـات الاختبـارات التعيميـة
( يوضــح دلالــة الفــروق بــين متوســطات رتــب العياســين البعــدن والتتبعــى 6الت ميــذ والجــدول رقــم  

 .ثانية من البرنامش وبعد  ترة المتابعولا راد العينة عمى الاختبارات التعيمية بعد تطبيق المرحمة ال
 (6جدول )

ومستوى الدلالة لمتطبيقين البعدى والتتبعى  Zمتوسط ومجموع رتب درجات التلاميذ وقيمو 
 (.2عمى الاختبارات التقيمية ن )

الاختبارات 
 التعيمية 

 ن الرتب
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 مستون الدلالة (Z)قيمو 

 دالة إحصا ياً غير   -1.633 17.50 3.50 5 الرتب السالبةنسخ 
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الحروف 
 والأرقام

 3.50 3.50 1 الرتب الموجبة
 ---- ---- 1 الرتب المتسأوية

نسخ 
الكممات 
 المتصمة

 12.00 4.00 3 الرتب السالبة
 9.00 3.00 3 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً غير  -0.322

 ---- ---- 1 الرتب المتسأوية

نسخ 
 لجملا

 5.00 2.50 2 الرتب السالبة
 10.00 3.33 3 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً غير  -0.707

 ---- ---- 2 الرتب المتسأوية

تكرار 
 الكممات

 2.00 2.00 1 الرتب السالبة
 1.00 1.00 1 الرتب الموجبة غير دالة إحصا ياً  -0.447

 ---- ---- 5 الرتب المتسأوية
رسم 
كال الأ 

 اليندسية

 0.00 0.00 0 الرتب السالبة
 1.00 1.00 1 الرتب الموجبة غير دالة إحصا ياً  -1.000

 ---- ---- 6 الرتب المتسأوية
تموين 
الأ كال 
 اليندسية

 2.00 2.00 1 الرتب السالبة
 1.00 1.00 1 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً غير  -0.447

 ---- ---- 5 الرتب المتسأوية

 المجموع
 16.00 4.00 4 الرتب السالبة

 12.00 4.00 3 الرتب الموجبة دالة إحصا ياً غير  -0.351
 ---- ---- 0 الرتب المتسأوية

( أنو لا توجد  روق ذات دلالةإحصا ية بين متوسطات رتب درجـات الت ميـذ 6يتضح من جدول  
التعيمية بين العياسين البعدن والتتبعى مما يدل  المعرضين لخطر صعوبات التعمم عمى الاختبارات

 عمى تحعق الفرض وذلك يؤكد استمرار  عالية البرنامش المستخدم.
وت ــير نتيجــة الفــرض لالتــزام الت ميــذ لمــا تعممــوه مــن ميــارات وتغييــر بعــض الســموكيات 

ر الان ـطة التـي الخاط ة وتعميميم الطريعة الصحيحة لمكتابـة بـدون ارىـاق أو تعـب لميـد, وذلـك لأثـ
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ركــزت عمــى العضــ ت الدقيعــة, وتعويتيــا وزيــادة التــصزر الحركــي البصــري لمكتابــة, كمــا أن الباحــث 
كــان متابعًــا لاوليــاء أمورالت ميــذ, لأعطــاء الت ميــذ النصــا ح والأر ــادات, كمــا أن تعــرض الت ميــذ 

لفـردي  ـي بعـض الجمسـات أثـر لممستويين الأول والثاني, وكثا ة الأن طة التي مارسوىا, والتعمـيم ا
 بالإيجاب  ي أتعان الت ميذ لمطريعة الصحيحة لمكتابة, وتغيير السموكيات الخاط ة.

 استنتاجات الدراسة:
وأظيرت النتا ش أن تطبيق نموذج الاستجابة لمتدخل المستون الأول والثاني, قد قمص 

تمميذاً,  14ميذاً من أصل تم 11% حيث استجاب 78.57عدد الت ميذ المعرضين لمخطر بنسبة 
ويعد ذلك مؤ راً عمى مدن  اعمية نموذج الاستجابة لمتدخل المستون الأول والثاني, حيث ا تمل 
نموذج الاستجابة لمتدخل عمى تطبيق عدد من الاستراتيجيات التعميمية التى أثبتت  اعميتيا  ي 

التعمم المفضمة لدن الت ميذ, دراسات وبحوث سابعة, كما يؤكد ىا النموذج عمى مراعاة أنماط 
,  VAKTحيث تم استخدامأساليب تدريس واستراتيجيات مثل استراتيجية الحواس المتعددة 

وم حظة العوامل الم تركة اليامة, والنمذجة, والتتب , والمنبيات الجسمية, وتصحيح الذات 
تي تم تغيرىا من حين لآخر بناءً والتغذية الراجعة, والتعزيز والسخ والتكرار والواجبات المنزلية, وال

عمى اداء التمميذ  ي ميارات الكتابة, كما أن التركيز المبا ر لممظاىرالسموكية والحركية الكتابية 
 الخاط ة العابمة لمم حظة يعطي صورة واضحة ودقيعة عن تعمم التمميذ.

 توصيات الدراسة :عاشراً: 
لية من نتا ش حول نموذج الاستجابة لمتدخل  ي ضوء ما توصل إليو الباحث  ي الدراسة الحا

 المستون الأول والثاني( و اعميتو  ي ع ج المظاىر السموكية والحركية الكتابية الخاط ة, 
لمت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم بالمرحمة الإبتدا ية يوصي الباحث ببعض التوصيات 

 من أىميا ما يميل
لمتــدخل كنمــوذج لمتــدخل المبكــر  ــي عــ ج المعرضــين لخطــر  ضــرورة الاىتمــام بنمــوذج الاســتجابة -1

 صعوبات التعمم بالمدارس العامة.

الأىتمــام بن ــاطي التربيــة الرياضــية والتربيــة الفنيــة بالمــدارس حيــث أظيــرت الدراســة اىميــتيم  ــي  -2
ــــة  ــــة بالمرحم ــــي إتعــــان ميــــارة لكتابــــة اليدوي تعويــــة الحركــــات الكبــــرن والحركــــات الدقيعــــة المــــوثرة عم

 لإبتدا ية.ا
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الاىتمام بتدريب معممي المرحمة الإبتدا ية عمى تطبيق نموذج الاسـتجابة لمتـدخل بالمـدارس العامـة  -3
 لع ج الت ميذ المعرضين لخطر صعوبات التعمم داخل الفصل المدرسي.

توجيو أنظار الباحثين لاستكمال الدراسات  ي نموذج الاستجابة لمتدخل  المستون الثالث( لع ج  -4
 رضين لخطر صعوبات التعمم.المع

 الحادي عشر: البحوث المقترحة:
 اعمية برنامش قا م عمى نموذج الاستجابة لمتدخل لتحسين الادراك البصري لدي الت ميذ   -1

 ذوي صعوبات التعمم بالمرحمة الابتدا ية.

استخدام نموذج الاستجابة لمتدخل لمتعرف عمى صعوبات الكتابة لدي الموىوبين ذوي  -2
 التعمم. صعوبات

 قائمة المراجع
مستون المعر ة والتوجو (. 2016  منيرة بنت را د. ,وداد بنت عبدالرحمن؛ السماري ,حسين أبا

. مجمة نحو استخدام مدخل الاستجابة لمتدخل لدن معممات صعوبات التعمم  ي مدينة الرياض
 .253-212( , 13  4التربية الخاصة والتأىيل, 

التوجيات (. 2015دعاء محمد.   ؛مصطفى ؛حمد عبدالتوابم ,أحمد ؛محمد رياض ,أحمد
. مجمة كمية الراىنة  ي إجراءات التعرف عمى ذوي صعوبات التعممل مدخل الاستجابة لمتدخل

 .32-2( , 5 31التربية, 

قا مة  حص صعوبات التعممل الع مات الظاىره  ي تعريب (. 2017محمد رياض.   ,أحمد
بالولايات المتحدة   NCLDمن إعداد المركز الوطني لصعوبات التعمم المراحل الدراسية المختمفة

 .20-1, ص 8, عدد 33. مجمة كمية التربية, جامعة أسيوط, مجمد الامريكية
, بحث الإتجاىات المعاصرة  ي مجال صعوبات تعمم الكتابة(. 2006جمال  رغمي.   ,إسماعيل

 .معدم, جامعة الأزىر, كمية التربية

تحسين مخرجات التعميمل تطبيعات الاستجابة لمتدخل لمراقبة (. 2019بن محمد.  زيد  ,البتال
. مجمة العموم التربوية, كمية التعدم الأكاديمي لدن الت ميذ باستخدام العياس المبني عمى المنيش

 (.47-19  1, عدد 31التربية, جامعة الممك سعود, مجمد 
عبدالمجيد  ,الخطاطبة ؛عبيد عبدالكريم ,السبايمة ؛مالك أحمد ,الرا دان ؛أسامة محمد ,البطانية
 عمانل دار المسيرة. 3. ط صعوبات التعمم  النظرية والممارسة((. 2009محمد.  
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