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 :ممخص الدراسة
استيدفت الدراسة الوقوؼ عمى طبيعة المعالـ العامة التي تؤطر جدلية العلبقة  

ضمنو  بيف المُّغَة الْعَرَبِيَّة بمختمف مستوياتيا وعوالـ الإعلبـ، واستجلبء الإطار الذي تقوـ
سعياً إلى ؛ تمؾ العلبقة ومداه المتوقع "سمباً أو إيجاباً"؛ وبالأخص عمى الطفل المتمقي

ر في ذلؾ مف وجية نظر  عينة عشوائية مف تفسير الخطأ وبياف المعيار الصوابي والتبصُّ
( ٜٖٛبمغ قواميا )، المُّغَة الْعَرَبِيَّة تعميـالمعمميف والفنييف التربوييف المتخصصيف في 

مفردةً ممف ىـ عمى رأس العمل بالمدارس الرسمية في محافظات القاىرة والجيزة والقميوبية 
( فقرةً، موزعة عمى خمسة ٔ٘)القاىرة الكبرى(؛ وُزِعت عمييـ استبانة مغمقة مكونة مف )

أبعاد تمبي أىداؼ الدراسة وتساؤلاتيا العامة، وقد توصمت الدراسة إلى عدد مف النتائج 
الوعي الأصولي عند المُّغَوي العربي المعاصر وقوة إحاطتو بواقعية  فاع درجة: ارتأبرزىا

ؿ عمييا إزاء اِسْتِشْرَاء ضعف وجود وسطوة وتأثير المُّغَة  تأثير الأسباب التي يمكف أف يُعّوَّ
الْعَرَبِيَّة التي ليس ليا سبيل إلا السير في ركاب الإعلبـ وسطوتو ونفوذه وخدمة أىدافو 

يستحضروف بقوّةٍ الظواىر المُّغوية التي  كما أوضحت الدراسة أف أفراد العينة و،ومتطمبات
باتت تيدد بنية المُّغة العربيَّة ومنزلتيا التداولية لدى الناطقيف بيا مع الاستعماؿ الواسع 
لميواتف الذكية والموحات المحمولة المزودة بأحدث التقنيات التكنولوجية لمتواصل 

تَّصور مقترح لتفعيل دور الإعلبـ المؤثر والفعاؿ بتقديـ  يت الدراسةوانت ،الاجتماعي
حكاـ فنونيا وحمايتيا مفَ  كشريؾ أساسي في تثبيت دعائـ صناعة المُّغة العربيَّة وا 

عادة الاحتراـ والاعتبار ليا وتعظيـ أىميتيا بيف النشء.   التّحدياتِ المُحدقةِ بيا، وا 
 :اٌّفزبؽ١خاٌىٍّبد 

 وتبادلية التأثير ،تكاممية العلبقة ،عمـ الإعلبـ المُّغَوي 
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Linguistic Media Science for The Child 
"Between The Complementary Relationship 

And The Mutual Influence" 
Study summary:  

This study aimed to identify the nature of the relationship 

between the Arabic language at its various levels and media science, 

in order to clarify the framework in which that relationship is located 

and to understand the extent of the impact of that relationship 

"negative or positive;" Especially on the recipient child, The 

researcher applied a closed questionnaire consisting of (51) items; 

This questionnaire was specially designed according to five main 

dimensions that serve the objectives of the study and its general 

questions; The study tool was applied to a random sample of people 

with experience and scholars in teaching Arabic, which consisted of 

(389) linguists who are on the job in public schools in the 

governorates of Cairo, Giza and Qalyubia (Greater Cairo); The results 

of the study showed the following indicators:1) The sample members 

understand well the seriousness of the strong influence exerted by the 

media on the Arabic language, and they also realize that this language 

has no way but to walk in the procession of the media, its power and 

influence, and serving its goals and requirements; 2) The study sample 

members are well aware that the Arabic language today faces major 

challenges at all levels, especially in communication, whether through 

the media or social networking sites; Finally, The study presented a 

proposed vision to activate the role of the media as a key partner in 

establishing the foundations of the Arabic language industry, 

tightening its arts, protecting it from the challenges facing it, restoring 

respect and consideration for it and maximizing its importance, 

especially among the children's audience. 

Keybwords: 

Linguistic Media Science, Complementary Relationship, 

Mutual Influence  
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 مقدمة
الحديث أكثر تطوراً، وبالتالي أكثر سيولة وقرباً لقد أصبح الإعلبـ في عصرنا 

للؤسرة وخاصة الطفل، والإعلبـ ليس بدعة جديدة ولا مستحدثاً استحدثو الإنساف؛ إنما ىو 
(، ولئف كاف الإعلبـ في الماضي ٗ٘: ٜٕٔٓموجود بوجود الإنساف ذاتو )الدليمي، 

لمجتمع وفي خارجو، فيو يُوظف ليكوف أداة ترفيو وترويح وتسمية؛ يعيش عمى ىوامش ا
يصاؿ فكرة وتشكيل العقل  اليوـ في صميـ المجتمع؛ يوظف الترفيو والتسمية لأداء رسالة وا 
يصاؿ  وصناعة ذوؽ عاـ وزراعة اىتمامات معينة، حتى إنو لـ يكتف برصد الحدث وا 
المعمومة، بل أصبح بما يمتمؾ مف قوة وعوامل تأثير وضغط وتحكـ؛ يقوـ بصنع الحدث 

(، الأمر الذي عكس تحولًا حضارياَ ٚٙٔ: ٕٛٔٓحضير لو في الوقت نفسو )محمد، والت
ومجتمعياً جذرياً أدى إلى استبداؿ آليات الييمنة التقميدية القائمة عمى الإكراه والقوة 

(، وأصبح دور وسائل ٘: ٜٕٔٓبآليات جديدة تعتمد التواصل، الإقناع، والتأثير )بودىاف، 
يـ وخطير جداً إلى درجة خصصت جميع الحكومات أقساماً ودوائر الإعلبـ في المجتمع م

ووزارات إعلبـ تتولى تحقيق أىداؼ داخمية وخارجية عف طريق تمؾ الوسائل، وليس أدؿ 
عمى أىمية الإعلبـ ووسائمو مما أصبح معروفاً في العالـ؛ مف أف الدولة ذات الإعلبـ 

لإعلبـ يقوـ بأدوار متعددة منيا الإعلبـ (، فإٓ: ٕٕٓٓالقوي تعتبر قوية وقادرة )مطر، 
والتنوير والتثقيف والتوجيو ومساعدة المجتمعات عمى التنمية والتطوير وبناء علبقات 
خارجية مع دوؿ العالـ الأخر، وىناؾ دوؿ صغيرة جداً ولكف بيا إعلبـ يُعظـ مف دورىا في 

 (ٕٔ: ٜٕٔٓالمنطقة والعالـ كمو. )عامر، 

و مف قيادة الشعوب وتكويف رأييا حياؿ المواقف والأحداث وللئعلبـ تأثير مكن
العامة؛ وسبيمو إلى كل ذلؾ لابد أف يمر عبر المُّغَة التي يتحدث بيا ويخاطب جميوره 

(، وتُعد المُّغَة الوجو اللبمع ٛٙٔ: ٜٕٔٓويتصل بو ويصل إليو مف خلبليا )حمد ومحمد، 
ممية؛ لا باعتبارىا أداة التخاطب والتواصل في الخريطة الإعلبمية وأساس كل المشاريع الع

والتعميـ والثقافة، بل لكونيا أضحت معياراً قائماً عمى التحدي لارتباطيا بالتخطيط 
(، وكمما كانت المُّغَة سميمة محافظة عمى قوتيا ٖٓٔ: ٜٕٔٓوالتصنيع والتنمية)بوزياني، 

علبـ ناجحاً في إيصاؿ ونصاعتيا، وافية بمتطمبات التعبير عف روح العصر؛ كاف الإ
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(، ونجد اليوـ الكثير ٓٛٔ: ٕٕٔٓالرسائل إلى الجميور العريض مف المتمقيف)سميماف، 
المُّغَة جنساً إعلبمياً؛ لأننا لا نستطيع بأي  مف المُّغَوييف والإعلبمييف والأكاديمييف يعدّوف 

والوعاء الذي يرسميا حاؿ مف الأحواؿ أف نفصل بيف المُّغَة والوعاء الذي يحمميا )الرسالة( 
تبر بعض ، واع (Iyabode , 2018: 22) )المُرسِل( والوعاء التي يستقبميا )المُسْتقبِل(

المتخصصيف أف الإعلبـ العربي لا تنحصر وظيفتو في إشاعة الأخبار المستجدة وتحميل 
نما يُشكل مدرسة لُّغَوية مفتوحة تُعمـ المُّغَة الْعَرَبِيَّة لمجماىير بطرؽ  مضامينيا فحسب؛ وا 

(، وعميو يُجدر بمف يتصدى لمينة الإعلبـ أف ٜ٘ٔ: ٕٕٔٓمتوازية مع وسائمو)العوادي، 
حسف التقدير في إبلبغ رسالتو إلى الجميور بحيث يوصل محتواىا إلى المتمقي دوف يُ 

 (ٕٙٔ: ٕٛٔٓالتجني عمى المُّغَة تطرفاً أو قصوراً. )إبراىيـ، 

عداده بيدؼ  وتتسابق وسائل الإعلبـ المختمفة في صياغة الخطاب المُّغَوي وا 
بات باستسلبـ تاـ، ويخضع التأثير عمى المتمقي العربي؛ الذي يتعامل مع ىذه الخطا

ذا كانت وسائل الإعلبـ تتحدث بشكل واضح وصريح  لتأثيراتيا المباشرة وغير المباشرة، وا 
عف الغزو الاستعماري للؤرض، فإف وسائل الإعلبـ تتجاىل الاستعمار المُّغَوي الذي أصبح 

اره طاؿ أكثر خطراً مف استعمار الأرض؛ لأف استعمار الأرض يمكف أف يزوؿ وتنمحي أث
الزمف أو قصر، أما الاحتلبؿ المُّغَوي فلب يمكف إزالتو، بل يزداد عمقاً وتأثيراً مع مرور 

(، ومف ىنا فإنو يجب ٚ: ٕٕٓٓالزمف وتعاقب الأجياؿ، ولا أحد يشعر بخطره )الشرقاوي، 
 عمى المحافظيف والغيوريف عمى ىذه المُّغَة أف يعيدوا النظر في مختمف المواد الإعلبمية،
ووضع منيج عممي وموضوعي في تقويميا وتصحيحيا؛ لأف أجيزة الإعلبـ تعتبر بمثابة 

(، فوحدة ٚٔ: ٕٙٔٓمدرسة تتيح لممتمقيف كيفية الارتقاء بالمستوى المُّغَوي)خموفي، 
الكممة ثمرة مف ثمرات الخطاب الإعلبمي الراشد، ووحدة الصف المجتمعي تتأثر بنوع 

علبـ، وتماسؾ جبية المجتمع الداخمية تتأثر بما يُطرح في الخطاب السائد في وسائل الإ
(، لذا فإف المُّغَة تتأثر أيما تأثر بالعممية الإعلبمية؛ ٕٕ: ٕٕٓٓوسائل الإعلبـ)خميف، 

فقد تزداد رقياً وحضارة، وقد تنحدر إلى لُّغَة السوقة والأمييف، وفي الحالتيف سوؼ تُنشر 
(، وبما أف الشعوب الْعَرَبِيَّة أكثر تأثراً ٕٗ: ٕٙٔٓ وتتكرس في أوساط المجتمع )الجبالي،

بالإعلبـ مف سواىا؛ نظراً لما تتميز بو مف عواطف جياشة وحماس مفرط وقدرة عمى 

https://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=G%C3%BClsah+Sari&text=G%C3%BClsah+Sari&sort=relevancerank&search-alias=books
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فإف ىذه الإمبراطوريات الإعلبمية التي تبث  –كما يقولوف  -التيدئة أيضاً بكبسة زر
ثقافات العالـ الثالث وىويتيا  صوت سيدىا وتحاوؿ فرض آرائيا وأفكارىا تشكل خطراً عمى

 (ٓٔ: ٕٕٓٓالقومية. )عبد الفتاح، 

وقد لاحع النُظَّار مف المُّغَوييف بأنو تتعرض المُّغَة الْعَرَبِيَّة يومياً في وسائل الإعلبـ 
لشتى أنواع الامتياف ولأشكاؿ متباينة مف الابتذاؿ والإسفاؼ عمى شاشات الفضائيات 

لباحثيف بالمجزرة اليومية التي تنحر المُّغَة الْعَرَبِيَّة في كل ساعة الْعَرَبِيَّة وصفيا بعض ا
ودقيقة، وتشيد ساحتيا حرباً ضروساً ترمي إلى تغميب العامية عمييا واستبعادىا بشتى 

(، ولا يبدو ذلؾ عجيباً؛ فكثيراً ما ينصرؼ نظر ٚٔ: ٕٛٔٓالطرؽ والأساليب )زرماف، 
رَبِيَّة بالإعلبـ إلى الجانب السمبي مف ىذه العلبقة؛ متتبعيف الدارسيف في علبقة المُّغَة الْعَ 

الدراسات السابقة بعض أخطاء الإعلبـ ومطباتو المُّغَوية؛ وىو ما اتفق مع ما انتيت إليو 
ذات الصمة، حيف أشارت إلى نتيجة عامة مفادىا بأنو تبدو العلبقة المتواشجة بيف المُّغَة 

ر إلى ما يحكـ المحتوى الإعلبمي مف الملبحقات السريعة والإعلبـ غير متكافئة؛ بالنظ
للؤحداث المتجددة خلبؿ الساعة، في حيف تحتاج المُّغَة بطبيعتيا إلى وقت كاؼ لتتواءـ 
والمستجدات الحضارية؛ ولأف الإعلبـ لا يستطيع أف يتوقف في وقت لا ترحب المُّغَة 

واضعات المُّغَة؛ فتفشو الأخطاء بالتعجل؛ تكوف النتيجة في الغالب ليست في صالح م
الأخطاء الإملبئية والمعجمية والتعبيرية والتركيبية، وقد تتعقد أزمة المُّغَة الإعلبمية بوجود 

(، )الشمس، ٓٓٚ: ٕٕٔٓإعلبمييف يفتدقوف لمكفاءات المُّغَوية والتواصمية ﴿)الزيادي، 
ر انبرى اىتماـ (﴾، وعمى الجانب الأخٜٛٔ، ٛٛٔ: ٕٕٔٓ(، )العوادي، ٗٗ: ٕٕٔٓ

الآخريف بالجانب المضئ مف ىذه العلبقة؛ مشيريف إلى أف الإنصاؼ في القوؿ يقتضي أف 
نُبيف أف بعض وسائل الإعلبـ الْعَرَبِيَّة قد خدمت المُّغَة الْعَرَبِيَّة وكاف ليا دور إيجابي في 

الانغماس نشرىا وتقريبيا مف المتمقيف بل تحبيبيـ فييا؛ حيف وفرت شروط الاكتساب و 
المُّغَوي التي لا مناص منيا في تعمـ المُّغَة، مؤكديف عمى أنو يشكل الإعلبـ مدرسة لُّغَوية 
مفتوحة أماـ المتمقيف طواؿ اليوـ؛ ولو عرفنا كيف نستثمر في الجانب التعميمي للئعلبـ 

علبـ لكانت الحصيمة مفاجئة ومبيرة، وقد عمل الباحثوف ىذا التوجو بالقوؿ بأف أجيزة الإ
تتميز بإيقاعيا السريع واستجابتيا الفورية لاحتياجات الجماىير التعبيرية، وىى بيذا 
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(، ٕٚٗ: ٜٕٔٓتسبق مجامع المُّغَة وتقود عممية الإبداع وصنع المُّغَة. ﴿)غالي، 
 (﴾ٔٛٔ، ٓٛٔ: ٕٕٔٓ)سميماف، 

وبناء عمى ما تقدـ مف جدؿ دائر حوؿ تحديد أىمية النص الإعلبمي وأثره في 
ثراء لُّغَة المجتمعات؛ فإنو يستشف بأف لُّغَة الوسائل الإعلبمية ليا أثرىا الكبير في تنشئة إ

المجتمع الذي تستيدفو، وحيف يكوف ىذا المتمقي طفلًب فإف الخطورة تكمف في كونو لـ 
يمتمئ أولًا بثقافة مجتمعو وىويتو المُّغَوية، فيكوف سريع الاتصاؿ والانفصاؿ؛ ينفصل عف 

(، ومع سيطرة الإعلبـ ٗٗٔ: ٕ٘ٔٓو ويتصل بثقافات آخرى )المكينزي وآخراف، ثقافت
الرقمي المعتمد عمى التكنولوجيا الرقمية؛ مثل مواقع الويب والفيديو والصوت والنصوص 
وغيرىا، وسيولة متابعة الأطفاؿ لو؛ أصبحت المواد الي يقدميا تشكل جزءاً متزايداً مف 

(، وليس ثمة مبالغة في القوؿ ٜٚٔٗ: ٕٕٓٓر )عاطف، حياة ىؤلاء المتابعيف الصغا
بأف عولمة الإعلبـ والاتصاؿ أصبحت تشكل تيديداً لميوية المُّغَوية الْعَرَبِيَّة وتحدياً ضارياً 
ليا؛ مف خلبؿ استثمار مكتسبات العموـ والتقدـ التكنولوجي في مجاؿ ثورة الاتصاؿ 

وخمخمة بنياتيا والنيل مف مكانتيا التاريخية، وترسيخ  والمعمومات لتيميش المُّغَة الْعَرَبِيَّة
(، ومما يجدر ذكره أف أطفالنا ٔ٘: ٕٕٓٓضعف الولاء ليا مف قبل أبنائيا)إسماعيمي، 

اليوـ لـ يعودوا كأطفاؿ الأمس؛ إذ صاروا يتأثروف بمؤثرات عديدة حوليـ ولا سيما 
لُّغَتو وثقافتو وأخلبقو وتربيتو الوسائط التقنية، وىذه تفرض عمى الميتميف بشأف الطفل 
 :Gülsah Sari, 2018)ضرورة دراسة المواد التي ينيل منيا الطفل في ىذه الوسائط 

إذا ما عممنا أف النظريات المُّغَوية الحديثة التي اجتيد العمماء في إبداعيا؛  ، خاصّة(150
نما يحاكي لُّغَة مف حولو  تفترض أف الطفل لا يبتكر المُّغَة ابتكاراً ولا يخمقيا خمقاً؛ وا 

قافي في (؛ إذ يؤثر الكبار؛ ليجتيـ وطريقة نطقيـ ومستواىـ الثٖٗ: ٕٚٔٓ)النجار، 
النمو المُّغَوي لمطفل، كما تؤثر النصوص والمعاني الإعلبمية تأثيراً كبيراً في ىذا 

(، ومف ىذا المنطمق يتعيف بالضرورة أف نيتـ بتنشئتو ٓٗ: ٕٙٔٓالمضمار)الموسى، 
لُّغَوية سميمة لنصنع منو جيلًب متمسكاً بمُّغَتو، معتزاً بيا؛ جيل يتحدث بالفصحى دوف 

(، وىذا يتطمب رؤية شاممة لمعمل ٖٓٔ: ٜٕٔٓج ولا عناء)صالح، تكمف ولا حر 
الإعلبمي في البيئة الرقمية يتجاوز الرؤية التجزيئية التي تيتـ بالوسيمة فقط أو المينة 

https://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=G%C3%BClsah+Sari&text=G%C3%BClsah+Sari&sort=relevancerank&search-alias=books


ة اسيوطجامع –  "الطفولة والتربية فيدراسات  "مجمة   

__________________________________________________________ 

 

 م2222أكتوبر -الجزء الخانى-والعشروى الخالجالعدد  29

(، وعمى القائميف عميو أف يعوا ٖٙ: ٕٚٔٓفي حد ذاتيا بعيداً عف الخطاب)سميماف، 
ظيار الحقيقة وا لارتقاء بفيـ المتمقي وبناء القاعدة الفكرية والثقافية تماماً أف نشر المُّغَة وا 

والمعرفية العامة ميمة مركبة ومعقدة لا يقوـ بيا مجتمعة غير الإعلبـ، ولا يمكنو تحقيق 
ذلؾ إلا إذا أحسف التعامل مع المُّغَة التي يعتمدىا رسمياً في تقديـ أعمالو ومخاطبة 

 (ٖٙٔجميوره. )حمد ومحمد، مرجع سابق: 

تجابة لتوصيات لجنة الطفولة الْعَرَبِيَّة التابعة لجامعة الدوؿ الْعَرَبِيَّة التي أقرت واس
إعلبـ الطفل بنداً دائماً عمى أجندة أعماليا )الإعلبـ ومعالجة قضايا حقوؽ الطفل بالدوؿ 

 (، وفي ضوء القرارات والتوجييات التي تـ إعلبنيا في مؤتمر المُّغَة٘: ٖٕٔٓالْعَرَبِيَّة، 
 "الْعَرَبِيَّة الدولي الرابع "تطوير تعميـ المُّغَة الْعَرَبِيَّة وتعمُّميا.. المتطمبات، والأبعاد، والآفاؽ

مػ(، وتأكيداً عمى ما ورد في أوراؽ العمل المقدمة لممؤتمر الدولي الثامف ٕٕٓٓ)الشارقة، 
مُّغَة الْعَرَبِيَّة في الإعلبـ"، ( " الٖٖمػ(؛ تحديداً الندوة رقـ )ٜٕٔٓلمُّغَة الْعَرَبِيَّة )دبي، 

( " المُّغَة الْعَرَبِيَّة والطفل العربي" مف حقائق وتطمعات وأفكار ومبادرات؛ ٓٙوالندوة رقـ )
تطالب ضمناً بضرورة إعادة توجيو الجيود والخطط البحثية والتنسيق بينيا لتصحيح 

وسائل الإعلبـ الْعَرَبِيَّة أو تمؾ الناطقة صورة المشيد المظمـ الذي تعيشو المُّغَة الْعَرَبِيَّة في 
بالمُّغَة الْعَرَبِيَّة، والتنبؤ بالفرص التي يمكف أف تعزز موقعيا في نفوس أجيالنا القادمة؛ 
تأتي الدراسة الحالية استجابة ليذه الدعوات؛ممبية في الحد الأدنى شغف الميتميف بيذا 

انات أساسية توضع بيف أيدي الباحثيف الموضوع، آممة بذلؾ أف تكوف بمثابة قاعدة بي
والميتميف، وتوفر بعضاً مما يمكف أف يساعد عمى فتح الطريق أماـ دراسات أخرى تُكمل 

 الموضوع وتغنيو.

      مشكمة الدراسة
محط شد وجذب  -وما تزاؿ-كانت المُّغَة الْعَرَبِيَّة المستخدمة في وسائل الإعلبـ 

خبراء المُّغَة المحدثوف ممف عدّوا لُّغَة الإعلبـ أحد بيف العامميف في حقل الإعلبـ و 
مستويات المُّغَة، ووسط ىذا الصراع الذي لا ينتيي يختمف الباحثوف فيما بينيـ اختلبفاً 
جوىرياً حوؿ شرح الأثر الذي تخمفو الممارسة المُّغَوية في وسائل الاتصاؿ الجماىيري 
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الذي يضع الباحث في حيرة مف أمره وىو  ببنيتيا المعقدة وخصائصيا المتغيرة؛ الأمر
يحاوؿ أف يتتبع ما يجري اليوـ مف حديث في أوساطنا الأكاديمية عما أصبح يُعرؼ بػػػػػػ 

باعتبارىا كياناً خاصاً متميز الملبمح  -المُّغَة الأنسب لأجيزة الإعلبـ في عصرنا الحاضر
 -الجمالي والعممي النظري التجريديوالسمات مستقلًب عف المُّغَة بمستويييا التذوقي الفني 

وىذا ما تبيف لمباحثة مف خلبؿ اطلبعيا عمى مضاميف الدراسات والمقاربات المنجزة التي 
ترصد التأثير والتأثر المتبادليف بيف الْعَرَبِيَّة والإعلبـ وبياف التقاطعات والتزامل بيف الحقميف 

قبع تحت السطح مف علبقة الحميفيف المعرفيف؛ فقد تبيف أف ثمة توجيات مثيرة لمقمق ت
ببعضيما؛ منيا توجو يبرز القيمة المُّغَوية لمجياز الإعلبمي بوصفو المستجيب الأوؿ 
لاحتياجات الجماىير التعبيرية، والمبتدع الأساسي لمعظـ المادة المُّغَوية المستحدثة؛ معولًا 

غَة الْعَرَبِيَّة والارتقاء بيا؛ بما عمى وسائل الإعلبـ والاتصاؿ الحديثة كثيراً في النيوض بالمُّ 
تممؾ مف إمكانات التواصل المذىمة وبسبب تأثيرىا البالغ عمى المتمّقيف يمكف أف تكوف 
مف أنجع وسائل الازدىار المُّغَوي وتقريب المسافة بيف المواطف العربي ولُّغَتو القومية؛ 

في وسائل الاتصاؿ مف شأنو أف  وفي الاتجاه ذاتو ذىب ذلؾ التوجو إلى أف التقدـ اليائل
يخدـ الْعَرَبِيَّة الفصحى سواء مف حيث نشرىا أو سيولة التواصل بيف الباحثيف في 
قضاياىا، ومؤكداً عمى أف المُّغَة الْعَرَبِيَّة يمكف أف تفيد مف الثورة المعموماتية مف حيث 

عَرَبِيَّة وتعميـ الإفادة مف كنوزىا إنتاج البرامج التعميمية والثقافية الجذابة والميسرة لإجادة الْ 
ّـَ اقترح لبَعْث الفصحى في ألسنة الناشئة ببث برامج بالمُّغَة الْعَرَبِيَّة  المخبوءة، ومف ثَ
الفصحى تجذب الأطفاؿ الذيف يقمدوف ما يسمعوف فتستقيـ ألسنتيـ شيئًا فشيئًا عمى 

: ٜٕٔٓلديف ومرتبط، (، )زيف ا٘ٔ: ٜٕٔٓ(، )درباؿ، ٖٙ: ٕٛٔٓالفصحى ﴿)عمامرة، 
(﴾، وعمى طرؼ نقيض يُخشى توجو آخر مف وسائل ٕٜ: ٕٕٓٓ(، )العبيدي، ٜٙ

الإعلبـ والاتصاؿ ولنفس الأسباب سابقة الذكر أف تيوى بالمُّغَة الْعَرَبِيَّة مف خلبؿ تفشي 
الخطأ والركاكة والضحالة والإسفاؼ واليشاشة في التعبير والانتشار المتزايد لمعاميات 

تعددة عمى حساب الفصحى، فتسئ أكثر مما تصمح وتيدـ أكثر مما تبني؛ بفعل قوة الم
انتشارىا وازدياد تأثيرىا في المتمقي الْعَرَبِي، ويتفاقـ الوضع إزاء الشكل الموصوؿ بفعالية 
ىذه )المرجعية الجديدة(، وقدرتيا عمى القياـ بتوجيو جميورىا وتطويره لُّغَوياً؛ لأف أىدافيا 
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قية، وخمفياتيا الاستيلبكية، ومنطقيا الربحي، وفمسفتيا التجارية، غير المنفكة التسوي
بداعاتيا الميجية الغربية، تكاد تطغى عمى ىموميا المُّغَوية؛ فمبدأ الغاية  عف تجديداتيا وا 
ـ عمى العناية بالوسيمة المُّغَوية وما تقتضيو مف ضبط  التوصيمية )النفعية( مُقدَّ

تقاف.﴿)القوسي، : ٕٕٔٓ(، )جراد، ٖٚٓ، ٕٕٔٓ(، )بوشوشة، ٕٙٛٙ: ٕٕٓٓ وا 
ٜٔ﴾) 

واستناداً إلى وطأة ذلؾ الانطباع المتولد كنتيجة لحالتي التضارب المذكورتيف 
أعلبه؛ لاحظت الباحثة أف علبقة المُّغَة الْعَرَبِيَّة بأجيزة الإعلبـ علبقة ديناميكية جدلية 

ف ظيرت أعراضيا التي أثار  ت بعض المختصيف منيـ بيف عابئ قمق، مازالت تختمر؛ وا 
وعابئ يرى إمكانية التكيف أو التفيـ، ومف غادر دائرة الاىتماـ، وفي ضوء ما ذىبت إليو 
نتائج تمؾ الدراسات مف أف التداخل البيّف بيف مستويات المساف الْعَرَبِي في مختمف وسائل 

يذه الوسائط، يحتّماف وضع الإعلبـ، إضافةً إلى أف الغموض الحاصل في الدور المرتقب ل
أكثر مف استفياـ عمى ىذا المستوى، سواء في ذلؾ ما يمكف أف يصيب )ىوية المُّغَة 
الْعَرَبِيَّة الفصيحة( مف تدجيف وتدمير مف خلبؿ خمخمة أركانيا المنبنية عمييا )صوتاً، 

ف يمحق )ىوية( وصرفاً، ونحواً، وتركيباً، ودلالةً(، وتخريب نسقيا المعياري، أو ما يمكف أ
الناطقيف بيا مف ارتجاج ومسخ، بوصف )المُّغَة ىي صمب اليوية(، فإنو يمكف القوؿ بأف 
القطع بأثر الدور الذي تؤديو المُّغَة الإعلبمية بشكل عاـ في شحف المُّغَة المتداولة داخل 

تجمية  المجتمع والتأثير فييا أمر لـ يُحسـ بعد، ولا يزاؿ ىذا الموضوع بحاجة ماسة إلى
بعض قضاياه التي لـ يُسبر أغوارىا بعد، ولا يزاؿ ىناؾ أيضاً الكثير مف الأسئمة المطروحة 
ّـ فيـ المُّغَة التي تستخدميا وسائل الاعلبـ مف  تنتظر الإجابة الشافية؛ مف بينيا: كيف يت
قبل الجميور؟ وما ىي بعض الرموز والقواعد الرئيسية التي يستخدميا العامموف في 

؟وسا وما أسباب شيوع الأخطاء المُّغوية عمى ألسنة   ئل الإعلبـ والمعمومات اليوـ
الإعلبمييف وفي كتاباتيـ عبر أجيزة الإعلبـ؟ وماذا عف طبيعة العلبقة الجديدة بيف وسائل 
الإعلبـ وىذا المولود الجديد المسمى بالفصحى المعاصرة؟ وىل راعت ىذه المُّغَة قوانيف 

احترمت حرمة المُّغَة؟ أـ وقعت في فخ تبديد المُّغَة واستيلبكيا بدلًا مف الأمف المُّغَوي و 
إنتاجيا وحماية الذوؽ المُّغَوي لممتمقي؟ وما معالـ المُّغَة الإعلبمية التي تدعـ خطاب 



 أ.َ.د/ سؽب ِؾّٛد عبِٟ أؽّذ                      ػٍُ الإػلاَ اٌٍُّغَٛٞ ٌٍطفً        

 " ث١ٓ رىب١ٍِخ اٌؼلالخ ٚرجبد١ٌخ اٌزأص١ش" 
 

 

 م2222أكتوبر -الجزء الخانى-والعشروى الخالجالعدد  ٔٓٔ

 

وىل ىناؾ علبقة بيف الثورة المعموماتية التي غمرت العالـ ولادة ىذا المستوي   الصورة؟
مرتبط بالإعلبـ؟ وما موقف اليوية مف ىذه المُّغَة؟ وما مسؤوليتنا أماـ كل المُّغَوي الجديد ال

 ذلؾ؟

إف كل ما سبق لا يمكف لدراسة واحدة أف تمـ بحيثياتو المتوالدة والمنسمة تباعاً، 
لذا يمكف القوؿ بأف ىذه الدراسة لا تروـ الادعاء في سد ثغرة مف ثغرات البحث المُّغَوي 

ـ إثارة التساؤلات وافتعاؿ الفرضيات في الوقوؼ عمى حيثيات العلبقة الإعلبمي بقدر ما ترو 
الجامعة بيف المُّغَة الْعَرَبِيَّة وعربية الخطاب الإعلبمي المعاصر؛ بصفة كل منيما يكمل 
الأخر وينجز مشروعو، فلب إعلبـ بدوف لُّغَة إعلبمية صحيحة، ولا لُّغَة بدوف إعلبـ حقيقي 

غَة، وضمف ىذا السياؽ تؤكد الباحثة أف الاعتراؼ بالمزيج المُّغَوي وفاعل يحتضف ىذه المُّ 
شديد التشابؾ الذي أطمق عميو المسانيوف أسماء عديدة كاليجيف المُّغَوي أو التموث 
المُّغَوي أو الخميط المُّغَوي أو المُّغَة الثالثة أو الأدب العاجل السائد بيف الجماىير وفي 

ني التسميـ بالأمر الواقع والخضوع المطمق لمعطيات اليأس الأوساط الإعلبمية؛ لا يع
والإحباط التي تحيط بالقضية مف كل جانب، إذ قد يتطمب الأمر التأسيس لدراسات عممية 
ومنيجية مستقبمية مف شأنيا أف تُصحح مسار ىذه العلبقة لفائدة المُّغَة الْعَرَبِيَّة والإعلبـ 

لة رائدة في ىذا المضمار ستحاوؿ إذف الدراسة معاً في المستقبل المنظور، وكمحاو 
الحالية أف تتناوؿ أحد أنواع الإعلبـ المتخصص والمشتق مف الإعلبـ العاـ مثل الإعلبـ 
الديني والإعلبـ البيئي والإعلبـ الاجتماعي؛ إنو الإعلبـ المُّغَوي الذي اتخذتو الباحثة مجالًا 

فاده أف بناء سياسة لُّغَوية تخدـ المُّغَة لمدراسة والبحث؛ منطمقة مف افتراض جوىري م
والثقافة الْعَرَبِيَّة لا يمكف أف تُبنى بمعزؿ عف الوضع الإعلبمي الجديد والوسط الإلكتروني 
والعوالـ الافتراضية التي غدت ضرورة ممحة؛ متخذة مف آراء ذوي الخبرة والاختصاص مف 

متعدّد الأوجو للبرتقاء بالمُّغَة الْعَرَبِيَّة مف خلبؿ منيجي  المُّغَوييف والنحاة مرتكزاً لبناء مقترح
وسائل الإعلبـ؛ في مسعى لتثبيت أركاف المُّغَة والمحافظة عمييا وحمايتيا مف غوائل الزمف 

 وعوامل التمدف والمعاصرة وتعزيز وظائفيا واستخداماتيا.
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 تطرح ىذه الدراسة تساؤلًا رئيساً مفاده: :تساؤلات الدراسة

اجة الداعية إلى تأسيس مستوى لُّغَوي جديد يخص مجاؿ إعلبـ الطفل ما الح
العربي؛ يمكف أف نطمق عميو المُّغَة الإعلبمية، وما مواصفات ىذا المستوى المُّغَوي وسماتو 

 وشروطو وحاجاتو؟ 

وتشتق الباحثة مجموعة مف الأسئمة الفرعية مف ىذا التساؤؿ الرئيس التي توجو 
 النحو التالي:البحث وتؤطره؛ عمى 

ما أسباب تردي توظيف المُّغَة الْعَرَبِيَّة الفصحى والنأى عف استخداميا في نطاؽ  .ٔ
مف وجية نظر المعمميف والفنييف منافذ الاستعمالات الإعلبمية العربيَّة المعاصرة، 

 المُّغَة الْعَرَبِيَّة؟ تعميـالتربوييف المتخصصيف في 

عوات التي تحثّ عمى تبني العاميّة في الواقع المسؤولة عف رواج الد ما المبرّرات .ٕ
مف وجية نظر المُّغَوي المعاصر بيف أوساط الأطفاؿ أو تجعل الأطفاؿ ىدفا ليا، 

 المُّغَة الْعَرَبِيَّة؟ تعميـالمعمميف والفنييف التربوييف المتخصصيف في 

لذي يستقي ملبمح المشيد المُّغوي الراىف ا المُّغة العربيَّة تعميـ كيف يرى خبراء .ٖ
منو الطفل العربي نماذجو المُّغوية المجردة؛ في ظل الفوضى العارمة المستشرية 

 والتموث الخانق الذي يكتنف الوضع المُّغوي؟

ليا  الواردة في مجمل الشواىد المُّغوية التي يُرَوَّج ما أبرز أنماط الضعف والتخبُّط .ٗ
ات تشكل مممحاً يحتاج إلى الإعلبـ بيف جميور المتمقيف، والتي قد  في منصَّ

مف وجية نظر المعمميف والفنييف وقوؼ، أو تشكيل خطراً يحتاج إلى معالجة، 
 المُّغَة الْعَرَبِيَّة؟ تعميـالتربوييف المتخصصيف في 
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مناحي  المُّغَة الْعَرَبِيَّة تعميـالمعمميف والفنييف التربوييف المتخصصيف في كيف يرى  .٘
بالإعلبـ  ي واقعو المُّغوي؛ في ضوء انتشار ما يُعرؼالتأثير التي يواجييا الطفل ف

 أو الموازي بأدواتو )تويتر ونظائره، يوتيوب، فيس بوؾ......(؟ الجديد

المعمميف والفنييف التربوييف المتخصصيف في ىل تختمف آراء وتصورات  .ٙ
بي بيف حوؿ الوضع المُّغوي المعاصر الذي يكتنف الطفل العر  المُّغَة الْعَرَبِيَّة تعميـ

لُّغة رسمية ولُّغة تعاممية ولُّغة مزاحمة في مراحل تعممو الأولى لمُّغة؛ باختلبؼ 
 أوضاعيـ الديموغرافية )النوع الاجتماعي، الرتبة الوظيفية، عدد سنوات الخبرة(؟ 

ما ملبمح التَّصور المقترح لتفعيل دور الإعلبـ المؤثر والفعاؿ كشريؾ أساسي في  .ٚ
حكاـ فنونيا وحمايتيا مفَ التّحدياتِ المُحدقةِ تثبيت دعائـ صناعة ا لمُّغة العربيَّة وا 

عادة الاحتراـ والاعتبار ليا وتعظيـ أىميتيا بيف النشء؟  بيا، وا 

 أىمية الدراسة
 الأىمية النظرية:

  تشقّ ىذه الدراسة طريقاً جديداً لبناء علبقة تفاعمية إثرائية ما بيف أحد
ويات الحديث مف جية وعمـ الإعلبـ ونظرياتو مف الفروع التطبيقية لعمـ المُّغَ 

جية أخرى، منطمقة نحو تأسيس دعائـ عمـ متخصص في تأثير المُّغَة عمى 
الجماىير "وبصفة خاصة الأطفاؿ منيـ" وىو عمـ المنفعة العممية لمُّغَة، أو 
ما يمكف تأصيمو تحت عنواف "الإعلبـ المُّغَوي لمطفل"؛ الذي يُعد بمثابة 

مرؤية التكاممية في العممية الاتصالية؛ يأخذ في الحسباف تمؾ تطبيق ل
الخصوصية ويتوخى الإفادة مف مختمف الحقوؿ العممية ذات الصمة بالمسألة 
المُّغَوية؛ كعمـ النفس والاجتماع وعمـ المُّغَة الحديث وعموـ التربية؛ في 

أيضاً في محاولة مف الباحثة لمخروج عف المألوؼ في الدراسات الإعلبمية و 
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ضوء الحرص عمى الاستفادة مف منيجية التكامل المعرفي وما يمكف أف 
تسيـ بو عموـ المُّغَة والمسانيات في ضبط بلبغيات الخطاب الإعلبمي الموجو 

 لمطفل الذي غُيب مف طرؼ كثير مف الباحثيف في دراساتيـ الإعلبمية.

 عمى مصير  بعض الضوء تتضح أىمية الدراسة الحالية في كونيا تسمّط
المُّغَة الْعَرَبِيَّة؛ انطلبقاً مف وضعيا مع الأطفاؿ "كيف ينشأوف معيا، وكيف 

التعرض إلييا في الأدبيات  ُما تػمّػقتحيا عمى ألسنتيـ"، وىي شريحة 
وذلؾ وفقاً لاطلبع الباحثة عمى التراث  –المسانية الْعَرَبِيَّة الحديثة والمعاصرة 

ويبدو أف المجامع المُّغَوية لـ تضطمع إلى  -لدراسةالعممي ذو العلبقة بمجاؿ ا
الآف بيذا النوع مف البحث المُّغَوي الميداني ولـ تعمل بصورة مباشرة في 
ميداف الدراسات النفسية والتربوية والمُّغَوية الخاصة بالطفل، وقمما تتطرؽ 
 إلى البحث في معجـ الطفل ومتطمباتو؛ وكل ما أنجز إنما ىو في مجممو مف

ويأتي ذلؾ كمو في  –فردية كانت أو جماعية  –حصيمة لمبادرات الظرفية 
ظل عدـ قدرة البحوث عمى مواكبة المستحدثات المتوالية مف تغييرات تتصل 
بالعصر سواء مف حيث الظواىر أو الأدوات أو التطبيقات؛ فسرعة التغير في 

ا مف انتشار وذيوع الحركة الإعلبمية الجديدة والعوالـ الافتراضية وما يصاحبي
واستخدامات؛ صعب عمى الباحثيف في ىذا المجاؿ إنتاج تراث عممي ذي 
قيمة يمكف البناء عميو؛ سواء لمتوصل إلى نماذج نظرية محددة أو 

عمى  استكشاؼ أفضل الوسائل والأدوات البحثية لمتعامل مع كل ما يستجدّ 
ارىا ونتائجيا؛ الأمر المُّغَة مف ظواىر مضطربة يستشعرىا الطفل ولا يعي أث

الذي يدعو بإلحاح إلى إيلبء ىذه المرحمة الأىـ والأخطر ما تستحقو مف 
اىتماـ عممي عمى مختمف الصعد؛ إذ يكوف الأطفاؿ فييا أكثر حاجة لتعمـ 
لُّغَتيـ الْعَرَبِيَّة الأصيمة والتمكف مف أولياتيا نطقاً وكلبماً ومخاطبةً وقدرة عمى 
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لصحيح، وعميو فإنو يؤمل مف ىذه الدراسة أف تٌشكل دافعاً التعبير المُّغَوي ا
يجابياً لتغيير الواقع الراىف لمجامعنا المُّغَوية الْعَرَبِيَّة؛ لمخروج مف  كافياً وا 
حالة التقوقع والجمود والاكتفاء بالتنديدات المتلبحقة والتباكي عمى مجد 

ومجتمع المعرفة الذي  الْعَرَبِيَّة الضائع إلى التحمي بفكر عصر المعمومات
يتطمب مستوى أعمى مف التجريد، والدعوة إلى تلبقي التخصصات وتلبقحيا 

 في تدبير شؤوف المعرفة والشأف المُّغَوي خاصة.

  تتبمور أىمية ىذه الدراسة في محاولة مواكبة التطورات الحديثة في مجاؿ
شكالات متشعبة تيـ المصالح  الحيوية الإعلبـ وما يتصل بيا مف قضايا وا 

لممجتمع؛ حيث أضحت العلبقة العضوية بيف المُّغَة الْعَرَبِيَّة بمختمف 
مستوياتيا وعوالـ الإعلبـ، وعمق التحولات التي طرأت عمى المساف الْعَرَبِي 
في ضوء معطيات الحاضر وواقعو؛ يغرياف بالبحث والتأمل ووضع السؤاؿ 

في ظل واقع العولمة  لأجل الوقوؼ عمى معالـ تمؾ العلبقة ومفعولاتيا؛
المتسارع ومتغيراتيا الثقافية والسياسية والاجتماعية، والثورة المعموماتية 

حيث  -والتقنية الحديثة التي أوجدت نماذج الإعلبـ الجديد كمنافس قوي 
شكلب علبقة جدلية ذات بعديف متضاديف؛ أحدىما أثرى المُّغَة الْعَرَبِيَّة وقادىا 

ر، والثاني ثار عمييا وأدخميا في ىجنة لُّغَوية مقيتة نحو السيولة والانتشا
وعميو فإف ىناؾ حاجة  -مع العاميات والمُّغَات الأجنبية والرموز الرقمية 

ماسة لمثل ىذه الدراسة التي تمثل جيداً متواضعاً وخطوة أولى نحو فحص 
 ىذه العلبقة الجدلية واستجلبء نقائصيا، وبياف تأثيرىا في حاضر المُّغَة
الْعَرَبِيَّة ومستقبميا، وتأمل الباحثة أف تشكل ىذه الدراسة خطوة سديدة في 
طريق إسناد الْعَرَبِيَّة ودعميا وتقوية وجودىا بيف المُّغَات وفي وسط عواصف 



ة اسيوطجامع –  "الطفولة والتربية فيدراسات  "مجمة   

__________________________________________________________ 

 

 م2222أكتوبر -الجزء الخانى-والعشروى الخالجالعدد  ٙٓٔ

حياء رصيدىا وتقريبيا إلى متناوؿ متعممييا  التحديات، وتصحيح أوضاعيا وا 
 وتيسير سُبل التواصل بيا.

 ية:الأىمية التطبيق

  إف مطمح ىذه الدراسة بالدرجة الأولى ييدؼ إلى استنياض ىِمَـ
ريف الباحثيف المُّغَوييف  الميتميف والمتخصصيف في الدراسات الإعلبمية والمُنظِّ

في مجاؿ المسانيات التطبيقية والمتخصصوف في الدراسات المعجمية 
ف، وحثّيـ ر نظـ منيجية عمى تطوي  للبنضماـ إلى ىذا المجاؿ البحثي المُيجَّ

جديدة في تناوؿ المحتوى الإعلبمي الذي تقدمو وسائل الإعلبـ المختمفة؛ 
بحيث يبرز مف خلبليا الوقوؼ عمى طبيعة المُّغَة العممية النفعية وكيفية 
تمنيجيا إعلبمياً؛ وىو ما يستوجب معو إنياض المفاىيـ مف رواقدىا 

نظرية صوب البحوث النظرية، وتجاوز قنطرة الطروحات المفاىيمية وال
التطبيقية وما ينبثق عنيا مف برامج ومناىج؛ ينبغي أف تُستثمر في تعميـ 
المُّغَة الْعَرَبِيَّة لمنشئ الرسالة المُّغَوية أو لمتمقييا أيضاً، وفي التخطيط ورسـ 
خطة استراتيجية ثقافية لُّغَوية ؛ بُغية تجييز الكادر الإعلبمي المنجز والمنتج 

أف يتسمـ زماـ التأسيس لمُّغَة اتصاؿ سميمة في ذاتيا وأدائيا  والقادر عمى
 وتأثيراتيا.

  يؤمل أف تسيـ نتائج ىذه الدراسة بجانبييا النظري والتطبيقي في توجيو
أنظار المسؤوليف والقائميف عمى تربية الطفل باختلبؼ مؤسساتيـ التربوية 

إلى وجوب صياغة  -يـ ولاسيما الإعلبمييف والمُّغَوييف من -وصانعي القرار 
سياسات أو برامج وطنية عمى رأس سُمَّـ أولويات العمل الإعلبمي؛ تتوخى 
رسـ المسار المستقبمي لوضع المُّغَة الْعَرَبِيَّة واكتسابيا وىيكميا واستخداميا 
بيف أطفالنا؛ عبر تشريعات وقرارات وآليات وبرامج طويمة الأجل توجو سموؾ 
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ياً؛ بطريقة معيارية مرنة تعيف عمى حماية بنائيا مستخدمييا فردياً وجماع
نمائيا، واحتراـ سيادتيا، وتعزيز وظائفيا؛ لممحافظة عمى حركة المجتمع  وا 
المُعَرَّض لمخمل إذا ما تمادت الممارسات الإعلبمية في اتجاىاتيا التي تفقد 

 ع.المُّغَة دورىا في صيانة اليَويّة والوحدة وتقدـ العموـ وتنمية المجتم

 أىداؼ الدراسة
تسعى ىذه الدراسة إلى محاولة استشراؼ مستقبلًب مجدياً لتمؾ العلبقة المتمبسة 
بيف الإعلبـ والمُّغَة؛ في وقت صارت وسائل الإعلبـ مف أىـ مصادر تمقي الثقافة في 
المجتمع، وغدت المُّغَة الإعلبمية ذات سمات وخصائص مؤثرة فاعمة، مف ىذا المنطمق 

دراسة تعتزـ الوقوؼ عمى طبيعة المعالـ العامة التي تؤطر جدلية العلبقة بيف فإف ىذه ال
المُّغَة الْعَرَبِيَّة بمختمف مستوياتيا وعوالـ الإعلبـ، مستوضحة ما بينيما مف وشائج وصمة، 
وىو ما يستوجب معو جيداً موازياً لمكشف عف الخصائص العامة ليذه المُّغَة، واستجلبء 

ـ ضمنو تمؾ العلبقة ومداه المتوقع "سمباً أو إيجاباً"؛ وبالأخص عمى الإطار الذي تقو 
الطفل المتمقي والذي قد يكوف غير ظاىر أو يحتاج مزيداً مف البحث؛ سعياً إلى تفسير 

ر في ذلؾ مف وجية نظر خبراء المُّغَة الْعَرَبِيَّة،  تعميـ الخطأ وبياف المعيار الصوابي والتبصُّ
ت جديدة تستحضر بقوة ىذا الوضع الإعلبمي الجديد في التعميـ مع محاولة طرح مسارا

والتعمـ والتواصل الثقافي، وتأخذ عمى عاتقيا وضع التطبيقات المُّغَوية الفصيحة موضع 
 التنفيذ في كل المجالات الإعلبمية. 

 الدراسة مصطمحات
 يمكف تحديد المفاىيـ الخاصة بالدراسة الراىنة عمى النحو التالي:

  ُّجاء في معجـ المعاني الجامع المُّغَة بأنيا صوت الإنساف المعبر عنو  :غَةالم
المُّغة ىـ العالموف بيا، ويقاؿ ليـ  لُغاتٌ، وأىل بالكلبـ، والجمع لُغًى و

y.com/ https:// www.almaan) والألسنيّوف  والمِّسانيّوف  المُّغويّوف  أيضاً 
ar/dict/ar/%D9%84%D8%BA%D8%A9-ar ،)/  وقد تنوعت التَّصورات
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النظرية لمفيوـ المُّغَة فقد جاء تعريفيا عند القدماء منصباً عمى المعنى المفيومي 
لمُّغَة؛ إذ عرفيا بف جنى بقولو: "أصَوات يُعَبِّر بيا كل قوـ عف أغراضيـ"، وقاؿ ابف 

ة كل لفع وضع لمعنى"، وجاء تعريفيا للؤسنوي بأنيا: الحاجب في تعريفيا: "حد المُّغَ 
(، أما تعريفيا في الفكر ٚٔ: ٕٕٓٓ"عبارة عف الألفاظ الموضوعة لممعاني" )جبار، 

المُّغَوي الحديث؛ فقد تجاوز نظرة القدماء إذ تحوؿ مف المعنى المفيومي والمُّغَوي 
مل الجمل والتراكيب ليش -بالإضافة إلى معاني المفردات –إلى معنى أوسع امتد

ومستويات بنائيا والأحكاـ المتعمقة بيا المُّغَة؛ وقد حدّد بعض المُّغوييف تعريفات لمُّغة 
إذ عُرفت بأنيا: "عمـ الثقافية الإناسية التي يتواصل  :تحمل صبغة إعلبميَّة، منيا

بيا الناس لتحقيق حاجاتيـ"، وىي: "نظاـ واع تحكمو الوظائف الدالة يقوـ عمى 
: ٕٕٓٓممارسة مختمف أشكاؿ الاتصاؿ التفاىمي والمعرفي والثقافي" )تريكي، 

(، كما عُرفت بأنيا: "وسيمة لمتفاىـ والتواصل والتعبير عف العواطف والأفكار ٓٙٔ
عامة، لا يحدد مدلوليا بالكممات والعبارات التي تصطمح عمى معانييا أو دلالتيا 

إذ أنيا في الحقيقة تشتمل عمى كل ما  أمة مف الأمـ أو مجتمع مف المجتمعات"؛
يمكف أف يعبر بو الإنساف عف فكرة أو انفعاؿ أو موقف أو رغبة معينة؛ فالصورة 
لُّغَة، والأشكاؿ المرسومة لُّغَة، والحركات الجسمية لُّغَة، والإشارات البصرية والصوتية 

 Elى معنى معيف )أو السمعية لُّغَة، وما إلى ذلؾ مما يمكف الاتفاؽ عمى دلالتو عم
Hacen,2020: 3  وتـ الاتفاؽ عمى التعريف الاصطلبحي كتعريف شامل لمُّغَة ،)

تو ورموزه، بأنيا: "عبارة عف نظاـ صوتي يمتمؾ سياقاً اجتماعياً وثقافياً لو دلالا 
وىو قابل لمنمو والتطور، ويخضع في ذلؾ لمظروؼ التاريخية والحضارية التي يمر 

وفي ضوء ما سبق خمصت الباحثة (، ٖٔ، ٖٓ: ٜٕٔٓبيا المجتمع". )القيسي، 
: رموز تحمل معاني تعبر إلى تعريف المُّغَة في استخداميا الإعلبمي إجرائياً بأنيا

ات( الجماعات الإعلبمية المُنتجة لمخطابات، تُستخدـ عف توجيات وأفكار )إيديولوجي

https://www.google.com.eg/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22El+Hacen+Moulaye+Ahmed%22
https://www.google.com.eg/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22El+Hacen+Moulaye+Ahmed%22
https://www.google.com.eg/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22El+Hacen+Moulaye+Ahmed%22
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لإعطاء معنى محدد بشأف ما يدور حوليا، بحيث تكوف النتيجة المتوقعة والمخطط 
ليا مسبقاً اطلبع جماىير مستقبمي الرسائل الإعلبمية كافة الحقائق ومف كافة 

تجاه ما جوانبيا؛ بحيث تكوف في استطاعتيـ تكويف آراء أو أفكار أو توجيات 
 يجري حوليـ مف أحداث ويتصرفوف عمى أساسيا.

 عمـ يدرس أوضاع الأصوات والألفاظ والتراكيب  العِمْـ المُّغَوي ىو" :عِمْـ المُّغَة
 :Ndimele, 2016وأنظمتيا ويقاؿ لو عمـ المِّساف أو المِّسانيّات أو الألسنيّة" 

ىو العمـ  (، وقدـ محمود السعراف تعريفاً دقيقاً لعمـ المُّغَة بقولو: " عمـ المُّغَة(379
الذي يتخذ مف المُّغَة موضوعاً لو"، ويقوؿ في موضع آخر " المُّغَة التي يدرسيا عمـ 
المُّغَة ليست الفرنسية أو الإنجميزية أو العربية؛ ليست لُّغَة معينة مف المُّغَات؛ إنما 
ىي المُّغَة التي تظير وتتحقق في أشكاؿ لُّغَات كثيرة وليجات متعددة وصور مختمفة 

(، كما يُعرؼ أيضاً بأنو: "العمـ ٙٔ: ٕٚٔٓصور الكلبـ الإنساني" )النجار،  مف
الذي يبحث في المُّغَة ويتخذىا موضوعاً لو؛ فيدرسيا مف النواحي الوصفية 
والتاريخية والمقارنة، كما يدرس العلبقات الكائنة بيف المُّغَات المختمفة، أو بيف 

المُّغَة وأساليبيا المتعددة، وعلبقتيا بالنظـ مجموعة مف ىذه المُّغَات، ويدرس وظائف 
(، وتعددت اتجاىات البحث في ىذا ٙٔ: ٜٕٔٓالاجتماعية المختمفة" )عمراف، 

العمـ، فأخذت أشكالًا عدة تبعاً للؤسس التي يستند إلييا ىذا العمـ؛ فنجد اتجاىاً 
وثالثاً يقوـ عمى  يعتمد عمى عمـ المُّغَة الوصفي وآخر يعتمد عمى عمـ المُّغَة الوظيفي

واستناداً إلى ما سبق خمصت الباحثة (، ٓٔ: ٕٕٓٓعمـ المُّغَة التركيبي )شكري، 
"العمـ الذي يدرس المُّغَة أو الميجة دراسة  :إلى تعريف إجرائي لعِمْـ المُّغَة بأنو

موضوعية؛ غرضيا الكشف عف خصائصيا والقوانيف المُّغَوية التي تسير عمييا 
ة والصرفية والدلالية والنحوية والاشتقاقية، والكشف عف العلبقات ظواىرىا الصوتي

https://www.google.com.eg/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Ndimele,+Ozo-mekuri%22&source=gbs_metadata_r&cad=6
https://www.google.com.eg/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22El+Hacen+Moulaye+Ahmed%22
https://www.google.com.eg/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22El+Hacen+Moulaye+Ahmed%22
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التي تربط ىذه الظواىر بعضيا ببعض وتربطيا بالظواىر النفسية والإعلبمية والبيئة 
 الجغرافية والمجتمع".

 الإعْلَب ٌـ ) َـ ِـ الجُمْيُورِ بِالحَقِيقَةِ  )ع ؿ ـ(: )مصدر. أَعْمَ هُ، أفْ إخْبَارُ  :لَا بُدَّ مِفْ إِعْلَب
ٍـ وَمَعْرِفَةٍ، ويتضح أف الإعلبـ لُّغَة لا يكوف إلا بيف طرفيف يقوـ  يَكُوفَ عَمَى عِمْ
أحدىما بالإعلبـ بالشيء سواء كاف خبراً أو تعريفاً أو رأياً، ويتمقى الثاني ما أعمـ 

(، ويُعرؼ الإعلبـ مف الناحية الاصطلبحية عمى أنو ٓٔ: ٕٚٔٓبو )حجازي، 
الأخبار والأفكار والآراء بيف الجماىير بوسائل الإعلبـ المختمفة نشر الحقائق و 

كالصحافة والإذاعة والتميفزيوف والمحاضرات والندوات والمؤتمرات والمعارض 
(، والإعلبـ ٙٔ: ٕٕٓٓوغيرىا؛ بغية التوعية والإقناع وكسب التأييد )سميماف، 
ف دقيقة وصادقة لمناس؛ يعني كذلؾ تقديـ الأخبار والمعمومات التي ينبغي أف تكو

التي تعكس الحقائق التي تساعدىـ عمى إدراؾ ما يجري حوليـ وتكويف آراء؛ 
يُفترض فييا أف تكوف إيجابية وصائبة في كل ما ييميـ مف أمور وكل ما يسعوف 

(، كما يُعرؼ بأنو التعريف بقضية محددة أو بمجموعة ٕٓ: ٕٕٓٓإليو )قندلجي، 
عني بذلؾ التبميغ والاتصاؿ، وكذلؾ التعريف عف كيفية قضايا يعيشيا الإنساف الم

التعامل مع تمؾ القضايا ومعالجتيا في ضوء المبادئ والأفكار والسياسات 
والنظريات المعتمدة والمتداولة لدى جية مف جيات، أو نظاـ مف النظـ، أو دولة 

(، Mhiripiri, Nhamo A., Chari, Tendai, 2017: 136مف الدوؿ )
: ما سبق خمصت الباحثة إلى تعريف إجرائي لمفيوـ الإعْلَبٌـ بأنووفي ضوء 

"عممية أساسيا نقل الأفكار والمعمومات بيف طرفيف ىما )المُرسِل والمُرسَل إليو(؛ 
يتـ مف خلبليا إعلبـ الجميور بمجريات الأمور وتطورات الأحداث؛ وذلؾ ببثيا 

لشفيية والمُّغَة المكتوبة، وأخرى غير ونقميا عبر رسائل لُّغَوية متمثمة في المُّغَة ا
 لُّغَوية متمثمة في الإشارات والإيماءات والحركات".
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  مصطمح حديث يتناوؿ لُّغَة وسائل الإعلبـ والأساليب التي عِمْـ الإعْلَبـ المُّغَوي :
فو بعض الباحثيف بأنو العِمْـ الذي  تتبعيا في التواصل مع الجماىير، ولأجل ذلؾ عرَّ

غَة في ضوء فكرة الاتصاؿ إضافة إلى المضموف والعوامل الأخرى التي يدرس المُّ 
( ٓٔ(، أما )الجبالي، مرجع سابق: ٛٓٔ: ٕ٘ٔٓتؤثر في عممية الاتصاؿ )برقاف، 

فو بأنو عِمْـ ييتـ بدراسة المُّغَة مف الناحية المسانية والنفسية والاجتماعية  فقد عرَّ
اسات في حقوؿ المعرفة المختمفة؛ ليطور والإحصائية، ويستفيد في ذلؾ مف كل الدر 

لُّغَة الإعلبـ بحيث تؤدي رسالة التثقيف العاـ في عالـ متغير، وىو في ذلؾ لصيق 
بعموـ الاتصاؿ الجماىيري؛ يستفيد مف معطياتيا كما تستفيد ىي مف معطياتو، 

فو )كعواش،  ( بأنو عِمْـ يبحث في ظاىرة الاتصاؿ الإعلبمي ٓٙٙ: ٕٕٓٓوعرَّ
نة المُّغَة وسماتيا المؤثرة في تحقيق الاتصاؿ الفعاؿ بالجماىير؛ باعتبار التعبير ومكا

المُّغَوي جزءاً ميماً في عممية الإعلبـ، يتممو جزء مقابل يركز عمى كيفية الاستيعاب 
ومف خلبؿ تمؾ التعريفات التي تـ الإشارة إلييا آنفاً والتغيير وتطوير المعمومات، 

: "فرع متخصص تقي تعريفاً إجرائياً  لعِمْـ الإعْلَبـ المُّغَوي بأنويمكف لمباحثة أف تس
الإعْلَبـ يستطيع أف يحقق لممتمقيف معرفة متخصصة واعية؛ مستخدِماً لُّغَة  مف

خاصة يشكميا وفقاً لأغراضو وأىدافو وأيديولوجياتو لإيصاؿ رسائل إعلبمية ذات 
ية مف الجماليات المُّغَوية تأثير قوي؛ بطريقة عممية يفيميا الجميور؛ خال

 المستشرقة".

 عمى الرغـ مف شيوع مصطمح المُّغَة الإعلبمية وتداولو في كثير مف المُّغَة الإعلبمية :
الكتب والدراسات؛ فإنو لا يوجد تعريف محدد أو معيف ليذا المصطمح، إذ أف الكتب 

تميل إلى ذكر والدراسات تجنح لتوصيف ىذه المُّغَة أكثر مما تجنح لتعريفيا، و 
خصائصيا وسماتيا أكثر مما تميل إلى ذكر عناصرىا ومحددات اختلبفيا وتميزىا، 
ومف ذلؾ ما ذىب إليو البعض مف أف المُّغَة الإعلبمية ىي:" لُّغَة خاصة فييا جوانب 
أدبية وجوانب الأسموب العممي، وىى لُّغَة متوسطة تتناوؿ الموضوعات تناولًا 
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غَة قريبة الدلالة سريعة الفيـ تقترب كثيراً مف لُّغَة الخطاب مباشراً، وتصفيا بمُّ 
(، ويشير مصطمح المُّغَة الإعلبمية إلى: "نظاـ ٚٓٔاليومي" )برقاف، مرجع سابق: 

مف الرموز المرئية والمسموعة المفظية وغير المفظية التي تستخدـ في إعداد 
ـ المعاني" )مميؾ، الرسائل الاتصالية الموجية إلى الآخريف بقصد استحضارى

( ، كما توصف بأنيا: "المُّغَة التي تشيع عمى أوسع نطاؽ في محيط ٛٔ: ٕٚٔٓ
الجميور العاـ"، ولا نعني بالمُّغَة الإعلبمية ما توصف بو المُّغَة مف تجريد نظري؛ 
إنما نريد بالمُّغَة الإعلبمية أنيا "المُّغَة التي تمتاز بالشيوع والقبوؿ بيف الجماىير؛ 

 :Raffaella Picello, 2018ف لُّغَتيا بُنيت عمى نسق عممي اجتماعي" لأ 
ويجمع الباحثوف الإعلبميوف عمى أف لُّغَة الإعلبـ تتمثل أساساً في: "إشارات (، (74

منطوقة أو مكتوبة أو مصورة؛ تمر مف خلبليا الرسالة الإعلبمية إلى الجميور؛ 
الإعلبـ المُّغَة التي يقتضييا الحاؿ  حيث لا يتـ الإعلبـ الكامل إلا إذا وجد رجل

لمتعبير عف طبيعة المعمومات والأفكار والمشاىد والأحداث". )الشرقاوي، مرجع 
ومف ثنايا كل ما سبق سعت الباحثة إلى استخلبص مفيوـ إجرائي (، ٛٛسابق: 

لات : "أداة تعبير مُحكمة الصياغة، سريعة الإقناع؛ ليا دلا؛ وىو أنيالمُّغَة الإعلبمية
قوية التأثير في نقميا لممعمومات والأفكار التي يحمميا المضموف الإعلبمي؛ بشكل 
يؤدي إلى فيـ جميور المشاىديف أو المستمعيف أو القراء لما يعبر عنو أو ينقمو 
غلبؽ الدائرة الاتصالية فيما بينيما بشكل يسيل عممية تمقي المُسْتقبِل  الإعلبمي، وا 

 مي ببذؿ الحد الأدنى مف المعالجة المعرفية المطموبة".لممضموف كما قصده الإعلب
 حدود الدراسة

ػػػة بػػػرامج تعمػػػيـ  متخصصػػػي عينػػػة مػػػف: الحػػػدود البشػػػرية .ٔ وآدابيػػػا المُّغَػػػة العربيَّ
فػػي  المُّغَػػة العربيَّػػة المعممػػيف والفنيػػيف التربػػوييف المتخصصػػيف فػػيمػػف  المحػدثوف؛

 .مجاؿ التعميـ ما قبل المدرسي والتعميـ الأساسي

بشقييا النظري والميػداني فػي الفتػرة مػا بػيف  : أجريت ىذه الدراسةالحدود الزمنية .ٕ
 مػ. ٕٕٕٓ، وحتى نياية شير مارس ٕٕٔٓبداية شير سبتمبر 
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: تـ تطبيق الدراسة في عدد مف المدارس الرسمية فػي محافظػات الحدود المكانية .ٖ
 القاىرة والجيزة والقميوبية )القاىرة الكبرى(.

 اىيميالإطار المف
 المُّغَة الْعَرَبِيَّة في وسائل الإعلبـ "العلبقة الجدلية":

ارتبط العمـ المُّغَوي بمجموعة مف العموـ وفي مقدمتيا عموـ الإعلبـ والاتصاؿ 
التي تولي أىمية لدلالة الكممات ووظيفة المُّغَة في الإبلبغ باستعماؿ المعاني والدلالات؛ 

ية التواصمية مف خلبؿ قدرتيا في إفياـ الجميور ونقل بحيث يظير دور المُّغَة في العمم
(، ٛٔٔ: ٕٛٔٓالمعمومات الواضحة والأفكار التي تصنع الرأي العاـ وتؤثر فيو )حميدة، 

ويذكر عدد مف الباحثيف في ىذا الصدد أنو تبدو العلبقة بيف الإعلبـ والمُّغَة الْعَرَبِيَّة علبقة 
مبسطة لا يستقيـ أمره، والمُّغَة دوف إعلبـ متطور؛ لا  متلبزمة؛ فالإعلبـ دوف لُّغة رصينة

يمكنيا أف تؤدي رسالتيا في الانتشار وتعميـ الذوؽ الراقي، والمساىمة في توفير شروط 
(، وقد يجادؿ بعضيـ قائلًب "إف ٕ٘ٚ: ٕٕٓٓالنيوض بالمجتمع نحو الأفضل )محيسف، 

يفترض بو أف يسئ لمُّغَة بل حري بو أف الإعلبمي ليس لُّغوياً بالأساس"، ولكنو مبدئياً لا 
: ٕٗٔٓيسيـ في تطويرىا خصوصاً أف عمة الْعَرَبِيَّة اليوـ أبنائيا وليست فييا )بف جودة، 

( بأف الإعلبـ سلبح ذو حديف؛ فإذا كاف ٖٕٔ: ٕٛٔٓ(، بينما يشير )مطرود، ٜٕٓ
عني أف وسائل الإعلبـ بالمستوى المطموب لُّغة وأداء أصبح مدرسة لتعميـ المُّغَة، وىذا ي

قادرة عمى تربية الممكات المُّغَوية ورعايتيا وتنميتيا مما ينعكس إيجاباً عمى الإعلبـ نفسو، 
أما إذا تردى الإعلبـ إلى مستوى مف الإسفاؼ؛ فإف ذلؾ نذير شؤـ عمى تحولو إلى 

 ية.مستنقع آسف، يوشؾ أف يطاؿ المجتمع بأسره ولا تسمـ المُّغَة مف عواقبو المؤذ

بعلبقة التأثير المتبادؿ  في بعض الدراسات السابقة الميتمةالباحثوف  توصلوقد  
بيف المُّغَة والإعلبـ؛ بأف كلب منيما يخضع لسمطة الآخر، وأضافوا بأنو قد حقق عمـ المُّغَة 

درجة عالية مف الدقة؛ بحيث أصبح كثير مف  -بمنيجو في تحميل البنية والدلالة –
الاتصاؿ بالجماىير يطبقوف الأسس المنيجية لمتحميل المُّغَوي أو تحميل  المشتغميف بعموـ

البنية المُّغَوية في بحث عمميات الاتصاؿ بالجماىير المختمفة، ويمكف للئعلبـ أف يفيد مف 
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نتاج الدراسات المُّغَوية بمختمف ميادينيا في تدعيـ خصائص المُّغَة الإعلبمية مف تبسيط 
دخاؿ مفردات وسلبمة ووضوح، وتيذي ب الألفاظ، وتوسيع نطاقيا، وترقية مفرداتيا، وا 

( مف ٕٖ٘: ٕٕٓٓ(، وقد أشار )العيدي، ٜٕٛٙ: ٕٕٓٓجديدة قاموسيا )القوسي، 
خلبؿ دراستو؛ بأنو قد أنتج سياؽ التفاعل بيف المُّغَة الْعَرَبِيَّة والإعلبـ علبقة متشابكة 

 :مظيريف اثنيفاتخذت 

 عَرَبِيَّة انتشرت وامتد إشعاعيا لتصل إلى العالمية بفضل وسائل : أف المُّغَة الْ الأوؿ
الإعلبـ التي أسيمت في تطورىا وتغير دلالة ألفاظيا بما يتوافق مع الحاجة إلى 

 تصميـ رسائل إعلبمية تلبئـ قدرة المتمقي عمى الفيـ والاستيعاب.

 العامية إلى مجاؿ : شيوع الأخطاء وضعف التراكيب المُّغَوية ودخوؿ الألفاظ الثاني
الاستخداـ في الكتابة الصحفية وفي الإذاعة والتميفزيوف؛ مما وضع المُّغَة الْعَرَبِيَّة 
أماـ رىانات أساسية تتعمق بمدى قدرتيا عمى التطور دوف الإخلبؿ بقواعدىا 

 الأساسية.

 وظيفة المُّغَة في الخطاب الإعلبمي

 :عدةفي الإعلبـ مف خلبؿ مستويات  تؤدي المُّغَة عممياتيا الوظيفية الاتصالية

 وىذه الوظيفة ىي جوىر وظائف التواصل؛ لأنيا تحمل رسائل الوظيفة الإعلبمية :
واضحة مف قبل المرسل إلى المستقبل وفق منظورات متفق عمييا؛ تيدؼ إلى 
إشراكو في صناعة الحدث، سواء كاف ىذا الحدث سياسياً أـ اجتماعياً أـ غير 

 (ٕٛ: ٕٕٓٓذلؾ. )الحجازي، 

 وىي تخص النخبة مف المجتمع؛ لأنيا تقدـ خطاباً تجريدياً الوظيفة التعبيرية :
بأدوات فكرية عالية قد تكوف المُّغَة إحداىا، ولكنيا ليست ىذه المُّغَة المفيومة مف 
قبل عامة الناس، وىذه الوظيفة نجدىا عند المسرحييف، الشعراء، الرساميف.... 
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ية التواصل وظيفة تعبيرية تعبر عف مكنوناتيـ الداخمية. فيؤلاء يتخذوف مف عمم
 (ٙٚ -٘ٚ: ٕ٘ٔٓ)عارؼ، 

 تقوـ ىذه الوظيفة بتقديـ بيانات وظيفة التوعية والتثقيف والتأثير في الرأي العاـ :
ومعمومات وحقائق بطريقة موضوعية مجردة عف الرأي الشخصي والانفعالي 

كسابيـ خبرات وتجارب  لممُتكمِّـ؛ مف أجل توسيع مدركات الأفراد ومعارفيـ، وا 
 (ٓٗ: ٕٕٓٓجديدة؛ لتؤدي ميمة التثقيف والتصير والتوعية. )نصر، 

 الإقناع ىو السعي إلى تغيير آراء الآخريف أو زيادة التسميـ بفكرة وظيفة الإقناع :
ما، ليذا فإف أي خطاب ييدؼ إلى التأثير والإقناع ينطمق مف وسائل الاستمالة 

لبث؛ إما بيا مجتمعة أو اعتماداً عمى واحدة، فإما أف يعتمد عمى )التأثير( الث
ما أف يمجأ إلى آليات  المُتكمِّـ عمى سطوة الحجاج عبر أدلة وبراىيف عقمية، وا 
التأثير النفسي والعاطفي، أو أف يعتمد في تحقيق ىذه الاستمالة عمى التأثير 

 (ٜٚٔ: ٕٕٔٓالأسموبي وجمالية الخطاب. )مجيدي وزلاقي، 

 مستويات المُّغَة في وسائل الإعلبـ

ـ ( المُّغَة الْعَرَبِيَّة مف ناحية مستوى العامميف بيا إلى ٛٔ -ٚٔ: ٜٕٔٓ)رمضاف،  قسَّ
 :وىيأربع أقساـ، 

 ىذه ىي المستوى الأعمى عند المُّغَة الْعَرَبِيَّة مف ناحية التركيب لُّغة القرآف الكريـ ،
 والبلبغة والصوت والتعبير.

 وىذه المستوى ىي المُّغة التي استعممت في الصحف والمجلبت لقراءة والكتابةلُّغة ا ،
والروايات والمسرحيات، وىي تحت لُّغة القرآف، ومف ناحية الكممات والبلبغة لا 

 تعادؿ مستوى لُّغة القرآف.



ة اسيوطجامع –  "الطفولة والتربية فيدراسات  "مجمة   

__________________________________________________________ 

 

 م2222أكتوبر -الجزء الخانى-والعشروى الخالجالعدد  ٙٔٔ

 امتلؤت ىذه المُّغة بالمصطمحات العممية؛ ولكف أحياناً لا تستعمل لُّغة العمماء ،
 جيداً، وىي مستخدمة في الييئة التربوية مثل الجامعات والمدارس. الإعراب

 وىي أدنى مستوى في المُّغَة الْعَرَبِيَّة؛ ىذه المُّغَة مستخدمة عند لُّغة العائمة والعامية ،
 العائمة والأسواؽ.  

ـ ( الْعَرَبِيَّة في المشيد ٚ٘: ٕٛٔٓ)فتح الديف،  واسترشاداً بذلؾ فقد قسَّ
 :إلىمعاصر الإعلبمي ال

  وىي المُّغَة ذات الطابع الخاص مف المفردات المنتقاة والمعاني الْعَرَبِيَّة الفصحى :
العميقة التي تحمميا الألفاظ والعبارات التي كانت مناسبة للبتصاؿ عمى مدى 

 التاريخ العربي.

 مف تغيير : وىي المُّغَة التي تواكب الحياة وما يحدث في المجتمع الْعَرَبِيَّة المعاصرة
سواء بإضافة مصطمحات جديدة أو بشيوع استعمالات مختمفة لممفردات ذاتيا أو 

 بتنوع أساليب التعبير أو غير ذلؾ مف أشكاؿ التطور المُّغَوي.

 وىي المُّغَة ذات المعنى الواضح والألفاظ المألوفة مع الْعَرَبِيَّة الفصيحة المعاصرة :
 ما يُكتب بيا في الصحف والمجلبت. مراعاتيا قواعد المُّغَة، وىي غالباً 

 وىي لُّغة التخاطب بيف الناس وما يدور بينيـ مف حديث وىي المُّغَة الْعَرَبِيَّة العامية :
 التي لا يُمتزـ فييا بقواعد المُّغَة. 

، (ٕٛٔ: ٕٛٔٓ)مكرتار،  توصمت نتائج دراسات ؛ فقدالصدد نفسوفي 
علبمية في العصر الحالي تشيد تداخلًب الخطابات الإ إلى أف (ٜٕٓ: ٕٕٔٓ)صبايحي، 

كبيراً بيف المستويات المُّغَوية؛ فنجد المستوى الفصيح والمستوى الدارج وىذا راجع أساساً 
لممؤسسة الإعلبمية المروجة ليذا الخطاب واستقطاباً منيا لجماىير عريضة تخاطبيا 

الواقع يتعيف عمى الميندسيف  انطلبقاً مف ىذاكما نوىت كذلؾ بأنو بالمُّغَة التي تفيميا، 
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في ىذا المجاؿ، بالإضافة إلى المسانييف وأصحاب الاختصاصات المتداخمة بذؿ مزيد مف 
الجيود المشتركة رغبة في التفرد بإعلبـ آلي عربي محض؛ مسميات عناصره عربية تسيـ 

غوية في تبميغ المقصود؛ دوف إغفاؿ لقيمة الجيود المبذولة في سبيل إعداد موسوعة لُّ 
 إعلبمية تحت إشراؼ المجمس الأعمى لمُّغَة الْعَرَبِيَّة. 

 أىـ الخصائص العامة لمُّغَة الإعلبمية

قيل إف المُّغَة الإعلبمية سمطة تحمل في طياتيا خطاباً مؤسساتياً، وتفرض حضورىا 
في مختمف المحافل والمياديف؛ وبخاصة لما أضحت أداة لمتعميـ والتثقيف ونشر المعرفة؛ 

 :الخصائص التاليةفكاف ليا ىذه السمطة الحاممة لمحدداتيا المُّغَوية، 

  وتحديد المساحة النصية لممكتوب والمنطوؽ، والانتقاء والاستغناء عف  السرعة
 الحشو، واستخداـ الأسموب التقريري وتوظيف القاموس المحدود.

 يا لممتمقي : حيث تعالج الموضوعات معالجة شاممة بطرحتجنب المقدمات الطويمة
دوف التقدمات المسيبة التي كاف يُقصد بيا قديماً جذبو والتأثير القبمي عميو؛ 
فالوصوؿ إلى أفكار الموضوع يكوف وصولًا مباشراً دوف التوقف عند نتوءات فكرية 

 فرعية.

 والمقصود بو ىو الوضوح في العرض الذي يؤدي إلى فيـ المحتوى؛ حيث الوضوح :
اسماً في صدؽ الرسالة الإعلبمية ويؤكد في معظـ الأحياف يُعد الوضوح عاملًب ح

 مصداقيتيا، ويشمل وضوح المُّغَة والأسموب، ووضوح الأفكار. 

 وعمى اعتبار أف لُّغَة الإعلبـ ما ىي إلا ترجمة لمحياة العامة؛ فيي حية المُعاصَرَة :
؛ فتزداد الألفاظ نامية بامتداد الزمف، تتأثر بالظروؼ السياسية والاقتصادية المختمفة

في بطف المعجـ الإعلبمي وتتنامى باستمرار، وتتكيف حسب الظروؼ، كما تتمتع 
 بالغزارة التوليدية لممصطمحات السياسية والحضارية الحديثة. 
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 ويُقصد بو أف يكوف عدد المفردات كبيراً بحيث تمبي الاحتياجات المختمفة، الاتساع :
شكل يومي، وقد يكوف للبتصاؿ مع الثقافات والمُّغَة الإعلبمية متسعة وتتسع ب

الخارجية وضرورة الترجمة اليومية لكثير مف المصطمحات أثره في زيادة حجـ المُّغَة 
 الإعلبمية وفي اتساعيا.

 إذ تعمل عمى تطويع لُّغَتيا حسب الوسيمة المتوجية بيا إلى الجميور.الملبئمة : 

 ة عمى التعبير عف مختمف الموضوعات : إف لُّغَة الإعلبـ المُّغَوي قادر المرونة
بسلبسة ودوف تعسف؛ فيي تخاطب أكثر مف جميور، وتعالج أكثر مف قضية؛ مما 
يجعميا تكتسح حواجز الزماف والمكاف وتمغي الحدود باعتماد لُّغَة جديدة تجعل العالـ 

 قرية صغيرة.

 بية، بحيث : حيث يُقصد بيا ضرورة أف تكوف الكممات المستخدمة ذات جاذالجاذبية
تكوف مسميّة ومشوّقة في نفس الوقت، وبالتالي لا بُدّ مف استخداـ الأساليب التي 
تساعد المُّغَة الإعلبمية عمى اكتسابيا لمجماىير العامة، بغض النظر عف الوسيمة 

 .المستخدمة

 حيث يقصد بيا ارتباط المُّغَة المستخدمة بشكل أساسي مع طبيعة  :الاختصار
مية المستخدمة، بحيث تساىـ في جعل الجميور يستمر في المتابعة الوسيمة الإعلب

لفترات زمنية طويمة، وذلؾ شرط أف تكوف الكممات والمُّغَة المستخدمة ذات اختصار 
 .دوف أف يكوف ىنالؾ إسياب في التفاصيل

 وىذا لتصبح أكثر قدرة عمى التعبير والجذب؛ فيي تحافع عمى القابمية لمتطور :
ة الْعَرَبِيَّة وذلؾ بتمسكيا بنظاـ الإعراب وخاصة في نشرات الأخبار؛ وفي أصوؿ المُّغَ 

نفس الوقت تقبل بعض العدوؿ المُّغَوي لاستحداث بعض الألفاظ دوف إخضاعيا 
 لقوانيف المُّغَة الفصحى.
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 :وىما غايتا الخطاب الإعلبمي بل الوظيفتيف الرئيسيتيف لو؛ ومف ثـ  الإقناع والتأثير
ساليب الإقناعية ما بيف أساليب عاطفية تيتـ بالكممات الموحية فإف تنوع الأ

والكممات المؤثرة والجاذبة لمجميور، وما بيف أساليب عقمية تخاطب العقل مف خلبؿ 
 الدلائل والإحصاءات تعد متطمباً ميماً ومكوناً رئيسياً لتأليف الخطاب الإعلبمي.

(، ٕٖٗ: ٕٚٔٓاف، (، )سممٕٙ: ٕٚٔٓ(، )دىوزي، ٗٔ: ٕ٘ٔٓ﴿)عطيطو، 
(، ٔٙٔ -ٓٙٔ: ٕٛٔٓ(، )مصباح، ٕٓ: ٕٛٔٓ(، )بمعيد، ٖٔ: ٕٛٔٓ)إبراىيـ، 
 (﴾ٙٚ: ٜٕٔٓ)غرابة، 

 -ٔٛٔ: ٕٕٔٓوبناء عمى ما تقدـ مف معطيات؛ فقد أجمل )جاب الله وبوقرة، 
 :التاليةخصائص المُّغَة الإعلبمية عامة في المكونات الأربع في دراستو ( ٕٛٔ

: وىي تحديد أبنية الكممات بضبط العلبقات التي تربط لصرفيةالصحة النحوية وا .ٔ
بينيا مف خلبؿ حركات الإعراب وعلبمات البناء مف جية، وأصوؿ النطق أو 

 اليجاء السميـ؛ لأنو يحدد المعنى مف جية ثانية.

: وتتضمف الصحة المنطقية أف ينتظـ الكلبـ إيقاعاً فكرياً داخمياً؛ الصحة المنطقية .ٕ
فيو المعاني مع بعضيا البعض مف ناحية، ولا تتناقض مع الحقيقة لا تتناقض 

 مف ناحية أخرى.

(: ويعني بيا أف يتحدد الأسموب وفقاً المُّغَة الصحة الأسموبية العامة )المُّغَوية .ٖ
السميمة بما يحقق شروط البلبغة، ولا تناقض ىنا بيف ىذا المكوف وطابع 

 لبـ.البساطة واليسر والوضوح في لُّغَة الإع

: والمقصود بذلؾ محاولة لُّغَة الإعلبـ إلى جانب الصحة الأسموبية الخاصة .ٗ
المحافظة عمى المكونات الثلبثة السابقة، أف تحافع عمى خصائص أخرى في 

 الأسموب مف أىميا: البساطة والإيجاز والتأكيد والأصالة والاختصار والصحة.
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 المُّغَة في النظريات الإعلبمية

 طار الإعلبمي نظرية تحميل الإNew Framing Analysis: 

تمتاز ىذه النظرية بالمرونة الشديدة؛ حيث يمكف تطبيقيا في مجالات عدة  
سياسية وثقافية واجتماعية، فضلًب عف ثراء وخصوبة التطبيقات البحثية ليا بالتوازي مع 

مية، محاور عممية الاتصاؿ الجماىيري متمثمة بالقائـ في الاتصاؿ، الرسالة الإعلب
الجميور، السياؽ الثقافي ورجع الصدى، إضافة إلى صلبحيتيا لمتطبيق في فروع العموـ 
الإعلبمية عمى اختلبؼ أنواعيا، ولاسيما عمـ الإعلبـ المُّغَوي باعتباره مف العموـ النظرية 
التي تبحث في أصوؿ العلبقة بيف الإعلبـ والمُّغَة، وتيتـ كذلؾ بدراسة المُّغَة في إطار 

تصاؿ ضمف مستويات التحميل التي تعنى بدراسة محتوى الرسائل الإعلبمية وكيفية الا 
صياغة الرسالة الإعلبمية، وكذا فنوف كتابة وتحرير الرسائل ومدى بلبغتيا ﴿)عمياف، 

(﴾، وتُعد مف المداخل النظرية التي تجمع بيف قوة ٛٔٔ: ٕٛٔٓ(، )حميدة، ٖٓ: ٜٕٔٓ
ىذا التأثير؛ حيث تكمف قوة التأثير في الإطار الذي تُقدـ تأثير وسائل الإعلبـ ومحدودية 

وسائل الإعلبـ المعمومات مف خلبلو، وبالتالي التأثير عمى طريقة إدراؾ المتمقي لممعمومة 
ضمف ىذا الإطار المقدـ والمُعد مف قبل وسائل الإعلبـ، أما محدودية ىذا التأثير؛ فإنيا 

لعمميات المختمفة التي يتـ مف خلبليا تمثيل تكمف في المتمقي وأفكاره المسبقة وا
واستيعاب المعمومات الواردة لو حتى يتسنى لمفرد إدراكيا بالطريقة التي تتفق وأفكاره 

(، وتعتبر الأطر الإعلبمية بمثابة أداة ٔ٘: ٕٙٔٓواتجاىاتو )أبو الحسف وصديق، 
لمعمومات المتاحة عف يستخدميا القائموف بالاتصاؿ في تناوؿ وبمورة الكـ اليائل مف ا

قضية ما بطريقة سريعة ومنظمة؛ حيث يوصف القائموف بالاتصاؿ تمؾ الأطر بوصفيا 
أسموباً ونسقاً لإدراؾ المعمومات وفيميا وتصنيفيا، فضلًب عف تناوليا بالطريقة التي 

وعمى ذات (، ٕ٘: ٕٕٓٓتجعميا مفيدة وذات دلالة لمجماىير المستيدفة )الحسيني، 
عند تعريفيـ لمفيوـ الأطر في بعض الدراسات السابقة عدد مف الباحثيف  ركزالسياؽ 

عمى الجانبيف السيكولوجي والاجتماعي، حيث أف الإطار مف الناحية الاجتماعية يركز 
عمى العبارات والكممات التي تتشارؾ في تكويف التغطية الإعلبمية لأي قضية، في حيف أف 

لوجية يركز عمى المفاىيـ الذاتية المترسخة والكامنة الإطار مف النواحي النفسية السيكو 
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في عقل المتمقي لممحتوى أو الجميور الذي يستقبل ىذه المادة الإعلبمية )إدريس، 
إلى أف  Entman(، وفي ىذا الصدد أشار منظر النظرية الرئيسي "انتماف" ٘ٓٔ: ٕٕٓٓ

؛ إلا إذا وضعت في أحداث ومضاميف وسائل الإعلبـ لا يكوف ليا مغزى في حد ذاتيا
تنظيـ وسياؽ وأطر إعلبمية؛ ىذه الأطر تنظـ الألفاظ والنصوص والمعاني وتستخدـ 

(، كما أشار إلى عوامل عديدة ٖٕٓ: ٕٙٔٓالخبرات والقيـ الاجتماعية السائدة )الدليمي، 
اج تؤثر في تشكيل الإطار الإعلبمي؛ ومف بينيا العوامل الإيديولوجية الثقافية التي يتـ إنت

المحتوى الإعلبمي مف خلبليا؛ حيث أف الإطار الإعلبمي لمقضايا والأحداث لا يتـ في 
فراغ سياسي، والقائـ بالاتصاؿ يتأثر بثقافتو، والقوى السياسية الفاعمة، والقيـ السائدة في 
المجتمع، والأطر المؤسسية لموسائل الإعلبمية التي يعمل بيا القائـ بالاتصاؿ، بالإضافة 

(، فضلًب تأثيرات المُّغَة باعتبارىا أداة مف ٓ٘: ٕٕٓٓيـ الممارسة المينية )شوقي، إلى ق
أدوات وسائل الإعلبـ وبيا تتواصل مع الجميور المستيدؼ بالرسالة الإعلبمية؛ لذا كاف 
لزاماً عمى وسائل الإعلبـ المواءمة بيف أداتيا المُّغَوية ومستوى مستخدمي ىذه المُّغَة، إذا 

أف تؤدي ميمتيا وتحقق ىدفيا وتحوز رضا الجميور وتجذبو إلييا وتشجعو  أرادت أف
 ( ٓٗ: ٕٕٓٓعمى متابعتيا. )فياض، 

لا يتوقف عمى اختيار معمومة معينة  -وفقاً لتمؾ النظرية  -وبناء الإطار 
برازىا؛ بل يمتد إلى المُّغَة المستخدمة في تناوؿ ىذا الحدث والتي لا تعمل بشكل محايد؛  وا 

أف اختيار ألفاظ معينة في عرض القضايا قد يختمف وفقاً لميدؼ المراد مف عرضيا  حيث
(، فالعممية الاتصالية ٚٓٔ: ٕٕٓٓوالذي سيؤثر عمى معناىا لدى المبحوثيف )محمد، 

نما أيضاً في كيفية بناء المضموف عبر  لمخطاب الإعلبمي لا تقف عند حدود المضموف، وا 
لأحداث والوقائع تكتسب معناىا بوضعيا ضمف إطار أو قصة استخداـ المُّغَة؛ ذلؾ لأف ا

عطائيا نسقاً معيناً )رسف،  (، لذا؛ تُعد المُّغَة بأدواتيا المختمفة ٜٕٚ: ٕٕٔٓبعد ترتيبيا وا 
بمثابة الرافد الأبرز الذي تستند إليو المضاميف بوسائل الإعلبـ المختمفة في معالجة 

الجسر الرئيس لموصوؿ إلى الرأي العاـ والتأثير في الأحداث والقضايا البارزة، كما أنيا 
(، ولا يتوقف حد ٓٔ: ٕٕٓٓمعارفو واتجاىاتو نحو تمؾ الأحداث والقضايا )حسف، 

التأثير ىنا عند مجرد تسرب مفردات القاموس المُّغَوي الإعلبمي إلى القاموس المُّغَوي 
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ر عف الأحداث بناءً عمى نوع الجماىيري، بل يتجاوزه إلى التدخل في بناء تصورات الجميو 
(، وبيذا ٘ٗ: ٕٙٔٓوخصائص المُّغَة التي استخدمتيا في التعبير عنيا )الربيعي، 

المعنى؛ فإنو لا ينجح الإعلبمي في تأدية رسالتو مالـ يعرؼ حقيقة الإطارات الدلالية 
فكار لمجميور، ويصمـ رسالتو الإعلبمية والاتصالية التي تيدؼ إلى تزويد الجميور بالأ

والمعمومات بما يتفق مع خصوصية ىذا الإطار، لذا فلببد أف تكوف الألفاظ التي تستخدـ 
في صياغة النص الإعلبمي والاتصالي واضحة الدلالة وبعيدة عف الغموض وخالية مما 

؛ وىذا النوع مف التشويش يحدث نتيجة Semantic Noiseيسمى بالتشويش الدلالي 
المتمقي حتى ولو تـ نقل الرسالة بدقة فائقة )الفلبحي، لعدـ فيـ الرسالة مف جانب 

(، لذلؾ يجب ابتداءً أف تكوف لُّغة الرسالة الإعلبمية ىي لُّغة الجميور ٚٚٔ: ٕٗٔٓ
المتمقي، مع الاىتماـ بالمُّغَة الإعلبمية أو الأسموب الإعلبمي المناسب لمفئة المراد توجيو 

: ٕٛٔٓصود وتقع الفائدة ويصل البياف )عمي، الرسالة الإعلبمية إلييا؛ حتى يحصل المق
(، واعتماداً عمى ذلؾ؛ فإف السياؽ العاـ لمتحرير الإعلبمي لابد أف يعنى بدراسة ٖٕٕ

وتأليف الكلبـ؛ تأليفاً دقيقاً، مرف الصياغة، سيل الاستيعاب بخصوص الرسالة الإعلبمية. 
 (ٔٙٔ: ٕٛٔٓ)إبراىيـ، 

عمى وجود عدد مف العناصر الرئيسية في ة والدراسات السابقوتُجمع الأدبيات 
 :ومف أىميامفيوـ الإطار الإعلبمي، 

أىمية أسموبي الانتقاء والإبراز في تكويف الإطار الإعلبمي ومضمونو عف  .ٔ
 القضايا والأحداث في التغطية الإعلبمية.

قياـ الأطر الإعلبمية بدور تفسيري لممعمومات والحقائق الواردة في  .ٕ
ي، وبدور تقييمي حوؿ مدى شرعية تصرفات معينة المضموف الإعلبم

 وصحتيا.



 أ.َ.د/ سؽب ِؾّٛد عبِٟ أؽّذ                      ػٍُ الإػلاَ اٌٍُّغَٛٞ ٌٍطفً        

 " ث١ٓ رىب١ٍِخ اٌؼلالخ ٚرجبد١ٌخ اٌزأص١ش" 
 

 

 م2222أكتوبر -الجزء الخانى-والعشروى الخالجالعدد  ٖٕٔ

 

قد تكوف عممية التأطير عمدية، تستيدؼ إقناع الجميور بفكرة معينة أو  .ٖ
غير عمدية بحيث يتـ اختيار الجوانب المنشورة كانعكاس لعوامل ثقافية 

 ومينية أو مرجعيات القائـ بالاتصاؿ.

الإعلبمية وتشكيميا، إذ تتأثر لمقائـ بالاتصاؿ دور واضح في صياغة الأطر  .ٗ
 الأحداث الواردة في النصوص الإعلبمية بأفكار القائـ بالاتصاؿ وتصوراتو.

تتعدد المظاىر التي يتضح مف خلبليا الإطار الإعلبمي؛ لتشمل الجمل  .٘
 والعبارات والمصطمحات والأفكار الواردة وما تتضمنو مف اتجاىات.

 (﴾ٕٛ: ٕٛٔٓ(، )البطريق، ٓ٘ٔ: ٕ٘ٔٓ﴿)جابر، 

إلى مقولات نظرية تحميل الإطار الإعلبمي في استقراء  واستند الباحثوف أيضاً 
ملبمح النسق الُأسموبيّ في المادّة الإعلبميّة التي تتداخلُ فييا الكممة مع الصوتِ والصّورة 
وتفاعميا داخل الخطاب الإعلبمي؛ بوصفيا الوسيمة المثمى و الفاعمة في استحداث التأثير 

متمقي، فأشاروا إلى  أف بناء إعلبـ جماىيري قادر عمى الإسياـ الفعاؿ والمؤثر في عمى ال
عممية خمق ديناميكية جديدة لمتطور الاجتماعي والسياسي والاقتصادي والثقافي والفكري 
في المجتمعات العربية النامية، ومؤىل للبرتقاء مف مستويات تستطيع الصمود أماـ 

ب أف يجسد التحرير الإعلبمي لُّغة إعلبمية موضوعية، حقائق القرف المقبل؛ يتطم
عقلبنية، منطقية، واقعية، حوارية؛ بأشكاؿ لُّغوية بسيطة، عممية، مباشرة، عصرية، 
مألوفة، وطرائق تعبيرية غير معقدة، غير متكمفة، غير منمقة، بعيدة عف التطرؼ 

جمل، وأيسر صياغة، دوف والمغالاة، تؤدي المعنى بأقل ألفاظ وكممات، وأقصر عبارات و 
أف تيبط إلى العامية، ودوف أف تقع قط في الابتذاؿ والضحالة والوىف.  )عبد القادر، 

ٕٜٓٔ :ٚٗ) 

وفي ىذا الإطار؛ ترى الباحثة أف ما يُيسر ليا الاستفادة مف ىذه المرجعية 
نظرية النظرية ويجعل توظيفيا ضمف البحث نفسو أمراً ممكناً؛ التقاؤىا حوؿ المسممات ال

 الآتية: 
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التأطير لمعلبقة بيف الإعلبـ والتنمية المُّغَوية، ومدى ارتباط الإعلبـ وظيفياً  .ٔ
 بمواعيف وقدرات المُّغَة ودلالة المفردات.

تكييف العلبقة المنيجية بيف المرونة والتجديد في دلالة المُّغَة مف جية ووعي  .ٕ
ي تكثيف المعاني ونقل القائـ بالإعلبـ )أفراد ونخب ومؤسسات( بأىمية ذلؾ ف

 المحتوى.

الاىتماـ بالمتعاظـ لما يُعرؼ بالإطار المشترؾ بيف الطرفيف الأصيميف في  .ٖ
الاتصاؿ "مُرسِل الرسالة ومُسْتقبِميا"، مع الارتكاز عمى مبدأ أف النشاط الإعلبمي 
ميما كانت درجتو؛ يتخذ مف العلبقة بيف الإعلبـ والمُّغَة إطاراً حاكماً وقاسماً 

 شتركاً لا يتسنى لعمميات التواصل الإعلبمي أف تتـ خاجو.م

رؤية مجاؿ الخطاب الإعلبمي بأف نجاحو أو تميزه لا ينبغي أف يُقاس بمعايير  .ٗ
نما بمقدار قدرة صاحبو عمى  البلبغة الراقية أو الأسموب الأدبي الرفيع؛ وا 

فة لقواعد الوصوؿ إلى تحقيق أىدافو منو، والتأثير في نفوس سامعيو دوف مخال
 السلبمة المُّغَوية.

  :النظرية التنموية 

إف المبادئ والأفكار التي تضمنتيا ىذه النظرية تعتبر ميمة ومفيدة لدوؿ العالـ 
النامي؛ لأنيا تعارض التبعية وسياسة الييمنة الخارجية، كما أف ىذه المبادئ تعمل عمى 

قافية لممجتمعات، وتكتسب النظرية تأكيد اليوية الوطنية والسيادة القومية والخصوصية الث
التنموية وجودىا المستقل مف نظريات الإعلبـ الأخرى مف اعترافيا وقبوليا لمتنمية 

 :النقاط التاليةالشاممة والتغيير الاجتماعي، وتتمخص أبرز أفكار ىذه النظرية في 

 إف وسائل الإعلبـ يجب أف تقبل تنفيذ المياـ التنموية بما يتفق مع السياسة .ٔ
 الوطنية القائمة.
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يجب أف تعطي وسائل الإعلبـ أولوية لمثقافة الوطنية والمُّغَة الوطنية في محتوى ما  .ٕ
 تقدمو. 

أف لمدولة الحق في مراقبة وتنفيذ أنشطة وسائل الإعلبـ واستخداـ الرقابة خدمة  .ٖ
 (﴾ٗٛٔ: ٜٕٔٓ(، )عبد الفتاح، ٕٚٔ: ٜٕٔٓللؤىداؼ التنموية. ﴿)عابد، 

تتطمب مف وسائل الإعلبـ المختمفة أف تتبنى  -قاً ليذه النظريةوف-فالمسؤولية 
اعتماد المُّغَة الْعَرَبِيَّة الفصحى سبيلًب أساسياً في خطابيا وتفاىماتيا؛ كونيا أفضل مصدر 
لتعميـ المُّغَة ومحاكاتيا والمساىمة في شيرتيا وطرح عذوبتيا ولحنيا الجميل )البدراني، 

إلى الخطوات المرجعية لتقميل استعماؿ العامية في العمل  (، مع الانتباهٛٔٔ: ٕٕٔٓ
(، وفي ٜٗٔ: ٕٚٔٓالإعلبمي والرفع مف استعماؿ المصطمح العربي المناسب )بوزيدي، 

إطار المعطيات والحجج الأولية التي تقوـ عمييا النظرية المتبناة في ىذا البحث؛ 
جالات التي تسير ( مجموعة الأىداؼ والم٘ٚٔٔ -ٗٚٔٔ: ٕٕٔٓيستخمص )عبيد، 

فييا علبقة المُّغَة بالمجتمع؛ عمى اعتبار أف التخطيط والسياسة المُّغَوية تدخل ضمف إطار 
 ومف ىذه الأىداؼ:عمـ المُّغَة الإعلبمي ومجالاتو، 

بمورة لُّغَة واحدة ىي المُّغَة الوطنية: حيث يشكل اختيار المُّغَة ونشر استخداميا  -
ستوى لُّغَوياً مفضلًب في الاستخداـ والمعاملبت بوصفيا لُّغَة رسمية، أو م

 ومظيراً لمعلبقة بيف المسألة المُّغَوية ومسألة الدولة.

وضع القوانيف والموائح والمبادرات: التي تسيـ في ضبط الاستخداـ المُّغَوي  -
 وتوظيفو، أو توجيو الشأف المُّغَوي في المجتمع.

 ابيا.التأثير في وظيفة المُّغَة وبنيتيا واكتس -

ضافة كممات جديدة لمُّغَة. -  تحديد المصطمحات وا 

إيجاد حموؿ لممشكلبت المُّغَوية وغيرىا مف الأىداؼ التي يعوؿ عمى التخطيط  -
 المُّغَوي في تحقيقيا.
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: مف خصائص المُّغَة خلبؿ مرحمة مميزات المُّغَة خلبؿ مرحمة الطفولة المبكرة
 : مف خلبؿالمُّغَوي عند الطفل، الطفولة المبكرة؛ أنيا تتميز بتتبع النمو 

 الجانب الصوتي أو الوحدات الصوتية التي يتكوف منيا سياؽ الكمـ الصوت :
 والكلبـ.

 الجانب الدلالي؛ بمعنى المعاني التي تحمميا في طياتيا مجموعة الوحدات الدلالة :
 الصوتية.

 وحدات : الجانب التركيبي؛ أي الجمل والعبارات التي تتجمع ضمنيا الالتركيب
 الكلبمية.

 الجانب الوظيفي لمُّغَة، باعتبارىا وسيمة لمتواصل والتفاعل داخل الجماعة.الوظيفة : 

 (ٕٛٚ: ٕٕٔٓ)منصف، 

ويبدو أنو يوجد تماثل عظيـ في كل المجتمعات الإنسانية مف حيث تتابع النمو 
صوات )الفونولوجيا(، المُّغَوي وارتقاؤه عند الأطفاؿ؛ فالأطفاؿ يتمكنوف ارتقائياً مف قواعد الأ

والكممات )النحو(، والمعنى )السيمانطيقا(، ويتعمموف تجميع الكممات بطرؽ تكوف مقبولة 
وقابمة لمفيـ داخل مجتمع لُّغَوي )السياؽ الاجتماعي(، فسواء أكاف الطفل عمى سبيل 

يزية أو المثاؿ يتكمـ لُّغَة مبسطة أـ ليجة محمية أـ عامية، أـ يتكمـ بالعربية أو الإنجم
اليابانية فإنو يبني نحواً بقواعد واستراتيجيات تعكس النسق الارتقائي ليذه العممية 

 (ٖٖٕ: ٜٕٔٓلاكتساب الطفل لمُّغَة وتمكنو مف اقتدارىا. )منصور، 

 علبقة الإعلبـ بمُّغَة الطفل

إف عالـ الطفل المُّغَوي ميـ وضروري؛ باعتباره قطاعاً يحتاج إلى الاستثمار فيو 
ل جدي؛ عمى أساس أف بناء القاعدة )عالـ الطفولة( يؤدي إلى صنع حضارة قوية؛ بشك

دراؾ معطياتيا المُّغَوية المكممة ليا )وىيب،  : ٕٚٔٓولذا لابد مف الاىتماـ بمُّغَة الطفل وا 
إلا  -ما خلب نشرات الأخبار –ولا يسمع  -مثلبً -(، فالطفل يفتح عينيو عمى التمفاز ٕٛٛ
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ينما يبدأ بتعمـ القراءة والكتابة، ويحاوؿ أف يقرأ ما يشاىد عمى تمؾ ليجات عامية، وح
الشاشة؛ فلب يجد إلا الخطأ الإملبئي والنحوي، ورؤية الخطأ عمى ىذا النحو أو ذاؾ، أو 
عمى ىذه الصورة أو تمؾ ترسخو في أذىاف أبنائنا قبل أف يتعمموا السلبمة المُّغَوية؛ مما 

(، وفي ٖٖٗ: ٕٗٔٓأمراً صعباً )خضر،  –فيما بعد  –فل يجعل محو الخطأ مف ذىف الط
ظل ىذه العولمة التي تقف وراءىا المنظمات الكبرى فإف الأمر ينحصر في ثلبثة: لُّغَة 
الأـ، ولُّغَة التواصل في المجتمع، ولُّغَة المعرفة التي ىي في الغالب الإنجميزية، وتترامى 

لْعَرَبِيَّة؛ في خضـ التحديات التي تواجو الْعَرَبِيَّة؛ إلى الأسماع فتاوى عدـ قدسية المُّغَة ا
ومنيا تتصل بالحداثة، وبالفجوة الرقمية، وبغياب السياسات المُّغَوية، وعدـ الاستجابة 

(، ومف ىنا تأتي أىمية البيئة الاجتماعية ٛٗٔ: ٕٕٓٓلمتقنيات الحديثة )صافي الديف، 
كتساب المُّغَة واستخداميا، وبالنسبة للؤطفاؿ لمطفل، والمحيط الذي يعيش فيو الفرد في ا

فإنو بغض النظر عف مستوى ذكائيـ ودافعيتيـ ينجحوف في اكتساب لُّغَتيـ الأـ مع نياية 
السنة الخامسة، ولا يتـ ذلؾ بالطبع دفعة واحدة؛ فمف اليديل والمناغاة، إلى إنتاج 

ونحوية ودلالية وسياقية الكممات والجمل وما يتضمنو كل ذلؾ مف بنى صوتية وصرفية 
(، ومما لا شؾ فيو أف للئعلبـ بشكل عاـ دوراً فاعلًب في التطور ٘٘ٔ: ٕٕٓٓ)مرير، 

المُّغَوي، وأف التزاـ الإعلبمييف بقواعد الدقة في شأنو أف يضبط ىذا التطور ويخمق الذوؽ 
ياء ومحيطنا المُّغَوي بيف جميور المتمقيف؛ فمُّغَة الإعلبـ تمنحنا تصوراً لطبيعة الأش

الاجتماعي والسموكيات الصحيحة والأكثر تطابقاً مع قيمنا ومثمنا، وىذا ما يتطمب استخداـ 
المُّغَة الْعَرَبِيَّة السميمة، والابتعاد عف الميجات المحمية والعامية التي تؤدي إلى الترويج 

عمى الجميور  للؤلفاظ السوقية وشيوع الكممات والمصطمحات غير اللبئقة والتي تؤثر سمباً 
(، ومف نافذة القوؿ يجدر بنا أف ٕٛٚ -ٕٚٚ: ٕٕٓٓالمتمقي وخاصة الأطفاؿ )طو، 

نشير إلى أف وسائل الإعلبـ بمختمف أنواعيا تعتبر بيئة سماعية تكاد تكوف طبيعية 
فيي بيئة سماعية تعميمية  -ونحف نتحدث عف لُّغَة الطفل -خاصة بالنسبة للؤطفاؿ
المُّغَة مف دوف مناعاة إذا ما وفر ليـ الجو الصافي والبيئة النظيفة بامتياز؛ إذ يكتسبوف 

لُّغَوياً، وكمما أطالوا الاستماع وتركوا العناف لموىبة المحاكاة تؤدي عمميا في تطويع المُّغَة 
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(، وانطلبقاً مف الحاجة الماسة ٖٗٔحصل ليـ امتلبؾ ىذه المُّغَة )صالح، مرجع سابق: 
 :يجب أف تتمثل بما ىو آتف سلبمتو لنص إعلبمي سميـ، فإ

 فالالتزاـ بقواعد النحو يُعد التطبيق الأىـ لتمثل الفصحى في السلبمة النحوية :
الحديث المنطوؽ والمكتوب، ولابد مف التنبيو إلى أف السلبمة النحوية في النص 

 الإعلبمي ضرورة ممحة ولا يجوز الخروج عمييا، عدا ما وقع سيواً دوف قصد.

 عمـ الصرؼ ىو العمـ الذي ييتـ ببنية الكممة، ومتى تـ بناء ة الصرفيةالسلبم :
الكممة بناء سميماً فإف المعنى يكوف مفيوماً وواضحاً لدى المخاطب دوف الحاجة 

 إلى إمعاف نظر أو طوؿ تفكير.

 وتدخل ضمف ىذا الباب الحاجة الماسة لمعرفة دلالات السلبمة المعجمية والدلالية :
ستخدمة في الخطاب الإعلبمي، وىي معرفة ترتكز بشكل رئيسي عمى الكممات الم

امتلبؾ الإعلبمييف مكوناً ثقافياً كافياً ومخزوناً معرفياً يعتمدوف عمييما عند كتابتيـ 
 نصاً إعلبمياً أو إلقائو كي لا يقعوا في أخطاء تغيُر الدلالات المقصودة مما يقولونو.

(٘-ٗ: ٜٕٔٓ)مقدادي،   

 في خدمة تعميـ المُّغَة الْعَرَبِيَّة لمطفلدور الإعلبـ 

تنبثق أىمية المُّغَة الْعَرَبِيَّة المعاصرة في العممية التواصمية في وسائل الإعلبـ؛ 
انطلبقاً مف الأثر الذي تتركو في المتمقي وفي العممية ذاتيا؛ حيث يتأثر الاتصاؿ بعادات 

ممية، وىي العممية التي يتفاعل فييا المُرسِل المُّغَة، وبذلؾ تصبح المُّغَة جزءاً مف تمؾ الع
والمُسْتقبِل في مضاميف اجتماعية معينة؛ يتـ فييا نقل أفكار ومضاميف حسب الرسالة، 
وبناء عمى التأثير الحاصل بيف أطراؼ عممية الاتصاؿ تكوف المُّغَة عنصراً بارزاً موجياً 

: ٕٛٔٓفي العممية التعميمية )بكير، لخطاب المُرسِل، صاقلًب لمعمومات المتمقيف، مسيماً 
في ىذا الإطار عمى أنو يمكف للئعلبـ أف يخدـ المُّغَة  السابقة (، وتدلل الدراسات٘٘

 :بطرؽ شتيالْعَرَبِيَّة ويرقي وجودىا 
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  صقل لساف جميورىا وتيذيبو؛ مف خلبؿ ترقية الميجات العامية والتأسيس لمُّغَة
لقديـ، ولا تجاري كل جديد حديث؛ لكف تكوف مشتركة موحدة؛ لا تفرط في المفع ا

 بيف ذلؾ وسطاً.

  يشكل تعامل وسائل الإعلبـ مع المصطمحات الجديدة أىمية قصوى في حياة الأمة
العممية والثقافية؛ فيي بحكـ انتشارىا الواسع قادرة عمى تيسير انتشار ىذه 

 المصطمحات.

 ي في التعامل مع المُّغَة الْعَرَبِيَّة يمكف لوسائل الإعلبـ أف تكوف بمثابة الدرس التطبيق
حياء أو تجديداً.  بداعاً وا   توظيفاً ونطقاً وا 

  ورد كل اليجمات ، مواجية كل الشبيات الموجية إلى الْعَرَبِيَّة الْعَرَبِيَّة بحزـ وعزـ
 التي تحاوؿ صرؼ بنى الْعَرَبِيَّة عنيا.

 ية تدريجياً نحو الفصحى.تقريب الفجوة بيف العامية والفصحى، والارتقاء بالعام 

 (ٚٛ -ٙٛ: ٕٕٔٓ(، )برطولي، ٕٕٓ -ٜٕٔ: ٕٙٔٓ)لخضر، 

 لُّغَة الرسالة الإعلبمية الموجية لمطفل بيف الفصحى والعامية

اىتـ الباحثوف في مجاؿ البحث المُّغَوي والإعلبمي بمسألة الألفاظ والمصطمحات 
يـ ميددات لمُّغَة الْعَرَبِيَّة وفصاحتيا العامية التي تسربت إلى لُّغَة الإعلبـ، وعدىا كثير من

وتراثيا وأصوليا، وذىب بعضيـ إلى وصفيا بالتيديد الخارجي المبرمج لتمزيق الوحدة 
الْعَرَبِيَّة مف خلبؿ تدمير الفصاحة الْعَرَبِيَّة، بل واجو الإعلبـ نقداً واسعاً بمغ إلى حد الاتياـ 

(، وأظيرت ٚٙ: ٕٕٓٓإعلبمياً )عاشور،  بأنو وراء تسريب الميجة العامية وترويجيا
ثلبث مشكلبت  -الدراسات الإعلبمية والمُّغَوية السابقة التي تناولت واقع المُّغَة الْعَرَبِيَّة 

 :ىذا الميدافلُّغوية في 
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تمثمت بالثنائية المُّغَوية التي تجمت باستعماؿ عدد مف مفردات المُّغَة  الأولى .ٔ
 ة الْعَرَبِيَّة.الإنجميزية إلى جانب المُّغَ 

تمثمت بالازدواجية المُّغَوية التي تجمت في مزاحمة الميجة المحمية  والثانية .ٕ
 لمفصحى في النصوص المكتوبة.

ارتبطت بمشكمة الضعف المُّغَوي في مستويات المُّغَة الكتابية والمعجمية  والثالثة .ٖ
: ٕٕٓٓ(، )بمقاسمي، ٖٕٛ: ٕٚٔٓوالصرفية والنحوية والتركيبية. )كاظـ، 

ٕٗٙ) 

( مف أنو مازالت ٖ٘: ٜٕٔٓويشير بيذا الصدد بعض الباحثيف أمثاؿ )الرجبي،
بعض الأوساط الإعلبمية تنادي باستعماؿ المُّغَة الوسطى، وترى أف الخطأ المشيور خير 
وأفضل مف الصواب الميجور، وأف شيوع الاستعماؿ نتاج عف أف المفع المستعمل يحقق 

يـ والإفياـ؛ متجية بيذا إلى تقميص دور الفصيحة بدعوى الغرض مف استعمالو في الف
الاستسياؿ وتقميل المجيود، وبأف الْعَرَبِيَّة لا تلبئـ برامج الحياة اليومية وقصصيا، ويحذر 

مف أف استفحاؿ ىذه الظواىر المُّغَوية  -في ىذا الإطار –( ٓٔ: ٕٕٔٓ)ميداف ولعواس، 
أف يحدث انفصاماً في شخصية الجماعات المُّغَوية؛  في البرامج والمواد الإعلبمية مف شأنو

خاصة وأنيـ يتحرجوف مف استعماؿ المُّغَة الْعَرَبِيَّة؛ وبالتالي فإف ىذا الأمر سيعرضيـ 
لممسخ والانسلبخ؛ الأمر الذي سيؤدي فيما بعد إلى خمق طبقتيف لُّغَويتيف في المجتمع لا 

 مف حيث التوجيات المعرفية.  تمتقي فيما بينيما لا مف حيث المصالح، ولا

وتتعدد وجوه المشكمة وتتنوع بما تتركو مف تداعيات سمبية وخطيرة وآثار سيئة  
ومدمرة في مختمف المجالات، وعمى جميع المستويات الفردية والجماعية والمجتمعية؛ 

الثقافية  فخطر الازدواج المُّغَوي لا يقتصر عمى المُّغَة وحدىا؛ بل يتجاوز إلى مناحي الحياة
والفكرية والاجتماعية والاقتصادية والتعميمية والسياسية والقومية والتراثية، لكوف المُّغَة 
تشكل المياد النفسي والمشاعري والثقافي والفكري لمناطقيف بيا، والفصحى تحديداً ىي 

حلبؿ العامية محمي ا سيعمل لُّغَة الديف والعمـ، وىى الامتداد الحضاري والفكري والثقافي، وا 
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قصاء الفصحى  عمى تفتيت الوحدة وتمزيق الروابط، وسيجعل مف الأمة أمماً شتى، وا 
(، وفي ضوء ذلؾ يتجسد ٜٓ: ٕٕٓٓيشكل نذيراً بانييار كل منجزات الأمة )المنيزؿ، 

أمامنا الضرر الذي يمكف أف يمحقو توظيف العامية بدؿ الْعَرَبِيَّة الفصحى عمى المستوى 
 :بما يميف العربي بصفة عامة ولمطفل بصفة خاصة؛ المُّغَوي لممواط

  محدودية المفردات؛ فيي ضيقة المعجـ قياساً عمى ما يتوافر القاموس العربي مف
 مفردات ومترادفات وتوسع في المعاني.

  محدودية المفردات التي تتصل بالمفاىيـ المجردة والصور العقمية والأحاسيس
يو الفصحى مف مصطمحات تتعمق بالنشاط الذىني الوجدانية قياساً عمى ما تتوفر عم

 والروحي.

  وفرة المفردات والمركبات المنقولة كلًب أو بعضاً مف المُّغَات الأعجمية كالتركية
والفارسية والإنجميزية والفرنسية، وفقاً لعوامل القرب الجغرافي أو الاستعمار؛ حيث 

 دىا ألسنة العواـ.امتزج ذلؾ اليجيف في التراكيب المُّغَوية التي ترد

  تشويو النطق السميـ والإخلبؿ بفصاحة الكممة عمى نحو ما نجد ىنا أو ىناؾ مف
أرجاء المحيط العربي مف تقديـ حرؼ عمى آخر في ترتيب حروؼ الكممة، أو إسقاط 

 -ٕٚٓ: ٜٕٔٓبعض الحروؼ مف الاستعماؿ، أو استبداؿ حرؼ بآخر. )فياض، 
ٕٓٛ) 

مس أسباب جنوح المُّغَة الإعلبمية إلى الاستعانة وقد حاولت بعض الدراسات تم
 :التاليةبالعاميات؛ وقد أمكف حصرىا في إطار الأسباب 

  إف وسائل الإعلبـ الجماىيري صنعت جميوراً إعلبمياً يحتوي عمى شرائح أمية أو
شبو أمية أبجدياً وثقافياً؛ مما جعل الفصحى تشكل حائلًب اصطلبحياً وتواصمياً 

  يمكف تخطيو إلا بالمجوء إلى العاميات.وتأثيرياً لا
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  اعتقاد بعض الوسائل الإعلبمية التي تدخل العاميات إلى أغمب موادىا أف ذلؾ ىو
الوسيمة المثمى لاستقطاب الجميور؛ مدفوعة باعتقاد أف مواكبة العصر والتطور 

 يات.ومحاكاة الأمـ الأكثر تقدماً تستوجب الابتعاد عف الفصحى والمجوء إلى العام

  المضاميف اليابطة لبعض المواد وخاصة الترفييية تحتـ استخداـ العاميات؛ لأف
 الفصحى لا تتلبءـ بطبيعتيا مع ىذا النوع مف الثقافات الترفييية.

  ىناؾ مف يؤكد عمى أف الْعَرَبِيَّة الفصحى تحتضف العديد مف عناصر التخمف وتعجز
 طرأ عمى الإعلبـ.بتركيباتيا عف مواجية التطور اليائل الذي ي

  عدـ التفاضل في اختيار مف يجيدوف المُّغَة ممف لا يجيدونيا، والاعتماد عمى
شيادات ذات اختصاصات إدارية محضة؛ دوف الاستناد إلى معيار إتقاف المُّغَة 

 الْعَرَبِيَّة والاحتكاـ إلى ضوابطو.

  ُّغَة خميط بأنواع الاعتماد في مختمف الأنشطة الإعلبمية عمى لُّغَة الشارع؛ وىي ل
الميجات العامية التي لا صمة بالفصحى البسيطة التي تحتاجيا وسائل الإعلبـ 

 لمتواصل مع الجميور.

 .عدـ تصحيح الخبر لُّغَوياً والاسترشاد بأىل الاختصاص في ذلؾ 

  التحجج بصعوبة المفظة الفصحى عمى الجميور، وأف العامية سيمة في التمقي
 والفيـ.

 لسيطرة العولمة الأجنبية؛ بحجة التقدـ التكنولوجي وأف المُّغَة الْعَرَبِيَّة  الخضوع التاـ
 لا تمبي متطمبات التقدـ في ظل العولمة.

  غياب التشريعات الخاصة الضابطة لوسائل الإعلبـ والإعلبف مف حيث الدقة
 المُّغَوية، ومف حيث الحرص عمى استخداـ المُّغَة الأـ استخداماً صحيحاً.
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  التشريعات الخاصة التي تمزـ الجيات المعنية كميا بالاىتماـ بالمُّغَة الْعَرَبِيَّة؛ غياب
لأنو مع غياب ىذه التشريعات يغيب التدقيق المُّغَوي والمراجعة المُّغَوية بكل ما يُذاع 

 أو يُنشر أو يُعمف في وسائل الإعلبـ المتعددة.

 لذا ينبغي توجيو الجيود الكبيرة مف  غياب عادة الاستماع إلى عادة المُّغَة الفصيحة؛
أجل نشر جو لُّغَوي صحيح فصيح؛ يكوف عاملًب فعالًا في تعمـ المُّغَة الْعَرَبِيَّة 

 وتعميميا.

 (ٜٓ: ٕٛٔٓ(، )سييمي، ٜٓ: ٕٚٔٓ(، )الشيخ، ٔٛ -ٓٛ: ٕٙٔٓ)أبو عودة، 

 نحو بدائل إعلبمية لصناعة السياسة المُّغَوية

عض الفرضيات والآراء المشتقة مف الدراسات في ذلؾ السياؽ نشير إلى ب
المُّغَوية في مجاؿ الاتصاؿ الإعلبمي حوؿ ىذه الفكرة؛ ومف أمثمة ذلؾ ما ورد في دراسة 

( مف أنو ينطمق الإعلبـ العربي مف مسممات مغموطة تحتاج ٛٛٔ)العوادي، مرجع سابق: 
وىذا لا يخدـ  –لمحتواه  إلى مراجعات جذرية؛ مثل انتصاره لمعامية بحجة الإيصاؿ السمس

ولا المصمحة الربحية لوسائل الإعلبـ؛ لأف العاميات متباينة ومتعددة في  –المُّغَة الْعَرَبِيَّة 
الوطف العربي، والتركيز عمى واحدة منيا يؤثر سمباً في نسب المشاىدة والمتابعة؛ بينما 

بي مف الخميج إلى المحيط؛ فالاستثمار التعبير بالمُّغَة الْعَرَبِيَّة الفصحى يفيمو المتمقي العر 
في المُّغَة الْعَرَبِيَّة لو نتائج اقتصادية مربحة إذا توفرت لو عقوؿ بعيدة النظر، وقد أوضح 

صلبح ٕٙ: ٕٛٔٓكذلؾ )ضرباف،  ( مف خلبؿ دراستو أنو يجب القياـ بمراجعة كاممة وا 
في الحسباف تطوير شامل لقطاع الإعلبـ؛ مف خلبؿ رسـ استراتيجية إعلبمية تأخذ 

المحتوى والمادة الإعلبمية عبر تقنيات حديثة ، والتسريع في اتخاذ قرارات ومشاريع 
جراءات محددة لتفعيل الوظيفة الاتصالية لمُّغَة، وتطرقت  وخطط ذات أىداؼ واضحة، وا 

( إلى أنو ليس ىناؾ سياسة لُّغَوية ناجحة مف دوف أف ٘ٔ: ٕٕٓٓدراسة )راضي، 
ات حكيمة واعية بحجـ وأىمية المُّغَة ودورىا الثقافي والحضاري، بينما طالب تتبناىا قياد
( بضرورة إلزاـ وزارة الإعلبـ والاتصاؿ الإعلبمييف والصحفييف ٔ٘ٗ: ٜٕٔٓ)بف زورؽ، 
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باستعماؿ المُّغَة الفصحى في إعداد البرامج والنشاطات وفي الحوارات، مع ضرورة تنظيـ 
ستمرة لضماف إتقانيـ لمفصحى وسلبمة لسانيـ المحف، دورات تكوينية ليـ وبصفة م

( بأنو عند تدريس المُّغَة بوصفيا أداة للبتصاؿ ينبغي أف ٕٙٚ: ٜٕٔٓوأضاؼ )جدايف، 
يكوف مف بيف الأىداؼ الاىتماـ بتنمية كفاءة الاتصاؿ المُّغَوي لدى المتعمـ؛ بحيث 

في إيصاليا إلى المتمقي، وأف  يستطيع التعبير تمقائياً وبطلبقة عف الرسالة التي يرغب
يميز بيف الأنماط المُّغَوية التي يستخدميا، وأف يمـ بالمعنى الاجتماعي لمتركيب المُّغَوي؛ 
بحيث يتمكف مف اختيار التعبيرات المناسبة لمموقف المُّغَوي الاجتماعي، ويذىب )بودرع، 

نبثق مف أجيزة الدولة ( إلى إف الوطف العربي كمو بمؤسساتو الرسمية التي تٗٙ: ٕٙٔٓ
ومنظمات المجتمع المدني، والمراكز البحثية والأكاديمية مدعوة بإلحاح إلى إعادة النظر 
في طرؽ تدبير السياسات الثقافية والمُّغَوية؛ بإدماج الوسائط الإلكترونية والمواقع الشبكية 

البطيئة التي  والعمل بالمنصات الافتراضية، وعدـ الاقتصار عمى عمل المجامع الأرضية
يستغرؽ العمل فييا زمناً طويلًب يُفوت عمييا شروط التطور ومعايير مواكبة العصر 
وتسارع إنتاج المعمومات والمعارؼ. واستناداً عمى ما سبق طرحو، وتطمعاً لتحقيق الأمل 

( إلى أف برامج الأطفاؿ ٕٗٗ: ٕ٘ٔٓوالارتقاء بالمستوى المُّغَوي لمطفل؛ يخمص )السيد، 
 : ما يميسائل الإعلبـ يجب أف تأخذ عمى عاتقيا في و 

   حسف اختيار المفع والعبارة، ومراعاة الكممات الصحيحة التي يستطيع الأطفاؿ
استيعابيا وفيـ مقاصدىا، والابتعاد عف الألفاظ المبتذلة والغريبة، وعف الإسفاؼ 

نصوص في اختيار الكممات اليابطة لعرض المعاني، وعدـ التكمف في صياغة ال
 الإعلبمية، ومراعاة مستوى فيـ الأطفاؿ.

  الالتزاـ بقواعد وحدود المُّغَة حتى تأتي النصوص الإعلبمية الموجية للؤطفاؿ معدة
عمى وجو معقوؿ، ومنظومة بصورة تخمو مف التنافر والشذوذ، وىذا يفرض عمى 

ة والسيطرة الإعلبمييف الذيف يخاطبوف ىذه الشريحة العمرية التمكف مف قواعد المُّغَ 
 عمى معانييا، والقدرة عمى نظـ الكلبـ.
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 الدراسات السابقة
في حدود اطلبع الباحثة؛ يتبيف مف مراجعة الأدبيات البحثية القائمة التي اقتربت 

واحد وىو التأكيد  راإطي ػػف بشكل أو بآخر بمكوف مف مكونات الدراسة؛ أف جميعيا تصبُّ 
ادلية متينة بالمُّغَة؛ إذ يؤثر الإعلبـ بالمُّغَة ويتأثر فييا عمى أف الإعلبـ ذو علبقة وظيفية تب

بشكل متبادؿ، وسوؼ نحاوؿ في الصفحات التالية أف نستعرض ملبمح ما تركوه ىؤلاء 
الإعلبـ والمُّغَة ودور كلب منيما في صناعة  ←المحدثيف مف دراسات تتصل بيذه الثنائية 
ثيف الوقوؼ عمى ىذا النمط الإعلبمي الجديد الأخر؛ فقد عمد عدداً مف الدراسيف والباح

بنوع مف الدقة والتعمق العممي، والوصوؿ إلى استبصارات بشأف قدرة كل واحد منيما عمى 
التأثير في الأخر مف زوايا مختمفة وأبعاد متنوعة؛ وقد أسفرت الجيود التي أثمرىا البحث 

ديـ نموذج حافل وداؿ عمى في كلب المذىبيف عف طائفة مف الدراسات التي استيدفت تق
وذلؾ مظاىر الارتباط الوثيق بيف ىذيف المكونيف؛ وسنعرض لأبرز ىذه الدراسات بإيجاز، 

 :عمى النحو التالي

 :أولًا: الدراسات العربية

( التي حاولت الإجابة عمى التساؤؿ الرئيسي التالي: ىل ٜٕٔٓدراسة )الأنصاري،  .ٔ
ف كاف ىناؾ صراع؛ فما أوجو ذلؾ  ىناؾ صراع بيف المُّغَة الْعَرَبِيَّة الفصحى والعامية؟ وا 

الصراع، وما أبرز انعكاساتو عمى التنشئة والوعي الإعلبمي؟ وأظيرت نتائج الدراسة 
أف ىناؾ ىجمة شرسة عمى المُّغَة الْعَرَبِيَّة، وعمى النشء الجديد، وىذه اليجمة ليست 

لت مستمرة، وانتيت الدراسة وليدة وقتنا الحاضر وحسب؛ بل ىي ىجمة قديمة ومازا
بدعوة الإعلبمييف لمتفاني والإخلبص والوعي لجعل المُّغَة الْعَرَبِيَّة الفصحى ىي المُّغَة 

 المعتمدة في وسائل الإعلبـ العربية.

( التي حاولت الإجابة عف الإشكالية التالية: ما مصير المُّغَة ٜٕٔٓدراسة )خديـ،  .ٕ
مي العربي، ومف المسؤوؿ عما تعانيو مف تشويو في ىذا الْعَرَبِيَّة في التواصل الإعلب

التواصل؟ وأظيرت الدراسة أف المسار الإعلبمي تتفاعل في بمورتو ثلبث قدرات ىي: 
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ىماؿ  القدرة المُّغَوية والفكرية والتواصمية، فلب حجة في التركيز عمى الثانية والثالثة وا 
غَة الْعَرَبِيَّة كوسيمة لإبلبغ المعمومات الأولى، كما أشارت إلى الخطورة في استعماؿ المُّ 

 فقط وليس غاية في ذاتيا؛ مما يجعل الإعلبمي يخرؽ قواعد المُّغَة في أغمب الأحياف. 

( التي سعت إلى تحديد أىمية النص الإعلبمي وأثره في ٜٕٔٓدراسة )مقدادي،  .ٖ
قراء والمتمقيف، تنمية لُّغَة المجتمعات، وتوضيح طبيعة النص الإعلبمي المؤثر في ال

وعمدت عمى تحميل بعض النصوص الإعلبمية مف حيث البناء المُّغَوي؛ وتوصمت 
الدراسة إلى أف المُّغَة الإعلبمية تؤثر بطريقة مباشرة وغير مباشرة في المتمقيف، وأف 
التزاـ الإعلبمييف بنص إعلبمي سميـ يعني حصوؿ المتمقيف عمى نتائج إيجابية تتمثل 

 لُّغَتو الْعَرَبِيَّة السميمة البعيدة عف الركاكة والضعف.بإفادتيـ مف 

( التي استيدفت بياف كيفية الوصوؿ إلى المعرفة المُّغَوية ٕٕٓٓدراسة )الشرقاوي،  .ٗ
الصحيحة مف خلبؿ وسائل الإعلبـ، وبياف أىمية وسائل الإعلبـ ودعاوى التغريب 

غَوية لوسائل الإعلبـ جسيمة؛ واستخداـ العامية، وخمصت الدراسة إلى أف المياـ المُّ 
فيناؾ قضايا عديدة تتطمب رؤية واضحة لدور وسائل الإعلبـ في المجاؿ المُّغَوي، 
وتتطمب دراسات متكاممة لمواقع الحالي وتخطيطاً ىادفاً صادقاً لخطى المستقبل المُّغَوي 

ى مستقبل المأموؿ، وتنفيذاً جاداً لخارطة الطريق التي ييدؼ مف ورائيا الباحثوف إل
 لُّغَوي أفضل.

( التي استيدفت استجلبء مؤشرات مكانة المُّغَة الْعَرَبِيَّة في ٕٕٓٓدراسة )العيدي،  .٘
وسائل الإعلبـ السمعية البصرية؛ في محاولة للئجابة عف سؤاؿ محوري يخص 
العلبقة بيف المكانة الإعلبمية لمُّغَة الْعَرَبِيَّة ووضعيا العاـ ضمف النسق الثقافي 

لسياسي والمجتمعي، وخمصت الدراسة إلى تأكيد الفرضية البحثية المطروحة حوؿ وا
ىذه العلبقة؛ إذ أشارت إلى أف ىذه العلبقة قد أخذت في نطاؽ المُّغَة الْعَرَبِيَّة دلالات 
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خاصة؛ إذ تطورت المُّغَة الْعَرَبِيَّة وتوسعت استخداماتيا تبعاً لتطور الممارسة 
 ى إنتاج المُّغَة الإعلبمية بتراكيبيا وخصائصيا وعباراتيا.الإعلبمية؛ وصولًا إل

( التي استيدفت استجلبء الواقع المُّغَوي في الإعلبـ ٕٕٓٓدراسة )القوسي،  .ٙ
السعودي؛ لبياف التقاطعات بيف الحقمييف المعرفييف، وقد أظيرت نتائج الدراسة اىتماـ 

عَرَبِيَّة وتسعى لجعميا في المكانة المممكة بسف القرارات والموائح والخطط التي تدعـ الْ 
الأعمى في المجالات كافة ومنيا المجاؿ الإعلبمي، واستطاعت الدراسة أف تُظير دور 
كل مف المُّغَة والإعلبـ في توجيو السموكيات وخمق التوجيات وزرع الولاءات 

 والانتماءات وتشكيل اليويات.

قع استخداـ المُّغَة الْعَرَبِيَّة في ( التي استيدفت البحث في وإٕٓٓدراسة )بوىمة،  .ٚ
الخطاب اليومي المتداوؿ عبر الإعلبـ الرقمي؛ وتحديداً شبكة الفيسبوؾ، والوقوؼ 
عمى التحولات التي أصابت وضعية المُّغَة الْعَرَبِيَّة في عممية إنتاج النصوص الرقمية 

قد نجحوا  وتمقييا، وخمصت الدراسة إلى أف مستخدمي شبكات التواصل الاجتماعي
في ابتداع لُّغَة جديدة لمتواصل عبر عالميـ الافتراضي، حيث أف ىذه المُّغَة عبارة عف 
لُّغَة ىجينة بيف الحروؼ اللبتينية والْعَرَبِيَّة والأرقاـ والرموز، مع التركيز عمى استخداـ 

في العامية بالدرجة الأولى؛ وىذا ما يؤكد عمى أف ىذا الفضاء الرقمي الجديد ساىـ 
 ىدـ معالـ وقوانيف المُّغَة الْعَرَبِيَّة.

( التي استيدفت استجلبء حقيقة الدور الذي تؤديو المُّغَة ٕٕٓٓدراسة )خمفاوي،  .ٛ
الإعلبمية بشكل عاـ في شحف المُّغَة المتداولة داخل المجتمع والتأثير فييا، وخمصت 

ر بارز لا يمكف التغاضي عنو؛ الدراسة إلى أف أثر المُّغَة الإعلبمية في لُّغَة المجتمع أث
فالإعلبـ يشحف المُّغَة المتداولة بكثير مف الألفاظ والعبارات والتعابير، والمُّغَة الإعلبمية 

 باختلبفيا وبتنوع أساليبيا تثري المُّغَة بمفردات كثيرة ودلالات جديدة.
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العربيَّة المُّغة ( التي استيدفت توضيح أدؽ المآذؽ التي تجابو ٕٕٓٓدراسة )زاوي،  .ٜ
الثورة المعموماتية والتطور الرىيب لوسائل الاتصاؿ  ظلفي وسائط الإعلبـ؛ في 

، وكشفت عف أف الإعلبـ قد تخمى عف مسؤولية حماية المُّغَة الْعَرَبِيَّة الحديثة
ورعايتيا، كما تخمى عف وظيفة التربية والتثقيف والتوجيو وخدمة الأىداؼ النبيمة 

نما كاد دوره محصوراً في التميية والترفيو، وأشارت الدراسة نحو الوطف والمواطف،  وا 
إلى أنو لو تمكنا مف وضع سياسة محكمة في مجاؿ استعماؿ المُّغَة في الإعلبـ 
لاستطعنا تقريب الميجات إلى الفصحى وتقميص عدد الميجات، ولجعمناىا وسيمة 

الحضارية وأداة ناجحة لتقريب العاميات لمفصحى، كما يمكننا جعميا وسيمة لمتنشئة 
لمحو الأمية المتفشية في المجتمعات العربية ومساعدة النشء مف الأطفاؿ والتلبميذ 

 عمى استعماؿ العربية استعمالًا جيداً.

( التي ابتغت تعديل الفكر التفاعمي والفصل بينو ٕٕٓٓدراسة )سيميني وبيطاـ،  .ٓٔ
المُّغَة الْعَرَبِيَّة والنيوض بيا  وبيف ما ىو تأصيمي ىوياتي والتشديد عمى ضرورة ترقية

ضمف العولمة الإعلبمية التقميدية والرقمية، وذلؾ مف خلبؿ تبياف الكيفية التي 
يتمظير فييا المستخدـ العربي، وكيف لو أف يُسيـ في تجاوز السقطة المُّغَوية التي 

تكار نعاني منيا، وخمصت الدراسة إلى ضرورة وضع حد لمفكر المتصمب الجاىمي واب
الأساليب المساعدة في الحوسبة والملبئمة لخصائص الْعَرَبِيَّة، مع ضرورة العمل عمى 
ازدىار المُّغَة الْعَرَبِيَّة مف قبل مستعممييا مف خلبؿ التطمع إلييا والعمل عمى 

 استخداميا والمساىمة في نشر ارتباطاتيا عبر المستخدميف الرقمييف.

ستيدفت الإجابة عف التساؤؿ الرئيسي التالي: ( التي إٕٔٓدراسة )البدراني،  .ٔٔ
المُّغَة الْعَرَبِيَّة والإعلبـ الذي يتولّى نشرىا؟ وأظيرت الدراسة أف العلبقة  بيف العلبقة ما

بيف المُّغَة الْعَرَبِيَّة والإعلبـ علبقة ذات أواصر عممية ومينية في آف واحد لا يمكف 
تخادـ فكري ومعرفي"، كما أثبتت أف الفصل بينيما، وىي يمكف أف تسمى "علبقة 
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وسائل الإعلبـ قد تكوف عامل ىدـ لأركاف المُّغَة وتشويو لنبعيا الصافي إذا ابتعدت 
مف الأصوؿ النحوية؛ كما ظير في بعض المصطمحات التي سوقيا الإعلبـ 

 الاجتماعي والتقميدي ضد المُّغَة الْعَرَبِيَّة.

توضيح أىمية الإعلبـ ومكانتو، وعف ( التي استيدفت ٕٕٔٓدراسة )الحداد،  .ٕٔ
المُّغة العربيَّة الفصحى حتى تستأنف الدور الذي ينبغي أف يؤديو الإعلبـ مف خدمة 

المُّغة وأشارت الدراسة إلى أف عممية الارتقاء دورىا الريادي والحضاري بيف الأمـ، 
المجتمع  العربيَّة تتطمب رقابة مستمرة لأي تحريف قد تقع فيو، وأف تتضافر جيود

وتتحد جميع وسائل الإعلبـ بمختمف أنواعيا في العمل الجاد مف خلبؿ تقديـ النماذج 
 المُّغوية الصحيحة والعمل عمى تعميميا.

( التي حاولت فؾ رموز العلبقة بيف وسائل الإعلبـ ٕٕٔٓدراسة )الزيادي،  .ٖٔ
ف عدمو في شكميا واستعمالاتيا والمُّغَة الْعَرَبِيَّة، ودراسة مدى تأثر المُّغَة الْعَرَبِيَّة م

وانتشارىا بتطور وسائل وسائل الاتصاؿ والإعلبـ خلبؿ مختمف الفترات الزمنية التي 
مرت بيا، ولعل أىـ ما توصمت إليو الدراسة ىو أف المُّغَة الْعَرَبِيَّة عمى مستوى 

مف  التوظيف الإعلبمي في مفترؽ الطرؽ وبمقدورىا تمكيف البمداف والشعوب العربية
المحاؽ بركب الرقي والتقدـ والتطور الاتصالي والإعلبمي والثقافي والعممي 
والاقتصادي؛ إذا سعت ىذه البمداف إلى إيجاد حموؿ تقنية وعممية وتوعوية وتثقيفية 
 تحمي ىذه المُّغَة مف الشوائب وتجعميا متفتحة ومواكبة لعصرىا ومتطمباتو التوافقية.

المُّغة ي انصرفت إلى فحص العلبقة الجدلية بيف ( التٕٕٔٓدراسة )العوادي،  .ٗٔ
والإعلبـ التقميدي والجديد، وبياف تأثيرىا في حاضر المُّغة العربيَّة ومستقبميا، وتقديـ 

وتوصمت الدراسة إلى أف اقتراحات في سبيل تصحيح مسار ىذه العلبقة المتلبزمة، 
قميدية مع الصحافة ىذه العلبقة اتسمت بجدلية تاريخية، إذ عرفت المرحمة الت
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ثراء كبير  لمُّغة العربيَّة، بينما انحدر ىذا الإثراء إلى ثورة جارفة في المكتوبة أساساً وا 
المرحمة الجديدة مع ظيور الفضائيات والإعلبـ الرقمي، وأكدت الدراسة عمى أف 
الإعلبـ يندرج في نطاؽ القوة الناعمة التي تؤثر في الرأي العاـ الوطني والعربي 

لدولي، وبإمكانو أف يسخر أدواتو القوية لخدمة قضايا المُّغة والعروبة والديف وا
المُّغة العربيَّة والتطور، ويسيء الإعلبـ لكل ىذه القضايا عندما ييمش  واليوية

 ويجعميا مادة لمسخرية والتندر.

( التي استيدفت التعرؼ عمى عوامل وأسس المُّغَة ٕٕٔٓدراسة )بف عريوة،  .٘ٔ
؛ التي يتعيف عمى كمية الإعلبـ والاتصاؿ فرضيا ومتابعتيا، واستيدفت كذلؾ الإعلبمية

محاولة إيجاد حموؿ موضوعية وآليات ميدانية لممساىمة في تعزيز المُّغَة الإعلبمية 
العربيَّة؛ زادت نسبة في كميات الإعلبـ والاتصاؿ، وأفادت الدراسة بأنو إذا قويت المُّغَة 

المُّغَوية الإعلبمية، وأوصت بضرورة تخصيص في الممارسة  الإعلبمييف فصاحة وخبرة
ممتقيات وطنية ودولية مف أجل ترقية عممية ممارسة المُّغَة الإعلبمية، ومناقشة كل 

 الإعلبمية. العربيَّةالمشكلبت التي تضعف ممارسة الأساتذة والطمبة لمُّغَة 

الإعلبـ اليوـ وما آلت ( التي استيدفت الوقوؼ عمى لُّغَة ٕٕٔٓدراسة )سميماف،  .ٙٔ
إليو مف تداخل بيف الفصحى والعامية، وبياف مواصفات المُّغَة الإعلبمية العالية التي 
براز دور الإعلبـ البارز في نشر المُّغَة الْعَرَبِيَّة، وأكدت الدراسة عمى أف  نفخر بيا، وا 

، كما أكدت عمى أف المُّغَة الْعَرَبِيَّة قادرة عمى استيفاء مفردات الإعلبـ وغيره مف  العموـ
 العامية لا تصمح أف تكوف لُّغَة الخطاب الإعلبمي؛ لما يكتنفيا مف غموض.

( التي استيدفت توضيح العلبقة بيف الإعلبـ والمُّغَة؛ مف ٕٕٔٓدراسة )عباس،  .ٚٔ
خلبؿ مستويات التعبير المُّغَوي، وتحديد خصائص المُّغَة الإعلبمية بأنواعيا المتعددة 

والمسموعة والمقروءة(، وبياف الأثر الإيجابي والسمبي للئعلبـ في المُّغَة مف )المرئية 
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خلبؿ تحميل أنموذجات إعلبمية، وتوصمت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج تمثمت في 
افتقار البيئة الاتصالية الجديدة إلى المعايير المينية لتقييـ النجاح والفشل، وعدـ 

ثر الإعلبمي وسلبمة المحتوى؛ وكل تمؾ العوامل وجود مراكز متخصصة لقياس الأ 
تدفع باتجاه تحوؿ لُّغَة الإعلبـ إلى أساليب تخاطبية تقوـ عمى تبسيط المُّغَة بيدؼ 
كسب تفاعل المتمقي، ومف تبسيط المُّغَة إلى تسفيييا باتجاه ترويج التفاىة والمفردات 

علبمية بكسر قواعد المُّغَة السوقية  المبتذلة؛ إذ تسبب التنافس بيف المؤسسات الإ
حداث نوع مف التموث السمعي بشكل كبير مع انتشار العامية.  والنحو، وا 

 :الأجنبية: الدراسات ثانياً 

( التي أوضحت أف علبقة الإعلبـ (Drew Et al, 2020دراسة دريو وآخروف  .ٛٔ
وأشارت بأنو إذا بالمُّغَة الْعَرَبِيَّة علبقة ترابطية وثيقة الصمة لا يمكف الفصل بينيما؛ 

كانت المُّغَة تمثل الجسـ أو الييكمية؛ فإف الإعلبـ ىو الروح وأداتيا، وأشارت كذلؾ أف 
بأف ما يجعل العلبقة متبادلة نفعياً بيف الإعلبـ والمُّغَة أف المُّغَة عندما ساعدت عمى 

ف كانت أداة فاعمة مف أ دوات إنجاح وسائل الإعلبـ في مواكبتيا لمتطمبات العصر، وا 
الاتصاؿ وذلؾ تأثير مباشر في مشاعر الجميور ومعتقداتيـ وسموكيـ، ولكنيا 
بالمقابل تأثرت بوسائل الاتصاؿ؛ ما جعل الميتميف يعزوف عممية التمقي بأسموب 
سيل ومشوؽ عبر ىذه المُّغَة الذي يعود بالفضل لوسائل الإعلبـ والاتصاؿ التي تسيـ 

 صفية والسردية.في صقميا وبحثيا عف الجمالية الو 

أىدافيا في  ( التي حدّدت(Ramis& Kseniya, 2020دراسة راميس وكسينيا  .ٜٔ
محاولة الإجابة عف مجموعة التساؤلات التالية: ما ىي المُّغَة الإعلبمية التي تعمل 
عمى نفع الأفراد كما تعمل عمى ضرىـ؟ وما ىي أىـ وسائميا، ومختمف الوظائف التي 

وأسموب تختص بيما يضمف ليا تحقيق المنفعة العامة  تؤدييا؟ وىل ليا لُّغَة
والخاصة؟ وكشفت نتائج الدراسة عف أف ىذه المُّغَة المقترحة تبدو مف غير ضوابط 
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ولـ تستقر بعد عمى صورة واضحة؛ فيي تتجاوز ذاتيا كل يوـ في وسائل الإعلبـ 
 وتأتي بألفاظ جديدة واستخدامات لُّغَوية مخترعة.

( التي أثبتت أف العلبقة بيف Salaah Rashid, 2020) دراسة صلبح رشيد .ٕٓ
ازدىار المُّغَات وكفاءة المؤسسات الإعلبمية تبدو طردية في طبيعتيا؛ فكمما ازدىرت 
لُّغَة مف المُّغَات، كاف الإعلبـ بوسائمو المتنوعة أقوى الأسباب في ازدىارىا، وما 

اب ىذا التراجع قصور وسائل ضعفت لُّغَة وتراجعت أدوارىا؛ إلا وكاف مف بيف أسب
الإعلبـ في القياـ بواجباتيا تجاه المُّغَة، ومف الملبحظات الميمة التي سجمتيا الدراسة 
في ىذا السياؽ أف درجة توظيف المُّغَة تمثل دالة ميمة في مضموف الرسالة 
الإعلبمية وفاعميتيا التأثيرية، كما أوضحت أف النشاط الإعلبمي ميما كانت درجتو؛ 
يتخذ مف العلبقة بيف الإعلبـ والمُّغَة إطاراً حاكماً وقاسماً مشتركاً لا يتسنى لعمميات 

 التواصل الإعلبمي أف تتـ خارجو.

( التي أكدت نتائجيا عمى أف Yudina Et al, 2020دراسة يودينا وآخروف) .ٕٔ
المُّغَة ىي الوسيمة الأساسية التى يستطيع مف خلبليا الإعلبـ أف يحقق أىدافو 

لمختمفة، وأف لمُّغَة أىمية عظيمة في نجاح الإعلبـ وتوصيل رسالتو، وأوضحت ا
الدراسة أف أىـ السمات التي يجب أف تتصف بيا المُّغَة الإعلبمية الواقعية 
والموضوعية، وأشارت إلى أنو يجب عمى كل رسالة إعلبمية أف تستخدـ أسموباً أو 

اىديف أو القارئيف حتى تحدث فييـ رمزاً معينا يناسب جميور المستمعيف أو المش
التأثير المطموب، ورجل الإعلبـ عميو أف يدرؾ أف واجبو الأوؿ ىو مساعدة الجميور 
عمى فيـ الكممات التي تصوغ الرسالة الإعلبمية صياغة لُّغَوية واضحة تمكنو مف فؾ 

 رموزىا واستيعابيا وفيـ محتوياتيا.
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المُّغَة الإعلبمية ينبغي أف تجيب  التي ذكرت أف ((Gheed , 2021دراسة غيد  .ٕٕ
عف الأسئمة الآتية لكي تحقق مبتغاىا ماذا نقوؿ؟ وكيف نقوؿ؟ ولمف ىذا القوؿ؟ 
وأشارت أيضاً بأنو مف الأىمية بمكاف أف بنتبو رجاؿ الإعلبـ إلى أنيـ يخمقوف الذوؽ 

ت يصبح المُّغَوي ويفرضوف الصواب الذي قد يبدو في أوؿ أمره ثقيلًب، لكنو مع الوق
 مقبولًا وشائعاً.

(التي اىتمت بتوضيح العلبقة التكاممية بيف (Ismail , 2021دراسة إسماعيل  .ٖٕ
المُّغَة الْعَرَبِيَّة والإعلبـ، وأشارت بأف ىذا الأخير يبعث في المُّغَة الحياة ويجعميا 
غَة متداولة، كما أف الإعلبـ يستمد قوتو مف ثروتيا وأساليبيا، وأوضحت كذلؾ أف المُّ 

الْعَرَبِيَّة الإعلبمية تتميز بخصائص شتى فيي تختمف بطبيعة الحاؿ عف لُّغَات العموـ 
والدراسات المتعمقة؛ لأنيا تتجاوز مخاطبة الفئات المتخصصة إلى الجميور الواسع 
ذي المستويات المتفاوتة، وذلؾ لا يمنع بأي حاؿ مف الحرص عمى مراعاة القواعد 

يا، وعمى خصائص أخرى في الأسموب وىي البساطة والإيجاز المُّغَوية المصطمح عمي
 والوضوح والنفاذ المباشر والتأكد والأصالة والصحة.

لإعلبـ ( التي توصمت إلى أف اJaclyn Et al, 2021دراسة جاكميف وآخروف ) .ٕٗ
لا يستطيع التأثير في لُّغَة الطفل تأثيراً إيجابياً إذا لـ يستند شكل خطابو إلى معرفة 
عممية بحاجات الطفل وقدرتو عمى اكتساب المُّغَة، وىذا ما يدعو إلى القوؿ بحاجة 
الإعلبـ إلى معرفة المعجـ المُّغَوي لمطفل، وأكدت أيضاً عمى أنو يتوجب عمى الإعلبمي 

جيداً مزايا وسائل الإعلبـ ومدى تأثيرىا عمى الطفل، وعميو حسف استغلبؿ أف يدرؾ 
ذلؾ في إغناء رصيد الطفل المُّغَوي بما يتناسب ومراحل الطفولة وخصائصيا 

 المختمفة.

https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0163638321000175#!
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 Kyoung Min Kim &Un Sunدراسة كيونغ ميف كيـ وأوف صف تشونغ ) .ٕ٘
Chung, 2021 التي استيدفت استجلبء العلبقة بيف مضاميف المادة الإعلبمية )

درسة، وأشارت أبرز نتائج الدراسة إلى أف ما يتردد ولُّغَة الكلبـ لدى أطفاؿ ما قبل الم
عمى سمع الطفل مف كممات ومفردات يبثيا الإعلبـ عبر برامجو وبخاصة الأغاني 
والأناشيد التي يُقبل عمييا ويميل إلى الاستماع إلييا تساعد عمى زيادة رصيده 

يـ وألعابيـ، وأضحت المُّغَوي؛ وذلؾ مف خلبؿ إغرائيـ بمحاكاة لُّغَة الأبطاؿ في أغاني
كذلؾ أف الطفل يكتسب الكممات الدالة عمى المعنى التصوري؛ لأف المادة الإعلبمية 
تُقدـ لو بصورة متحركة جاذبة وممتعة، فيتعرؼ عمى كثير مف الكممات ذات الدلالة 
المعنوية بفعل الحركات والصور التي يصحبيا، وعندما يسمع الطفل الكممات ذات 

ة يجبمع لديو الرمز المنطوؽ والمحتوى الفعمي مجسماً في ملبمح المعاني المجرد
 الشخصيات المحببة لو؛ فيثبت في ذىنو المعنى المقصود.

ي أوصت بأنو ( التLauren & Stephanie, 2021دراسة لوريف وستيفاني ) .ٕٙ
عندما ندرس المُّغَات التي تستخدميا وسائل الإعلبـ؛ فإنو يتوجب عمينا النظر في 
ثلبث مسائل رئيسية، وىي: كيف يتـ فيـ المُّغَة التي تسخدميا وسائل الإعلبـ مف قبل 
الجميور؟ وما ىي بعض الرموز والقواعد الرئيسية التي يستخدميا العامموف في 

؟ والسؤاؿ الميـ الآخر يكمف فيما إذا توصل عدة وسائل الإعلبـ والم عمومات اليوـ
 أشخاص إلى استخلبص معاف مختمفة لمنص الواحد أو المعمومة الواحدة.

( التي تبيف مف نتائجيا أنو باتت Mark Byers, 2021دراسةمارؾ بايرز ) .ٕٚ
ة بيف الإعلبـ والتنمية المُّغَوية وثيقة، كما أصبح تأثير الإعلبـ في استحداث العلبق

مفردات وكممات ومعاني جديدة مادة بحثية دائمة الحضور في الدراسات التي يجرييا 
عمماء المُّغَويات وعمماء الإعلبـ والاتصاؿ عمى قدـ المساواة، فضلًب عف أف التنمية 

برازىا؛ أسيمت بدور مقدر في المُّغَوية التي شاركت مؤسس ات الإعلبـ في إحداثيا وا 

https://link.springer.com/article/10.1007/s00127-020-01967-w#auth-Kyoung_Min-Kim
https://link.springer.com/article/10.1007/s00127-020-01967-w#auth-Un_Sun-Chung
https://link.springer.com/article/10.1007/s00127-020-01967-w#auth-Un_Sun-Chung
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0163638321000291#!
https://www.tandfonline.com/author/Byers%2C+Mark
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صبغ دلالات الرسائل الإعلبمية ومضاميف المنتج الإعلبمي بقيمة حقيقية؛ سخرتيا 
 الوسائط الإعلبمية في خدمة قضايا المجتمع. 

( التي استيدفت وضع Neuman Et al, 2021نيوماف وآخروف ) دراسة .ٕٛ
متاعيـ، وفي تصور لمدور الذي يمكف أف تمعبو و  سائل الإعلبـ في تثقيف الأطفاؿ وا 

نشر المُّغَة وتنميتيا لدى الاطفاؿ المشاىديف والمتمقيف بتزويدىـ بحصيمة وافرة مف 
مفػردات المُّغَة، وصػيغيا، وتراكيبيا؛ وبخاصة في المرحمػة العمريػة الأولػى؛ إذا كانت 

لمُّغَوية ليذه الشريحة بخاصة، ىناؾ خطة مدروسة لاستغلبؿ ىذه الأجيزة في التنمية ا
ولسائر المتمقيف بعامة، أما إذا تردى الإعلبـ إلى مستوى الإسفاؼ وفسدت المُّغَة 
الإعلبمية؛ فسد كذلؾ الذوؽ العاـ وتعثر الفيـ والتواصل واختمت موازيف الرأي العاـ، 

عدة وأف  ولأجل ذلؾ فقد أشارت الدراسة بأف لُّغَة الإعلبـ يمكنيا أف تحقق أىدافاً 
تحدث آثاراً جمة، وشددت عمى ضرورة أف ترتبط السياسات المُّغَوية لوسائل الإعلبـ 

 الوطنية بخدمة قضايا اليوية وتأكيد الذات المُّغَوية.
( التي أثبتت صحة الفرض Yogesh Et al, 2021يوغيش وآخروف ) دراسة .ٜٕ

ناؾ عمـ مستقل الآف يسمى يرتبط الإعلبـ بالمُّغَة الارتباط الأوثق، وى القائل بأنو "
بالمُّغَة الإعلبمية؛ كاف قد تشكل وتبمور أكثر مف ذي قبل نظراً لتعدد الوسائل 
الإعلبمية"، وأشارت كذلؾ بأف ىذه العمـ يبحث في ظاىرة الاتصاؿ الإعلبمي ومكانة 

غَوي المُّغَة وسماتيا المؤثرة في تحقيق الاتصاؿ الفعاؿ بالجماىير؛ باعتبار التعبير المُّ 
جزءاً ميماً في عممية الإعلبـ، يتممو جزء مقابل يركز عمى كيفية الاستيعاب والتغيير 

 وتطوير المعمومات.

 تعقيب عاـ عمى الدراسات السابقة
بمطالعة الأدبيات السابقة حوؿ الموضوع؛ يتضح أف العلبقة بيف المُّغَة والإعلبـ 

ؿ المُّغَويات واتجاىات السرد، أو حتى تناولتيا كثير مف الدراسات والبحوث؛ سواء في مجا
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في بحوث المحتوى لممُنتج الإعلبمي، والفكرة دائمة الحضور في ىذا الجانب ىي أف المُّغَة 
دائماً ما تمثل المقوـ الأىـ في النشاط الإعلبمي؛ واعتبر كثير مف الباحثيف أف المُّغَة ىي 

عدد الوسائل وتنوع المُّغَات التي يتـ حجر الزاوية في العممية الإعلبمية بصرؼ النظر عف ت
توظيفيا، ورأوا مف الأىمية بمكاف الوقوؼ عمى قوة الكممة التي تسطرىا الأقلبـ في عالمنا 

وبالنظر إلى مُجمل ما خرجت الإعلبمي اليوـ وما ينجـ مف مجريات ماىية تمؾ الكممات، 
فرضية أساسية مفادىا؛ ؛ نجد أنيا جاءت لتؤكد ثبوت وصحة بو ىذه الدراسات مف نتائج

تتوثق الصلبت بيف المُّغَة والإعلبـ إلى حد لا يستقيـ فيو وجود أحدىما بعيدأ عف الآخر، 
بصفة كل منيـ يكمل الآخر وينجز مشروعو؛ فلب إعلبـ بدوف لُّغَة إعلبمية صحيحة، ولا 

راسات أف لُّغَة لُّغَة بدوف إعلبـ حقيقي وفاعل يحتضف ىذه المُّغَة، كما وتتفق معظـ تمؾ الد
الإعلبـ في عصر العولمة لا تستقر عمى حاؿ؛ فيي في تطور مطرد "لا يكوف دائماً في 
خدمة المُّغَة"، ولكنا لا نممؾ أف نعزؿ أنفسنا عف تيار العولمة، أو ننأى بمُّغَتنا عف الإعلبـ 

 العولمي.

ضوع البحث ولعل إلقاء نظرة عمى بعض عناويف المساىمات المطروحة القريبة مف مو 
المختار المعني بالدراسة؛ يمنح قدراً مف إبصار المشكمة والرؤية التشخيصية ليا؛ الأمر 
الذي يعتبر أوؿ الطريق لمعلبج والتصويب؛ أما المباحث الأكثر قرباً مف الدراسة الحالية 

لبـ ودور فكانت بعنواف:"الإعلبـ وتنمية الممكة المُّغَوية، تقييـ الآداء المُّغوي لوسائل الإع
ىذه الوسائل في استخداـ المُّغة العربيَّة الفصحى، خير الكلبـ في لُّغَة الإعلبـ، واقع المُّغة 
العربيَّة في وسائل الإعلبـ، أثر الخطاب الإعلبمي في التنمية المُّغوية لمتمقي الوسائل 

الدراسات إطاراً  الإعلبمية، المُّغة العربيَّة في مواجية العولمة الإعلبمية"، وقد مثمت ىذه
مرجعياً أكثر تنوعاً وثراءً عمى المستوييف النظري والمنيجي ليذه الدراسة نظراً لتنوع أطرىا 
المنيجية وتعدد مداخميا النظرية، بجانب تنوع المجتمعات التي أجريت فييا، الأمر الذي 

الدراسة، كما  أثرى دراسة الباحثة وعمق دلالاتيا في إطار العلبقات المختمفة بيف متغيرات
 تـ التوصل إلييا، وأعانيا التي النتائج مناقشة شكل ىذا التراث مرجعاً مفيداً لمباحثة في

ليذه  البحثي أثرى التناوؿ أو اختمفت مما معيا توافقت سواء النتائج تمؾ في تأكيد
وي في الدراسات ذات المنحى المُّغ  مكممة كحمقة -بالتالي –الدراسة. وتأتي ىذه الدراسة 
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علبقات الارتباط بيف الملبمح المُّغوية المتغيرة وبيف الملبمح الاجتماعي؛ التي تيتـ بدراسة 
المُّغوية ، وىذه الدراسة بدورىا لف تتمحور في قاعدة الدراسات المتغيرة لمسياؽ الإعلبمي

بقدر  أو الأسموب بعيداً عف السياؽ المجتمعي؛التقميدية والأسموبية التي ترتكز عمى المُّغة 
تمحورىا حوؿ طرح تساؤلات وفرضيات تكشف تجذر نظاـ لُّغَوي إعلبمي ما عاد يرتيف 
إلى حيثيات النظاـ المُّغَوي الأـ بقدر ما أمسى يرتيف إلى حيثيات أخرى قواميا العصر 
والتكنولوجيا، والدراسة ىذه لا تغرد منفردة خارج السرب ولا تدعي التفرد؛ بل تواكب 

غَة الإعلبمي؛ الذي يقتضي ببحث تجميات ىذا المفيوـ في تطبيقات تطورات عمـ المُّ 
الإعلبـ، ومف ثـ فيي تنطمق مف ذات المرجعية والأطر المتقدمة التي انطمق منيا أولئؾ 

بيد أف التبايف الرئيس بيف ىذه الدارسوف، أو حاولوا تأصيل دراساتيـ بالاعتماد عمييا؛ 
المُّغَوي  ؛ ينبثق في عنايتيا بتأصيل عِمْـ الإعلبـالدراسات السابقة والدراسة الحالية

المعاصر؛ ضمف أبعاد موضوعية وزمانية ومكانية مغايرة لغالبية تمؾ التي تضمنتيا ىذه 
البعد المعرفي والتصوري لو ليخاطب جميور  الدراسات؛ كونيا تسعى إلى استنياض

يراً مف عناصر ىويتيا، الطفولة بيف واقع مميء بالتناقضات ومجتمعات بدأت تفتقد كث
وأجياؿ تقف عمى عتبات المجيوؿ تتطمع إلى صوغ عالـ جديد؛ عالـ مفتوح عمى كل 
الاحتمالات؛ مما يستدعي ضرورة الإسراع في بناء منظومة فكرية عربية عف طريق 
استراتيجية تخطيط لُّغَوي تحمل عمى عاتقيا مواجية تحديات العصر عمى كافة الأصعدة 

لصعيد الإعلبمي، وتدعو إلى حق تمكيف الطفل العربي مف امتلبؾ خصوصاً عمى ا
مجموعة مف الميارات المُّغَوية التي تؤىمو لاستخداـ فنوف المُّغة ومعالجة المشكلبت التي 

 تصادفو في ذلؾ.

 إجراءات الدراسة
 منيج الدراسة 

ي تعتمػػد الدراسػػة فػػي إجراءاتيػػا الأساسػػية عمػػى مػػنيج المسػػح باعتبػػاره جيػػد عممػػ 
منظـ لمحصوؿ عمى البيانػات والمعمومػات وأوصػاؼ الظػاىرة موضػوع البحػث؛ مسػتنداً عمػى 

(، ومسػػح الػػرأي ٗٚٔ: ٕٚٔٓالطػػرؽ الكميػػة والإحصػػائية فػػي عػػرض النتػػائج )سػػحاري، 
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وىو بعتبر واحداً مف المنػاىج الأساسػية فػي البحػوث الوصػفية؛  Survey Methodالعاـ 
راء والأفكػػار والاتجاىػػات والمفػػاىيـ والقػػيـ والػػدوافع ويسػتيدؼ ىػػذا المسػػح التعػػرؼ عمػػى الآ

والمعتقػػػدات والانطباعػػػات والتػػػأثيرات المختمفػػػة لػػػدى عينػػػة معينػػػة مػػػف الجمػػػاىير  )عابػػػد، 
(، وفي إطار ىذا المنيج تعتمد الدراسة الحالية في جمػع البيانػات عمػى أداة ٘ٔٔ: ٜٕٔٓ

سػػتمارة استقصػػاء خضػػعت وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ تصػػميـ ا Questionnaireالمسػػح الميػػداني 
لمتقييـ والمراجعة وصيغت لتناسب الجميور المستيدؼ، بما يسيـ في تحديد أنمػاط تصػف 

 الظاىرة المدروسة وتحدد أوجو العلبقة بيف متغيراتيا.

 عينة الدراسة 

نظراً لطبيعة الموضوع جاء اختيار العينة مقصوداً، فالباحثة ترى أف الفئة الأنسب 
اسة والأكثر إدراكاً لواقع لُّغَة الطفل العربي ورسـ السيناريوىات المحتممة لتمثيل مجتمع الدر 
المعمميف مف  ؛المحدثوف وآدابيا المُّغَة العربيَّة برامج تعميـ  متخصصيلمستقبميا؛ ىـ 

في مجاؿ التعميـ ما قبل المدرسي  المُّغَة العربيَّة والفنييف التربوييف المتخصصيف في
توجيات ىؤلاء الخبراء وآراؤىـ تكوف حاكمة؛ فيـ ذو شأف كبير في ف والتعميـ الأساسي؛

فقد خبروا مجاليـ وبرعوا  –بحكـ وظائفيـ الأكاديمية ودرجاتيـ العممية  –ىذا المجاؿ 
وىـ أيضاً الأكثر التصاقاً بواقع فيو، وصارت ليـ معرفة قوية بكل تفاصيمو وجزيئاتو؛ 

جات الطفل وقدراتو والعوامل المؤثرة في سموكو "ومنو الطفل، والأكثر استعداداً لتفيـ احتيا
ومف ثـ فإنو ينبغي التعويل عمييـ والاعتماد عمى توجياتيـ للئفادة منيا وي"؛ المُّغَ السموؾ 

وتطويعيا لروح  -وخصوصاً عمى ألسنة الناشئيف-وتوظيفيا لإنقاذ لُّغة المُسْتقبِل العربي 
لأدوات التي لابد أف تمتمكيا كل المُّغَات العصرية العصر وحاجاتو، وتزويدىا بالعناصر وا

 الحية.

وتجدر الإشارة إلى أف ىذه العينة تـ اختيارىا مفرداتيا بطريقة عشوائية بسيطة 
مف المعمميف والإدارييف الحاصميف عمى مؤىلبت عميا في تخصص تعميـ المُّغة العربيَّة؛ 

ظات القاىرة والجيزة والقميوبية ممف ىـ عمى رأس العمل بالمدارس الرسمية في محاف
مػ؛ وقد روعي قدر الإمكاف التنوع في ٕٕٔٓ -ٕٕٓٓ)القاىرة الكبرى( لمعاـ الدراسي 

المستويات الاقتصادية والاجتماعية لممناطق والأحياء الموجودة بيا تمؾ المدارس، والذي 
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( ٜٖٛي لمعينة )يعكس نسبياً الاحتياجات المتنوعة لممجتمعات المحمية، وبمغ الحجـ الفعم
"بعد استبعاد الاستبانات غير المستردة أو غير الصالحة لمتحميل نظراً لعدـ اكتماؿ  مبحوثاً 

بياناتيا أو لترؾ الإجابة عف بعض الأسئمة"؛ موزعيف عمى المدارس بأنواعيا المختمفة 
تدرس بالمُّغة العربيَّة  ←خاص عربي  -تجريبي رسمي عادي ومتميز -)حكومي عادي

( إدارةً ٖ٘ضافة إلى مناىج إضافية لُّغة إنجميزية وفرنسية(، وتتبع ىذه المدارس )بالإ
شبيف  -الخانكة -قميوب  –تعميمية متنوعة، مثل إدارة )شرؽ وغرب شبرا الخيمة 

 -الوايمي -الزيتوف  -الوراؽ –العبور -الساحل -الخصوص -المعادي -المرج -القناطر
 -السلبـ -روض الفرج -النزىة -رة الجديدةالقاى -الشروؽ  -المطرية -عيف شمس

حدائق  -اليرـ -شرؽ شبرا -أبو النمرس -الشيخ زايد -البدرشيف -شرؽ مدينة نصر
السيدة  -عابديف -الخميفة والمقطـ -بولاؽ الدكرور -مصر الجديدة -الشرابية -القبة
سماتيـ  ( يوضح توزيع أفراد العينة حسبٔأوسيـ(، والجدوؿ ) -منشأة القناطر -زينب

 :  النحو التاليالديموغرافية عمى 
 ( يوضح توزيع أفراد العينة حسب سماتيـ الديموغرافيةٔجدوؿ )

 البياف

 عدد سنوات الخبرة الوظيفية الفئة الوظيفية النوع
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 أداة الدراسة 
اسػػتخدمت ىػػذه الدراسػػة الاسػػتبانة أداة لجمػػع معموماتيػػا، بوصػػفيا الأنسػػب فػػي  

متغيػرات الظػاىرة؛ بمػا يعبػر عنيػا بصػورة تحقيق أىداؼ الدراسة المسحية لمتحميل الكمػي لم
موضوعية، وقد استندت الباحثة في بناء التسػاؤلات ومؤشػرات قيػاس متغيػرات الدراسػة إلػى 
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ما انتيت إليو الدراسات السػابقة مػف نمػاذج ومقػاييس؛ اُختبػرت فػي بيئػات بحثيػة مختمفػة، 
( مبحوثػاً ٖٓمػف ) وقد أجػرت الباحثػة تجربػة اسػتطلبعية أوليػة عمػى عينػة محػدودة مكونػة

مف نفس مجتمع الدراسة المذكور آنفا؛ طبقت الباحثػة خلبليػا صػحيفة استقصػاء تمييديػة 
)أوليػػة( تضػػمنت أسػػئمة عديػػدة مفتوحػػة، تُركػػت فييػػا الحريػػة لممسػػتفتيف لإضػػافة مػػا يػػروف 

 :  النحو التاليأىمية إضافتو بحرية مطمقة دوف أية قيود، وقد جاءت تمؾ الأسئمة عمى 

  مرتبة المُّغة العربيَّة بيف لُّغات العالـ مف حيث الانتشار؟ما ىي 

 إلى أي مدى تتمتع العربيَّة الفصحى بالتداوؿ السميـ داخل صفوؼ التعميـ؟ 

  ما أسباب تراجع مكانة المُّغة العربيَّة في بيتيا واتساع رقعة استخداـ المُّغات
 الأجنبية بيف النشء الجديد عمى وجو التحديد؟

  التحديات التي تواجو ميمّة استعادة مكانة المُّغة العربيَّة والحفاظ عمييا؟ما أبرز  

 ما دور النخبة والإعلبـ في تشكيل الواقع المُّغوي في العالـ العربي؟ 

  ما ىو مستقبل ىذه المُّغة؟ وما ىي المؤثرات التي قد تكوف مف العوامل المؤثرة
 في مسيرة تطور العربيَّة؟

 راج العربيَّة ضمف المشاغل الكبرى فيما يخص الثورة الرقمية كيف السبيل إلى إد
 بما في ذلؾ استدراؾ ما فاتنا عمى مستوى الوسائط الشبكية؟

ولقد أدلى أفراد العينة الاستطلبعية بكثير مف الآراء المفيػدة التػي عمػدت الباحثػة عمػى 
عمػى الخبػراء مػرة  ترتيبيا وتنقيحيا وتجميعيػا وتبويبيػا فػي صػورة اسػتبانة مغمقػة؛ لمعػرض

أخرى؛ كي يتـ التوصل إلػى اتفػاؽ جمػاعي عمػى الآراء والتصػورات الأكثػر أىميػة والمتعمقػة 
 بالمشكمة محل الاىتماـ.

( فقػػرةً، موزعػػة عمػػى ٔ٘وتػػـ بنػػاء أداة الدراسػػة مػػف اسػػتبانة مغمقػػة مكونػػة مػػف )
 :عمى النحو التاليخمسة أبعاد تمبي أىداؼ الدراسة وتساؤلاتيا العامة، 
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: أسػػباب تػػردي توظيػػف المُّغَػػة الْعَرَبِيَّػػة الفصػػحى والنػػأى عػػف اسػػتخداميا فػػي نطػػاؽ أولاً 
 منافذ الاستعمالات الإعلبمية العربيَّة المعاصرة.

المسؤولة عف رواج الدعوات التػي تحػثّ عمػى تبنػي العاميّػة فػي الواقػع  : المبرّراتثانياً 
 الأطفاؿ ىدفا ليا. المُّغَوي المعاصر بيف أوساط الأطفاؿ أو تجعل 

: ملبمػح المشػيد المُّغػوي الػراىف الػذي يسػتقي منػو الطفػل العربػي نماذجػو المُّغويػة ثالثاً 
المجػػردة؛ فػػي ظػػل الفوضػػى العارمػػة المستشػػرية والتمػػوث الخػػانق الػػذي يكتنػػف 

 الوضع المُّغوي. 

ليػا فػي  وَّجالػواردة فػي مجمػل الشػواىد المُّغويػة التػي يُػرَ  : أنمػاط الضػعف والتخػبُّطرابعػاً 
ات الإعلبـ بيف جميور المتمقيف، والتي قد تشكل مممحاً يحتاج إلػى وقػوؼ،  منصَّ

 أو تشكيل خطراً يحتاج إلى معالجة.

: منػػاحي التػػأثير التػػي يواجييػا الطفػػل فػػي واقعػػو المُّغػوي؛ فػػي ضػػوء انتشػػار مػػا خامسػاً 
يػػػوب، فػػػيس أو المػػػوازي بأدواتػػػو )تػػػويتر ونظػػػائره، يوت بػػػالإعلبـ الجديػػػد يُعػػػرؼ

 بوؾ......(.

كمػػػػا اشػػػػتممت عمػػػػى الجػػػػزء المتعمػػػػق بالبيانػػػػات المسػػػػتقمة، خُصػػػػص لمسػػػػمات 
الديموغرافيػػة لأفػػراد العينػػة )السػػف، النػػوع، المؤىػػل العممػػي، عػػدد سػػنوات الخبػػرة، مكػػاف 
السػكف(. ولتسػػييل تفسػػير النتػػائج اسػػتخدمت الباحثػػة الأسػػموب التػػالي لتحديػػد مسػػتوى 

اة، حيث تـ إعطاء وزف لمبدائل، وتصنيف الإجابػات إلػى خمسػة الإجابة عمى بنود الأد
 :التالية المعادلةمستويات متساوية المدى مف خلبؿ 

، ٓٛ.ٓ= ٘ ÷( ٔ-٘عػدد بػدائل الأداة = ) ÷أقػل قيمػة(  –طوؿ الفئة= )أكبػر قيمػة 
 لنحصل عمى التصنيف التالي:
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 بحث( توزيع الفئات وفق التدرج المستخدـ في أداة الٕجدوؿ )
 مدى المتوسطات الوصف

 ٓٓ.٘ -ٕٔ.ٗ موافق بشدة
 ٕٓ.ٗ -ٔٗ.ٖ موافق

 ٓٗ.ٖ -ٔٙ.ٕ لست متأكداً 
 ٓٙ.ٕ -ٔٛ.ٔ غير موافق

 ٓٛ.ٔ -ٓ.ٔ غير موافق مطمقاً 
 إجراءات الصدؽ والثبات 

الاسػػتبانة بالاعتمػػاد عمػػى اختبػػار الصػػدؽ الظػػاىري  صػػدؽ مػػف لقػػد جػػرى التحقػػق
محكمػػيف مػػف المتخصصػػيف والخبػػراء، بمػػغ عػػددىـ عبػػر عػػرض الآداة عمػػى مجموعػػة مػػف ال

والمُّغَػوييف؛  ( محكماً مف ذوي الاختصاص في مجػاؿ الإعػلبـ وأىػل المُّغَػة مػف النحػوييفٕٓ)
في مواصفات الأداة وطريقة بناءىا وتقػدير صػلبحية تمػؾ الأداة لقيػاس الصػفة  لإبداء الرأي

ات والتوجييػات التػي أُخػذت فػي المراد قياسػيا، وقػد أبػدى ىػؤلاء المحكمػيف بعػض الملبحظػ
مرحمػػػة  فػػػي الاعتبػػػار عنػػػد الصػػػياغة النيائيػػػة لأداة البحػػػث لتظيػػػر بصػػػورتيا كمػػػا طُبقػػػت

  الاستبياف. الدراسة؛ وأعتبر ذلؾ تحقيقاً لصدؽ
والتكامػػل بػػيف بنػػود الاسػػتبانة عبػػر إجػػراء  الاتسػػاؽ الػػداخمي كمػػا تػػـ الكشػػف عػػف

الفرعيػػة وارتباطيػػا ببعضػػيا، وارتباطيػػا بالدرجػػة الاسػػتبانة  مكوّنػػات مصػػفوفة ارتباطيػػة بػػيف
الكمية، مف أجل ذلؾ قامت الباحثة بإجراء اختبار قبمي للبستبانة في صػورتيا الأوليػة عمػى 

 أداة ( مبحوثاً مػف خػارج عينػة الدراسػة الأصػمية؛ بيػدؼ تقنػيفٖٓعينة عشوائية قواميا )
 التطبيػق عمػى عينػة باسػتخداميا اوثباتيػ صدقيا مف وذلؾ لمتحقق عمييا؛ الدراسة الحالية

المذكورة، وفي ضوء ما أسفرت عنو نتائج التجربة الاستطلبعية مف نتائج تـ إدخػاؿ بعػض 
دمػػج بعػػض العبػػارات  المكػػررة المتداخمػػة أو العبػػارات التعػػديلبت اللبزمػػة ممثمػػة فػػي اسػػتبعاد

ضػػافة كػػوف أكثػػر جديػػدة، أو إعػػادة الصػػياغة لػػبعض العبػػارات الغامضػػة: كػػي ت عبػػارات وا 
مصػفوفة معػاملبت  (ٖالتػالي رقػـ ) وضوحاً وتعبيراً عما وضعت مف أجمو، ويوضػح الجػدوؿ

عمػى النحػو الارتباط ومستوى دلالتيا الإحصائية لتحديد قيمة الاتسػاؽ الػداخمي للبسػتبانة؛ 
 :التالي
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 ( مصفوفة معاملبت الارتباط ومستوى دلالتيا الإحصائية لمحاور الاستبانةٖجدوؿ )
 لبت ارتباط بنود المحور الأوؿ بالدرجة الكمية لمبعد المنتمية إليومعام

 رقـ معامل الارتباط رقـ العبارة معامل الارتباط رقـ العبارة
 العبارة

 معامل الارتباط

ٔ ٓ.ٖٗٛ** ٙ ٓ.٘ٔٓ** ٔٔ ٓ.ٕٜٙ** 
ٕ ٓ.ٗٓٚ** ٚ ٓ.ٗٓٔ** ٕٔ ٓ.ٗٙٚ** 
ٖ ٓ.٘ٓ٘** ٛ ٓ.ٜٗٓ** ٖٔ ٓ.ٕ٘٘** 
ٗ ٓ.ٜ٘ٚ** ٜ ٓ.٘٘ٔ** ٔٗ ٓ.ٖٚٔ** 
٘ ٓ.ٕٗٙ** ٔٓ ٓ.٘ٚٓ** ٔ٘ ٓ.ٕٕ٘** 

 معاملبت ارتباط بنود المحور الثاني بالدرجة الكمية لمبعد المنتمية إليو

 معامل الارتباط رقـ العبارة معامل الارتباط رقـ العبارة معامل الارتباط رقـ العبارة
ٔ ٓ.ٗٙ٘** ٘ ٓ.٘ٓ٘** ٜ ٓ.ٜٙٓ** 
ٕ ٓ.ٜٗٚ** ٙ ٓ.٘ٚٓ** 

ٔٓ ٓ.ٗٙٓ** ٖ ٓ.ٕٖ٘** ٚ ٓ.ٗٛٛ** 
ٗ ٓ.ٗ٘ٚ** ٛ ٓ.ٗٙٙ** 

 معاملبت ارتباط بنود المحور الثالث بالدرجة الكمية لمبعد المنتمية إليو

 رقـ معامل الارتباط رقـ العبارة معامل الارتباط رقـ العبارة
 معامل الارتباط العبارة

ٔ ٓ.ٖٜٛ** ٘ ٓ.٘٘ٚ** ٜ ٓ.ٖٜٕ** 
ٕ ٓ.ٖٗٛ** ٙ ٓ.ٖٕ٘** 

ٔٓ ٓ.ٕ٘ٓ** ٖ ٓ.٘ٚٗ** ٚ ٓ.ٖ٘ٙ** 
ٗ ٓ.٘ٛٙ** ٛ ٓ.ٜٗٙ** 

 معاملبت ارتباط بنود المحور الرابع بالدرجة الكمية لمبعد المنتمية إليو

 رقـ معامل الارتباط رقـ العبارة معامل الارتباط رقـ العبارة
 معامل الارتباط العبارة

ٔ ٓ.ٜٕٗ** ٗ ٓ.ٗٚٔ** ٚ ٓ.٘ٛ٘** 
ٕ ٓ.ٖ٘٘** ٘ ٓ.ٕ٘ٗ** ٛ ٓ.ٜٗٚ** 
ٖ ٓ.ٕٙٙ** ٙ ٓ.ٕ٘ٔ** ٜ ٓ.٘ٛٔ** 

ٔٓ ٓ.٘ٚٓ** 
 معاملبت ارتباط بنود المحور الخامس بالدرجة الكمية لمبعد المنتمية إليو

 معامل الارتباط رقـ العبارة معامل الارتباط رقـ العبارة
 رقـ
 معامل الارتباط العبارة

ٔ ٓ.ٙٗ٘** ٖ ٓ.ٙٚٙ** ٘ ٓ.ٕٖٙ** 
ٕ ٓ.ٖٙٚ** ٗ ٓ.ٙٚٓ** ٙ ٓ.ٖ٘٘** 
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 Cronbach'sأما فيما يخص الثبات، تـ استخداـ طريقة ألفا كرونباخ  
Alpha لمعرفة مدى ثبات بنود كل محور في الاستبانة وكذلؾ بيف المحاور، وأظيرت ،

النتائج مؤشرات تدؿ عمى تمتع الاستبياف بدلالات اتساؽ داخمي )كمؤشر عمى الثبات( 
المعاملبت مناسبة لأغراض الدراسة، وكانت النتائج كما ىي مبينة عالية، واعُتبرت ىذه 

 ( التالي: ٗفي الجدوؿ )
 ( نتائج معاملبت ألفا كرونباخ  ٗجدوؿ )

 معامل ألفا كرونباخ عدد الفقرات المجاؿ ـ
 ٕٚٚ.ٓ ٘ٔ المحور الأوؿ ٔ
 ٛٙٙ.ٓ ٓٔ المحور الثاني ٕ
 ٘ٙٙ.ٓ ٓٔ المحور الثالث ٖ
 ٜٔٚ.ٓ ٓٔ المحور الرابع ٗ
 ٛٓٚ.ٓ ٙ المحور الخامس ٘
 ٖٔٛ.ٓ ٔ٘ معامل الثبات الكمي للآداة ٗ

 نتػائج الػػدراسة وتفسػػيرىا
 سة:درالت الاؤتسا ورمحا فلإجابة عانتائج 

: ما أسباب تردي توظيف المُّغَة الْعَرَبِيَّة الفصحى والنأى عف استخداميا في السؤاؿ الأوؿ
، مف وجية نظر المعمميف والفنييف ية العربيَّة المعاصرةنطاؽ منافذ الاستعمالات الإعلبم

 المُّغَة الْعَرَبِيَّة؟ تعميـالتربوييف المتخصصيف في 

للئجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري إضافة 
انة ( فقرات الاستب٘إلى الوزف النسبي لكل فقرة مف فقرات الاستبانة، ويتضح مف الجدوؿ )

 :كما يميمرتبة حسب أىميتيا وفقا لممتوسط الحسابي لكل فقرة، 
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 (٘جدوؿ )
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لاستجابات العينة عمى عبارات 

 المحور الأوؿ

 

ٌْؼَشَث١َِّخ اٌفقؾٝ ٚإٌأٜ ػٓ اعزخذاِٙب فٟ  ٍُّغخَ ا أعجبة رشدٞ رٛظ١ف اٌ

الإػلا١ِخ اٌؼشث١َّخ اٌّؼبفشح؛ ِٓ ٚعٙخ ٔظش ٔطبق ِٕبفز الاعزؼّبلاد 

ٌْؼَشَث١َِّخ: اٌّؼ١ٍّٓ ٚاٌف١١ٕٓ اٌزشث١٠ٛٓ اٌّزخقق١ٓ فٟ رؼ١ٍُ  اٌٍُّغخَ ا

اٌّزٛعو 

 اٌؾغبثٟ

الأؾشاف 

 اٌّؼ١بسٞ

اٌٛصْ 

 إٌغجٟ
 اٌشرجخ

 9 %ٕ.9ٕ ٘ٓٓ.ٔ ٔٔ.ٗ مؼف اٌزأ١ً٘ اٌٍُّغَٛٞ اٌؼشثٟ ػ١ٍّبً ٌذٜ اٌّّبسع١ٓ. ٔ

ٕ 
فٟ الإٔزبط الإػلاِٟ اٌؼشثٟ ٚإٌقٛؿ لا  هج١ؼخ اٌّنّْٛ

 رٍزضَ ثبٌٍُّغخ اٌفقؾٝ.
ٗ.ٖٓ ٔ.ٖٓٓ 9ٓ.ٙ% 2 

ٖ 
دخٛي ػذد ِٓ اٌّّبسع١ٓ اٌغذد )اٌٙٛاح اٌؼب١١ِٓ( فٟ ِنّبس 

 الاػّبي الإػلا١ِخ اٌؼشث١َّخ ِٓ غ١ش اٌّزخقق١ٓ.
ٗ.ٖٗ ٓ.2ٖٙ 9ٙ.9% ٔ 

ٗ 
ٌْؼَشَث١َِّخ اٌفقؾٝ  ٍُّغخَ ا أٚ رمذ٠ش دٚس٘ب ػذَ الإؽغبط ثأ١ّ٘خ اٌ

 فٟ اٌؾفبظ ػٍٝ ؽخق١خ الأِخ ٠ٛ٘ٚزٙب.
ٗ.ٕ2 ٓ.29٘ 9٘.9% ٕ 

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ ِؤعغبد اٌزؼ١ٍُ. ٘  ٕٔ %ٕ.9ٙ 9ٖٔ.ٔ 9ٔ.ٖ مؼف رؼ١ٍُ اٌٍُّغَخ ا

ٙ 
ّٟ دْٚ إٌظش ٌّذٜ خطٛسح  اٌجؾش فٟ إسمبء اٌّزٍمّٟ اٌؼشث

 رٌه.   
ٖ.9ٕ ٔ.ٓ٘ٓ 9ٙ.ٗ% ٔٔ 

 ٗٔ %9ٔ.9 9ٕٔ.ٔ 2٘.ٖ اٌزؼبِلاد ا١ِٛ١ٌخ. لٛح اٌٍُّغبَد الأعٕج١خ فٟ 9

9 
رشع١ؼ إِىب١ٔخ ٔغبػ ٚاسرفبع ٔغجخ ِؾب٘ذح اٌجشاِظ اٌّمذِخ 

 ثغ١ش اٌفقؾٝ.
ٖ.2ٙ ٓ.2ٕ٘ 92.ٕ% ٔٓ 

 9 %9ٕ 9ٗٓ.ٔ ٓٔ.ٗ ع١طشح أفؾبة اٌّبي ٚاٌّؼ١ٍٕٓ ػٍٝ الإػلاَ. 2

ٔٓ 
اٌزجؼ١خ ٚرم١ٍذ اٌغشة ِٚٛاوجخ اٌزطٛس اٌزٞ ٠ؾٙذٖ اٌؼبٌُ 

 اٌؼٌّٛخ. ٚٔٛارظ
ٗ.ٕٔ ٔ.ٓٓ9 9ٕ.ٗ% ٘.٘ 

 ٖ %9٘ 2ٙ9.ٓ ٕ٘.ٗ اعزخذاَ ٌُّغَخ اٌؾبسع فٟ اٌجشاِظ ثؾضبً ػٓ اٌغّب١٘ش٠خ ٚاٌزأص١ش. ٔٔ

ٍُّغخ اٌؾؼج١خ. ٕٔ  ٘ٔ %ٕ.9ٙ ٗٙٔ.ٔ ٖٙ.ٖ اٌمٕبػخ ثأْ ِؼبٌغخ اٌمنب٠ب اٌؾؼج١خ لا رقٍؼ إلا ثبٌ

ٖٔ 
اٌزغ١ٍخ الاػزمبد ثأْ إٌطك ثبٌؼشث١َّخ اٌفقؾٝ لا ٠زفك ِغ 

 الإػلا١ِخ ٚأٔٗ مشة ِٓ مشٚة اٌغذ٠خ.
ٖ.ٙ٘ ٔ.ٔ9ٓ 9ٖ% ٖٔ 

ٔٗ 
الأفزبػ ٚوضشح رؼذد ٚعبئً اٌزٛافً الاعزّبػٟ اٌزٟ اربؽذ 

 اٌزٛافً ثأعب١ٌت ٌٚغبد ٚصمبفبد ِزؼذدح.
ٗ.ٔ٘ ٓ.2ٕٕ 9ٖ% ٗ 

ٔ٘ 

اٌّنب١ِٓ اٌٙبثطخ ٌجؼل اٌّٛاد )اٌجشاِظ( ٚخبفخ اٌزشف١ٙ١خ 

؛ لأْ اٌفقؾٝ لا رلائُ ثطج١ؼزٙب ِغ ٘زا رؾُزُ اعزخذاَ اٌؼب١ِبد

 إٌٛع ِٓ اٌضمبفخ اٌزشف١ٙ١خ.

ٗ.ٕٔ ٓ.299 9ٕ.ٗ% ٘.٘ 

 92.ِٖزٛعو اٌٛصْ إٌغجٟ لإعّبٌٟ اعزغبثبد اٌؼ١ٕخ ٌغ١ّغ ػجبساد اٌّؾٛس: 
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( عف أف متوسط الوزف النسبي لاستجابات أفراد عينة الدراسة ٘يكشف الجدوؿ )
ة الْعَرَبِيَّة الفصحى والنأى عف استخداميا في نطاؽ منافذ نحو أسباب تردي توظيف المُّغَ 

( مف خمس نقاط، وىذا المتوسط ٜٛ.ٖالاستعمالات الإعلبمية العربيَّة المعاصرة قد بمغ )
(  مف فئات المقياس المتدرج الخماسي والتي تشير إلى ٕٓ.ٗ -ٓٗ.ٖيقع في الفئة )

( أف ىناؾ ٘حسابية فقد أوضح الجدوؿ )درجة )أوافق(، وبالنظر إلى أعمى المتوسطات ال
ثلبث فقرات قد حمت في مرتبة عالية جداً قياساً بالمتوسط الكمي ضمف فقرات ىذا المحور، 

ؿ لكبمغت قيـ المتوسطات الحسابية  ذ(؛ إٔٔ، ٗ، ٖوىي العبارات التي تحمل أرقاـ )
( ٓٓ.٘ -ٕٔ.ٗ(؛ وتقع ىذه القيـ في الفئة )ٖٗ.ٗ، ٜٕ.ٗ، ٕ٘.ٗمنيا عمى التوالي )

موافقة أفراد العينة بشدة عمى  ← مما يشير إلىفي ضوء متوسط الوزف النسبي الفارؽ، 
مضموف ىذه العبارات واعتبارىا تأتي في طميعة الأسباب المسؤولة عف انتياؾ حرمة 
المُّغَة الْعَرَبِيَّة وقواعدىا وأساليبيا في مجاؿ الإعلبـ، فيما تراوحت قيـ المتوسطات 

(؛ ٖٔ، ٓٔ، ٜ، ٛ، ٚ، ٙ، ٘، ٕ، ٔة لنسب موافقات العينة عمى البنود رقـ )الموزون
( في ضوء متوسط ٕٓ.ٗ -ٔٗ.ٖ( وتقع ىذه القيـ في الفئة )٘ٔ.ٗ -ٜ٘.ٖبيف )

ارتفاع  ومف خلبؿ ىذه المؤشرات يتبيفالوزف النسبي الفارؽ وتقديرىا أوافق، 
وة إحاطتو بواقعية تأثير الأسباب الوعي الأصولي عند المُّغَوي العربي المعاصر وق درجة

ؿ عمييا إزاء اِسْتِشْرَاء ضعف وجود وسطوة وتأثير المُّغَة الْعَرَبِيَّة التي  التي يمكف أف يُعّوَّ
ليس ليا سبيل إلا السير في ركاب الإعلبـ وسطوتو ونفوذه وخدمة أىدافو ومتطمباتو؛ إلى 

أثره ألسنة المتحاوريف  درجة أصبح معيا الضعف واضحاً وسائداً؛ بشكل انعكس
 والإذاعييف ومستخدمي الوسائل الإعلبمية كافة.

وضع المنظومة  ←وترى الباحثة أف ىذه النتيجة حتمية؛ وقد يكوف مردىا ىو 
الإعلبمية التي تعيش أزمة تتجمى في تخطيط لغوي مضطرب وممزؽ بيف مطمب اليوية 

كراىات العولمة والانفتاح مف جية ثانية، وىذا يؤكد بالتالي غياب أو  القومية مف جية وا 
ضعفُ القَرار السّياسيّ المّغويّ وتَغييب التّخطيط، وما يَتبعُ ذلؾَ مف إضعاؼٍ لموقعِ العربيّةِ 

أف المشكمة ليست في المُّغَة الْعَرَبِيَّة  وتفترض الباحثة في ىذا السياؽفي بيئتيا الإعلبمية، 
وابط واضحة تحدد السياسة المُّغوية في كمغة؛ بل في السياسات التي تعنى بوضع ض
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الإعلبـ؛ التي تتسـ ىي الأخرى بالارتجالية والعشوائية والتناقض في كثير مف  التعميـ وفي
 -عمى ضعفيا ومحدودية تأثيرىا –الحالات؛ فالواقع المعيش يناقض كل القرارات والقوانيف 

وانيف في المسألة المُّغوية ليس لأف ما تعمنو الدولة مف مبادرات وقرارات وما تشرعو مف ق
لو أثر يُذكر عمى أرض الواقع؛ فما يُلبحظو المُّغَويوف مف ممارسات وأفعاؿ يناقض 
ويعارض تماماً ما يقرّ مف قوانيف، وىذا يؤدي في النياية إلى إضعاؼ حضور المُّغَة 

تيا ووجودىا الْعَرَبِيَّة كمُّغَة رسمية في كل مستويات الفضاء العاـ، ويقمل مف فاعمي
 وتأثيرىا، ويُعطل ما تيدؼ إليو المناىج والبرامج المتعمقة بتعمـ المُّغَة وتعميميا. 

مف مؤشرات ترجح  الاستنتاج ما كشفت عنو مراجعة الدراسات السابقة ىذا ويدعـ
إضماراً أقرب إلى الإىماؿ منو إلى  -وجود سياسة لُّغَوية مضمرة أو تخطيط لغوي مضمر 

ي مجرد نصوص دستورية لا تمثيل ليا في الواقع أو يبقى التمثيل ليا ضعيفا في -الإعماؿ
( حيف أوضحت أنو عمى الرغـ مف أف جميع ٕ٘ٔٓجداً، وىذا ما أكدتو دراسة )الصيفي، 

الدساتير في البلبد العربية تنص عمى رسمية المُّغَة الْعَرَبِيَّة وتزخر بجممة مف القوانيف 
نظمات التي مف شأنيا إعلبء وتعزيز المُّغَة الْعَرَبِيَّة؛ إلا أف والأنظمة والمؤسسات والم

الواقع العممي في شتى المجالات الحيوية لمدوؿ تفتقد الجدية في تطبيق التدابير المُّغوية، 
وقد تبيف مف خلبؿ دراسة الحالات أف الاضطراب في السياسة المُّغوية والتخطيط المُّغَوي 

صفتيا الرسمية والقومية يعود إلى التحديات الاجتماعية والسياسية لمُّغَة الْعَرَبِيَّة ب
والاقتصادية والحضارية المحدقة بالمُّغَة الْعَرَبِيَّة، نتيجة لذلؾ فقد أكدت ىذه الدراسة عمى 
أف ترتيب المشيد المُّغَوي في كافة المجالات الحيوية العمومية والرسمية غالباً ما يتطمب 

خب المُّغَوييف والإعلبمييف والاقتصادييف والإنثروبولوجييف .... إلخ مشاركة الساسة والن
(، ٕٕٓٓ(، )الفيري، ٕٛٔٓوتحديد مساره، وعمى صعيد آخر فقد انتقد )المحمود، 

( تخاذؿ وتقاعس القرار السياسي العربي المُّغَوي وضعفو؛ وما سوؼ ٕٕٓٓ)راضي، 
ار لف تسرَّ الأجياؿ القادمة ومستقبل يترتب عمى تغييب التخطيط المُّغَوي العربي مف آث

المُّغَة الْعَرَبِيَّة؛ فقد أفادت الدراسات ذاتيا بأف التخطيط المُّغَوي غير موجود في البلبد 
العربية؛ بل مُغيّب ومُقصى مف أجندة القرار السياسي في العالـ العربي وجميع التوجيات 

المُّغَوي، وفي ىذا الصدد فقد أبرز  السياسية المُّغوية  العربية تخالف الواقع العربي
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( الحاجة الماسة إلى ممارسة الفعل التخطيطي المُّغَوي لكي نقطف ثمرات ٜٕٔٓ)البريدي، 
حقيقية لمراقبة الوضع المُّغَوي والتحكـ في مساره وضبط إيقاعو، ومؤدى ىذا أننا لا نتوجو 

نما إلى تطوير جراءاتنا وآلياتنا  إلى إصدار مجرد وثائق لمتخطيط المُّغَوي؛ وا  مؤسساتنا وا 
لضماف التطبيق الدقيق ليذا التخطيط، ويتطمب ذلؾ تجاوز قنطرة الطروحات المفاىيمية 

 والنظرية صوب البحوث التطبيقية والاستشارات المينية في مجاؿ التخطيط المغوي. 
يُلبحع أف الاتجاه  ( أعلبه إذ٘جدوؿ ) في النتائج المبينة جاء في كما ذلؾ،

( ٕٔمحايد كاف ىو الغالب عمى رأى أفراد العينة بشأف درجة الموافقة عمى العبارة رقـ )ال
)القناعة بأف معالجة القضايا الشعبية لا تصمح إلا بالمُّغة الشعبية(، إذ رصدت أقل  ←

(، وىى استجابة غير ذات مغزى محدد، مما يمثل ٖٙ.ٖمتوسط حسابي؛ بمغ مقداره )
وييف بيف الرغبة في التسميـ بالأمر الواقع والاعتراؼ بالتأثيرات بيف صفوؼ المُّغَ  بمبمة

فساداً وتشويياً،  ضافة، وا  الضاغطة التي تفرض التصرّؼ في المُّغَة قمباً وتحويراً، وحذفاً وا 
وىذا الضرب مف التطور قَسْريٌّ -وخروجاً عمى القواعد المتبعة والأصوؿ المعتمدة 

الوقوؼ في صف التنديد والإنكار ليذا الواقع  أوع، لأنو مفروض بقوة الواق -وقيريٌّ 
المُّغَوي ورفض حتمية مواكبة العصر في الدفع بالعامية لتتبوَّآ الصدارة مع تحجيـ دور 
العربية وتقزيـ استعماليا مف جانب ثاف؛ وىذا مف الناحية العممية لو مبرراتو مف وجية 

ذي يرى أف المُّغَة الْعَرَبِيَّة يجب أف ( الٕٕٓٓبعض الباحثيف؛ ومف ىؤلاء نذكر )خميفي، 
تكوف أكثر مرونة وقابمية لمتماشي مع متطمبات العصر؛ ولو عمى حساب بعض 
الخصوصيات التي يرى الكثيروف ممف ينصبوف أنفسيـ حماة ليذه المُّغَة ومدافعيف عنيا؛ 

ذا كانت المُّغَة ابنة المجتمع  تتطور معو إذا أنيا مف المحظورات التي لا نقاش فييا، وا 
تطور وتتأخر إذا تأخر؛ فإف الذي يجب مراعاتو والحرص عميو ىو أخذ المبادرة سريعاً مف 
أجل وضع خطة عممية مدروسة ومتكاممة، وبشكل عممي ممنيج، تمس كل الجيات 
والمؤسسات؛ خاصة التربوية والإعلبمية مكتوبة كانت أو مسموعة أو مرئية؛ نظراً لمحاجة 

استجابة لدواع كثيرة تربوية ونفسية واجتماعية وحضارية تتعمق بكياف الأمة الممحة لذلؾ؛ 
 وجوىر وجودىا.
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المسؤولة عف رواج الدعوات التي تحثّ عمى تبني  : ما المبرّراتالسؤاؿ الثاني
مف العاميّة في الواقع المُّغَوي المعاصر بيف أوساط الأطفاؿ أو تجعل الأطفاؿ ىدفا ليا، 

 المُّغَة الْعَرَبِيَّة؟ تعميـف والفنييف التربوييف المتخصصيف في وجية نظر المعممي
للئجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري إضافة 

( فقرات الاستبانة ٙإلى الوزف النسبي لكل فقرة مف فقرات الاستبانة، ويتضح مف الجدوؿ )
 :كما يميلكل فقرة،  مرتبة حسب أىميتيا وفقا لممتوسط الحسابي

 (ٙجدوؿ )
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لاستجابات العينة عمى 

 عبارات المحور الثاني
اٌّغؤٌٚخ ػٓ سٚاط اٌذػٛاد اٌزٟ رؾشّ ػٍٝ رجٕٟ اٌؼب١ِّخ فٟ  اٌّجشّساد

ِٓ اٌٛالغ اٌٍُّغَٛٞ اٌّؼبفش ث١ٓ أٚعبه الأهفبي أٚ رغؼً الأهفبي ٘ذفب ٌٙب؛ 

ٌْؼَشَث١َِّخ: ٚعٙخ ٔظش اٌّؼ١ٍّٓ ٚاٌف١١ٕٓ اٌزشث١٠ٛٓ اٌّزخقق١ٓ فٟ رؼ١ٍُ  اٌٍُّغخَ ا

اٌّزٛع

ه 

 اٌؾغبثٟ

الأؾشاف 

 اٌّؼ١بسٞ

اٌٛصْ 

 إٌغجٟ

اٌشرج

 ح

ٔ 
الأعشح رغزخذَ اٌٍٙغخ اٌؼب١ِخ فٟ اٌؾ١بح ا١ِٛ١ٌخ، ٚلا رؾغغ أثٕبء٘ب 

 ػٍٝ اعزخذاَ اٌفقؾٝ.
ٗ.ٗٔ ٓ.9ٕ 99.ٕ% ٔ 

ٕ 

ٌغخ اٌغٛاد الأػظُ فٟ ِغزّؼبرٕب؛ أِب اٌفقؾٝ فزمزقش  اٌؼب١ِخ ٟ٘

ػٍٝ اٌطجمخ اٌّزؼٍّخ، ٚلا رغُزخذَ إلا فٟ اٌّؾبفً اٌذ١ٌٚخ ٚالإػلا١ِخ 

 ٚاٌزشث٠ٛخ ٚاٌؼ١ٍّخ ٚالأدث١خ.

ٗ.ٕٔ ٓ.2ٖ 9ٗ.ٕ% ٖ 

 2 %9ٓ 9ٕ.ٔ ٓ٘.ٖ .فؼٛثخ اعزخذاَ اٌفقؾٝ ِٓ لجً الأهفبي ٚغشثزُٙ ػٕٙب ٖ

ٗ 

ٚالأهشاف اٌّؼ١ٕخ ؽٛي اٌمن١خ ِٓ دْٚ  رشاخٟ أً٘ اٌّغؤ١ٌٚخ

رأع١ظ ِؤعغبد ػ١ٍّخ فبػٍخ راد عٍطخ، رٕزظ ؽٍٛلاً ٠نؼٛٔٙب ؽ١ض 

 اٌزٕف١ز.

ٗ.ٓٔ ٓ.2ٗ 9ٓ.ٕ% ٘ 

٘ 

هغ١بْ اٌؼٌّٛخ ٚظشٚف اٌؾ١بح اٌّؼبفشح اٌّزغبسػخ ٚالإػلاَ اٌؼبٌّٟ 

ٚٚعبئٍٗ اٌؾ١خ ٚاٌّؤصشح ٚاٌغزاثخ، ِضً اٌغ١ّٕب ٚاٌىّج١ٛرش ٚالأٌؼبة، 

 ثبد فؼجبً ِٕبفغزٙب. لذ

ٗ.ٖٔ ٓ.2ٖ 9ٕ.ٙ% ٗ 

 9 %ٗ.99 ٗٓ.ٔ 2ٕ.ٖ ثغبهخ اٌؼب١ِخ ٚرٍمبئ١زٙب ٚاسرجبهٙب اٌؾ١ّّٟ ثبٌؾ١بح ا١ِٛ١ٌخ. ٙ

9 
اػزمبد ثؼل اٌٛعبئً الإػلا١ِخ اٌزٟ رذُخً اٌؼب١ِبد إٌٝ أغٍت ِٛاد٘ب 

 أْ رٌه ٘ٛ اٌٛع١ٍخ اٌّضٍٝ لاعزمطبة اٌغّٙٛس.
ٖ.2ٙ ٓ.2ٕ 92.ٕ% ٙ 

9 

ٌْؼَشَث١َِّخ اٌزشاص١خ  رّغه ثؼل الأٚعبه اٌضمبف١خ ٚالأوبد١ّ٠خ ثؾشف١خ اٌٍُّغَخ ا

إٌٝ ؽذ اٌزؼقت، ِّب ٠ذفغ اٌؼذ٠ذ ِٓ اٌمبئ١ّٓ ػٍٝ الإػلاَ ٔؾٛ اٌزخٍٟ 

ٌْؼَشَث١َِّخ اٌفقؾٝ.  اٌزذس٠غٟ ػٓ اٌٍُّغَخ ا

ٖ.ٕٕ ٔ.ٖٔ ٙٗ.ٗ% ٔٓ 

2 

ػٍٝ عغ١زٙب  رؾشس اٌؼب١ِخ ِٓ اٌزم١١ذاد ٚالأؽىبَ اٌٍُّغ٠ٛخ، ٌزٕطٍك

اٌىلا١ِخ ثبػزجبس٘ب اٌٍُّغخ اٌّؾى١خ ثأؽىبَ اٌقشف ٚإٌؾٛ ٚالأٌفبظ 

 .اٌذلا١ٌخ إٌّزمبح

ٖ.99 ٔ.ٓ9 9٘.ٙ% 9 

ٔٓ 

ٚفٟ ِشؽٍخ  ػذَ ا٘زّبَ وض١ش ِٓ اٌّذسّع١ٓ فٟ ِشؽٍخ س٠بك الأهفبي،

ٌْؼَشَث١َِّخ اٌفق١ؾخ، ٚإْ  اٌزؼ١ٍُ الأعبعٟ ثّخبهجخ اٌزلا١ِز ثبٌٍُّغَخ ا

ؼَشَث١َِّخ فمو، ٚ٘زا الأِش ٠زشن أصشًاً  خبهجُٛ٘ ٌْ فبٌخطبة فٟ ؽقخ اٌٍُّغخَ ا

 عٍج١بً ػٍٝ اٌؾخق١خ اٌٍُّغ٠ٛخ ٌٍطبٌت ٠ّزذّ إٌٝ اٌّشؽٍخ اٌغبِؼ١خ.

ٗ.ٕٖ ٓ.2ٙ 9ٗ.ٙ% ٕ 

 2ٗ.ِٖزٛعو اٌٛصْ إٌغجٟ لإعّبٌٟ اعزغبثبد اٌؼ١ٕخ ٌغ١ّغ ػجبساد اٌّؾٛس: 



ة اسيوطجامع –  "الطفولة والتربية فيدراسات  "مجمة   

__________________________________________________________ 

 

 م2222أكتوبر -الجزء الخانى-والعشروى الخالجالعدد  ٓٙٔ

نسبي لاستجابات أفراد عينة الدراسة ( عف أف متوسط الوزف الٙيكشف الجدوؿ )
المسؤولة عف رواج الدعوات التي تحثّ عمى تبني العاميّة في الواقع المُّغَوي  نحو المبرّرات

( مف خمس نقاط، ٜٗ.ٖالمعاصر بيف أوساط الأطفاؿ أو تجعل الأطفاؿ ىدفا ليا قد بمغ )
متدرج الخماسي والتي ( مف فئات المقياس الٕٓ.ٗ -ٓٗ.ٖوىذا المتوسط يقع في الفئة )
يُلبحع  ( أعلبه إذٙجدوؿ ) في النتائج المبينة جاء في كما تشير إلى درجة )أوافق(، ذلؾ؛

أف الاتجاه المحايد كاف ىو الغالب عمى رأى أفراد العينة بشأف درجة الموافقة عمى العبارة 
عَرَبِيَّة التراثية إلى )تمسؾ بعض الأوساط الثقافية والأكاديمية بحرفية المُّغَة الْ  ←( ٛرقـ )

حد التعصب، مما يدفع العديد مف القائميف عمى الإعلبـ نحو التخمي التدريجي عف المُّغَة 
(، وىو ما يعني أف ٕٕ.ٖالْعَرَبِيَّة الفصحى(، إذ رصدت أقل متوسط حسابي؛ بمغ مقداره )

الوارد في  الموافقة عمى المضموف  وعدـ الموافقة معظـ أفراد العينة قد تأرجحوا بيف
قمة الوعي البحثي لدى بعض أفراد  ← وىذا بطبيعة الحاؿ قد يكوف أحد أسبابو ثناياىا؛ 

العينة لكل ما يطرأ عمى الساحة الثقافية والفكرية والاجتماعية والفنية مف مستجدات 
ضافات جديدة مف جية، وكذلؾ الحرج مف عدـ قدرتيـ عمى مواكبة الحراؾ ومتابعة  وا 

الفكرية أو في الصناعات الأكاديمية أو ما يتعرض إليو  بيف أوساط النخب رالمثا الجداؿ
 واقعيـ مف متغيرات مف جية أخرى.

( الموضح أعلبه يتضح أنو قد تراوحت قيـ المتوسطات ٙومف بيانات الجدوؿ )
 -ٓ٘.ٖ(؛ بيف )ٜ، ٚ، ٙ، ٘، ٗ، ٖالموزونة لنسب موافقات العينة عمى البنود رقـ )

( في ضوء متوسط الوزف النسبي ٕٓ.ٗ -ٔٗ.ٖه القيـ في الفئة )( وتقع ىذٖٔ.ٗ
( ٙالفارؽ وتقديرىا أوافق، وبالنظر إلى أعمى المتوسطات الحسابية فقد أوضح الجدوؿ )

أف ىناؾ ثلبث فقرات قد حمت في مرتبة عالية جداً قياساً بالمتوسط الكمي ضمف فقرات ىذا 
بمغت قيـ المتوسطات الحسابية  ذ(؛ إٓٔ، ٕ، ٔالمحور، وىي العبارات التي تحمل أرقاـ )

 -ٕٔ.ٗ(؛ وتقع ىذه القيـ في الفئة )ٖٕ.ٗ، ٕٔ.ٗ، ٔٗ.ٗؿ منيا عمى التوالي )لك
( في ضوء متوسط الوزف النسبي الفارؽ؛ مما يشير إلى موافقة أفراد العينة بشدة ٓٓ.٘

ا يعترضيـ عمى مضموف ىذه العبارات باعتبارىا تتحدث عف واقعيـ وترصد مشاغميـ وم
في حياتيـ اليومية لا سيما في وقتنا الراىف الذي يشيد الترويج لمعامية ونبذ الفصحى؛ 
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ولعل المؤشرات السابقة عمى مضموف بحكـ أنيا مظير مف مظاىر الرجعية والتخمف، 
تمكننا مف التوصل إلى استنتاج عاـ حوؿ صورة الوضع المُّغَوي  ←الفقرات الواردة آنفاً 

واقعنا الراىف والذي تتعدد فيو المستويات والأنماط معاً، ما يفسح المجاؿ  المتعقد في
رة يتعرض  واسعاً أماـ تشكيل مأساة الطفل العربي المعاصر كونو في سني حياتو المبكِّ

مع الزماف الأكثر  تغدو لمعامية، ويتعرؼ عمى مفرداتيا ويتقف تراكيبيا وقواعدىا؛ حتى
اراً والأوسع تأثيراً والأبمغ استخداماً والأكثر تداولًا في مختمف مواكاة لمواقع والأكثر انتش

المحافل والمناحي والمجالات إلى الحد الذي تكوف فيو المُّغَة الْعَرَبِيَّة الفصحى بمثابة لساف 
 طارئ بالنسبة إلى الميجة التي ىي المّساف الطبيعي المكتسب لدى الطفل بالأمومة.

: الأحكاـ الانطباعية أوليا ← سابقة يؤكد عدة دلالاتوما تشير إليو النتائج ال
التي تعكس إدراكات أفراد عينة الدراسة وتمثميـ لمتحديات المُّغوية المتمثمة في الازدواجية 
بيف العامية والفصحى؛ التي ما انفكّت تشدىـ إلييا رفقاً أو عنوة، وىو ما لو صمة مباشرة 

لواجيات المُّغوية التي تؤثر في نوعية المشيد المُّغَوي باضطرارىـ إلى الإقرار بييمنة تعدد ا
: بدا واضحاً لمباحثة رغبتيـ ثانيياالعاـ الذي يستقي منو الطفل نماذجو المُّغوية  المجردة، 

في أف يقرنوا البحث عف فؾ شفرة مثل ذلؾ الوضع المُّغَوي المتردي بالبحث في مسألة 
عربي وتحسس المسالؾ الموصمة إلى جذور القضية التنشئة التي يتربى في كنفيا الطفل ال

: جرأتيـ عمى مواجية الواقع وذلؾ بتحديد مواقع وأخيراً في كافة أبعادىا مف جية، 
 المسؤولية دونما مداراة مف جية ثانية.

أف ىذه النتائج إنما تعكس ما تشيده المُّغَة  ← وفي ىذا الإطار توضح الباحثة 
بية وعالمية في العصر الحالي مف خصوميا؛ بسبب الظروؼ الْعَرَبِيَّة مف تحديات عر 

الراىنة التي تحيط بيا؛ منيا إطلبؽ الدعوات إلى تيميشيا أو تغيير سماتيا أو الانتقاص 
مف وظيفتيا عمى مستوى الفرد والمجتمع والمؤسسة والدولة، ىذه الظروؼ التي أدت 

راد عينة الدراسة عبثية أي مف بدروىا إلى استشعار ذوي الاختصاص مف المُّغَوييف أف
المحاولات التي تتقصد النيل مف المُّغَة الْعَرَبِيَّة الفصحى واستبعاد قدرتيا عمى مسايرة 
ف والمعاصرة؛ ولا سيما عندما يتشبع الناس "مف المواطف  غوائل الزمف وعوائد التمدُّ

لأفراد عادة لا فا -البسيط وحتى النخبة" بالثقافة العامية ويعيشونيا ويعجبوف بيا
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ومف ثـ  -يستسيغوف ولا يستعمموف مف الألفاظ إلا ما يناسب أمزجتيـ ويلبئـ روحيـ
بكافّة صنوفو المقروءة -فيي أجدر عمى تصوير الحياة؛ فنراىا عمى لساف الإعلبـ 

ونراىا في خطابات المجتمع السياسيَّة والاقتصاديَّة والثقافيَّة حتى  -والمسموعة والمرئيَّة
ىا تغزو التأليف الروائيّ والقصصيّ، بل الشعريّ في أحياف كثيرة؛ بل نراىا فوؽ منابر ونرا

؛ بما في ذلؾ دخوليا ونراىا في مجاؿ التعميـ بكافَّة صنوفو المساجد )وىذه طامَّة كبرى(،
تعميـ المغة الفصحى نفسو، لنتجاوز ىذا الأمر فنرى ثُمَّة قميمة مف الكُتَّاب يدعوف  حيّز

دَ لمعاميَّة  دعوة صريحة بالتزاـ العاميَّة، وطرح الفصحى كميَّةً! بل نرى الكُتُب تصدر لتقعِّ
فْ دَؿَّ ىذا عَمَى شَيءٍ فإنما يَدُؿُّ عمى نقص الوعي وقمة الشعور الأصولًا وفروعاً؛  قومي وا 

ولعل ذلؾ مرده في  الذي يعمي مف شأف العربية الفصحى ويمنحيا المكانة اللبزمة ليا؛
رأى الباحثة إلى الانفلبت الواضح وعدـ السيطرة عمى منيج محدد وواضح يحمي الفصحى 
ويعززىا؛ فقد فقدت المُّغَة الْعَرَبِيَّة مواقعيا في مؤسسات كثيرة نتيجة عدـ وجود الأنظمة 

فع عنيا وتدفع عنيا سطوة المتآمريف عمييا والمتياونيف في شأنيا، لذا يجب أف التي تدا
تُقنف المُّغَة الْعَرَبِيَّة مف خلبؿ التشريعات التي تحمييا وتحث عمى استخداميا وتحمييا مف 

 الاعتداء عمييا أو التياوف بيا سواء مف الأفراد أو المؤسسات أو السياسات.

بعض الدراسات المُّغوية منأى عف ما كشفت عنو نتائج ولـ تكف ىذه التفسيرات ب
(﴾، التي ٕٕٓٓ(، )العويضي والأحمدي، ٜٕٔٓ(، )عمارة، ٜٕٔٓ﴿)الأنصاري،  الحديثة

تيدؼ إلى معالجة جانب مف جوانب ىذا الواقع المُّغَوي؛ مف خلبؿ الحديث عف أحد 
لعربية وليجاتيا أو شأف ا -الظواىر المييمنة عميو، وىي ظاىرة الازدواج المُّغَوي 

حيث كشفت ىذه الدراسات عف أف المُّغَة الْعَرَبِيَّة تلبقي غربة في   -الفصحى وعاميتيا
وطنيا وتعاني مف محنة في عقر دارىا بدرجة واضحة؛ وذلؾ أنيا تتقمص تقمصاً ممحوظاً 
ى في المدارس والجامعات والإعلبـ والبيئة بشكل لا يمثل خطراً عمييا وحدىا ولكف عم

الكياف العربي كمو، وقد أشارت أيضاً إلى أف الخطر الحقيقيّ ليس ىو وجود العاميَّة، بل 
 -الذي أصبح شبو دائـ  -الخطر في احتلبليا لممساحات الحياتيَّة باكتساح، ووجودىا 

يملؤ فضاءات كاف أساسيا الفصحى، وما زاد مف خطورة الوضع وتفاقمو ىو تبني الطبقة 
اىرة؛ فالمدرس يستعمميا مع تلبميذه، والأستاذ الجامعي مع طلببو، كما المثقفة ليذه الظ

https://tipyan.com/who-is-going-to-save-the-classical-arabic-languange
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بات واضحاً إلى أي حدِّ ساىـ الإعلبـ بدوره في إيذاء العربية الفصحى بالعامية التي 
شاعة الكممات المحرفة والمصطمحات النابية بيف  أصبحت منتشرة فيو، مما أدى للببتذاؿ وا 

رة الاتصاؿ والتواصل عبر الجواؿ وشبكات التواصل أفراد المجتمع؛ وخاصة في ظل ثو 
( في دراستيما ٕٕٓٓ(، )عرباوي، ٜٕٔٓالاجتماعي، وفي ذات السياؽ نددا )بف زروؽ، 

العامية،  بالدعوات لإحياء النزعات المحمية بما فييا التخمي عف المُّغَة الفصحى واعتماد
ذا بضرورة إحلبؿ العامية محل فقد بينت الدراسات أف للؤسف ىناؾ مف ينادي في يومنا ى

المُّغَة الْعَرَبِيَّة الفصحى؛ بل أف ىناؾ مف بالغ في الأمر واعتبرىا أفضل وأحسف مف 
الفصحى؛ بحجة أنيا أكثر سيولة وأنيا تُبسط عممية الاتصاؿ والتواصل؛ ودعوا إلى اتخاذ 

الشعبي، وزعموا أف العامية لغة الأدب والفف والعمـ ونادوا بما أسموه أدب الشعب والأدب 
اتخاذ العامية يرفع مف مستوى الشعب أدبياً وعممياً وفنياً وحضارياً، وفي السياؽ نفسو 

( أف كثيرة ىي الأخطار ٕٕٓٓ(، )عبدالجواد، ٜٕٔٓأضافت دراسات )أبو عاصي، 
ظل ىذه  المحيطة بمُّغتنا الْعَرَبِيَّة؛ ولكف نداء تمكيف المُّغَة الْعَرَبِيَّة كيوية لا يكفي في

الأخطار والتحديات؛ ومف ىنا تظير ضرورة تعزيز السياسة المُّغوية عمى الصعيد العربي 
وتنشيط المراصد المُّغوية وتفعيل القوانيف الداعمة المُّغَة الْعَرَبِيَّة؛ ويعني ذلؾ فيما يعني 

 خمق البيئة المُّغوية السميمة التي تساعد عمى اكتساب المُّغَة.  

ملبمح المشيد المُّغوي الراىف الذي  المُّغة العربيَّة تعميـ : كيف يرى خبراءالسؤاؿ الثالث
يستقي منو الطفل العربي نماذجو المُّغوية المجردة؛ في ظل الفوضى العارمة المستشرية 

 والتموث الخانق الذي يكتنف الوضع المُّغوي؟

والانحراؼ المعياري إضافة للئجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسط الحسابي 
( فقرات الاستبانة ٚإلى الوزف النسبي لكل فقرة مف فقرات الاستبانة، ويتضح مف الجدوؿ )

 :كما يميمرتبة حسب أىميتيا وفقا لممتوسط الحسابي لكل فقرة، 



ة اسيوطجامع –  "الطفولة والتربية فيدراسات  "مجمة   

__________________________________________________________ 

 

 م2222أكتوبر -الجزء الخانى-والعشروى الخالجالعدد  ٗٙٔ

 (ٚجدوؿ )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لاستجابات العينة عمى عبارات 
 حور الثالثالم

 

ِلاِؼ اٌّؾٙذ اٌٍُّغٛٞ اٌشا٘ٓ اٌزٞ ٠غزمٟ ِٕٗ اٌطفً اٌؼشثٟ ّٔبرعٗ اٌٍُّغ٠ٛخ 

ٌْؼَشَث١َِّخ؛ فٟ ظً اٌظشٚف  رؼ١ٍُ اٌّغشدح اٌّخزٍفخ؛ ِٓ ٚعٙخ ٔظش خجشاء اٌٍُّغخَ ا

 اٌشإ٘خ:

اٌّزٛعو 

 اٌؾغبثٟ

الأؾشاف 

 اٌّؼ١بسٞ

اٌٛصْ 

 إٌغجٟ
 اٌشرجخ

ٔ 

ط١ش اعزشار١غ١خ ٚامؾخ ٌلإفلاػ اٌٍُّغٛٞ ِغزمجً اٌؼشث١َّخ ِشْ٘ٛ ثزغ

ٍُّغٛٞ اٌشا٘ٓ  اٌؾبًِ؛ ٚرٌه فٟ إهبس ٔظشح أؽًّ رزغبٚص ؽذٚد اٌخطبة اٌ

عٛاء وبْ ِٓ لجً اٌٍُّغ١٠ٛٓ ٚأً٘ اٌّؼبعُ ٚأئّخ اٌّغبِغ ٚاٌزشث١٠ٛٓ 

 ٚالأدثبء ٚالإػلا١١ِٓ.

ٗ.ٔ2 ٓ.2ٓ 9ٖ.9% ٕ.٘ 

ٕ 

ً ِجبؽشاً  فٟ ٚعٛد ٘زا اٌٛالغ اٌّزذٟٔ  ٚعبئً الإػلاَ اٌؼشث١َّخ ١ٌغذ عججب

ؼَشَث١َِّخ ٚالإعبءح إ١ٌٙب؛ إّٔب ٘ٛ ٔز١غخ  ٌْ اٌّزُٙ ثبلاػزذاء ػٍٝ اٌٍُّغَخ ا

ٍُّغخ اٌؼشث١َّخ ػٍٝ وبفخ اٌّغز٠ٛبد.  ٌٍزشدٞ اٌؼبَ فٟ فنبء اٌ

ٖ.ٖٓ ٔ.ٕٓ ٙٙ% ٔٓ 

ٖ 

غ١بة اٌضمبفخ الأعش٠خ اٌزٟ رُّٕٟ فٟ اٌطفً ؽت اٌٍُّغخ اٌؼشث١َّخ، ٚلا 

َْ اٌٍُّغخ الإٔغ١ٍض٠خ  اٌفزشح الأخ١شح ِٓ خلايفٟ  ع١ّب ؽؼٛسُ٘ ٚأْ إرمب

 ِٓ ٚعبئً ٔغبػ اٌطفً ٚرأ١ٍ٘ٗ ٌٍؼًّ فٟ أٞ ِؤعغخ د١ٌٚخ ِشِٛلخ.

ٖ.9ٓ ٔ.ٓٗ 9ٙ% 2 

ٗ 

ِس٘ب ّٛ ثؾىً ػفٛٞ؛ ٘ٛ  الاوزفبء ثبٌٍُّغخ ا١ِٛ١ٌخ اٌزٟ ٠قٕؼٙب الإػلاَ ٠ٚطُ

َّْ ثمٛاػذ اٌٍُّغخ اٌؼشث١َّخ أوض فٟ اٌغبٌت ٠نُِشُّ  اٌزأص١ش ٠قً  ش ِّب ٠ٕفؼٙب، ثً إ

ٍِّْٛ  ٌٍٛالغ اٌّزغٍِّت. أؽ١بٔبً ثغٍج١برٗ إٌٝ أً٘ اٌٍُّغخ أٔفغُِٙ؛ ف١َغزغ

ٗ.ٓٔ ٓ.2ٕ 9ٓ.ٕ% ٘ 

٘ 

إٌّب٘ظ ٚاٌّمشساد اٌذساع١خ رشوض ػٍٝ اٌغٛأت اٌقٛس٠خ ٚاٌٛظبئف 

إٌؾ٠ٛخ ِغ إّ٘بي ٌٍّٙبساد اٌٍُّغ٠ٛخ ٚرأع١ظ رٚق الأدة اٌؼشثٟ فٟ 

 ٌطفً.ٔفظ ا

ٗ.ٓٗ ٔ.ٓٔ 9ٓ.9% ٗ 

ٙ 

لذ ؽ١ً ث١ٓ اٌؼشث١َّخ ٚاٌّٛاد اٌؼ١ٍّخ؛ فبٌطت ٚإٌٙذعخ ٚاٌؼٍَٛ وٍٙب 

رذُسط ثبٌٍغخ الأعٕج١خ، ثزس٠ؼخ أْ اٌؼشث١َّخ ٌُ رىٓ ٌٚٓ رىْٛ إلا ٌغخ أدة 

ٚد٠ٓ، ٚأٔٗ لا لجً ٌٙب ثّٛاعٙخ ٘زا اٌف١ل اٌؼبِش ِٓ اٌّفب١ُ٘ 

 اٌّغزؾذصخ ٚاٌّجزىشاد اٌزىٌٕٛٛع١خ.

ٗ.ٔ2 ٔ.ٓٗ 9ٖ.9% ٕ.٘ 

9 

ظٙٛس اٌٍُّغخ الإٌىزش١ٔٚخ اٌزٟ رؼزّذ ػٍٝ اٌشِٛص ٚالأسلبَ، ٚأخشٜ خ١ٍو 

ث١ٓ اٌؼشث١َّخ ٚاٌلار١ٕ١خ؛ أفمذ اٌٍُّغخ اٌؼشث١َّخ خقٛف١زٙب، ٚؽٖٛ أٌفبظٙب 

 ِٚقطٍؾبرٙب، ٚأعبء ٌج١ٕزٙب ٚلٛاػذ٘ب ٠ٛ٘ٚزٙب. 

ٖ.9ٕ ٔ.ٖٓ 9ٙ.ٗ% 9 

9 

ِٓ اٌٍُّغخ ثبٌغبٔت اٌذلاٌٟ ِزغبِؾ١ٓ فٟ ؽقش الإػلا١ِْٛ ِب ٠ش٠ذٚٔٗ 

عبٔت اٌغلاِخ إٌؾ٠ٛخ؛ ِغزؼ١ٕ١ٓ ثٛعبئو أخشٜ رىًّ إٌمـ اٌٍُّغٛٞ 

 ِضً اٌقٛسح ٚاٌّٛع١مٝ ٚاٌّؤصشاد اٌغّؼ١خ ٚاٌجقش٠خ.

ٗ.ٓٓ ٓ.2ٔ 9ٓ% ٙ 

2 

ْٕزغَِج١ٓ إٌٝ الإػلاَ اٌؼشثٟ ٠ؾزبعْٛ ثؾىً ػبعً  ُّ اٌغبٌج١خ اٌغبؽمخ ِٓ اٌ

ٍِؼّ إٌٝ دٚس ُِ ١َّزِٙب، لجً ٚ ِٙ ادٍ رذس٠جخ فٟ أعبع١بد اٌٍُّغخ اٌؼشث١َّخ ٚثذ٠

 ؽشٚػُِٙ فٟ رمذ٠ُ اٌجشاِظ، لأْ فبلذ اٌؾٟء لا ٠ؼُط١ــــٗ.

ٗ.ٖٗ ٓ.9ٖ 99.ٙ% ٔ 

ٔٓ 

ٔبرٙب  ّٛ ٍُّغخ، ٠ٚمزؾُ ؽشِٙب، ٠ٕٚبي ِٓ ِى الإػلاَ ٘ٛ اٌزٞ ١ٙ٠ّٓ ػٍٝ اٌ

رغ١ش فٟ سوبثٗ، ِٚمِٛبرٙب، فزقجؼ أِبَ ػٕفٛأٗ ٚهغ١بٔٗ، ه١ّؼخ ١ٌٕخ، 

 ٚرخنغ لإسادرٗ، ٚرخذَ أ٘ذافٗ، ٚلا رٍّه إصاءٖ عٍطخ ٚلا ٔفٛراً.

ٖ.22 ٓ.22 92.9% 9 

 29.ِٖزٛعو اٌٛصْ إٌغجٟ لإعّبٌٟ اعزغبثبد اٌؼ١ٕخ ٌغ١ّغ ػجبساد اٌّؾٛس: 
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( أعلبه؛ يُلبحع عدـ تكويف ٚبناء عمى البيانات الموضحة في الجدوؿ )
 ←( ٕا قاطعاً سواء بالرفض أو القبوؿ عمى العبارة رقـ )الدراسة رأي أفراد عينة بعض

)وسائل الإعلبـ العربيَّة ليست سبباً مباشراً في وجود ىذا الواقع المتدني المتيـ بالاعتداء 
عمى المغة العربية والإساءة إلييا؛ إنما ىو نتيجة لمتردي العاـ في فضاء المُّغة العربيَّة 

(، وتقع ىذه ٖٓ.ٖأقل متوسط حسابي؛ بمغ مقداره ) عمى كافة المستويات(، إذ رصدت
( في ضوء متوسط الوزف النسبي الفارؽ وتقديرىا ٓٗ.ٖ -ٔٙ.ٕالقيمة ضمف الفئة )

لست متأكداً، وترى الباحثة أف وجود عدد مف أفراد العينة داخل دائرة الحياد؛ فإنو يكمُف 
ل منيـ لاستقراء الم سألة المُّغوية واستشعار مدى في نوعية المعايير التي يستعمميا كُّ

الخطورة التي مثمتيا أجيزة الإعلبـ عمى المُّغَة الْعَرَبِيَّة؛ بشكل انعكس أثره بالعديد مف 
التساؤلات التي تثير قمق البعض، وتعد بالآماؿ والطموحات لدى البعض الآخر؛ وفي ىذا 

بالآثار المباشرة أو  المنحى تعددت الآراء واتسعت رقعة الخلبؼ، حيث ينشغل البعض منيـ
السريعة، بينما ييتـ البعض الأخر بالآثار غير المباشرة أو التراكمية، وىناؾ مف يركز 
عمى مدى إيجابية أو سمبية ىذا الفتح الإعلبمي في تعزيز المُّغَة أو إضعافيا، وفي أحياف 

أية كثيرة قد لا تكوف عند بعض مف يخوضوف في الموضوع مف )أفراد عينة الدراسة( 
ف لدييـ نتيجة  نما ىنالؾ مجرد انطباعات عامة تتكوَّ معايير أو مقاييس موضوعية؛ وا 

ُـ ذاتية محصنة،  ويتفق ملبحظات سريعة وعابرة، أو نتيجة مَيلٍ وعاطفة؛ فتكوفُ الأحكا
حيف أشارت إلى أف الأشخاص ىذا الاستنباط مع ما أكدت عميو نظرية "الاختلبفات الفردية"

يبوف بشكل مختمف لمرسائل الإعلبمية وفقاً لاتجاىاتيـ وبنيتيـ النفسية، المختمفيف يستج
كما توضح أف وسائل الإعلبـ تُستقبل وتُفسر بشكل انتقائي؛ وذلؾ بسبب اختلبؼ الإدراؾ 
الذي يفكر بو كل شخص، والسبب في ذلؾ أف كل فرد سيقرأ الرسالة ويعطي ليا معنى 

وتتفق (، ٖٖ: ٕٕٔٓتوجياتو السياسية. )الجبوري، بطريقة تتناسب مع تركيبتو الفكرية و 
( ٕٕٓٓ)عمارية،  ←مثل ىذه النتيجة إجمالًا مع ما خمصت إليو الدراسات ذات الصمة 

حيف أكدت عمى أف التداخل البيّف بيف مستويات المساف العربي في مختمف وسائل 
، يحتّماف وضع الإعلبـ، إضافةً إلى الغموض الحاصل في الدور المرتقب ليذه الوسائط
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الذي تتبايف معو الآراء  الاجتياد أكثر مف استفياـ عمى ىذا المستوى، ما يحتـ المجوء إلى
 وتتنوع الأقواؿ. وتتأرجح في فيميا بيف الصحة والخطأ،

يتبيف أيضاً أنو قد تراوحت قيـ  ← ( الموضح أعلبهٚومف بيانات الجدوؿ )
، ٛ، ٚ، ٙ، ٘، ٗ، ٖ، ٔمى البنود رقـ )المتوسطات الموزونة لنسب موافقات العينة ع

( في ضوء ٕٓ.ٗ -ٔٗ.ٖ( وتقع ىذه القيـ في الفئة )ٜٔ.ٗ -ٓٛ.ٖ(؛ بيف )ٓٔ
متوسط الوزف النسبي الفارؽ وتقديرىا أوافق، كما يكشف الجدوؿ عف أف متوسط الوزف 

ي منو النسبي لاستجابات أفراد عينة الدراسة نحو ملبمح المشيد المُّغوي الراىف الذي يستق
( ٜٛ.ٖالطفل العربي نماذجو المُّغوية  المجردة وفق القوالب الإعلبمية المختمفة قد بمغ )

( مف فئات المقياس ٕٓ.ٗ -ٓٗ.ٖمف خمس نقاط، وىذا المتوسط يقع في الفئة )
تُظير أف لا  المتدرج الخماسي والتي تشير إلى درجة )أوافق(، وتُعتَبَر بمعظميا استجابات

مة المُّغَة الْعَرَبِيَّة ىي أزمة الوضع والوظائف داخل المؤسسات الرسمية وفي أحد ينكر أف أز 
مجمل الاستجابات التي أقرىا خبراء  ← ومف جيتيا تنوه الباحثة إلى أفالدولة والمجتمع، 

المُّغة )أفراد الدراسة( عمى فقرات المحور إنما تجسد تيَّقُع المتنبِّييف لمخطر الداىـ عمى 
ة،الميتميف بإعادة تأطير مُشكلبتيا وقضاياىا عمى ضوء واقعيا الحالي بكلِّ مصير العربيَّ 

ما فيو مف إشكاليات تجمع بيف التجيُّـ والإشراؽ؛ المدركيف لأىواؿ الكارثة المُّغوية التي 
حمَّت بديارىـ فأصابت لُغَتيـ؛ كما تعكس الحساسية لممنبيات السمبية لمعولمة غير 

وؽ الذي تسود معو المغة الإنجميزية التي أضحت تيدد باقي لغات المنضبطة وانفتاح الس
العالـ"وفي مقدمتيا المُّغَة الْعَرَبِيَّة" بالاندثار تحت وطأة التقدـ التكنولوجي والمعموماتي، 
وتعزو الباحثة السبب وراء ما آؿ إليو الواقع المُّغَوي المتردي الذي يعاني منو الطفل؛ كما 

 النتائج السابقة إلى مجموعة عوامل في مقدمتيا:تصفو أو تعبر عنو 

المشكمة ليست في المُّغَة الْعَرَبِيَّة كمُّغَة؛ بل في السياسات المُّغَوية والتعميمية  .ٔ
المتبعة مف طرؼ الدوؿ العربية والتي تتسـ بالارتجالية والعشوائية والتناقض في 

غَوية بالشكل المطموب كثير مف الحالات، لأنيا لـ تستطع أف تعالج القضية المُّ 
والضروري في مختمف الدوؿ المتقدمة، ولـ تعط الأىمية اللبزمة لممسألة المُّغَوية 
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التي تعتبرىا كل الدوؿ والأمـ المتحضرة؛ قضايا مصيرية واستراتيجية في مسار 
 الاستقلبؿ والتطور والتنمية.

الاقتصادي والاجتماعي والعممي المُّغَة الْعَرَبِيَّة دفعت ومازالت ثمف التخمف الثقافي و  .ٕ
الذي تعيشو المجتمعات العربية؛ فسمسمة اليزائـ والإنتكاسات الجماعية في كل 
المجالات وما صاحبيا مف تفاقـ الأوضاع الداخمية عمى جميع الأصعدة وما تركتو 

 مف آثار سمبية عمى المواطف العربي. 

نَتِ المُّغَةُ العربيّةُ في أَوْجِ تدفّقيا تراجُعُ مكانةِ الُأمّةِ في ىذا العصر: لَقَدْ كا .ٖ
الحضاريّ وتألّقيا العمميّ حينما كاف لأىميا مكانةٌ مَرْموقةٌ بَيْفَ الُأمـ، فممّا تراجَعَتْ 
َـ التّحديّاتِ الحضاريّةِ تراجَعَتِ المّغةُ في نُفوس بعض أَبنائِيا،  مكانةُ الُأمّةِ أَما

وَقُصورا فاضِحًا عف بُموغِ مستوى الكفايةِ المّغويّةِ  "فَأَصبحوا يُعانوف ضَعْفًا واضِحًا
المؤمّلِ لتأسيسِ معرفةٍ لُغويّةٍ وظيفيّة، تمكّفُ مالِكيا مف ممارسة عممو 
المتخصّص بمغةٍ عربيّةٍ سميمةٍ، تخمو مف الأخطاءِ النّحويّة والصّرفيّةِ، والإملبئيةِ 

 والدّلالية".

ئج متماثمة إلى درجة كبيرة مع اتجاه إلى نتا وقد توصمت الدراسات الحديثة
النتائج السابقة؛ بحيث يبدو أف ىناؾ ما يشبو الإجماع عمى ما آلت إليو المُّغَة الْعَرَبِيَّة في 

المياديف الحيوية مف تراجع كبير منذ مطمع القرف العشريف؛ فالتعميـ في مستوياتو  جل
في كثير مف ممارساتو الصحفية يعاني ضعفاً لغوياً عند المعمـ والمتعمـ، والإعلبـ 

والإذاعية والتميفزيونية لغتو ىجينة ومستقبحة مبنى ومعنى وصمتو بالفصحى ضعيفة، 
والاستعماؿ المُّغَوي في المجاؿ الحكومي في الوثائق والمحررات الرسمية بائس، والشارع 

رفي ليس العربي يحمل مف الفوضى في اللبفتات والإعلبنات ما يؤسف لو، والإنتاج المع
بريئاً مف انتياؾ المُّغَة، كما واجيت المُّغَة الْعَرَبِيَّة تحدّي العولمة؛ الذي يعطي السّيطرة 
لمغات صاحبة الإنجازات الكبرى في المجالات التّقنيّة والاقتصاد، ويجعميا مسيطرة عمى 

ف عثرة ثقافات أخرى كاممة بمغاتيا، فضلًب عف انتشار وسائط النقل الإلكتروني التي تق
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(، )بدراف، ٕٕٓٓأماـ الحفاظ عمى ما ىية المُّغَة الْعَرَبِيَّة وكيانيا ووجودىا. ﴿)البنداري، 
 (﴾ٕٕٓٓ(، )يونس، ٕٕٓٓ(، )موسى، ٕٕٓٓ(، )حدادي، ٕٕٓٓ

 ←عمى  وكل ما تقدـ وفق ىذه المؤشرات يحمل ثمة توجياً في الموقف يُمِحّ 
ية المنشودة قائماً عمى أرضية عممية ضرورة أف يكوف العمل لبناء السياسة المُّغو

صمبة تفيد مف مختمف التخصصات وتنطمق مف وعي تاـ بالواقع المُّغَوي وتحدد رؤية 
واضحة لما تستيدفو السياسة المُّغوية، وتنطمق مف مبادرات داعمة ومشاريع تساعد 

تزاـ في تحقيق الأىداؼ المنشودة، وتحاوؿ سد الثغرات الحالية التي حالت دوف الال
وأف تكوف ىنالؾ جيةٌ يُناط بيا متابعةُ تطبيق الخطط أو  الكامل بالسياسات المُّغوية،

المشاريع اليادفة إلى حماية المُّغَة الْعَرَبِيَّة، وأف تتخطى ىذه الجية المجاممة أو 
التستر، وتُعمف رأيَيا بكلِّ شفافية لأصحاب القرار، وتقدّـ المخالفيفَ لتمؾ الخطط 

وىو أمر يتطمب تظافر الجيود عمى المستوى  -ع إلى المساءَلةِ القانونية والمشاري
أف سلبح المواجية في معركة  ← وىنا لابد مف الإشارة إلى -الرسمي أو الشعبي 

العولمة المُّغوية والتنسيق بيف ركائز عدة يأتي التعميـ في أوليا؛ كونو الأداة الفاعمة 
سلبح أكثر فتكاً وأشد وقعاً وىو الإعلبـ، وانتياءً والموجية لقيادة الشعوب، مروراً ب

بتفعيل النظـ المساندة الأخرى كالنظـ الاقتصادية والثقافية ووسائل الاتصالات 
الحديثة؛ كوف ما سبق يعد حمقة متكاممة ونسيجاً مترابطاً في بناء الشعوب، وبالمقابل 

فوف مف التجديد ولا يجب التخمص مف أصحاب الجمود والنظرة القاصرة الذيف يتخو 
موقف قوي مدافع بعفوية وغيور في  بغياب يممكوف الرغبة فيو، فيقترف ذلؾ عندىـ

المُّغَة الْعَرَبِيَّة، وىو الأمر الذي أكدتو العديد مف الدراسات ﴿)بمعيد،  السر والعلبنية عمى
(، )الشمس، ٕٕٓٓ(، )بوراس، ٕٕٓٓ(، )السيد، ٜٕٔٓ(، )صالح، ٜٕٔٓ
ٕٕٓٔ.﴾) 

(؛ يُلبحع أف ٚجوع إلى المتوسطات الحسابية لمعبارات في الجدوؿ رقـ )وبالر 
)الغالبية الساحقة مف  ←( ٜالاتجاه العاـ لمموافقة يعتبر إيجابياً حوؿ العبارة رقـ )

المُنْتَسِبيف إلى الإعلبـ العربي يحتاجوف بشكل عاجل ومُمِحّ إلى دوراتٍ تدريبة في 
يِيَّتِيا، قبل شروعِيـ في تقديـ البرامج، لأف فاقد الشيء لا أساسيات المُّغة العربيَّة وبدي
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(، مما يشير إلى موافقة أفراد العينة بشدة ٖٗ.ٗيُعطيػػػػو(، وبمتوسط حسابي بمغ مقداره )
عمى مضموف العبارة، إذ ربما يجد أفراد العينة في ىذه العبارة مممحاً ىاماً لو تأثير غير 

ئـ حالياً ويمثل حجر الزاوية في بناء استراتيجية الخطة ىيف عمى المشكل المُّغوي القا
الناجحة، والذي يُعنى بتنمية المعارؼ والميارات العممية القابمة لمتطبيق عمى أرض الواقع 
العربي ولدى الجيات التنفيذية في المؤسسات التربوية والتعميمية والشبابية والثقافية 

توا إلى الإشكاؿ  إذا وقفنا عنده بتأمل نقدي وَلَجَنا والبحثية والإعلبمية، وىو بلب ريب مممح
ومرد ذلؾ مف وجية نظر  الجوىري في أزمة الوضع المُّغوي المتعقد في واقعنا الراىف؛

انتباه الوعي الإنساني الذي تحكمو حيثيات الإعداد الأكاديمي التخصصي  ← الباحثة ىو
)أفراد الدراسة( إلى بعض الحقائق ولا سيما في وعي المتخصصيف وخبراء ىندسة المُّغة 

الجديدة الطارئة عمى بواطف الظاىرة الكلبمية في بعدىا الصريح والضمني لكل ما يُنشر 
ويُكتب عبر وسائل التواصل الجماىيري المسموعة والمرئية والمقروءة والإلكترونية، 

فردات، وميزوا فتتبعوا أخطاء البنى التركيبية النحوية، وكشفوا ما يسود مف فقر في الم
الانحراؼ في نطق أصوات المُّغة أو بناء مفرداتيا أو تركيب جمميا وأساليبيا أو دلالات 

مواضع قصور الألفاظ عف أداء المعاني المختمفة؛ وتغميب  رؤاتقػسألفاظيا وتركيباتيا، بل ا
كاف العاميّة بحيث أصبح معيا الخطأ المشيور أكثر انتشاراً مف الصواب الميجور، ولقد 

ليذه التأثيرات المُّغوية السمبية تأثيرات نفسية واجتماعية مصاحبة تعتمج بيا نفوس 
المُّغويوف الغيوريف عمى لغتيـ؛ حتى أنيـ ليخجموف مف سماع تمؾ الأخطاء وىى تتردد 
عمى ألسنة الإعلبمييف وتتكرر دوف أف ينتبو لذلؾ ودوف أف يكمّف أحد نفسو عناء 

منيا  ←ه النتيجة أنيا اتفقت مع نتائج العديد مف الدراساتومما يعزز ىذتصويبيا، 
( المتاف أشاراتا إلى أنو قد أدى تقيقر تعميـ ٕٕٓٓ(، )كعواش، ٜٕٔٓدراسات )مقدادي، 

المُّغة العربيَّة لمناطقيف بيا في المدارس والجامعات إلى نقص الممكات المُّغوية لدى 
ى، الأمر الذي يؤدي إلى خمق حمقة مُفرغة العامميف في الصحافة وأجيزة الإعلبـ الأخر 

يفضّل فييا الإعلبميوف تقديـ صيغة لُّغوية مبسّطة ممموءة بالأخطاء تنزؿ بالرسالة إلى 
مستوى أمية الجميور، وبالتالي إضعاؼ السميقة المُّغوية عند المتمقّي، وفي الإطار نفسو 

( عمى أنو ٕٕٓٓبدالرحيـ، (، )عٜٕٔٓ(، )رشدي، ٜٕٔٓاتفقت آراء الخبراء )بودالية، 
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إذا أردنا تحقيق إعلبـ ناجح عمى المستوى المُّغوي ومستوى الأداء والإلقاء والتأثير، 
ومستوى مضموف الرسائل الإعلبمية المفيدة في بناء أفراد صالحيف لممجتمع في تطوير 

قدميا حضارة وصناعة أُمَّة؛ لابد مف تكاتف وتضافر جيود الجميع عمى جميع الأصعدة، تت
في تحسيف أوضاع الُأمَّة، وتتبعيا الإرادة الشعبية في  –فعلًب  –الإرادة السياسية الراغبة 

التحمي بقابمية التغيير إلى الأحسف، وعميو فمقد أصبحت ىنالؾ حاجة ممحة في توفير 
برامج تدريبية مف شأنَّيا أف تزيد وترفع مف الميارات والقدرات لدى العامميف في القطاع 

ق للبرتقاء الإ علبمي، الْمَجْمَع مف طَور الدّراسات والرّقابة الصامتة إلى طَور الفِعل المنسَّ
بحاؿ الْعَرَبِيَّة في وسائل الإعلبـ، وذلؾ بتنسيقو مع ىذه الوسائل لعقد دورات تدريبية 
متواصمة عمى مدار السنة في المُّغَة إملبءً وصرفاً ونحواً وتركيباً في مواقعيا؛ لضماف 

لتَّأىيل المُّغوي المناسب للئعلبمييف، ومساعدتيـ في التخمّص مف الأخطاء المُّغوية التي ا
 لا ينج منيا خبر أو مقاؿ أو برنامج.

الواردة في مجمل الشواىد المُّغوية  : ما أبرز أنماط الضعف والتخبُّطالسؤاؿ الرابع
ات التي يُرَوَّج والتي قد تشكل مممحاً يحتاج الإعلبـ بيف جميور المتمقيف،  ليا في منصَّ

المعمميف والفنييف إلى وقوؼ، أو تشكيل خطراً يحتاج إلى معالجة، مف وجية نظر 
 المُّغَة الْعَرَبِيَّة؟ تعميـالتربوييف المتخصصيف في 

للئجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري إضافة 
( فقرات الاستبانة ٛرات الاستبانة، ويتضح مف الجدوؿ )إلى الوزف النسبي لكل فقرة مف فق

 :كما يميمرتبة حسب أىميتيا وفقا لممتوسط الحسابي لكل فقرة، 
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  (ٛجدوؿ )
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لاستجابات العينة عمى عبارات 

 المحور الرابع
ً اٌؾٛا٘ذ اٌٍُّغ٠ٛخ اٌزٟ اٌٛاسدح فٟ ِغّ ِب أثشص أّٔبه اٌنؼف ٚاٌزخجُّو

ط َّٚ بد ٠شَُ الإػلاَ، ٚاٌزٟ لذ رؾىً ٍِّؾبً ٠ؾزبط إٌٝ ٚلٛف، أٚ  ٌٙب فٟ ِٕقَّ

رؾى١ً خطشاً ٠ؾزبط إٌٝ ِؼبٌغخ، ِٓ ٚعٙخ ٔظش اٌّؼ١ٍّٓ ٚاٌف١١ٕٓ 

ٌْؼَشَث١َِّخ: اٌزشث١٠ٛٓ اٌّزخقق١ٓ فٟ رؼ١ٍُ  اٌٍُّغَخ ا

اٌّزٛعو 

 اٌؾغبثٟ

الأؾشاف 

 اٌّؼ١بسٞ

اٌٛصْ 

 ٟإٌغج

اٌشرج

 ح

ٔ 
رؾ٠ٛٗ إٌطك ٚاٌؼجش ثبٌزشاو١ت ٚاٌزغبٚص ػٓ اٌمٛاَ اٌقٛر١خ 

 ٚإٌؾ٠ٛخ ٚاٌقشف١خ ٚالإِلائ١خ ٚاٌذلا١ٌخ.
ٗ.ٖٗ ٓ.9ٖ 99.ٙ% ٕ 

ٕ 

ظٙٛس ِؼٍُ اٌٍُّغخ اٌؼشث١َّخ فٟ ؽىً ؽخق١خ وبس٠ىبرٛس٠خ ِض١شح 

ً ٌٍزخٍف ٚاٌجلا٘خ ٚاٌغفٍخ.. ٚفبس وً  ٌٍزٙىُ ٚاٌغخش٠خ ّٚٔٛرعب

ؾبن إٌبط فٟ الأػّبي اٌف١ٕخ ٠زؾذس اٌفقؾٝ عٛاء ِٓ ٠ٛد إم

وبْ ِأرٚٔبً ؽشػ١بً أٚ ػبٌُ د٠ٓ.. ٚاعزمش فٟ أر٘بْ إٌبط أْ اٌٍُّغخ 

 ..اٌؼشث١َّخ ٟ٘ ٌغخ اٌّزخٍف١ٓ ٚاٌجٍٙبء

ٖ.ٕٙ ٔ.ٗٓ 9ٕ.ٗ% ٔٓ 

ٖ 

عً ٚعبئً الإػلاَ رزؼبًِ ِغ اٌٍُّغخ اٌؼشث١َّخ ثٕفؼ١خ ِطٍمخ ِٓ 

رقبي ٚؽغت، ٚأْ دٚس٘ب ٠مزقش ػٍٝ إ٠قبي ِٕطٍك أْ اٌٍُّغخ أداح ا

 اٌشعبٌخ فمو.

ٗ.ٓ٘ ٓ.29 9ٔ% 9 

ٗ 

ؽ١ٛع اٌؼٕف ػجش رغ٠ٛك اٌّفشداد اٌّض١شح اٌؾبٍِخ ٌٍذلالاد 

اٌؼٕف١خ، ٚلا ع١ّب اٌزٟ رؼشك ِؾب٘ذ رشثو اٌؼٕف ثبٌى١ِٛذ٠ب؛ 

 ثٙذف اٌّض٠ذ ِٓ الإصبسح ٚاٌزؾ٠ٛك.

ٗ.ٓٔ ٓ.9ٖ 9ٓ.ٕ% 2 

٘ 

َُ ثبٌؼب١ِخ، ٚعبٚص الأِش ِؼظُ ِب ٠مُذََّ ِٓ ثش اِظ فٟ اٌفنبئ١بد ٠مُذَّ

الأفلاَ ٚاٌّغشؽ١بد ٚاٌّغٍغلاد ٚالأغبٟٔ ثّب رؾٍّٗ ِٓ 

اٌزش٠ٚـــظ إٌـــٝ اٌغـــٛل١خ ٚؽـــ١ٛع 

 ٚاٌّقطٍؾبد غ١ـــش اٌلائمخ. اٌٙبثطـــخ اٌىٍّبد

ٗ.ٗٓ ٓ.9ٓ 99% ٖ 

ٙ 

فشك ػٍٝ رجذٚ خطٛسح اٌخطأ اٌؾبئغ فٟ اٌٍُّغخ اٌؼشث١َّخ؛ وٛٔٗ ٠ُ 

اٌّزٍمٟ ثؾىُ اٌزىشاس ٚوضشح اٌزذاٚي ػٍٝ ِغبِغ اٌّزٍم١ٓ، لأْ 

ً ٌٕمٍٗ، ٟٚ٘  ٚعبئً الإػلاَ اٌّخزٍفخ ٟ٘ أوضش الأدٚاد اعزخذاِب

رقً وً ث١ذ، ٚرشاٖ وً ػ١ٓ، ٚرزٍمبٖ وً أرْ، ٚثزٌه ٠ىْٛ 

 اٌّزٍم١ٓ ػشمخ ٌىغت ػبداد ٌُّغ٠ٛخ غ١ش ع١ٍّخ.

ٗ.ٕٙ ٓ.99 2ٕ.ٗ% ٔ 

9 

أٚ  عزخذاَ أٌغٕخ اٌّّض١ٍٓ ٚغ١شُ٘ ِٓ أٌفبظالاثززاي ٚا

رٕطٛٞ ػٍٝ ِؼٕی ِجززي، أٚ ِب ِٓ ؽأٔٗ أْ ٠ّظ  عٛل١خ رؼبث١ش

ا٢داة اٌؼبِخ أٚ اٌٛلبس، أٚ أْ ٠خذػ اٌؾ١بء عٛاء ثبٌمٛي أٚ 

 الأداء.

ٗ.ٖ9 ٓ.9ٕ 99.ٙ% ٗ 

9 

ُٓ ف١بغَخَ  مذِّٟ اٌجشاِظ لا ٠ؾُْغِ ُِ اٌىض١ش ِٓ اٌّز٠ؼبدِ ٚاٌّز٠ؼ١ٓ ٚ

 ٍَ ّْ ْٛ ِٓ لَٛاػذِ اٌؼشث١خّ ؽ١َْئبً، عُ ُّ ٍَ خٍ فق١ؾخٍ غ١َْشِ ٍِؾَٛٔخٍ، ِٚب ٠َؼْ

.ُ ِ٘  ٚلا ٠شْٚ فٟ رٌه ػ١َْجبً أٚ ِٕمقخً، رؾَُوُّ ِٓ لذْسِ

ٗ.ٓ2 ٓ.9ٗ 9ٔ.9% ٙ 

2 

رّذّدد اٌّفشداد ٚاٌزؼج١شاد الإٔغ١ٍض٠خ ٚاٌفشٔغ١خ فٟ سؽبة 

ٔذ هشائك ٔطمُٙ ٚرٕغ١ُّٙ ٚٔ ّٛ جشُ٘ اٌّز٠ؼ١ٓ ٚأعب١ٌجُٙ، ٚرٍ

 ثأعب١ٌت ٚاعزؼبساد رؼٛد إٌٝ ٘زٖ اٌٍغبد.

ٗ.ٓ9 ٓ.2ٓ 9ٔ.ٙ% 9 

ٔٓ 

ٍُّغ٠ٛخ اٌزٟ رغشٞ ػٍٝ أٌغٕخ ؽخق١بد  اٌزش٠ٚظ ٌلأخطبء اٌ

الإػلأبد اٌزغبس٠خ؛ ٠ٚغًٙ ٘زا اٌزش٠ٚظ إرا ِب وبٔذ ؽخق١بد 

الإػلاْ ِٓ اٌؾخق١بد اٌزّض١ٍ١خ اٌّؾجٛثخ ٌٍغّب١٘ش ثؼبِخ، 

 ٚالأهفبي ثخبفخ.

ٗ.ٕٔ ٓ.99 9ٕ.ٗ% ٘ 

 9ٔ.ِٗزٛعو اٌٛصْ إٌغجٟ لإعّبٌٟ اعزغبثبد اٌؼ١ٕخ ٌغ١ّغ ػجبساد اٌّؾٛس: 
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( عف أف متوسط الوزف النسبي لاستجابات أفراد عينة الدراسة ٛيكشف الجدوؿ )
ليا في  الواردة في مجمل الشواىد المُّغوية التي يُرَوَّج نحو أنماط الضعف والتخبُّط

ات ( مف خمس ٚٔ.ٗتشكل مممحاً يحتاج إلى وقوؼ؛ قد بمغ ) الإعلبـ، والتي قد منصَّ
نقاط، ويعبر ىذا المتوسط عف درجة موافقة مرتفعة نسبياً بيف أفراد الدراسة في ضوء 

(، وقد حمت أربع فقرات في مرتبة عالية ٕٓ.ٗ -ٓٗ.ٖمتوسط الوزف النسبي الفارؽ )
( في الاستبياف ٚ، ٙ، ٘، ٔاـ )جداً قياساً بالمتوسط الكمي، وىي العبارات التي تحمل أرق

(، فيما حمت ست في مرتبة ٕٙ.ٗ -ٖٛ.ٗإذ تراوحت متوسطاتيا الحسابية ما بيف )
، ٜ، ٛ، ٗ، ٖ، ٕعالية نسبياً قياساً بالمتوسط الكمي، وىما العبارات التي تحمل الأرقاـ )

(؛ في ضوء متوسط ٕٔ.ٗ -ٕٙ.ٖ( في الاستبياف إذ بمغت متوسطاتيا الحسابية )ٓٔ
عمى  وتؤشر تمؾ المتوسطات( وتقديرىا )أوافق(، ٕٓ.ٗ -ٓٗ.ٖلوزف النسبي الفارؽ )ا

نزعة المُّغوييف والنحاة مف أفراد العينة بصفتيـ مف الخبراء والمختصيف في المجالات 
 -الانحراؼ -المُّغوية والمعجمية ومجاؿ تعميـ المُّغة العربيَّة عمى تتبّع مظاىر)العدوؿ

لتجاوز( بالمُّغة عف المعاني المألوفة وفق المشيدَ المّغويَّ الأبرز في ا -الخرؽ  -الانتياؾ
فيـ قادروف عمى  –عمى قَدْرِ استطاعتيـ  –وسائل الِإعلبـ المقروءة والمرئية والمسموعة 

فحص وتحميل النصوص والمعاني الإعلبمية ودراسة الأساليب المُّغوية والبلبغية 
معطيات دراستيـ ومدى عمميـ وكفاءتيـ وتجاربيـ المستعممة بيا وفيميا؛ بناء عمى 

المتراكمة والخبرة النوعية في ىذا المجاؿ؛ حيث تُشكل ىذه البنية السياؽ الذي يستغمو 
ذوي الاختصاص المُّغوي )أفراد عينة الدراسة( في تحديد معاييرىـ الذاتية في قراءة وتمييز 

الصرفية أو الدلالية المؤدية إلى الخروج  الانحرافات الخطية أو الكتابية أو الفونولجية أو
 مف المعيارية.

التي  وتتوافق نتائج الدراسة في ىذا المحور إلى حد كبير مع تمؾ المؤشرات
( مف أنو قد تزايدت ٕٙٔٓ(، )عبداليادي، ٕٙٔٓتكشف عنيا دراسات  )خموفي، 

غة الإعلبـ كل يوـ الاعتراضات مف المُّغوييف عمى التجاوزات اليائمة التي تُقدـ عمييا لُّ 
سواء أكانت نطقية أـ صرفية أـ نحوية أـ دلالية أـ بلبغية أـ أسموبية، إذ يرصد 
المتابعوف لوسائل الإعلبـ شيوع الأخطاء المُّغوية وسيولة الانجراؼ نحو العامية ومزجيا 
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ية، بالفصحى وشيوع استعماؿ الألفاظ الأجنبية والمعاني الأجنبية عف طريق الترجمة الحرف
وىذا ما يُنذر بانييار العلبقة بيف الرافد والمرفود؛ خاصة أف المرفود بات يمتمؾ السمطة 
والشيوع وأمراض المُّغة المزمنة والمعدية، وقد يُستنتج مف ذلؾ كما ورد في دراسة )عمي، 

( بأنو لا يُطمب مف الإعلبمي العربي أف يتحدث بمُّغة سيبويو؛ بأف يُبالغ في التقعر ٕٕٓٓ
نما أقصى ما يُطمب منو ىو احتراـ قواعد المُّغة والمعايير المنظمة ليا؛ مما و  التفاصح، وا 

يضفي عمى أسموبو مسحة مف الأناقة والجماؿ، وينأى عف الإسفاؼ والرداءة والقصور، 
( عمماء المُّغَة ٕٕٓٓ(،)عاشور، ٕٚٔٓوفي ىذا الشأف فقد أوصت دراسات )فتحي، 

بوصايتيـ عمى المُّغَة الإعلبمية ميما كانت الظروؼ، لا مجرد البقاء  الْعَرَبِيَّة أف يستمروا
في موقع المتأفف المنتقد الذي فقد كمياً ثقتو في ىذا النسق التواصمي، فيكتفي برصد 
سقطاتيا، فيل فكرت مجامع المُّغَة أف تصدر معجماً دورياً لمُّغَة الإعلبمية؛ فيكوف مرجعاً 

 المُّغَة. مساعداً لمقائميف عمى ىذه

 ( يتبيف أفٛمما سبق في النقاط أعلبه؛ وبتحميل البيانات الواردة في جدوؿ )
ْـ يكفْ ليتوقّف عند ىذه الأخطاءِ المعنييف بالمُّغة  ىناؾ تراجُعاً مُذْىِلًب في الأداء المّغويّ، وَلَ

يطةً عارضةً، العربيَّة والمتخصصيف فييا )أفراد عينة الدراسة( لو كانَتْ أَخطاءً شكميّةً بس
نما كانَتْ في كثرتيا المطمقة أخطاءً تعوؽُ الاتّصاؿَ المّغويَّ إِعاقةً واضحةً، تجعل  وا 
المُسْتقبِل )متمقّي الرسالة الإعلبمية( يخطئ في فيـ الرسالة الموجّية إليو، لأنّيا لـ تُصَغْ 

دد مف الأفكار بأسموب يُراعي سلبمة الأداء المّغوي، وفي ىذا الإطار يمكف أيضاً طرح ع
المُّغوية  التي تعتقد الباحثة أنيا ترتبط بيذا التراجع المؤدي إلى الخروج مف المعيارية

 :منيابشكل أو بآخر، 

 .ًُـ إِعداد طمبة كمية الإعلبـ إِعدادًا لُغَوِيّاً مناسِبا  عَدَ

  اختيارُ العامميف في وسائل الإعلبـ مف محرّريف، ومذيعيف ومراسميف، وَمُعِدّي
لممقاييسِ العمميةِ والموضوعيّة،  –في الَأعّـ الأغمب  –امج ... لا يخضع بر 

ملبءً،  القائمةِ عمى اختيار الأفضل، كإجادة المغة العربيّة صَوْتاً، وَنَحْواً، وَصَرْفاً، واِ 
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إلى معاييرَ غَيْرِ  –في أَحاييفَ كثيرةٍ  –وفكراً، وثقافةً، وانتماءً، بَلْ يخضعُ 
 موضوعيّة.

  ُالوَعْي القَوْميّ لدى كثير مف وسائل الإعلبـ، وعدـ شعورىا بالخجل مف ضعف
 كثرة الأخطاءِ، التي يقع فييا كثيرٌ مف العامميف فييا، وتساىميا معيـ.

  ُ؛ فتستطيع السّمطة غِيابُ القرارِ السّياسيّ، الذي يُنيي ىذا الانفلبتَ المّغويَّ
 ـ بالحفاظ عمى سلبمة الَأداء المّغويّ.الحاكمةُ أف تعاقبَ أيّ وسيمة إعلبـ لا تمتز 

)عمر،  دراسة ← الرأي، منيا دعمت ىذا التى الدراسات مف نتائج العديد وىناؾ
( التي أشارت بأنو عمى الرغـ مف اىتماـ جامعتنا بتكويف ممكة المُّغة العربيَّة ٕٕٓٓ

ميـ إلا أف تع -وخاصة في المجاؿ الإعلبمي –لدى الطلبب غير المتخصصيف فييا 
المُّغة العربيَّة ليؤلاء الطلبب لـ يحقق ىدفو؛ فيو يركز عمى حشد المعمومات 
التخصصية، وتقرير القواعد النحوية والصرفية مع إغفاؿ تدريب الطلبب عمى 
الميارات المُّغوية، وانقطاع عف تكويف الممكة المُّغوية، ولقد أفضى ىذا الانقطاع إلى 

أقساـ غير الاختصاص، ومف أبرز مظاىر ىذا ضعف لُّغوي واضح في آداء طلبب 
الضعف الاستجابة الخاطئة للؤفعاؿ الكلبمية وشيوع المحف والتردد أماـ تعدد الأبنية 
والمترادفات، وتعطيل الظاىرة الإعرابية، والمجوء إلى الميجة أو المُّغوية الأجنبية في 

طلبقة القرائية، أثناء تحدث الفصحى، وكثرة أخطاء القراءة وتنوعيا، وضعف ال
وضعف القدرة عمى المناقشة والحوار والتعبير عف الأفكار والمعمومات بوضوح ودقة 

في حيف أشارت دراسة  -وىو ما يعكس الأوضاع المعاصرة للئعلبـ العربي -وطلبقة 
( إلى أف البلبد العربية عموماً ودوؿ الخميج العربي تحديداً تُعد ٕٕٓٓ)عبيدات، 

يف مف مختمف البلبد الناطقة بغير العربيَّة؛ لكف إتقاف المُّغة العربيَّة مراكز جذب لمعامم
أو الكفاءة المُّغوية فييا ليست شرطاً لدخوؿ سوؽ العمل "مف بينو المجاؿ الإعلبمي"، 
وليس ىناؾ سياسة لُّغوية تدعو لمثل ذلؾ، ولو كاف الأمر كذلؾ لانتشرت مراكز  

تطوير تعميـ المُّغة العربيَّة، ولساعدت ودفعت العربيَّة بشكل لافت، ولأسيمت في 
بمراكز متخصصة لتطوير اختبارات في الكفاءة المُّغوية عمى درجة مف العالمية شأف 
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الاختبارات العالمية المعروفة، لذلؾ فقد تعالت أصوات عديدة مؤخراً مطالبة الجميع 
ي ومنظـ لموصوؿ بوضع خطة عمل لإعداد وتأىيل الإعلبمييف لُغَوِيّاً بشكل عمم

بالرسالة الإعلبمية بشكل صحيح، وضماف تحقيق التأثير المنشود وتوفير الوقت 
والجيد والممل، وعمى ذلؾ فلببد مف الاىتماـ بمقررات المُّغة العربيَّة التي تُقدـ لمطلبب 
في المجاؿ الإعلبمي باعتبارىا زاد الإعلبمي وأداتو الجوىرية حديثاً وكتابة ونطقاً، 

مرجعية منيجية لتدريس المُّغة العربيَّة وفق تخطيط دقيق لما يحتاجو الإعلبمي  ووضع
لقاءً، مع ضرورة وضع كتب دراسية  في حقوؿ اىتماماتو المختمفة إعداداً وتحريراً وا 
في المُّغة العربيَّة للئعلبمييف تعينيـ في أداء عمميـ بشكل أفضل، وتمبي حاجة 

نص إلى القاعدة وترتب القواعد مف البسيط إلى التأىيل الإعلبمي؛ تنطمق مف ال
 (ٜٕٔٓالمركب. )غالي، 

المُّغَة  تعميـالمعمميف والفنييف التربوييف المتخصصيف في : كيف يرى السؤاؿ الخامس
الْعَرَبِيَّة مناحي التأثير التي يواجييا الطفل في واقعو المُّغوي؛ في ضوء انتشار ما 

 زي بأدواتو )تويتر ونظائره، يوتيوب، فيس بوؾ......(؟أو الموا بالإعلبـ الجديد يُعرؼ

للئجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري إضافة 
( فقرات الاستبانة ٜإلى الوزف النسبي لكل فقرة مف فقرات الاستبانة، ويتضح مف الجدوؿ )

 :ا يميكممرتبة حسب أىميتيا وفقا لممتوسط الحسابي لكل فقرة، 
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 (ٜجدوؿ )
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والترتيب لاستجابات العينة عمى عبارات 

 المحور الخامس

 

مناحي التأثير التي يواجييا الطفل في واقعو المُّغوي؛ في ضوء انتشار 
أو الموازي بأدواتو )تويتر ونظائره، يوتيوب،  بالإعلبـ الجديد ما يُعرؼ

 (:فيس بوؾ......

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

الوزف 
 الرتبة النسبي

ٔ 

انتشار العامية بميجاتيا المختمفة عبر مواقع التواصل الاجتماعي 
أدخل ألفاظاً غير سميمة، وأخرى متأثرة بمغات أخرى مثل 
الانجميزية والفرنسية، وتقديـ تمؾ الألفاظ عمى أنيا لُّغة صحيحة 

 ومعتمدة.

ٗ.ٜٗ ٓ.ٚ٘ ٜٛ.ٛ% ٔ 

ٕ 

نشر المفردات المُّغوية اليشّة والغريبة والركيكة، وبمكنات وليجات 
تضر بسلبمة المُّغة العربيَّة نتيجة تداخل الثقافات والميجات، 
والخطورة تكمف في أف الأطفاؿ يتناقموف عبر وسائل الاتصاؿ 
الحديثة ىذه المُّغة بيسر وسيولة، ويستسيمونيا عف المُّغة 

  الفصيحة.

ٗ.ٗٔ ٓ.ٚٗ ٛٛ.ٕ% ٕ 

ٖ 
كتابة بعض حروؼ المُّغة العربيَّة بالحروؼ اللبتينية وانتشار ذلؾ 
بشكل واسع، ما يؤدي إلى فقداف المُّغة العربيَّة بعض حروفيا التي 

 تنفرد بيا ولا يوجد ليا بديل في لغات آخرى.
ٗ.ٔٓ ٔ.ٕٓ ٕٛ% ٙ 

ٗ 
التي لا يدرؾ تداوؿ وانتشار الأخطاء النحوية والإملبئية والصرفية 

 ٗ %ٙ.٘ٛ ٘ٛ.ٓ ٕٛ.ٗ مخالفتيا لمقواعد سوى المتخصصوف والميتموف.

٘ 
ُـ  تشتتُ ذىف الطفل بيف الميجة العاميّة والمُّغة الفصيحة، وعد

قدرتو عمى التعبير عف أفكاره شفوياً وأحياناً كتابياً بمغة فصيحة 
 سميمة.

ٗ.ٕٔ ٓ.ٛٙ ٛٗ.ٕ% ٘ 

ٙ 

ة اتصاؿ سريعة الإيقاع قد واكبتيا طبيعة الإنترنت باعتبارىا وسيم
محاولات لفرص عدد مف المفردات السريعة والمختصرة لمتعامل 
بيف الأطفاؿ ومنيا مثلًب: استخداـ الكممات المرمزة والمختصرة 
بحرؼ أو حرفيف، إضافة إلى ترميز الانفعالات وتكرار حرؼ معيف 

مثل  في كممة معينة لتحميميا شحنة عاطفية مف العيار الثقيل
 آآآآآآآآه. -راااااااائع

ٗ.ٗٓ ٓ.ٚ٘ ٛٛ% ٖ 

 ٖٔ.ٗمتوسط الوزف النسبي لإجمالي استجابات العينة لجميع عبارات المحور: 
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( عف أف متوسط الوزف النسبي لاستجابات أفراد عينة الدراسة ٜيكشف الجدوؿ )
ما  نحو مناحي التأثير التي يواجييا الطفل في واقعو المُّغوي؛ في ضوء انتشار

أو الموازي بأدواتو )تويتر ونظائره، يوتيوب، فيس بوؾ......(؛  بالإعلبـ الجديد يُعرؼ
( مف خمس نقاط، ويعبر ىذا المتوسط عف درجة موافقة مرتفعة جداً ٖٔ.ٗقد بمغ )

(، وقد ٓٓ.٘ -ٕٔ.ٗبيف أفراد الدراسة في ضوء متوسط الوزف النسبي الفارؽ )
حيث توضح البيانات  ←الموافقة والموافقة بشدةتراوحت الآراء كما ىو ظاىر بيف 

( أعلبه أف ىناؾ خمس فقرات حازت عمى أعمى درجات موافقة ٜالواردة في جدوؿ )
( في ٙ، ٘، ٗ، ٕ، ٔقياساً بالمتوسط الكمي، وىي العبارات التي تحمل أرقاـ )

وافق (؛ وتقديرىا )أٜٗ.ٗ -ٕٔ.ٗالاستبياف إذ تراوحت متوسطاتيا الحسابية ما بيف )
"كتابة بعض  ←( ٖبشدة(، أما أقل نسبة موافقة فقد جاءت مف نصيب العبارة رقـ )

حروؼ المُّغة العربيَّة بالحروؼ اللبتينية وانتشار ذلؾ بشكل واسع، ما يؤدي إلى فقداف 
المُّغة العربيَّة بعض حروفيا التي تنفرد بيا ولا يوجد ليا بديل في لغات آخرى"؛ 

( في ضوء ٕٓ.ٗ -ٔٗ.ٖ(، ويقع ضمف الفئة )ٓٔ.ٗ) بمتوسط حسابي مقدراه
 ويمكف تفسير النتائج السابقةمتوسط الوزف النسبي الفارؽ؛ وتقديرىا )أوافق(، 

بوصفيا مؤشراً يكشف عف أف أفراد العينة مف أىل الاختصاص مف الأساتذة وعمماء 
غة العربيَّة ومنزلتيا المُّغة يستحضروف بقوّةٍ الظواىر المُّغوية التي باتت تيدد بنية المُّ 

التداولية لدى الناطقيف بيا مع الاستعماؿ الواسع لميواتف الذكية والموحات المحمولة 
المزودة بأحدث التقنيات التكنولوجية لمتواصل الاجتماعي، ولدى مختمف الفئات 
 الاجتماعية صغاراً وكباراً، نساء ورجالًا وشيوخاً، متعمميف وأمييف........ ، وفي نفس
الوقت بدا كل منيـ "بيف أفراد عينة الدراسة" يستشعر في قرارة نفسو أنو ليس ىنالؾ 
أي اعتبار أو تحسب لمجانب المُّغوي أثناء عممية التواصل، مما ميد لظيور أشكاؿ 
وأساليب لُّغوية غريبة ودخيمة وبعيدة كل البعد عف المُّغة العربيَّة الأصيمة؛ أطمق 

عديدة كاليجيف المُّغوي، والتموث المُّغوي، والفرانكوآراب، عمييا المسانيوف أسماء 
والعربيزي، والعربتيني، والخميط المُّغوي، ويظير ذلؾ جمياً مف خلبؿ التغريد في العالـ 
الافتراضي؛ حيث يغيب توظيف قواعد المُّغة العربيَّة الصحيحة، ويكثر الخمل في بناء 
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خطاء الكتابية والإملبئية الناجمة عف تقارب الجمل فنقرأ تعبيراً مشوىاً مميئاً بالأ
الأحرؼ في الأجيزة الذكية؛ والتي تدفع المستخدميف لاستبداؿ الكممات بما يقاربيا 
وكذا لوحات المفاتيح الخالية مف الضبط والحركات والأحرؼ العربية، يُضاؼ إلى ذلؾ 

ا في المعنى، وكتابة عدـ احتراـ مواضع اليمزات لاعتقادىـ بأنيا زائدة ولا تأثير لي
الحروؼ العربيَّة بحروؼ لاتينية، واستعماؿ الرموز والأرقاـ بدؿ الحروؼ، واستعماؿ 
العامية عمى حساب الفصحى، واستعماؿ الرموز التعبيرية بدؿ المُّغة، وىذا يعكس 
الواقع الأليـ الذي يعيشو المُّغة العربيَّة في ىذه الشبكات؛ مما حدا بكثير مف 

ف في الدراسات المُّغوية إلى انتقاد ىذه الظواىر، وما برحوا يحذروف مف المتخصصي
خطورتيا عمى اليوية المُّغوية لدى الفئات المستخدمة ليا، ويروف أنيا باتت تيدد 

 حروؼ المُّغة العربيَّة بالانقراض وتمحوا خصوصيتيا.

 (،ٜٕٔٓ(، )عوماري، ٜٕٔٓ﴿)درويش،  ← وىذا ما يتناسب ودراسات سابقة
(﴾؛ حيث يكاد المُّغويوف أف يتفقوا ٕٕٓٓ(، )ىادي والسعدوف، ٕٕٓٓ)معزوزف، 

عمى أف لُّغة الفضاء الإلكتروني "التي ميزت ىذا الوسيط الإلكتروني عف غيره مف 
الوسائط الإعلبمية الأخرى" المتداولة حالياً بيف الجيل الجديد مف أبناء المُّغة العربيَّة 

كتيـ المُّغوية؛ لأنو مع الاستعمالات اليومية المتواصمة ليذه تؤثر بطريقة سمبية في مم
المُّغة اليجينة المنحدرة مف سجلبت لُّغوية متحررة "جامعة بيف الدارج والغريب"، 
والمتحررة مف ضوابط الشكل والمضموف، والخميط بيف الأرقاـ والحروؼ المكتوبة 

المُّغوية لدى الناشئة؛ فتكونيا  بالمُّغات الأخرى، فإنو لا محالة؛ لف تتكوف الممكة
 -يفرض منو تكرارىا واستعماليا، وىو ما يغيب في ىذا النظاـ الذي ابتكره مع 

أصدقائو، والذي يبتعد كثيراً عف المُّغة العربيَّة الفصحى وقواعدىا، وبناء عمى كل ما 
ي، .......( آنف ذكره؛ لا يمكف اعتبار ىذه الأنماط )الفرانكوآراب، العربيزي، العربتين

لُّغة؛ لأف المُّغة يجب أف تتوفر عمى مجموعة مف القواعد والنواميس، وىو ما يغيب 
ف وسمت بيذا الاسـ؛ فإنو مف باب المجاز  في ىذه المُّغة المبتكرة مف قبل الطمبة وا 

 فقط؛ باعتبارىا وسيمة يستخدميا الطمبة لمدردشة والتواصل فيما بينيـ.
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الأساسية المحركة لما يُشاع مف مظاىر الانفلبت العوامل  وتعزو الباحثة 
المسانيّ والتلبعب المغويّ "التي استشعرىا أفراد العينة" عبر المواقع الشخصية 
والمدونات عمى شبكة الإنترنت ومنصات التواصل الاجتماعي المتعددة؛ لأسباب عديدة 

دافع التبسيط البحث عف البساطة والسيولة في التواصل؛ إما عمداً ب ←مف أىميا 
ما جيلًب "وىذا منيج الكثير منيـ"؛ما يجعل  ومسايرة الواقع المُّغوي المتردي، وا 
المستخدـ يقوـ بكتابة سريعة ومختصرة للئلماـ بكل ما يعمل عميو مف برامج دوف 
الاكتراث بالإملبء أو الكتابة الصحيحة، وكذلؾ عدـ الاىتماـ بالكتابة الصحيحة كوف 

رسمية أو ذات أىمية؛ فكل ما ييـ المستخدـ ىو وصوؿ رسالتو  ىذه الكتابة ليست
مف خلبؿ وضوح الفكرة، فإف وصمت الفكرة لا ييمو غالباً المستوى المُّغوي الذي 

)عبدالمي،  ← وىو ما توصمت إليو وأكدتو العديد مف الدراسات السابقةيتواصل بو، 
المُّغة العربيَّة تواجو حيف أشارت في نتائجيا إلى أف ←(ٕٕٓٓ(، )الصعيدي، ٕٚٔٓ

واقعاً مريراً، بيف مستييف بشأنيا أو غير آبو بالصحة والدقة في استخداميا سواء في 
الحياة اليومية أو مف خلبؿ التواصل عمى مواقع الشبكة العنكبوتية، وأرجعت السبب 

وية في أف مستخدمي العربيزي والفرانكوآراب والعربتيني يمجأوف إلى ىذه المظاىر المُّغ
المبتدعة التي تحولت إلى خطر ييدد المُّغة العربيَّة الفصحى؛ لأنيا ببساطة شديدة 
لُّغة أقرانيـ، ومواكبة لطبيعة الإنترنت الذي يحتـ عمى مستخدميو السرعة في الأداء 
مف خلبؿ لُّغة خاصة يميزىا مفردات ورموز مختصرة وغريبة، ولأنيـ يواجيوف 

غة العربيَّة كتابة وتعبيراً وفيماً، وأخيراً لابد مف ذِكر عامل صعوبات في التعامل مع المُّ 
العدوى سرع المفعوؿ عندما نرى أف العربيزي والفرانكوآراب والعربتيني لُّغة شبابية 

وفي الوقت نفسو  –مف دوف حسيب أو رقيب  –عالمية، تربط بيف الناس أينما وُجدوا 
 ة.تُؤمف لممُستخدـ شيئاً مف الخصوصية والسري

المعمميف والفنييف التربوييف : ىل تختمف آراء وتصورات السؤاؿ السادس
المُّغَة الْعَرَبِيَّة حوؿ الوضع المُّغوي المعاصر الذي يكتنف الطفل  تعميـالمتخصصيف في 

العربي بيف لُّغة رسمية ولُّغة تعاممية ولُّغة مزاحمة في مراحل تعممو الأولى لمُّغة؛ باختلبؼ 
 موغرافية )النوع الاجتماعي، الرتبة الوظيفية، عدد سنوات الخبرة(؟ أوضاعيـ الدي
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 وينبثق مف ىذا السؤاؿ الفرضيات التالية:

تتأثر التَّصورات التي يكونيا أفراد مجتمع الدراسة بشأف ملبمح الوضع  الفرض الأوؿ:
غة مزاحمة في المُّغوي المعاصر الذي يكتنف الطفل العربي بيف لُّغة رسمية ولُّغة تعاممية ولُّ 

 إناث(. -مراحل تعممو الأولى لمُّغة؛ باختلبؼ متغير النوع الاجتماعي )ذكور

( لعينتيف T-testلمتحقق مف صحة ىذا الفرض تـ إجراء الاختبار التائي )  
مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ وفقا لمتغير )النوع(، وقبل استخدامو تأكدت الباحثة أف 

ت" تنطبق عمى البيانات مف حيث الاعتدالية وتجانس التبايف، شروط استخداـ اختبار "
 : وىذا ما يتضح فيما يمي

 ( وفقا لمتغير النوعT-Test)( نتائج اختبار ٓٔجدوؿ )

المتوسط  العدد النوع
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

قيمة 
Levene's 

القيمة 
الاحتمالية 

Sig 
درجات  قيمة )ت(

 الحرية

القيمة 
الاحتمالية 

Sig 

مستوى 
 الدلالة

 ٓٔ.٘ ٖٙ.ٜٖ ٕٕٚ الأباء
غير داؿ  ٚٔ٘.ٓ ٖٚٛ ٜٗٙ.ٓ ٖٔٗ.ٓ ٜٛٓ.ٓ

 ٘ٚ.ٗ ٜٙ.ٜٖ ٕٙٔ الأميات إحصائياً 

( لتجانس التبايف بمغت Levene's Test( أف قيمة )ٓٔيظير مف الجدوؿ )
(؛ إذف نقبل ٘ٓ.ٓ( وىي أكبر مف )ٖٔٗ.ٓلاختبار ليفيف ) sig(، وبمغت قيمة ٜٛٓ.ٓ)

ضية الصفرية التي تؤكد بأف التبايف متجانس، ويظير مف الجدوؿ أف قيمة )ت( الفر 
(؛ عند درجات حرية ٜٙ.ٔ( أقل مف قيمة )ت( الجدولية البالغة )ٜٗٙ.ٓالمحسوبة )

(، وىذا يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف ٖٚٛ)
المُّغوي المعاصر الذي  أفراد عينة الدراسة وتوقعاتيـ لملبمح الوضع تقديرات متوسطات

يكتنف الطفل العربي بيف لُّغة رسمية ولُّغة تعاممية ولُّغة مزاحـ، تُعزى لمتغير النوع 
 الاجتماعي.
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تتأثر التَّصورات التي يكونيا أفراد مجتمع الدراسة بشأف ملبمح الوضع  الفرض الثاني:
غة تعاممية ولُّغة مزاحمة في المُّغوي المعاصر الذي يكتنف الطفل العربي بيف لُّغة رسمية ولُّ 

 مراحل تعممو الأولى لمُّغة؛ باختلبؼ متغير الرتبة الوظيفية.

 Oneولمتحقق مف صحة ىذا الفرض تـ إجراء اختبار تحميل التبايف الأحادي )
Way – Anova لفحص دلالة الفروؽ بيف متوسطات تقديرات أفراد العينة، وفقا لمتغير )

 ا يتضح فيما يمي:)الفئة العمرية(، وىذا م

 ( وفقا لمرتبة الوظيفيةANOVA( نتائج تحميل التبايف الأحادي )ٔٔجدوؿ )

درجات  مصدر التبايف
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط مجموع 
 المربعات

قيمة )ؼ( 
 المحسوبة

القيمة 
 مستوي الدلالة Sigالاحتمالية 

ٚٚ. ٕ بيف المجموعات ٔٗ .ٖٛ ٘ٚ 
.ٓٔ ٘ٙ .ٓٛ ٘ٙ 

غير داؿ 
ٜٗ٘ ٖٙٛ داخل المجموعات إحصائياً  .ٕ٘ ٕٚ ٕ .ٗٚ ٕٕ 

ٜ٘٘ ٖٛٛ المجموع .ٕٓ ٕٗ  

( أقل مف قيمة )ؼ( ٙ٘ٔ.ٓ( أف قيمة )ؼ( المحسوبة )ٔٔيظير مف الجدوؿ )
(، وىذا يدؿ عمى عدـ وجود ٖٙٛ، ٕ(؛ عند درجات حرية )ٕٓ.ٖالجدولية البالغة )

نة الدراسة وتوقعاتيـ لملبمح أفراد عي تقديرات فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات
الوضع المُّغوي المعاصر الذي يكتنف الطفل العربي بيف لُّغة رسمية ولُّغة تعاممية ولُّغة 

 مزاحـ، تُعزى لمتغير الرتبة الوظيفية.  

تتأثر التَّصورات التي يكونيا أفراد مجتمع الدراسة بشأف ملبمح الوضع  الفرض الثالث:
تنف الطفل العربي بيف لُّغة رسمية ولُّغة تعاممية ولُّغة مزاحمة في المُّغوي المعاصر الذي يك

 مراحل تعممو الأولى لمُّغة؛ باختلبؼ متغير عدد سنوات الخبرة.

 Oneولمتحقق مف صحة ىذا الفرض تـ إجراء اختبار تحميل التبايف الأحادي )
Way – Anova،وفقا لمتغير  ( لفحص دلالة الفروؽ بيف متوسطات تقديرات أفراد العينة

 )الفئة العمرية(، وىذا ما يتضح فيما يمي:
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 ( وفقا لمرتبة الوظيفيةANOVA( نتائج تحميل التبايف الأحادي )ٕٔجدوؿ )

درجات  مصدر التبايف
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط مجموع 
 المربعات

قيمة )ؼ( 
 المحسوبة

القيمة 
 Sigالاحتمالية 

 مستوي الدلالة

ٖ ٕ بيف المجموعات .ٖٙ ٖٔ ٔ .ٙٛ ٔٙ 
.ٓٙ ٕٛ .ٓ٘ غير داؿ  ٙٓ

ٜٔ٘ ٖٙٛ داخل المجموعات إحصائياً  .ٙٙ ٔٔ ٕ .ٗٙ ٘ٗ 
ٜ٘٘ ٖٛٛ المجموع .ٕٓ ٕٗ  

( أقل مف قيمة )ؼ( ٕٛٙ.ٓ( أف قيمة )ؼ( المحسوبة )ٕٔيظير مف الجدوؿ )
(، وىذا يدؿ عمى عدـ وجود ٖٙٛ، ٕ(؛ عند درجات حرية )ٕٓ.ٖالجدولية البالغة )

أفراد عينة الدراسة وتوقعاتيـ لملبمح  تقديرات لة إحصائية بيف متوسطاتفروؽ ذات دلا 
الوضع المُّغوي المعاصر الذي يكتنف الطفل العربي بيف لُّغة رسمية ولُّغة تعاممية ولُّغة 

 مزاحـ، تُعزى لمتغير عدد سنوات الخبرة.  

نة ( أعلبه يتضح أف جميع الفروؽ الكائٕٔ، ٔٔ، ٓٔوبالنظر إلى الجداوؿ )
وتوقعاتيـ إزاء ملبمح الوضع المُّغوي المعاصر الذي العينة  أفرادبيف متوسطات استجابات 

يكتنف الطفل العربي بيف لُّغة رسمية ولُّغة تعاممية ولُّغة مزاحمة في مراحل تعممو الأولى 
اختلبؼ خصائصيـ الديموجرافية )النوع الاجتماعي، الفئة العمرية، عدد سنوات  لمُّغة؛ عمى

لخبرة( لا تحمل أي دلالة معنوية؛ وتعتقد الباحثة أف السبب ربما يعود إلى ا
في المُّغة العربيَّة "أفراد عينة الدراسة" مف   المقدمات في حياة المختصيف وتشابو تماثل

حيث البيئة والواقع الاجتماعي وشواىد الحاضر وقرائنو وتشابو ظروؼ العمل وتجانس 
وتحت وطأة نفس المشكلبت تقريباً؛ في ظلّ ما يوصف بسطوة  الإطار الثقافي المحيط بيـ

بعض أبناء المُّغة  مف قِبل حرب داخمية تُشفّ  العولمة وعمق تأثيرىا، وما يوصف بأنّو
العربيَّة منيا إطلبؽ الدعوات إلى تيميشيا أو تغيير سماتيا أو الانتقاص مف وظيفتيا، 

يموغرافية لا يتمكأوف في الاعتراؼ بأف ثمة وليذا فإنيـ جميعاً عمى إختلبؼ خصائصيـ الد
أزمة كبيرة تواجو المُّغة العربيَّة وتحتميا الملببسات القائمة بيف المُّغة والمستعمميف ليا، 
وأنيا تزداد تأزماً يوماً بعد يوـ بتأثير المتغيرات والتطورات والتراكمات التي أدت إلى ىذه 

سة والمجتمع، وترى الباحثة أف ذلؾ الحدس الأزمة الخطيرة عمى مستوى الفرد والمؤس
ولكنو بالأحرى  –رغـ أىمية ذلؾ وضرورتو  –والاستبصار ليس مجرد انفعاؿ أو عاطفة 
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إحساس بالمشكمة نابع مف الإمكانات والقابميات الاستيعابية الكامنة وراء التخصص 
و أبمغ الأثر في تصويب العممي لأفراد العنية بما يتوافر لدييـ مف ثقافة لُّغوية؛ مما كاف ل

مجير الأضواء صوب القضية المُّغوية دوف سواىا مف القضايا بحقوؿ المعارؼ الأخرى، 
واستنظار منحنياتيا القادمة وبما قد تأتي بو الأحداث المتعاقبة في تعقد المشيد المُّغوي؛ 

ستسلبـ أماـ الطفل العربي الذي يتجاوب بدوره مع ىذا القادـ المييمف بأشكاؿ مف الا
 وقميل مف الممانعة في طريقو إلى تمقي لُّغتو القومية،  

وما   بيف النتائج المذكورة أعلبه -جزئياً  –تشابياً  وتجدر الإشارة إلى أف ثمة
( ٜٕٔٓ(، )عراب وسحواج، ٜٕٔٓ(، )صالح، ٕٛٔٓأقرتو دراسات )رحموف وعيساني، 

عمى اختلبؼ تخصصاتيـ  -مف أنو يوجد شبو إجماع بيف عمماء المُّغة المحدثوف 
بأف الدارس لمغة الطفل المستعممة في حياتو العامة وفي المؤسسات  -ومشاربيـ 

التربوية والثقاقية يدرؾ جيداً أف طفمنا شبو مُعاؽ لُّغوياً؛ حيث يفتقر إلى مفردات 
يستخدميا في التعبير عف مشاعره النفسية وحاجاتو اليومية، وأكدت النتائج عمى أف 

البيئي لمطفل العربي المتمدرس إنما يشكل صدمة لُّغوية حادة، تتجمى معضمتيا في الوسط 
اكتشافو لحدود لُّغتو الخاصة المكتسبة مف الوسط العائمي، والتي تمثل لُّغتو الأولى، عمى 
خلبؼ لُّغة التعمـ، أي المُّغة الرسمية المنتظمة تحت صرامة القوانيف الصرفية والتركيبية، 

ىذا التبايف بيف مستويات المُّغتيف أو المُّغات )العامية( و)الفصحى( وعمى أساس 
و)المحمية( ترتسـ الحيرة عمى وجوه أطفالنا المتمدرسيف، وبالخصوص المبتدئيف منيـ، 
وتتعسر عمييـ طرؽ الفيـ والاستيعاب. وضروري في مثل ىذا التشابؾ المُّغوي المعقد 

ا بينيا، ما بيف ليجة محمية وعامية ولغة دخيمة الذي تنصير فيو عدة لغات، تتداخل فيم
وفصحى أف يظير ضعف المتمدرس في مسايرة العممية التعميمية اليادفة، وفق قوانيف 

 وقواعد لا يجد ليا حضوراً في نماذجو الكلبمية اليومية خارج نطاؽ قاعات الدرس.

لمؤثر والفعاؿ ما ملبمح التَّصور المقترح لتفعيل دور الإعلبـ ا السؤاؿ السادس:
حكاـ فنونيا وحمايتيا مفَ  كشريؾ أساسي في تثبيت دعائـ صناعة المُّغة العربيَّة وا 

عادة الاحتراـ والاعتبار ليا وتعظيـ أىميتيا بيف النشء؟  التّحدياتِ المُحدقةِ بيا، وا 
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للئجابة عمى ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بتحديد أىـ الأخطار والتحديات"كما 
لمدراسة"؛ التي باتت تيدد المُّغة العربيَّة وتحوؿ بيف  الإجمالية والنيائية جصورتيا النتائ

 الطفل العربي وتكويف ىويتو العربيَّة ولُّغتو القومية؛ والتي تستوجب الحاجة إلى تكثيف
منع الأخطاء المتفشية في الإعلبـ والتي أساءت  صوب الموجية وتركيز الجيود الإعلبمية

ة إلى المُّغ الرامية مف أجل  مساعييا أو مف مضاعفة ة العربيَّة في ظل التعدد المُّغوي،بشِدَّ
تطوير إعلبـ ىادؼ يخدـ أىداؼ المُّغة ويوسع نطاقيا ويكمل نقصيا، وييذبيا مف نواحي 

 المفردات والقواعد والأساليب.

وفيما يمي عرض لعناصر التَّصور المقترح التي تـ التوصل إلييا؛ وذلؾ في ضوء 
فادة مف الإطار النظري والتطبيق الميداني لمدراسة، وانتياءاً بأخذ الأراء والتعرؼ الاست

عمى الأطر والأسس الكفيمة بوضع حموؿ لممشكلبت التي جدّت عمى العصر، وأضحت 
الإصلبح  تصـ العربيَّة بالعجز والتخمف وعدـ مسايرة التقدـ العممي كما يراىا المعنيوف مف

غة العربيَّة "أفراد الدراسة"؛ حتى ترقى لتتبوأ المكانة اللبئقة بيا بيف المُّغوي وتنمية المُّ 
المُّغات الحية، وتتكيف مع التحولات، وتطاؿ إطارنا الاجتماعي والثقافي والإعلبمي 

 والسياسي كمو.

 مكونات التَّصور المقترح:

افَةَ العربية : "إفّ بناءَ سياسَةٍ لُّغوية عربية شاممة تأخذ في حسبانيا الثقالرؤية ←
والمتغيرات العالمية المعاصرة وخصوصية المجتمع العربي وخصائص النمو في مرحمة 
الطفولة؛ لا يمكف أف تُبْنى بمعزؿٍ عف الوضعِ الإعلبميّ الجَديد والوسائط الإلكترونيّةِ 

 والعَوالـ الافتراضيّةِ التي غَدَت ضرورةً ممحة".

تساؽ مع فاعمية أشكاؿ الأنشطة التي تمارسيا : "يتعاظـ عمل المُّغة في االرسالة ←
"لعباً  ←المؤسسات الإعلبمية؛ وفق توجيات منظمة وواعية تثري خبرات الطفل المُّغوية 

 وتعمماً، تعميماً وتثقيفاً، إمتاعاً ومؤانسة".

 

 



 أ.َ.د/ سؽب ِؾّٛد عبِٟ أؽّذ                      ػٍُ الإػلاَ اٌٍُّغَٛٞ ٌٍطفً        

 " ث١ٓ رىب١ٍِخ اٌؼلالخ ٚرجبد١ٌخ اٌزأص١ش" 
 

 

 م2222أكتوبر -الجزء الخانى-والعشروى الخالجالعدد  9٘ٔ

 

 :أىداؼ التَّصور المقترح

وصف المُّغة مياداً يعتمد التَّصور المقترح فكرة الدمج بيف تخصصي المُّغة والإعلبـ، ب .ٔ
نفسياً ومشاعرياً وفكرياً وقومياً ودينياً، وبوصف الإعلبـ أداة ديناميكية حرة، ومادة 
متفاعمة، وتقنية متجددة، وسمطة متحررة ودافعة للئبداع الذي يشكل رافعة لمتفكير 
وحرية الكممة والتعبير اليادؼ الجاد، حيث يطمح التَّصور وفقاً ليذه الرؤية إلى 

ح صياغة استراتيجية فاعمة تسيـ في ترسيخ ىذا الدمج؛ الذي يستيدؼ وضع طر ←
حدود استخداـ كلّ منيما وضوابطو وتوظيفو في خدمة الآخر، ما سيكوف لو دور 
ممموس في إصلبح الشأف المُّغوي المتردّي الذي لحق قطاع الإعلبـ وتقويـ 

 اعوجاجاتو. 

مة؛ والانطلبؽ منو لترميـ ما انتقص في النظر إلى الواقع المُّغوي نظرة عممية شام .ٕ
المُّغة بسبب انزوائيا في زاوية التحرير وحده؛ دوف التخاطب اليومي وفي زاوية 
التعبير الأدبي دوف العممي والتقني؛ فتقوقع المُّغة وعدـ حيويتيا قد يستمر مالـ يدخل 

جيات عمييا تكيف جذري شامل؛ بحيث تستجيب لمثيرات الناطقيف بيا وتفي بحا
 الإنساف التعبيرية.

تجسير العلبقة بيف المُّغوييف والإعلبمييف لممساىمة الإيجابية في إثراء المعارؼ  .ٖ
المشتركة وخمق المواكبة المتطورة، سعياً إلى خدمة العربيَّة والرسالة الإعلبمية عمى 

 السواء.

سات الإعلبميَّة الوطنيَّة والدوليَّة، وبياف ا .ٗ لعلبقة العضويَّة بيف عقد شراكات مع المؤسَّ
 الأبعاد الفكريَّة والمُّغويَّة، وصياغة الخطاب الإعلبمي.

إعادة النظر في ىذه القضية الممحة والمعاصرة في البحث المُّغوي، ودفعيا إلى صدارة  .٘
الاشتغاؿ، ومحاولة إدراؾ أبعاد قيمة وضع السياسات المُّغوية في وسائل الإعلبـ 
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لمنجز الفعمي في ىذا الموضوع، وبناء تصورات عممية المختمفة، والسعي لمعرفة ا
تنفيذية لدى المختصيف والمسؤوليف حوؿ بناء السياسات المُّغوية الإعلبمية، وطرح 

 :والتي مف بينياالحموؿ والاقتراحات المرجوة في ىذا الجانب، 

  ريق.بوصفيا رمزاً لميوية وحاممة لتراث ثقافي ع بالمُّغة العربيَّةتنمية الاعتزاز 

  لمُّغة العربيَّة ودعـ تنمية الاتجاىات الإيجابية عند الطفل نحو الاستعماؿ الصحيح
 الفصيحة وتنفيره مف الاستخداـ الخاطئ ليا. ألفتو بالمُّغة العربيَّة

  المُّغوي وتنمية اتجاىاتو الإيجابية تنمية قدرة الطفل العربي عمى إجادة الاستخداـ
جالات الاتصاؿ وليس مجرد أداء الحد الأدنى نحو جودة التعبير في مختمف م

 منو.

  تمكيف الطفل مف امتلبؾ مجموعة مف الميارات المُّغوية التي تؤىمو لاستخداـ
 المُّغة بكفاءة.

  والأدبية لمطفل العربي وتعميقيا. المُّغويةتوسيع الثقافة 

  غة أدب العربيَّة لُّغة عمـ وحضارة وليست مجرد لُّ دعـ إحساس الطفل العربي بأف
 فقط أو شعائر دينية فحسب.

  تدريب الطفل عمى أساليب التقويـ الذاتي لأدائو المُّغوي وتمكينو مف اكتشاؼ
 الخطأ وتوصيفو وتصويبو.

  ربط الطفل بالتراث العربي وتنمية قدرتو عمى التواصل المباشر معو؛ مما يثري
 لُّغتو ويعمق أفكاره، ويوسع أفقو، وينمي اعتزازه بأصولو.

إعلبمية مبنية عمى لُّغوية ستشراؼ معطيات المستقبل وحاجاتو ووضع سياسة ا .ٙ
معارؼ وحقائق ميدانية عف الواقع المُّغوي؛ يكوف أساسيا بناء ىيكمية نظرية/تطبيقية 
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تكوف بمثابة خريطة طريق يسترشد بيا المعنيوف في مسائل الإعلبـ الجماىيري؛ 
 بيدؼ وضعيا موضع التنفيذ.

يير دور مؤسسات تنشئة الطفل لتقوـ بدورىا البناء الميـ في إعداد التوجو نحو تغ .ٚ
الطفل لبناء مجتمع عربي جديد، وتفعيل دور الأسرة والمدرسة والإعلبـ ومنظمات 
المجتمع المدني، والتأكيد عمى دورىـ الفاعل والأصيل لتمكيف الطفل العربي مف المُّغة 

مصادر المعمومات مف أجل إيجاد مجتمع العربيَّة الفصحى؛ بوصفيا أداةالنفاذ إلى 
 المعرفة الذي يستطيع تحقيق التنمية البشرية الشاممة.

 :دواعي التَّصور المقترح

موقع مرحمة الطفولة في حياة الإنساف؛ إذ أنيا المرحمة التي تتكوف فييا  .ٔ
مقومات شخصيتو وتتحدد فييا إلى حد كبير ملبمح ىويتو؛ مما جعل العناية 

ولة مطمباً ودافعاً إنسانياً لدى الأمـ جميعيا، فضلًب عما تنص عميو بسنوات الطف
لُّغتو وتنميتيا حقوؽ الطفل المعاصر؛ وعمى رأسيا الحق في تعمـ الطفل العربي 

وتدربو عمى استعماليا بكفاءة بداية مف طفولتو المبكرة حتى ينتيي مف دراستو 
 في مراحل التعميـ المختمفة ويبدأ حياتو العممية.

د أشكاليا،  .ٕ ر وسائل الإعلبـ وتزايد أىمّية ىذه الوسائل، بالتزامُف مع تعدُّ تطوُّ
 وخصائصيا

ع في شرائح المُستخدِميف؛ بشكل يجعميا اليوـ مكوناً رئيسياً مف مكونات  والتوسُّ
حياة كل أسرة؛ لا يقف أثرىا عند شريحة اجتماعية معينة؛ بل تخاطب كل 

ل الكبير، في الريف والحضر، لدى الأغنياء كما العقوؿ، تجذب إلييا الصغير قب
لدى الفقراء، عند المتعمميف وغير المتعمميف، بيف الأسر المحافظة والأسر 

 المتساىمة، كما ينطبق عمى كل مجتمعات عالمنا المعاصر.
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تقاعس وسائل الإعلبـ العربي عف الاضطلبع بوظائفيا الأساسية في دعـ  .ٖ
العناصر المكونة لميوية الوطنية كالمُّغة الفصيحة السياسات الرامية إلى تعميـ 

المشتركة؛ وذلؾ لأف الإعلبـ العربي يتخبط في استعماؿ لُّغة التواصل؛ فيخمط بيف 
الميجات العامية والمُّغة الأجنبية والعربية الفصيحة، ولعل التَخَبُّط المُّغوي الذي 

غوي في الإدراة والتعميـ يجد الإعلبـ العربي نفسو فيو ناتج عف التَخَبُّط المُّ 
والمؤسسات الاقتصادية والحياة العامة؛ فالإعلبـ مجرد وسيمة يمكف أف تؤدي 
خدمات جميمة إف أُحسف استعماليا، أو تؤدي إلى أضرار اجتماعية بالغة إف أُسئ 

 استعماليا أو استندت إلى سياسات تجانب الصواب.

لُّغوياً لتقديـ برامج لبمياً أو تفشي ظاىرة الاستعانة بمشاىير غير مؤىميف إع .ٗ
إذاعية أو تميفزيونية بدوف مؤىلبت إعلبمية وبدوف أي نوع مف التدريب المنظـ؛ 

 فأصبحت الساحة الإعلبمية مرتعاً لمتجارب.

الواقع العممي الذي يناقض في حقيقة الأمر ما تسنو الحكومات مف قوانيف نظرية  .٘
وتعظيـ مكانتيا، بل أف مف السياسات يَّة المُّغة العربوما تعمنو مف نداءات لدعـ 

والإجراءات المعموؿ بيا حالياً ما يعمل عمى إضعاؼ المُّغة العربيَّة والتقميل مف 
فاعميتيا، ويشكل تحدياً لمسيرتيا، ويعطل في نياية الأمر الكثير مما تيدؼ إليو 

 المناىج المتعمقة بتعميميا وتعمميا.

عامة لا يممكوف تجاه ما يشاىدونو مف المُّغة ف والمعنييف بشؤوالمُّغة معممي   .ٙ
لُّغوية مفروضة عمييـ، وما يشاىدونو مف تحديات لمُّغتيـ عمى مختمف فوضى 

ف رأوا أف كل ذلؾ يتسع ويزداد  المستويات؛ إلا أف يسمموا ويستسمموا، حتى وا 
؛ لأف تنفيذ القرارات المتعمقة بالتخطيط المُّغوي ليس بيد ال عمماء يوماً بعد يوـ

نما ىو بيد مف يمتمكوف الحل والعقد؛ فيو خاضع لإرادتيـ، ومف  والباحثيف؛ وا 
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يمتمكوف الحل والعقد في عالمنا قميلًب ما يدركوف أىمية ما ينظر إليو التربويوف 
 والمُّغويوف ويخططوف مف أجمو ويوصوف بتنفيذه.

 منطمقات التَّصور المقترح:

 تحكـ بناء التَّصور المقترح فيما يمي:تتحدد أىـ المنطمقات النظرية التي 

مسودة مشروع قانوف لحماية المُّغة العربيَّة؛ الذي تقدـ بو مجمع المُّغة العربيَّة  .1
إلى مجمس الدولة لمراجعتو إلى البرلماف لدراستو ومناقشتو ثـ إقراره، حيث يضـ 

ة والثانية مشروع القانوف إحدى وعشريف مادة؛ وتقدـ المواد الثالثة والحادية عشر 
عشرة والثالثة عشرة والخامسة عشرة الضوابط الخاصة بمجالي الإعلبف والإعلبـ؛ 

 :كما يمي

: توجب أف يكوف بالمُّغة العربيَّة أي إعلبف يُبث أو يُنشر أو يُثبت المادة الثالثة
عمى الطريق العاـ أو في أي مكاف عاـ أو عمى وسائل النقل العاـ، وتجيز المادة 

 مة بمُّغة أجنبية عمى أف تكوف العربيَّة أكبر حجماً وأبرز مكاناً.إضافة ترج

: توجب عمى الإعلبمييف في الإعلبـ المرئي والمسموع )مع المادة الحادية عشرة 
 فئات أخرى تخاطب الجميور( التحدث بمُّغة عربيَّة سميمة سيمة.

مصححيف  : تمزـ المؤسسات الصحفية والإعلبمية بتعييفالمادة الثانية عشرة
لُّغوييف يقوموف بتصحيح ما يُنشر أو يُذاع مف الناحية المُّغوية، وتمنع ىذه 
المادة نشر مقالات أو أخبار أو غيرىا بالميجة العامية، )ويستثنى مف ذلؾ 

 الأعماؿ ذات الطابع الأدبي الفني(.

: توجب أف يكوف قبوؿ المرشحيف لمعمل في وظائف: مدرس المادة الثالثة عشرة
التعميـ العاـ أو الفني، أو عضو ىيئة تدريس بالجامعات والمعاىد العميا، أو في 

العمل مذيعاً أو مُعد برامج أو محرراً في مؤسسة إعلبمية مشروطاً باجتياز 
 امتحاف الكفاية في المُّغة العربيَّة.
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: تتصل بالعمل في الجيات الإعلبمية الحكومية والخاصة، المادة الخامسة عشرة
مى توسيع المساحة التي يعتمد فييا عمى المُّغة العربيَّة الصحيحة، وتنص ع

ويقوـ المجمع سنوياً بتقديـ ملبحظاتو حوؿ أداء ىذه المؤسسات لُّغوياً.                                    
 (ٔٚٔ: صٕٕٔٓ)جلبؿ، 

مف  ميلبدية؛ المُعتمد ٖٕٔٓقانوف المُّغة العربيَّة في الدوؿ العربيَّة لسنة  .2
غة العربيَّة في خطر: الجميع شركاء  ←"المؤتمر الدولي الثاني لمُّغة العربيَّة  المُّ

"؛ مع ٖٕٔٓمايو  ٓٔ-ٚ؛ الذي عُقد في دبي خلبؿ الفترة مف في حمايتيا
التركيز عمى ما ورد فيو مف معايير وضوابط وتشريعات تقنف استخداـ المُّغة 

ريع والإعلبنات في جميع وسائل الإعلبـ؛ العربيَّة في المؤسسات والبرامج والمشا
 :كما يمي( في شأف المؤسسات الإعلبمية؛ ٚوالتي يؤكدىا البند رقـ )

: تُعرب جميع المؤسسات الإعلبمية إدارياً وفنياً وتقنياً وتخضع جميع ٔ الفقرة
 منتجاتيا ومشاريعيا لقانوف المُّغة.

مُّغة الوحيدة المستخدمة في : تكوف المُّغة العربيَّة السميمة ىى الٕ الفقرة
 جميع مؤسسات الإعلبـ الموجو لممواطف العربي.

: تُعاقب أي مؤسسة أو فرد يتعمد مخالفة قانوف المُّغة العربيَّة ٖ الفقرة
 واستخداميا بطريقة غير سميمة في المؤسسات الإعلبمية.

ية : تخضع جميع المؤسسات والمواد والمنتجات الإعلبمية والإعلبنٗ الفقرة
 لمرقابة المُّغوية التي تجيز الأعماؿ قبل نشرىا.

: يخضع العامموف في المؤسسات الإعلبمية لدورات مكثفة لمتعرؼ ٘ الفقرة
 عمى أىمية التعريب وكيفية استخداـ المُّغة العربيَّة السميمة.

: يشترط الإتقاف لمُّغة العربيَّة السميمة في التوظيف في جميع ٙ الفقرة
 علبمية.المؤسسات الإ
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: تمتزـ جميع الوسائل الإعلبمية المرئية والمسموعة والمقروءة ٚ الفقرة
والإلكترونية ومستحدثاتيا المختمفة باستخداـ المُّغة العربيَّة السميمة، وتنطبق 
ىذه الفقرة عمى المؤسسات المحمية والوطنية والعربيَّة والأجنبية التي تُبث في 

 الوطف العربي.

قوانيف وطنية وعربية تعاقب مف يخالف معايير ضبط الجودة : تُسف ٛ الفقرة
 المُّغوية السميمة في جميع المؤسسات الإعلبمية باختلبؼ تخصصاتيا.

: تقوـ وسائل الإعلبـ بجميع أنواعيا بالمشاركة في التثقيف بالمُّغة ٜ الفقرة
بكل العربيَّة السميمة مف خلبؿ الإعلبنات والنشرات والمطبوعات والمسمسلبت 

أنواعيا لمعالجة الأخطاء المُّغوية ونشر الأساليب والطرؽ الصحيحة ليشيع 
 استعماليا بيف الناس؛ ويكوف ذلؾ وفق خطط متواصمة ومدروسة.

: ٖٕٔٓ: تخضع جميع المواقع الإلكترونية لقانوف المُّغة. )أحمد، ٓٔ الفقرة
ٕٛٔ- ٕٖٛ ) 

ا في المؤتمرات والمراكز البحثية التوصيات والاقتراحات والمبادرات التي تـ إعلبني .3
سواء عمى المستوى القومي أو المحمي أو الدولي التي تتعمق بالمُّغة العربيَّة 
وثقافتيا؛ بصفتيا توصيات ممحة ومرتبطة بالواقع عمى جميع المستويات؛ نذكر 

لمغة العربيَّة،  ٛ -ٔ)المؤتمرات الدولية  مف منيا عمى سبيل المثاؿ لا الحصر 
وحتى  ٕٕٔٓعقدىا المجمس الدولي لمغة العربيَّة خلبؿ الأعواـ مف والتي 
المؤتمر الدولى السنوى لمدورة المجمعية الرابعة والثمانيف لعاـ  ميلبدية(، ٜٕٔٓ
غة العربيَّة: التحديات ػ الوسائل ػ الأىداؼٕٛٔٓ  "ميلبدية، تحت عنواف "حماية المُّ

غة العربيَّة بالقاىر  المؤتمر الدولى السنوى لمدورة المجمعية ، ةالذي عقده مجمع المُّ
غة العربيَّة في وسائل  ٜٕٔٓالخامسة والثمانيف لعاـ  ميلبدية، تحت عنواف "المُّ

غة العربيَّة بالقاىرة "الاتصاؿ الحديثة . والتأكيد عمى ما ورد الذي عقده مجمع المُّ
موؿ؛ والتي في أبحاث ىذه المؤتمرات وفعاليتيا مف التوصيات والمبادرات والح
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تطالب جميع الجيات كل في مجاؿ اختصاصو المقاربة لحالة المُّغة العربيَّة في 
واقعيا الراىف مف منظور جديد؛ مع بياف سبل الارتقاء بيذا الواقع بالحفاظ عمى 
ثرائيا وتزييف الصور النمطية التي جرى تكريسيا، وصياغة توصيات  إيجابياتو وا 

لمُّغوي الذي يتعرض لو النشء؛ والبحث في عواقب عممية لإزالة فوضى المكوف ا
 عقوؽ المُّغة العربيَّة والمخرج منو.

نتائج الدراسة الميدانية التي اتفقت مع ما ىو متعارؼ عميو في الدراسات  .4
تاً  داً، والتحديات أماـ الطفل العربي تعنُّ السابقة مف أنو يزداد المشيد المُّغوي تَعَقُّ

العربي؛ إلى درجة  أداء الإعلبـ مع المآخذ التي تعتري واستعصاءً بما يتضافر 
أصبح معيا الضعف واضحاً وسائداً؛ بل أضحى ييدد باضطراب اليوية أو 

لُّغة التعميـ ضياعيا في كثير مف الأوساط، ولـ يكف ىذا الضعف ليقتصر عمى 
قافي الكتابة والتدويف، وأصبح ييدد بمزيد مف الفراغ الفكري والث لُّغةوالتثقيف و 

  لدى ناشئة المجتمع.

 حدود التَّصور المقترح:

 يتحرؾ التَّصور المقترح في إطار حدود معينة؛ كونو:

  إطار مرجعي وميثاؽ لمسياسات العربية في جميع الأقطار عمى ما بينيا مف
 تنوعات.

  غير مشدود لمماضي، أو أسير الواقع  ←ذو منظور مستقبمي ورؤية واضحة
 فحسب.

 ة الثقافية العربية.نابع مف الذاتي 

 .ليس مجرد أفكار عامة أو توصيات تدور حوؿ مجموعة مف الوجوبيات 
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  ليس مجرد تجميع  ←عممية تركيبية تتجاوز التجميع إلى قياـ تركيب فكري جديد
 متناثرة.لُّغوية لسياسات ثقافية أو 

 ضية وثيق الصمة بتَشَعُّب المشيد العربي فيما يخص المسألة المُّغوية بعامة وق
 الطفل تخصيصاً.لُّغة 

  " في الجانب الأكبر منو يعتمد عمى الطرفيف المذكورَيف: الإعلبمييف والمُّغوييف
ف  نرى أف الطرفيف بوسعيما أف يصنعا لمساف العربي ما لا يصنعو غيرىما"، وا 

 .كانت لو مفاتيح أخرى في أيدي أصحاب القرار ورجاؿ التربية والتعميـ

وىي عبارة عف دليل مقترح قائـ عمى البحث والتطوير، بيدؼ : رحأبعاد التَّصور المقت
تعزيز التعاوف والتنسيق الثنائي بيف الجانبيف في المجالات الإعلبمية والأكاديمية، 
والمُّغوية التخصصية ذات الاىتماـ المشترؾ، بشكل يرسخ العلبقة بيف الجانبيف، ويضمف 

 :يوتتضمف ما يمتحقيق أعمى مستويات الأداء، 

فإف الاقتراح المحدد في ىذا السياؽ ىو ضرورة  ← أولًا: عمى مستوى الجيود الرسمية
وضع سياسة لُّغَوِيَّة تفرضيا مجامع المُّغة العربيَّة، وتدفع بيا إلى المستويات الجامعية 
والقومية والإقميمية؛ بحيث تكوف ىماً قومياً وشأناً مجتمعياً مشتركاً عمى المستويات 

ويمكف أف يتحقق ذلؾ مف خلبؿ ما ة والسياسية والاقتصادية والمعرفية والإبداعية، التعميمي
 :يمي

 عمى مستوى الأسرة: 

الاىتماـ بالأسرة بوصفيا بيئة لُّغوية ثقافية تعكس بحق ثقافتنا العربية وتنقميا  .ٔ
عف وعي ومسؤولية إلى الطفل كي تكوف لُّغتو مرآة صادقة لثقافتنا وما تكتنزه 

وحية وذخائر معرفية، وما تعززه فيو مف اعتزاز بمُّغتو العربيَّة وتقدير مف قيـ ر 
 لمذات مف حسف استخداميا.
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تقديـ برامج لمتربية الوالدية المُّغوية تأكيداً لمعلبقة العضوية الوثيقة بيف لُّغة الأـ  .ٕ
نافر في والمُّغة الأـ، وترشيداً ليذه العلبقة في تقدير منطقي لمُّغتنا الأـ، ودرءاً لمت
 عمميات اكتساب الطفل لمُّغة ولتشويو الخبرات المُّغوية المبكرة عند الطفل.

تدريب الوالديف ومقدمي الرعاية للؤطفاؿ عمى أف يكونوا نماذج لُّغوية للؤطفاؿ  .ٖ
الذيف يكتسبوف مف خلبؿ آليات النمذجة والتماىي )التقمص( عادات لُّغوية 

 ويو مف معاف ودلالات.واتجاىات نفسية نحو المُّغة وما تحت

إيلبء اىتماـ خاص بالأسرة في المناطق والبيئات التي تشيع فييا عوامل الحرماف  .ٗ
الثقافي والإقفار والتشويو المُّغوي، والعمل عمى مدىا وبشكل متكامل بالمثيرات 
الثقافية والمُّغوية، وفي تفاعل مع مقتضيات تمبية الحاجات التربوية لتمؾ 

مف المزايا، وفي نسق مف الخدمات المتكاممة للؤطفاؿ في  المناطق المحرومة
 ىذه البيئات.  

 :عمى المستوى التعميمي 

، تتضمف التخطيط المُّغوي لتعميـ لُّغوية وضع سياسة  .ٔ يدعميا قرار سياسي ممزـ
العربيَّة في المدرسة والجامعة، بحيث يراعى البدء بتعميـ العربيَّة وتعمميا في 

الدراسة والتعميـ الأساسي، وتعميـ المُّغة الأجنبية وتعمميا في المرحمة الأولى مف 
 مرحمة متقدمة، بعد أف يتـ التأسيس لمعربيَّة دوف منافسة مف لُّغة أخرى.

تنقية البيئة التعميمية التعميمة في التعميـ ما قبل الجامعي وفي التعميـ الجامعي  .ٕ
ميف والمدرسيف الأكفاء مف التموث المُّغوي بتوفير القدوة الحسنة مف المعم

المعديف إعداداً جيداً والمؤىميف تأىيلًب راقياً، والمدربيف باستمرار عمى 
المستجدات؛ عمى أف يُخصص حيز مف دورات التدريب المستمر لممعمميف 
 والمدرسيف كافة لمتدريب عمى استعماؿ المُّغة السميمة محادثة وكتابة وقراءة.  
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لمادة المُّغوية المقدمة في كتب المُّغة العربيَّة وذلؾ ضرورة التدقيق عند اختيار ا .ٖ
ذا كاف اليدؼ الأوؿ أف يتمكف  في ضوء الأىداؼ المنشودة مف ىذه المادة، وا 
الطفل مف الاستخداـ المعاصر لمُّغة العربيَّة فيماً وقراءة وتحدثا وكتابة؛ فلب 

غوية لممثقف يجوز أف تكوف المادة بعيدة عف فصحى العصر وعف المتطمبات المُّ 
 العربي.

 الاعتماد عمى الاتجاىات الحديثة في تدريس المُّغة العربيَّة وأىـ ىذه الاتجاىات: .ٗ

 وىو ينادي بتدريس المُّغة عمى أنيا وحدة متكاممة متناسقة الاتجاه التكاممي :
العناصر متآلفة الأجزاء، ومف ثـ فميس ىنالؾ قواعد تُدرس بمعزؿ عف الأدب ولا 

نما ينبغي أف تتكامل قراءة تعال ج مستقمة عف البلبغة أو التعبير أو الإملبء؛ وا 
ىذه الفروع لتكوف في مجموعيا المُّغة، وتُعمـ كوحدة متكاممة حتى تتضح 

 وظائفيا اتضاحاً كاملًب.

 كذلؾ مف الاتجاىات الحديثة في تعميـ المُّغة النظر إلييا عمى الاتجاه الوظيفي :
لحياة؛ إذ ليس تعمـ المُّغة مجرد كممات كثيرة تُعرؼ أساس وظيفتيا ودورىا في ا

معانييا وتراكيبيا، ولا قواعد في النحو تُستظير، ولا صفحات عديدة تُقرأ ثـ 
نما تُعمـ المُّغة عمى أنيا أفكار تتداوؿ، ومشكلبت اجتماعية تُعالج،  تُنسى؛ وا 

اً بموقف اجتماعي وقضايا تربوية تُناقش، وىذا يعني أف تعميـ المُّغة يرتبط دائم
 معيف لو أطراؼ ثلبثة ىي: مرسل ورسالة وجميور.

تشديد وزارة التربية والتعميـ عمى المدارس الحكومية والتعميـ الخاص بأف يكوف  .٘
، وأف تكوف لتمؾ الوزارة صلبحية الإشراؼ المباشر  لمُّغة العربيَّة وضعيا المحترـ

اقع لُّغوي عربي في تمؾ عمى ذلؾ، مع توفير كادر تعميمي قادر عمى فرض و 



ة اسيوطجامع –  "الطفولة والتربية فيدراسات  "مجمة   

__________________________________________________________ 

 

 م2222أكتوبر -الجزء الخانى-والعشروى الخالجالعدد  2ٙٔ

المدارس؛ محصناً مف الانجراؼ وراء سياسة تمؾ المدارس، ووضع قيود عمى 
 تمؾ المدارس إف لـ تستجب لتمؾ الإجراءات.

تشجيع تعميـ لُّغة أو لُّغات أجنبية في فترة مواتية لتعمميا تحكميا معايير تُمكف  .ٙ
حياة، وتركيزاً عمى الوعي  الطفل مف أساسيات تعمـ لُّغتو الأـ واعتيادىا أسموب

ما وراء المُّغوي؛ كمكتسبات يحرزىا الطفل مف تعمـ المُّغة أو المُّغات الأجنبية؛ 
 ومف ثـ إثراء ثقافتو المُّغوية.

ابتكار أساليب جديدة في تعميـ المُّغة العربيَّة مثل استخداـ الوسائل التكنولوجية  .ٚ
 ة.الحديثة، أو استخداـ الغناء في تعميـ المُّغ

الاىتماـ بالمناشط المُّغوية اللبصفية "مجمة الحائط، الإذاعة المدرسية،  .ٛ
 المناظرات، الحوارات والمقاءات، عقد الندوات، إجراء المسابقات .... " .

تفعيل المكتبات المدرسية ومدىا بالكتب الملبئمة والمتنوعة في مختمف جوانب  .ٜ
رضا ء لميوليـ واىتماماتيـ؛ عمى أف المعرفة؛ تمبية لرغبة الناشئيف وحاجاتيـ وا 

 يكوف المعمموف قدوة أماميـ في محبة الكتاب والحث عميو. 

إقرار مقرر بكميات الإعلبـ وأقساميا في الجامعات العربية لتدريس الكتابة  .ٓٔ
الأكاديمية بشكل يركز عمى تنظيـ الأفكار وتسمسميا والتعبير عنيا بمغة سميمة 

ضافة مقرر الأغلبط ال شائعة إلى المقررات الجامعية، بالإضافة لفرض وسمسة، وا 
الحديث بالمُّغة العربيَّة في كل المؤسسات الجامعية العربية سواء مف قبل الطمبة 

 أو مف قبل الأساتذة. 

الحرص عمى أف يستثمر الطمبة الجامعيوف وخاصة منيـ الذيف يدرسوف  .ٔٔ
زود مف معيف تخصصات الصحافة والإعلبـ؛ سنوات دراستيـ الجامعية في الت

 المُّغة العربيَّة والتدرب عمى سلبمة التحدث بيا.



 أ.َ.د/ سؽب ِؾّٛد عبِٟ أؽّذ                      ػٍُ الإػلاَ اٌٍُّغَٛٞ ٌٍطفً        

 " ث١ٓ رىب١ٍِخ اٌؼلالخ ٚرجبد١ٌخ اٌزأص١ش" 
 

 

 م2222أكتوبر -الجزء الخانى-والعشروى الخالجالعدد  29ٔ

 

تطوير مبادرات لتعزيز وجود المُّغة العربيَّة في التخصصات العممية في الجامعات  .ٕٔ
العربية، والسعي الدؤوب إلى استبداؿ الشعور السائد بيف كثير مف الطلبب بأف 

 .المُّغة العربيَّة صعبة مقارنة بالمغات الأخرى 
لبؽ مشروع معايير تعميـ المُّغة العربيَّة لمناطقيف بيا عمى مستوى العالـ إط .ٖٔ

العربي، وتشجيع التعمـ الذكي الذي ييدؼ إلى توظيف التكنولوجيا المتطورة في 
 .إحداث تغيير إيجابي في منيجيات التعميـ التقميدي

عادة النظر في المناىج، لمعر  .ٗٔ فة مواطف إقامة مرجعية دولية لمُّغة العربيَّة وا 
ضعفيا وقوتيا، والتفكير في تطويرىا بحيث تُعمـ الميارات المُّغوية وتُقوـ بشكل 

 .تكاممي لا فردي، ودمج الجانب الثقافي في المناىج
ميما كانت محاولات تطوير مناىج المُّغة العربيَّة جادة فمف يُكتب ليا النجاح  .٘ٔ

ذا التطوير؛ فيو المربي دوف أف يكوف لمعمـ المُّغة العربيَّة دور فاعل في ى
والموجو والقدوة، وىو الأقدر عمى إظيار جماليات المُّغة العربيَّة وبياف مصادر 
الإبداع فييا، ونظراً لدور معمـ المُّغة العربيَّة في معالجة ضعف الطلبب في المُّغة 
 العربيَّة فلببد مف إعداده إعداداً جيداً ليقوـ بأداء رسالتو عمى الوجو المرتجى

 ويؤدي أدواره المُّغوية المنوطة بو عمى أكمل وجو.

 :عمى مستوى سياسات الدولة الرسمية 

دعوة الجميع "دولة وحكومات ومؤسسات حكومية وأىمية ومجتمعات وأفراد" إلى  .ٔ
جعل المُّغة العربيَّة قضية فردية وأسرية ومجتمعية ووطنية وعربية يشارؾ الجميع 

بيا، والعمل عمى تفعيميا والمطالبة بيا بصفتيا في بحثيا ومناقشتيا والاىتماـ 
 حقاً خاصاً وعاماً يجب التمسؾ بو.

دعوة المنظمات والمؤسسات الحكومية والأىمية العربية والمنظمات الدولية إلى  .ٕ
حماية حقوؽ الأطفاؿ والأفراد والشعوب والأقميات في تعمـ المُّغة العربيَّة بصفتيا 

 طنية.لُّغتيـ الأـ أو المُّغة الو 
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العمل عمى التمكيف لمعربيَّة، بواسطة قرارات سياسية ممزمة في وزارات التعميـ  .ٖ
والثقافة والإعلبـ والأوقاؼ وغيرىا مف المؤسسات والييئات، وأف يصبح التعريب 
مشروعاً قوميّاً يتطمب القرار السياسي والدعـ الشامل والمشاركة المجتمعية، 

لمتقدـ والتطور والإبداع، وجعل العربيَّة قادرة عمى  تأكيداً لميوية القومية، وتحقيقاً 
الوفاء باحتياجات العصر والقياـ بمتطمبات جوانب الحياة المختمفة وتطمعات 

 .المستقبل، مف غير انغلبؽ أو تقوقع

وضع الخطط الرامية إلى ربط أبناء الجالية العربيَّة المياجرة بثقافة أمتيـ ولُّغتيا،  .ٗ
 لازـ لتحقيق ذلؾ عمى غرار ما تفعمو الأمـ الأخرى. وتقديـ كل دعـ مادي

الإكثار مف جمعيات حماية العربيَّة وأصدقائيا ولجاف التمكيف ليا، وتفعيل العمل  .٘
التطوعي لخدمتيا؛ حيث تقوـ ىذه الجمعيات بالتوعية المُّغوية وتعزيز الانتماء 

 لتموث المُّغوي.إلى جانب عمميا في الحفاظ عمى سلبمة البيئة الاجتماعية مف ا

سف القوانيف التي تُمزـ الأسرة بتعميـ الأطفاؿ المُّغة العربيَّة قبل أي لُّغة أخرى؛  .ٙ
لأنيا تتعمق بتشكيل الوعي والإدراؾ لدى الطفل، وترتبط بالمواطنة والسيادة 

 والوحدة الوطنية وبالثوابت والمرجعيات.

ؤازرة اقتحاميا لعصر العمـ وضع القوانيف اللبزمة لحماية المُّغة العربيَّة، وم .ٚ
والتكنولوجيا المتسارعة وثورة المعمومات، والثورة الاتصالية، التي تتحقق مف 
خلبؿ الإعلبـ بقنواتو التقيميدية والإعلبـ الإلكتروني الذي أصبح حقيقة قائمة 

كما يجب وضع عقوبات عمى الأفراد والمؤسسات الإعلبمية لضماف ، ومسيطرة
حماية المجتمع مف التموث المُّغوي، ومف اليبوط بالمستوى الجودة والنوعية و 

 الثقافي لمكونات الدولة وفي مقدمتيا الطفل.
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المزيد مف الييئات والمنظمات الخاصة بحوسبة المُّغة العربيَّة ورصد  إنشاء .ٛ
البحوث العممية والدراسات الخاصة بالذكاء  وتنشيط المحتوى الرقمي العربي،
لمحركات البحث العربية  لمُّغة العربيَّة، والترويجالاصطناعي ومعالجة ا

المكتبات والموسوعات  المعاجـ والمخطوطات العربية، وتكثيف ورقمنة وتطويرىا،
 .الرقمية العربية

وضع حد لمسياسة المُّغوية المزدوجة والقائمة عمى سياسة رسمية في القوانيف  .ٜ
المُّغة العربيَّة لُّغة رسمية  والنصوص التشريعية )الدستور، القانوف( التي تعتبر

لمدولة، وسياسة واقعية قائمة عمى الاستعماؿ الفعمي لمُّغات الأجنبية والذي يكاد 
يكوف أحادياً في المعاملبت الاقتصادية والإدارية والتعميـ العممي والتقني 

 الجامعي.

ات حث مجامع المُّغة العربيَّة واتحاد المجامع عمى التمسؾ بما ورد في قرار  .ٓٔ
صدار تقارير دورية بشأف التموث المُّغوي  إنشائيا مف متابعة الحالة المُّغوية، وا 
وما يصيب المُّغة مف خلبؿ الألفاظ والتراكيب "بعيداً عف الاستغراؽ في التنظير 

 والتشخيص، وصولًا إلى مقترحات فعالة".

ى الأطفاؿ دعوة المجامع المُّغوية العممية العربيَّة إلى الاىتماـ بالوصوؿ إل .ٔٔ
والشباب ومخاطبتيـ مف خلبؿ منصاتيا الإعلبمية ومطبوعاتيا وأدواتيا التقنية، 

لضماف وصوؿ  فيكوف ليا صفحاتيا وحساباتيا عمى وسائل الإعلبـ الإلكتروني؛
 .رسالتيا ومنجزاتيا إلييـ ودفعيـ إلى دائرة الصواب المُّغوي 

ة؛ عمى حتمية تجاوز الأطر التأكيد في مجاؿ التخطيط المُّغوي لمُّغة العربيَّ  .ٕٔ
التنظرية إلى التطبيق والممارسة عبر ممارسة الفعل التخطيطي نحو العربيَّة 
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وفق منيجية عممية دقيقة؛ وفق الضوابط والأسس المنيجية لمفكر الإداري 
 الاستراتيجي.

دعوة قادة الفكر والرأى في العالـ العربي إلى إنشاء منظمة دولية عممية لمُّغة  .ٖٔ
بيَّة؛ تسعى إلى دعـ استخداـ المُّغة العربيَّة الفصحى في الحياة اليومية العر 

لى رسـ سياسات لُّغوية منيجية.  لمشارع العربي، وا 

لنشر المُّغة العربيَّة  –ضمف ميزانيات الحكومة  –تخصيص ميزانية معتبرة  .ٗٔ
 وتطويرىا عمى غرار ما تفعمو الكثير مف الدوؿ.

حلبليا محاربة كل الآراء التي تنا .٘ٔ دي بترسيـ الميجات المتفرعة عف المُّغة الأـ وا 
محل الفصحى في الخطابات الرسمية والإعلبـ والتعميـ والإعلبنات؛ بحجة أنيا 

 الأقدر عمى التبميغ وتمبية المقاصد.

دعوة أقساـ المُّغة العربيَّة إلى الانخراط في مشاريع تعميـ وتدريب المجتمع في  .ٙٔ
؛ مف خلبؿ الدورات التدريبية وورش العمل وغيرىا مف مجاؿ المُّغة العربيَّة

المشاريع التي تخدـ المجتمع بجميع شرائحو، والعمل عمى تحبيبيـ في المُّغة 
 العربيَّة وتسييل استخداميـ ليا.

الحرص عمى التنسيق والتكامل بيف التعميـ والإعلبـ ومؤسساتيما في تنمية لُّغة  .ٚٔ
املًب معيا، ووعياً بالدور الخطير للئعلبـ في ىذا الطفل إكمالًا لدور المدرسة وتك

الشأف وبخطر عوامل الكف أو الإضعاؼ أو التشويو مما قد يشوب الرسالة 
 الإعلبمية ويجعل ليا تأثيراً عمى خبرات التعمـ المدرسي المُّغوي.

مطالبة المدارس والجامعات والمؤسسات الحكومية والأىمية بدورات مكثفة في  .ٛٔ
ت المُّغة العربيَّة خارج اليوـ الدراسي؛ حتى يستطيع الأطفاؿ تنمية تعميـ ميارا
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مياراتيـ المُّغوية التي تعينيـ عمى فيـ الدروس والقدرة عمى التعمـ بيسر 
 وسيولة.

تنشيط دور المؤسسات الثقافية والترفييية ومراكز خدمة المجتمع في التعميـ  .ٜٔ
قافية المُّغوية؛ في تكامل مع دور والتثقيف والتدريب كوكالات رئيسة لمتنشئة الث

 الوكالات الأخرى وتعزيز جيودىا في تنمية النشء.

تنظيـ ميرجانات ومسابقات ومعارض ومنتديات موجية إلى التثقيف المُّغوي؛  .ٕٓ
يديرىا الأطفاؿ أنفسيـ ويشاركوف فييا؛ في ظل رعاية مف المسؤوليف 

 والاختصاصييف.

ؿ عمى استخداـ العربيَّة الميسرة في رياض إجراء دورات تدريبية لمعممي الأطفا .ٕٔ
سنوات  ٙإلى  ٗالأطفاؿ، والحرص عمى تعميـ الأطفاؿ ذات الفئة العمرية مف 

المُّغة العربيَّة الفصيحة سماعياً مف معممات تـ تأىيميف عممياً وتربوياً ليذه 
الميمة؛ حتى تتعرؼ أذف الطفل وتتعود عمى مفردات المُّغة وكمماتيا اليسيرة 
التي تعبر عف المعنى المراد إيصالو؛ فتردد مقمدة في البداية ثـ مستوعبة عف 

دراؾ في النياية.  وعي وا 

ثانياً: عمى مستوى التعاوف المشترؾ بيف أساتذة المُّغة العربيَّة وفصحائيا 
والمعنييف بيا مف جية وبيف متخصصي وسائل الاعلبـ المقروءة والمسموعة والمرئية مف 

 ذلؾ عمى النحو التالي:جية أخرى؛ و 

  ما يحتاجو الإعلبميوف مف المُّغوييف في إطار محاولات تيسير المُّغة في ذىف
 الطفل عف طريق وسائل الإعلبـ:
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إقرار ميثاؽ إعلبمي عربي مشترؾ يُعنى بالمُّغة العربيَّة في الإعلبـ، فضلًب عف  .ٔ
حكومات عمى مستوى ال« خمية مراقبة»تأسيس المجتمع الإعلبمي العربي 

العربية، ومسؤوليتيا العمل عمى احتراـ المُّغة العربيَّة عممياً عبر استصدار 
آلياتٍ تسمح بمتابعة تنفيذ التشريعات والقرارات السياسية التي تخص النيوض 

 .بيا

دعوة أقساـ المُّغة العربيَّة في الجامعات إلى مراجعة الخطط الدراسية وفق  .ٕ
المُّغة كتخصص وبما يعود بالمصمحة عمى  معايير وضوابط عممية تركز عمى

المُّغة العربيَّة وعموميا المختمفة، والعمل مع أقساـ المُّغة العربيَّة في الجامعات 
المختمفة عمى الحصوؿ عمى الاعتماد الأكاديمي لمخطط الدراسية لضماف 

 جودتيا ونوعيتيا ومعاصرتيا.

يمة القياـ بجيود واضحة حوؿ تجويد الآداء المُّغوي: ويتطمب مف المُّغوييف م .ٖ
وضع القوانيف العامة وضوابط النطق الصحيح والإلقاء ومجمل أنماط التعبير 
الصوتي ومواضع النبر والضغط والنغـ، والنيوض بمستوى دراسات الأداء 
المُّغوي بالعربيَّة عبر الإذاعة والتميفزيوف والسينما؛ ذلؾ لأف التعامل يقتضي مف 

قنوات إصدار الأصوات المفظية مع إحساس بيا؛ خاصة وأف الإعلبمييف عبر ال
الجميور شديد الانتباه إلى أى افتعاؿ أو اصطناع في إصدار الأصوات، وىو 

 ينفر ممف يرددوف الأصوات المُّغوية دوف إحساس بمدلولاتيا أو وظيفتيا.

 لكل المؤسسات الإعلبمية؛ فتطورالمُّغوية إصدار قواميس تتعمّق بالخصوصيات  .ٗ
الإعلبـ يتطمب إثراء لممفردات عمى أساس أف المستجدات في المجاؿ لُّغة 

يحمل وجودىا في لُّغوية الواقعي والمعنوي تتطمب تسميات جديدة؛ أى مفردات 
ىذه المُّغة مشاركة مستخدمييا بشيء مف خصائص العصر، وعمى ىذا فإف 
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ويتيا ويساىـ حي معربيَّةالحاجة ماسة إلى جيد معجمي عربي متواصل يبقي ل
في تجديدىا ومواكبتيا تطورات الحياة، ويجد الإعلبميوف أنفسيـ في أشد 

الإعلبـ وىى في حاجة دائمة لأف تزداد مفرداتيا كما لُّغة الحاجة إلى أف يجدوا 
وتتنوع موضوعاتيا لتشمل معطيات العموـ والفنوف والآداب ومجمل جوانب 

مب تقميصاً في القواعد النحوية مع الإعلبـ يتطلُّغة الحياة، كما أف تطور 
 الإعلبـ.لُّغة الحفاظ عمى الأسموب قوة وجمالًا ووضوحاً، وىذا ما تقتضيو 

الإعلبـ استخداـ الكممة الواحدة للئشارة إلى لُّغة إنماء الثروة المُّغوية: يشيع في  .٘
المعنى العاـ دوف مراعاة لضرورات التنوع في الكممات والنص، كما يجد 

يوف أنفسيـ يستخدموف لفظاً واحداً أو ألفاظاً محدودة للئحساس الواحد الإعلبم
أو الموقف الواحد برغـ وجود قدر مف الاختلبؼ في الإحساس أو الموقف 
والذي يوجب استخداـ لفع آخر مرادؼ، حيث تقتضي مسايرة المُّغة لمتطمبات 

ستخداميا في الحياة باستمرار نمو وتطور ألفاظيا وتراكيبيا مع التمكف مف ا
الاتصاؿ والإعلبـ بكفاءة، واستثمار قدرتيا في الاشتقاؽ والنحت والزيادة 
يحاءات أكبر وأدؽ، وعمى ىذا  والاقتراض؛ تمكيناً ليا مف التعبير عف دلالات وا 
زاء ذلؾ يترتب أف يسيـ المُّغويوف في إثراء المُّغة بالألفاظ المعبرة وتوفير  وا 

كسابيا إيحاءىا ودلالتيا الدقيقة.فرص أكبر لشيوع استعماليا و   ا 

تحديد معايير مرنة لمصواب والخطأ: وىنا نجد أف الإعلبمييف يتمممموف  .ٙ
ويتذمروف مف نقد المُّغوييف ليـ ويطالبوف بمعايير مرنة وواضحة لمصواب 
والخطأ؛ وىـ محقوف في ذلؾ، فالنقد المُّغوي يختمف عف النقد الأدبي، حيث 

 ية والدقة في النقد المُّغوي للئعلبـ.ينبغي أف تسود الموضوع
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التقميل مف التشويش والمبس: يرى الإعلبميوف أف ىناؾ تشويشاً ولبساً يحدث  .ٚ
عند الجماىير في فيـ الرسائل الاتصالية، وبالرغـ مف أف الإعلبمييف يعمموف 
عمى ما يزيل المبس ويقمل مف الخطأ في فيـ الناس لما يضعوف مف رسائل 

ـ يجدوف أف المُّغوييف لـ يسيموا بنصيب معيـ في ىذا المجاؿ، اتصالية؛ فإني
 كما يروف أف اشتغاليـ في معزؿ عف المُّغوييف لا يحقق اليدؼ المبتغى.

مواجية الغمو في استخداـ العامية: تظل مشكمة التحدث بالعامية متقاذفة بيف  .ٛ
قل عدـ العمل المُّغوييف والإعلبمييف؛ كل يتيـ الأخر بالضموع فييا أو عمى الأ

الجاد عمى إيجاد الحموؿ المناسبة ليا، فبينما يعيب المُّغويوف عمى الإعلبمييف 
التمادي في استخداـ العامية ونشرىا بيف الناس عف طريق الإعلبـ والوقوع في 
الكثير مف الأخطاء المُّغوية والنحوية والأسموبية؛ وبالتالي نشر ىذه الأخطاء 

إلييـ نظرة المثل والقدوة، فإف الإعلبمييف يعيبوف بيف الناس الذيف ينظروف 
وسيطة ميسرة وفصيحة لمواجية لُّغة عمى المُّغوييف عدـ التدخل المُّغوي لبسط 

العامية والعمل الجاد عمى القضاء أو الحد مف الازدواجية المُّغوية التي تقود 
 إلى ازدواجية في التفكير وبالتالي لبس في فيـ المعنى المراد.

تخمص مف مشكمة الازدواجية المُّغوية: مف خلبؿ البحث عف صيغة توافقية، ال .ٜ
أو توظيف ما يسمى بالمُّغة الوسيطة التي تنأى عف لُّغة العامة والسوؽ، 

 وتتخمص كذلؾ مف سمات المُّغة الفصيحة المتقعرة التي ينفر الطفل منيا.

ولة في جميع إعداد الرصيد المُّغوي الوظيفيّ لكل مرحمة مف مراحل الطف .ٓٔ
المستويات، لتفادي الفوضى المُّغوية التي أصيب بيا تعميـ المُّغة العربيَّة في 

 مختمف مراتبو وكذا الحشو المُّغوي والغموض المشترؾ وعدـ الدقة.
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وضع الخطط طويمة الأمد لتزويد الطفل بزاده المُّغوي الذي يزيد انتماءه  .ٔٔ
 لحضارتو ودينو وأمتو.

ة المُّغوية التي لا يُجاز أي برنامج للؤطفاؿ إلا بعد حصولو تأسيس دائرة لمرقاب .ٕٔ
 عمى الموافقة منيا، وتتكوف مف متخصصيف في المُّغة والأدب والطفولة.

التوعية المُّغوية بمختمف الأساليب والأدوات السمعية والبصرية جذباً للؤخريف  .ٖٔ
ئق التقميدية إلييا وتشجيعيـ عمى استعماليا؛ عمى أف تتجاوز الأساليب والطرا

المبنية عمى الخطابات والحوارات النظرية إلى الطرائق العممية التي تثبت حيوية 
 المُّغة وتوثيق ارتباطيا بالواقع وتعزز وجودىا في وجداف الناشئ وفكره وخيالو.

إعداد معايير صوتية لتعميـ النطق الفصيح العفوي؛ وذلؾ لجعل العربيَّة أكثر  .ٗٔ
مع ما يتطمبو التخاطب التمقائي غير المتكمف الذي يجب حيوية وأكثر انسجاماً 

 أف تتسـ بو المُّغات الحية المنطوؽ بيا بالفعل.

إعداد حزمة مف التدريبات وورش العمل الجادة التي تُمكف الإعلبمييف مف  .٘ٔ
استرجاع قواعد المُّغة السميمة، وتدريبيـ عمى إيلبء مخارج الحروؼ أىميتيا 

علبمييف يمتازوف بسعة الباع في  مف خلبؿ إقرائيـ نصوصاً  برعاية لُّغوييف وا 
اختصاصيـ، والمراقبة الحقيقة لممواد الإعلبمية وتسجيل ما يقع فيو 
الإعلبميوف مف مزالق نحوية واشتقاقية .... وغيرىا، لحصرىا بدقة متناىية 

 وعلبجيا مف بعد.  

عف التدريب التعاوف الواضح بيف قيادات العمل الإعلبمي وبيف المسؤوليف  .ٙٔ
وتجويد الأداء المُّغوي سواء عند تحديد الاحتياجات التدريبية ووضع محتوى 
التدريب أو عند ترشيح المدربيف والمحاضريف والمتدربيف ومتابعة مف تـ 

 تدريبيـ وتأثير الدورات التدريبية عمى الارتقاء بالعمل.
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جارب الميدانية؛ وعدـ معالجة الشؤوف المُّغوية وقضاياىا بالأساليب العممية والت .ٚٔ
 الاعتماد عمى الخبرات الذاتية والانطباعات الشخصية في المعالجة.

تفعيل أداء المجامع المُّغوية العربية في مواكبة روح العصر؛ عصر العمـ  .ٛٔ
والثقافة، ووضع التسميات العربية مقابل المصطمحات الأجنبية والتفجر المعرفي 

 في مختمف المياديف.

ييف عمى فف تصحيح الأخطاء بمباقة لتخفيف وقعيا عمى النفس؛ تدريب الإعلبم .ٜٔ
وخاصة الأخبار العاجمة التي قد يرد في كتابتيا أخطاء في الصرؼ أو النحو أو 

 الإملبء.

ضرورة تحكـ أعضاء المجامع المُّغَوِيَّة في التقنيات المعاصرة والخوض في  .ٕٓ
التي تعانييا المُّغة  بحرىا بغرض التنبيو والتوجيو، والاستجابة لممضايقات

 العربيَّة في التعامل مع ىذه الوسائل.

إصدار معجـ إعلبمي شامل يضـ الأخطاء التي تشيع بيف الإعلبمييف، مع بياف  .ٕٔ
عمة الخطأ وصورة الصواب، وكذلؾ الألفاظ والعبارات التي يحتاج إلييا الإعلبمي 

 أكثر مف غيرىا.

 إيلبء الاعتبار الأوؿ للبرتقاء بالمُّغة  ما يحتاجو المُّغويوف مف الإعلبمييف بشأف
 العربيَّة في المضاميف الإعلبمية الموجية لمطفل ورفده بمُّغة فصيحة:

 بالوسائل الإعلبمية التقميدية: ما يتعمّق ←

وضع معايير وضوابط وتشريعات تقنف استخداـ المُّغة العربيَّة في المؤسسات  .ٔ
 وسائل الإعلبـ.والبرامج والمشاريع والإعلبنات في جميع 
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إشعاؿ روح الغيرة عمى المُّغة العربيَّة في نفوس أبنائيا؛ فيى رمز لميوية ووعاء  .ٕ
 تنصير فيو الثقافة والتاريخ.

العمل عمى زيادة انتماء العامميف في وسائل الإعلبـ إلى لُّغتيـ الأـ؛ وذلؾ بعقد  .ٖ
لمُّغة ومزاياىا الدورات التدريبية والمحاضرات والندوات التي تبيف فضايل ىذه ا

 وغيرىا مف الوسائل.

الحرص عمى أف تحمل الرسالة الإعلبمية مضموناً ثقافياً لُّغوياً، وأف تُنقل في  .ٗ
 نسق نماذج لُّغوية تُحتذى مف المتمقيف لتمؾ الرسالة وبما يتناسب مع ظروفيـ.

جز؛ تقديـ المُّغة العربيَّة بصورتيا الأنيقة والسيمة وعدـ اتياميا بالقصور والع .٘
لأف أي لُّغة تمتمؾ القوة الكافية لمتعبير عف حاجات أىميا وتوظيفيا توظيفاً 

 إنسانياً حضارياً، لا اقتصادياً نفعياً فقط.

إثراء الثقافة الإعلبمية المُّغَوِيَّة لمطفل بالقيـ الروحية والأخلبقية وبتذوؽ  .ٙ
دراؾ كنوز معانييا والانضواء في   ثراء وجداناتيا.جماليات المُّغة العربيَّة وا 

إطلبؽ مبادرات لُّغوية موسمية تسيـ فييا كل القنوات الإعلبمية في المجتمعات  .ٚ
 .العربية وتخدـ القضايا المرحمية واىتمامات المجتمع

تشجيع الإنتاج التعميمي والترفييي الموجو للؤطفاؿ عف طريق وسائل الإعلبـ  .ٛ
العربيَّة الميسرة؛ عمى أف  المرئية والمسموعة والمقروءة عمى الآداء بالمُّغة

تكوف ىذه الأعماؿ ذات مضموف جيد ومستوفية لجماليات الصورة وحلبوة 
 الموسيقى وروعة الإخراج.

 إقامة ندوات وميرجانات بمناسبة الاحتفاؿ بيوـ المُّغة الأـ ويوـ المُّغة العربيَّة. .ٜ
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لقصص، تشجيع الثقافة السمعية؛ مف خلبؿ إنتاج وتوزيع مواد مسموعة مثل ا .ٓٔ
الكتب، الموسوعات ..... ونشرىا في المدارس؛ وىذا كمو يصب في صالح المُّغة 

 العربيَّة الفصيحة ونشرىا بيف الناس.

العناية الفائقة بالبرامج المقدمة للؤطفاؿ وبإرسائيا عمى توجيات واعية  .ٔٔ
ثراء  ذكاء سمعو ولسانو وحواسو وتنشيط عقمو وا  ومسؤولة لتنمية لُّغة الطفل وا 

انو بالمثيرات المُّغوية والنماذج المُّغوية الجيدة والمناسبة لمطفل في مراحل وجد
 الطفولة المختمفة، واختيار الوقت المناسب لبث تمؾ البرامج.

التقميل مف نقل البرامج الأجنبية المُعربة )المدبمجة(؛ لأنيا لا تسعف في بناء  .ٕٔ
نيا الاعتزاز بالمُّغة تفكير الطفل وفق منظومة القيـ التي ينتمي إلييا؛ وم

 العربيَّة.

لمجوائز؛ لإعداد جائزة سنوية  الجيات الخادمة لمعربيَّة المانحة مع التعاوف  .ٖٔ
 لأفضل برنامج للؤطفاؿ يقدـ الفُصحَى لمطفل تقديماً حسناً.

إعداد برامج تُعنى بتصويب الأخطاء الشائعة في لُّغة الحياة، عمى أف يكوف  .ٗٔ
وبأسموب شائق؛ يقربيا إلى نفوس المشاىديف  إخراجيا بطريقة غير مباشرة

 والمستمعيف.

توثيق الصمة مع أقساـ المُّغة العربيَّة في الجامعات العربية وتشجيعيا عمى  .٘ٔ
الاشتراؾ في إعداد برامج لتسييل تعمـ العربيَّة وتعميميا مف خلبؿ فضائيات 

 الطفل، وفرض عقوبات عمى المخالفيف لذلؾ.

ية المدربة القادرة عمى القياـ بأعباء العمل الإعلبمي توفير الكوادر التدريب .ٙٔ
المخصص للؤطفاؿ؛ مع الأخذ بعيف الاعتبار حيف تعيينيـ كفاءتيـ المُّغَوِيَّة 

 والأدبية.
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تعزيز قنوات التعاوف المشترؾ مع الجيات المعنية بالعربيَّة في عقد دورات  .ٚٔ
فاؿ؛ يُيتـ فييا وورش عمل ولقاءات لتأىيل مُختصيف في تقديـ برامج الأط

بفصاحة الألسف وسلبمة مخارج الحروؼ، وتدريب الممتحقوف بيا عمى مراعاة 
 مستوى الطفل دوف التفريط بالمُّغة الفصحى.

اعتماد قياس الميارات المُّغَوِيَّة شرطاً في الالتحاؽ بالعمل الإعلبمي، والنظر في  .ٛٔ
البرامج، بالتدريب الميني رفع مستوى الكفاءة المُّغَوِيَّة لدى المذيعيف ومقدمي 

 لتطوير الكفاءات التواصمية المُّغَوِيَّة.

تخميص المُّغة الإعلبمية مف المصطمحات الدخيمة عمييا مف الميجات المحكية  .ٜٔ
والمُّغات الأخرى، وتنقيتيا مف عشوائية التوظيف الإعلبمي لألفاظ المُّغة 

 بتحميميا ما لا يصح مف المعاني. 

قاً لممعايير الموضوعة؛ كإجادة المُّغة صوتاً ونحواً وصرفاً انتقاء المذيعيف وف .ٕٓ
لقاءً.  وا 

إعداد العامميف في التميفزيوف والإذاعة إعداداً صوتياً ولغوياً؛ لعلبج ما يبدو مف  .ٕٔ
مف تحريف في نطق بعض الحروؼ عمى ألسنتيـ، ومف أخطاء في ضبط بعض 

وعة والمرئية أف تستعيف الكممات، وعمى وزارات الإعلبـ وىيئات الإذاعة المسم
 في علبج ذلؾ بالأساتذة المتخصصيف في صوتيات المُّغة وقواعدىا النحوية.

استثمار الإعلبـ بوصفو وسائط وظيفية في الوصوؿ إلى المناطق والبيئات  .ٕٕ
المحرومة ثقافياً، وتقديـ برامج إثرائية تعميمية وتثقيفية للؤطفاؿ في ىذه 

ة لُّغة الطفل بوصفيا مدخلًب لنموه وتقدمو في المناطق؛ مع التركيز عمى تنمي
 ىذه المجتمعات.
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الارتقاء بالمستوى الفني لمنصوص المؤلفة للؤطفاؿ؛ لمسمو بذائقة الطفل  .ٖٕ
 الأدبية والمُّغَوِيَّة.

منع السخرية مف العربيَّة خصوصاً في وسائل الإعلبـ، ومنع أي عمل درامي  .ٕٗ
 مف العرض إذا تعرض لمعربيَّة.

 الرقمي: بمنصات توصيل المحتوى  قما يتعمّ  ←

القياـ بحملبت إعلبنية ضخمة تُنبو إلى خطورة لُّغة الإنترنت المتداولة بيف  .ٔ
 الأطفاؿ والشباب عمى ثقافتنا وىويتنا المُّغَوِية وقدرتنا عمى التواصل معاً.

العمل عمى زيادة المحتوى الرقمي العربي عمى الشابكة "الإنترنت"، وتقديـ  .ٕ
المكافآت لأصحاب أحسف المواقع وأفضل الباحثيف الذيف يستخدموف الجوائز و 

 العربيَّة السميمة في ىذا المجاؿ.

ضرورة الأخذ بزماـ مبادرة ترشيد الاستخداـ السميـ لقواعد وتراكيب المُّغة العربيَّة  .ٖ
الفصحى في وسائل الإعلبـ؛ وخصوصاً الإعلبـ الجديد المتمثل في شبكة 

تو؛ لتنمية القدرات المُّغَوِيَّة للؤطفاؿ وتطوير معجميـ المُّغَوِي الإنترنت بكافة أدوا
 والتراكيبي.

تخصيص قناة خاصة لتعميـ المُّغة العربيَّة الفصحى عف بُعد مف خلبؿ المناشط  .ٗ
 المُّغوية والمواقف الحياتية المختمفة.

المؤسسات إنشاء مواقع متعددة عمى الإنترنت لتعميـ المُّغَة العربيَّة تحت إشراؼ  .٘
المجمس  –والييئات الميتمة بمُّغة الطفل " مثل الييئة العامة لقصور الثقافة 

المّغويّة، تحقيقاً  والتّنسيق مع المجامع العربي لمطفولة والتنمية"، وبالتّعاوف 
علبء  التعاوف  لمعنى بينيـ وبيف المَجْمَعُ، عمى إنعاش ىذه المُّغَة مف عثارىا، وا 
 منارىا.
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ؾ بحث بالمُّغة العربيَّة يضاىي محركات البحث الأجنبية مثل استحداث محر  .ٙ
 ياىو.. جوجل...  

تويتر.... ( ببرامج التدقيق الآلي  -دعـ مواقع التواصل الاجتماعي )فيس بوؾ .ٚ
التمقائي التي تساعد المستعمميف عمى إخراج نصوصيـ إخراجاً لُّغوياً سميماً 

 وخالياً مف الأخطاء المُّغوية المختمفة.

ترقية برامج التنقية المُّغوية؛ تمؾ البرامج القادرة عمى تنقية النصوص مف  .ٛ
المصطمحات الأعجمية والعامية، وذلؾ بأف تستبدؿ بيذه المفردات 

 والمصطمحات ألفاظاً عربية فصيحة يدعميا معجـ عربي معاصر فصيح.

أو إنتاج برامج الحجب والحظر التي تمنع نشر نصوص بالعامية أو العربيزي،  .ٜ
 إيجاد برامج تحوؿ ىذه النصوص إلى الفصحى.

المقترح وآليات تنفيذىا، يمكف  مكونات التَّصور في ضوء :متطمبات تنفيذ التَّصور المقترح
 عمى النحو الآتي:وضع بعض المتطمبات لتنفيذ التَّصور؛ 

ير بأىمية المُّغة العربيَّة الفصيحة وبمقدرتيا عمى التعب إحياء قناعات أبناء الأمة .ٔ
 عف كل متطمبات العصر.

التي ىي جديرة بيا  المُّغة العربيَّة الأىمية إيلبء جدوى  مف القرار أصحاب قناعة .ٕ
والتي ىي أيضاً ضرورة متحتمة لنجاح أىداؼ الدولة في تنمية المجتمع، 

 واستثارة ىمميـ لتنفيذ توصيات المنظريف.

أبنائيـ بالمُّغة العربيَّة، تشجيع الأولياء في المنزؿ عمى المبادرة في التحدث مع  .ٖ
 وغرس في ذىنيـ أحد أبرز المكونات في بناء ىويتنا وثقافتنا.
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تعزيز البيئات التمكينية المحفزة والحاضنة لإقامة مجتمعات المعرفة، وتفعيل دور  .ٗ
المُّغة العربيَّة فييا، والتركيز عمى الدور المحوري لمحوكمة الرشيدة عمى 

 المستويات كافة.

تشريع سواء في حماية وتعميـ المُّغة العربيَّة، وفي دعـ جيود إقامة أىمية ال .٘
 مجتمعات المعرفة.

تسخير الجيود لتغيير الثقافة المجتمعية السائدة في بعض الأوساط الاجتماعية  .ٙ
حوؿ صعوبة المُّغة العربيَّة أو مكانتيا المنخفضة بيف المُّغات أو عدـ قدرتيا عمى 

 عية.التعبير عف العموـ الطبي

إعادة توزيع الموارد بالشكل الذي يقمل احتمالات الصراع، أو وضع نظاـ يتيح  .ٚ
 العدالة أو التوازف في انسياب الموارد.

إنشاء قاعدة بيانات تضـ تعريفاً وافياً لمختمف الدراسات التي تناولت المُّغة  .ٛ
يسيا العربيَّة، كما تضـ تعريفاً بالمختصيف في دراسة المُّغة العربيَّة وتدر 

 وبجيودىـ في ىذا المجاؿ.

تنظيـ طرؽ الاتصاؿ وتوفير المعمومات بيف الأطراؼ المعنية التي تتعامل بعضيا  .ٜ
 مع بعض، ويمكف تحقيق ذلؾ مف خلبؿ الاجتماعات والمجاف المشتركة.

إعادة تصميـ العمل، ويكوف الغرض مف ذلؾ فض أي تعارض أو غموض في  .ٓٔ
 المياـ أو الأدوار.

 ولة عف تنفيذ التَّصور المقترح:الجيات المسؤ  

 .الأسرة العربية 

 .الباحثيف المُّغَوييف والميتميف بالمُّغَة العربيَّة  
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 .وزارة التربية والتعميـ 

 .وزارة التعميـ العالي 

 .وزارة الثقافة 

 .وزارة الإعلبـ 

 .وزارة الأوقاؼ 

 .وزارة الاتصالات وتكنولوجيا المعمومات 

 .وزارة الداخمية 

 ف الاجتماعية.وزارة الشؤو 

 .وزارة التنمية المحمية 

 .مجمع المُّغَة العربيَّة 

 العرب. اتحاد الكُتَّاب 

 .اتحاد الجامعات العربيّة 

 .غرؼ الصناعة والتجارة 

مف المتوقع أف يواجو تنفيذ التَّصور المقترح : معوقات متوقعة أماـ تنفيذ التَّصور المقترح
 :يمييمكف الإشارة إلييا فيما بعض المعوقات؛ 

 :فالواقع الحالي يقر بأف المجتمعات العربية اليوـ أصبحت  التحدي المجتمعي
سياسياً  تشترؾ في التيميش الذي طاؿ المُّغة العربيَّة وعػدـ الِاىتماـ بػيا

علبمياً، بل يػصل الأمػر أحياناً إلى معػاداتػيػا وعدـ  واقتصادياً وتعميمياً وحياتياً وا 
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ومػحػاربة مف يحافع  يػيػا، والػسػعي المستمر لمحاربتياتقبميا، بل والإساءة إلػ
  وىذا التحدي يمكف التغمب عميو مف خلبؿ:عمييا ويتمسؾ بيا. 

 احتراـ الحقوؽ المُّغوية واعتبارىا جزءاً لا يتجزأ مف حقوؽ الإنساف. .ٔ

غرس حب المُّغة العربيَّة في قموب وأذىاف أىميا وتعزيز الولاء ليا دوف  .ٕ
 ا مبعثاً لمشعور بالثقة والفخر والتميز.غيرىا، وجعمي

بث روح التفاؤؿ في نفوس الأجياؿ بأىمية المُّغة العربيَّة وقدرتيا عمى  .ٖ
 التعبير عف الحضارة الحديثة والعموـ والتكنولوجيا.

إزالة الأوىاـ مف صعوبة المُّغة العربيَّة في نفوس أبنائنا وفي أذىاف الأجانب  .ٗ
 الراغبيف في تعمميا.

 .الإرادة الصادقة، لدى أصحاب القػرارتوفر  .٘

صلبحيا وتحسينيا وتجديدىا وبيف  .ٙ إحكاـ العلبقة بيف عممية تطوير المُّغة وا 
المتغيرات التي تعيشيا المجتمعات العربية؛ بحيث تكوف عممية التطور 

 استجابة لتطور المجتمع ونابعة مف واقعو المعيش.

ة إلى اعتماد المُّغة العربيَّة في دعوة الوزارات والمؤسسات الحكومية والأىمي .ٚ
أعماليا الإدارية واشتراط إتقاف المُّغة العربيَّة ضمف شروط التقدـ لموظائف 

 المختمفة.

سف قوانيف واتخاذ إجراءات تضمف حضورىا وتداوليا في الفضاء العمومي  .ٛ
 بمختمف أشكالو وخاصة في التعميـ بكل مراحمو وتخصصاتو.

  المُّغة التعبير مف أجل التواصل مع الآخر فقط؛ بل  : ليس ىدؼالتحدي التنموي
تعتبر أيضاً أداة مف أدوات الاستثمار ورأس ماؿ الدوؿ والشعوب؛ حيث يمكف 
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استغلبليا في التنمية كتداوؿ السمع في السوؽ؛ والمقصود مف وراء ذلؾ ىو 
عامل كيفية استثمار ما يممكو مف رأس ماؿ لُّغوي استثماراً مباشراً في تفعيل ال

الاقتصادي؛ بغية أف تتحوؿ إلى مصدر مف مصادر الدخل الوطني والقومي 
اقتداء بالدوؿ الكبرى؛ التي عممت الكثير وبدوف كمل أو ممل عمى تسويق لُّغاتيا 

وىذا عبر العالـ مف خلبؿ إنتاج برامج تعميمية متطورة لنشر لُّغاتيا وتعميميا. 
  التحدي يمكف التغمب عميو مف خلبؿ:

ي سياسة لُّغوية تنظر إلى المُّغة الوطنية الرسمية عمى أنيا مسألة ىوية تبن .ٔ
وخصوصية وسيادة وحضارة وتاريخ؛ مرتبطة بالتنمية الشاممة لموطف 

 والأمة.

إيجاد منيجية واضحة في التعريب تتضمف برنامجاً زمنياً يمتزـ بو ويطبق،  .ٕ
حات العممية لتعريب المراجع الأساسية والبرمجيات، باستخداـ المصطم

 العربية الموحدة.

الحؤوؿ دوف منح أي موافقة لافتتاح محاؿ أو فروع لمؤسسات تجارية أو  .ٖ
خدمية إف لـ تكف تسميتيا بالعربيَّة، واستثناء الشركات والمؤسسات 
الأجنبية التي ليا فروع في الدوؿ؛ فتكتب التسمية الأجنبية تحت كتابتيا 

 بالعربية.

 ث مختصة في دراسة لُّغة الاقتصاد واقتصاد المُّغة.إنشاء جامعات ومراكز بح .ٗ

 :إف ىذا  التبشير بالمُّغة الانجميزية عمى أنيا العالمية التي ىي لُّغة البشرية
التحدي الذي يواجو المُّغة العربيَّة اليوـ ويدعو إلى إقصائيا كونيا لُّغة جامدة لا 

يو بأىمية المُّغة الانجميزية تصمح لُّغة لمعمـ والعصر، مرده إلى الشعور المبالغ ف
يأتي إلا عف  الناتج غالباً عف الانبيار بكل ما ىو أجنبي، والظف بأف التقدـ لا
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وىذا طريق إتقاف المُّغة الأجنبية لمجميع، بل والتحدث بيا بيف العرب أنفسيـ.  
  التحدي يمكف التغمب عميو مف خلبؿ:

علبمياً الذي .ٔ يُمارس عمى المُّغة العربيَّة بيدؼ  وقف التغريب المُّغوي تربوياً وا 
 إعطاء فرص أفضل لمُّغات الأجنبية عمى حساب المُّغة العربيَّة.

 الحث عمى تعمـ المُّغات الأجنبية حسب الحاجة إلييا، وليس التعميـ بيا. .ٕ

إعادة النظر في القوانيف والأنظمة والسياسات التي تتبعيا المؤسسات  .ٖ
وؿ العربية والتي تسمح بإحلبؿ المُّغة الحكومية والأىمية في جميع الد

 الأجنبية بدلًا مف المُّغة الوطنية في جميع المؤسسات الحكومية والأىمية.

 إف مناىج تعميـ وتدريس المُّغة العربيَّة المنياج الدراسي بيف الاستيلبؾ والإنتاج :
شئة، في مختمف المراحل الدراسية لا تسيـ في تربية السلبئق المُّغوية لدى النا

ولا تجسد حيوية الإعراب وفاعميتو وعفويتو وصوره الطبيعية الميسرة فيما تقدـ 
وىذا التحدي يمكف التغمب ليـ مف قواعد المُّغة ونماذجيا ونصوصيا وأنشطتيا.  

  عميو مف خلبؿ:

زالة القواعد الميتة غير  .ٔ مراجعة قواعد المُّغة العربيَّة وتيذيبيا وتشذيبيا وا 
وقت الحالي، ومف الميـ تقديـ كتب جديدة في قواعد المُّغة المستعممة في ال

تبعد الأمثمة الميتة، وتعطي أمثمة عممية سيمة يتمكف مف خلبليا الطالب مف 
 إتقاف المُّغة وقواعدىا ودراستيا بسيولة ويُسر.

إعادة النظر في مناىج المُّغة العربيَّة المقدمة في المدارس وتسييل دروسيا  .ٕ
الصعبة منيا، وجعل تراكيب الجمل مناسبة لمفئة العمرية وحذؼ الكممات 

المستيدفة، وكذلؾ تقميص مناىج المُّغة العربيَّة؛ مع التركيز عمى ما ىو مفيد 
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وعممي منيا، ونقل المنياج مف النظرية إلى التطبيق العممي حيث أمكف 
 ذلؾ.

كيف الاىتماـ بتطوير برامج إعداد المعمّميف وضماف جودة إعدادىـ؛ لتم .ٖ
المعمّميف مف مواجية التحدّيات المعاصرة، ومواكبة التطوّرات السريعة 
المتلبحقة في العموـ والمعارؼ، وتزويدىـ بميارات القرف الحادي والعشريف، 
وفى مقدّمتيا ميارات التواصل، وميارات التعمّـ الذاتيّ والإبداع، وتوظيف 

 عمّميا.التكنولوجيا الحديثة في تعميـ المغة العربيّة وت

إخضاع المدارس لمتقييـ المستمر في مجاؿ المُّغة العربيَّة؛ وخاصة المدارس  .ٗ
الأجنبية والدولية التي تيمش المُّغة العربيَّة في خططيا الدراسية، واعتبار 
تيميش المُّغة العربيَّة مخالفة قانونية تعرض المدارس المخالفة لممساءلة 

 والعقاب بإلغاء التراخيص ليا.

وزارة التعميـ العالي وما يتبعيا مف الجامعات والكميات والأقساـ في دعوة  .٘
جميع مراحل التعميـ العالي إلى اعتماد اختبارات لمقبوؿ؛ تقوـ عمى تحديد 
مستوى الكفاءة في المُّغة العربيَّة لدى المتقدميف مف الطلبب والطالبات في 

التدريس بالمُّغة جميع التخصصات في الأقساـ المختمفة، مع تأكيد أىمية 
الوطنية في جميع التخصصات، ومطالبة الأساتذة بالتصحيح المُّغوي واعتبار 
سلبمة المُّغة جزءاً مف الاختبار ومف العممية التعميمية أسوة بالجامعات في 

 الدوؿ المتقدمة.

 ء بيف أبنا : حيث تنتشر المُّغة العامية )المحكية( انتشاراً كبيراً الازدواجيّة المّغوية
المغة  العاميات حسب كل بمد، الشيء الذي ييدد المُّغة العربيَّة، بتنوع ىذه

المُّغة الفصيحة ليا مكانا غير الفصوؿ الدراسية،  الفصيحة الأـ، لذلؾ لا تجد
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مكانة أقل في التعبير الحياتي بيف أبناء المُّغة، فضلًب عف تحويل الميجات  فتمنح
مستوى الكتابي، وما يفرضو ىذا التوجو مف العامية مف المستوى الشفوي إلى ال

سيطرة العامية عمى المُّغة ببعدىا النخبوي الخاص، وىو مقدمة طبيعية لتجسيد 
وىذا التحدي يمكف التغمب عميو مف عف المُّغة الفصيحة.  لُّغة ثانية تبتعد كميا

اىج الإفادة مف الازدواجية في العربيَّة بيف المحكية والفصحى لتطوير من خلبؿ:
 :بالعمل عمىإكساب العربيَّة لمنشء الصغار، وذلؾ 

تفصيح العامية؛ وىي الازدواجية  ←تبني الازدواجية الإيجابية المشروطة  .ٔ
التي تبقي عمى سيادة المُّغة العربيَّة فوؽ كل اعتبار، وىي أف تكوف مرحمية 
وبخاصة بفرض الغموض بمتسوى المُّغة الوطنية، وبالقدر الذي يفيد ىذه 

 لمُّغة ولا يظير بيا.ا

أف يُبنى تعميـ المُّغة العربيَّة في مراحمو الأولى عمى دراسة لُّغوية )صوتية  .ٕ
وصرفية( لمعربيَّة المحكية والأخرى المعيارية لإيجاد نقاط التشابو التي تسيل 

 اكتساب المُّغة المعيارية بالانتقاؿ عف المحكية إلييا.

والقدرة عمى التعبير عف الذات وأىمية إدراؾ أىمية المحكية لتطوير الفيـ  .ٖ
المعيارية في الاتصاؿ بالعالـ الثقافي العربي ومزاوجة الطالب بيف الاثنيف، 
والاستفادة مف بحث ىذه الازدواجية في بناء المعاجـ والكتب الدراسية في 

 المرحمة الأولى.

 إف العالـ المعاصر يشيد تطورات متسارعة في عالـ التحدي المصطمحي :
لاتصاؿ والثورة المعموماتية والتكنولوجية الحديثة التي اجتاحت العالـ بأسره؛ ا

وانعكس كل ذلؾ عمى جميع مناحي الحياة؛ فأصبح العالـ يعيش تحديات كثيرة 
لعل أبرزىا الثورة المعموماتية في المجاؿ الثقافي والمُّغوي، والمُّغة العربيَّة الآف 
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لى اكتس اب الميارات المُّغوية الضرورية التي ىي مف تحتاج إلى وقفات جديدة وا 
حتميات ارتقاء المجتمع العربي؛ فيي مكتفية بنفسيا في إطار الحدود الدنيا، 
ولكنيا تحتاج إلى إقحاميا في مجالات العموـ ومف شأف ذلؾ أف يرفع مف درجة 
حضورىا في ضروب المعرفة، كما تحتاج إلى حمقات النيوض العممي ضمف 

  وىذا التحدي يمكف التغمب عميو مف خلبؿ:مُحكمة ومتزنة.  رؤية شاممة 

عمل مختمف المؤسسات والمجامع المُّغوية عمى تعميـ توصيف المُّغة  .ٔ
العربيَّة وحوسبتيا بما يجعل المُّغة العربيَّة تستجيب لاحتياجات الطمبة 
وتساير العصر وتتفاعل مع التطور التكنولوجي الراىف باستيعاب المفاىيـ 

 لمصطمحات العممية الحديثة.وا

الانفتاح عمى المستجدات في العالـ خاصة في مجاؿ العموـ والتقانة  .ٕ
والمعمومات وعمـ المُّغة الحديث بكل تفريعاتو والحقوؿ البحثية المرتبطة بو، 
والسعي إلى الاقتباس والنقل والاستفادة الواسعة مف نتائج ىذه العموـ 

 يَّة وربطيا بحركة الفكر الإنساني.جميعاً في إغناء المُّغة العرب

التنسيق بيف جميع الجيات المعنية بوضع المصطمحات والالتزاـ باستعماؿ  .ٖ
 المصطمحات الموحدة.

 لا تزاؿ المُّغة العربيَّة تواجو حصاراً كبيراً بوسائل الإعلبـ بالرغـ التحدي الإعلبمي :
ل لـ يكترثوا لذلؾ، ولـ مف الحاجة الممحة ليا؛ الإ أف القائميف عمى ىذه الوسائ

يعطوا العناية الكاممة لمُّغة العربيَّة؛ فقد صرفوا النظر عنيا واشتغموا بمُّغات أخرى.  
  وىذا التحدي يمكف التغمب عميو مف خلبؿ:

التعاوف والتنسيق بيف الطرفيف المذكورَيف " الإعلبمييف والمُّغوييف "، عمى أف  .ٔ
القرار في الجانبيف؛ فتمزـ المؤسسة يكوف تعاوناً إلزاميّاً، تفرضو جية 
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رييا بأف يَعودوا إلى المعاجـ الحديثة التي يُنجزىا خبراء  الإعلبمية محرِّ
حيائيا، كما تكوف المجامع  المُّغة، مف واقع اجتيادىـ في تطوير المُّغة وا 
روف مف إشكالات،  المُّغوية ممزمةً بتقديـ الحموؿ المُّغوية لما يطرَحو المُحرِّ

 .قع رسالتيـ الإعلبمية الساميةمف وا

تشكيل جمعية نقد المُّغَة العربيَّة الإعلبمية عمى غرار "النقد الأدبي"؛ التي  .ٕ
تعني بتتبع الأنشطة الإعلبمية لُّغة ومحتوى وأىدافاً؛ فتشجع المبادرات 

 الخلبقة وتصحح المحاولات المتعثرة وتقدـ الأفكار التطويرية.

 الممارسات الإعلبمية الميددة للؤمف المُّغوي. سف قوانيف ممزمة ورادعة ضد .ٖ

التركيز عمى تحديد المستوى المُّغوي المناسب لطبيعة العصر والمطموب مف  .ٗ
المتخصصيف في الإعلبـ؛ وىو ما يُعرؼ بفصحى العصر التي تتسـ 
بخصائص حددىا القائموف عمى أمرىا بحيث تتناسب مع طبيعة التواصل 

العالمية والحداثة والتطور في كل تفاصيل البشري اليوـ والمبني عمى 
 الحياة.

التركيز عمى ضرورة تغيير الآلية التي تُعَمَّـ بيا المُّغة في تخصص الأعلبـ  .٘
تحديداً؛ بحيث تُقدـ عمى أنيا ميارة يجب اكتسابيا مف خلبؿ أسموب التعميـ 

ليما؛ والتدريب معاً؛ بالتركيز عمى القراءة والكتابة وتقديـ القواعد مف خلب 
 حتى يتعرؼ الطالب عمى المُّغة في صورتيا الحقيقية.

تجاوز الأنشطة التقميدية في جيود وبرامج نشر المُّغة؛ وذلؾ مثل الإفادة في  .ٙ
أنشطة الترويج والدعاية لمُّغة مف نجوـ المجتمع مف الإعلبمييف والأدباء 

 والفنانيف والرياضييف لصيانة المُّغة ونشرىا وتعزيز مكانتيا.
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 اٌـــٙـــٛاِـــــــــــــؼ
  أٚلاً: اٌّشاعغ اٌؼشث١خ

. ا٤سدْ: داس اٌؾ٩ّد ا٦ػ١ِ٩خ ٚفٓ ِخبهجخ اٌغّٙٛس(. 2112ئثشا١ُ٘، ػٍٟ ؽغبصٞ. ) .1

 اٌّؼزض.

ا٦ػ٩َ ٚا٦س٘بة: دساعخ ؽبٌخ (. 2116أثٛ اٌؾغٓ، فبهّخ ؽؼجبْ ٚساِٟ ػطب فذ٠ك. ) .2

 اٌزٛص٠غ.. اٌمب٘شح: اٌؼشثٟ ٌٍٕؾش ٚٚاعزشار١غ١خ ِٛاعٙخ

ٌْؼَشَث١َِّخ ِٚٛاعٙزٙب ٌزؾذ٠بد اٌٛالغ. (2113أثٛ ػبفٟ، ػبدي ؽغٓ ػٍٟ. ) .3 ِغٍخ  .خقبئـ ا

 . 143-142(، 14، )و١شا٨

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ ٚعبئً ا٦ػ٩َ ٚا٨رقبيفٛسح . (2116أثٛ ػٛدح، ػٛدح خ١ًٍ. ) .4 ِغٍخ  .اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ  . 33-21، 133، ط. ِغّغ اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ. (2113ٔقش اٌذ٠ٓ ئثشا١ُ٘. )أؽّذ،  .5  فٟ خطش "اٌغ١ّغ ؽشوبء فٟ ؽّب٠زٙب". اٌٍُّغَخ ا
 . 223-221(، 33)11، ِغٍخ اٌزغذ٠ذ

. ١ٌج١ب ٚاٌؾ١بد اٌذٌٟٚ: ا٤هش ا٦ػ١ِ٩خ ٥ٌخجبس ٚرؾ١ٍٍٙب(. 2121ئدس٠ظ، محمد خ١ٍفخ. ) .6

 اٌمب٘شح: اٌؼشثٟ ٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ.

ٌْؼَشَث١َِّخا. (2121ئعّبػ١ٍٟ، أؽّذ. ) .1 فٟ ِٛاعٙخ اٌؼٌّٛخ ا٦ػ١ِ٩خ "ا٦وشا٘بد  ٌٍُّغَخ ا

 . 65-51(، 5، )اٌؼشثٟ ٌٍذساعبد ا٦ػ١ِ٩خ ٚا٢فبق".

 .فشاع اٌفقؾٝ ٚأؼىبعبرٗ ػٍٝ اٌزٕؾئخ ٚاٌٛػٟ ا٦ػ٩ِٟ. (2113ا٤ٔقبسٞ، أس٠ظ. ) .2
 . 211-131(، 21)3، ِغٍخ اٌجؾش اٌؼٍّٟ فٟ ا٢داة

ٌْؼَشَث١َِّخ ٚرأو١ذ دٚس٘ب اٌؾ١ٛٞ . (2121اٌجذسأٟ، فبمً محمد. ) .3 اٌزؼبهٟ ا٦ػ٩ِٟ ِغ اٌٍُّغَخ ا

 . 121-114(، 514)43، ِغٍخ اٌّغزمجً اٌؼشثٟ .فٟ اٌزٛافً اٌّؼشفٟ

ٌْؼَشَث١َِّخ. (2113اٌجش٠ذٞ، ػجذ الله. ) .11  .و١ف ٠ؼضص اٌزخط١و اٌٍُّغَٛٞ اٌفبػ١ٍخ اٌّغزمج١ٍخ ٌٍُّغَخ ا
 . 123-111(، 421) 41، ِغٍخ اٌّغزمجً اٌؼشثٟ

. اٌمب٘شح: أهٍظ ٌٍٕؾش اٌّٛالغ ا٦خجبس٠خ ٚاٌؾشان اٌغ١بعٟ(. 2112اٌجطش٠ك، غبدح. ) .11

 ٚا٦ٔزبط ا٦ػ٩ِٟ.

ٌْؼَشَث١َِّخ. ٚالغ (2121اٌجٕذاسٞ، ؽغٓ أؽّذ. ) .12  . 51-35، 135، فىِش ٚئثذاعِغٍخ  .اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَ اٌزمش٠ش اٌخزبِٟ ٤ػّبي اٌّإرّش اٌذٌٟٚ اٌضبِٓ  .13 (. دثٟ: اٌّغٍظ اٌذٌٟٚ 2113. )شَث١َِّخٌٍُّغخَ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ،  . 13 -11ٌٍُّغَخ ا

https://www.arabiclanguageic.org/view_page.php?id=12085 

 شفخ.. اٌمب٘شح: داس اٌّؼا٦ػ١ِ٩خ اٌٍُّغَخ(. 2116اٌغجبٌٟ، ؽّضح. ) .14

ِٛالغ اٌزٛافً ا٨عزّبػٟ ٚدٚس٘ب فٟ اٌزؾ٨ٛد (. 2121اٌغجٛسٞ، خ١ش الله عجٙبْ. ) .15

  .. ؟: داس ا٤وبد١ّ٠ْٛ ٌٍٕؾشاٌغ١بع١خ

. ث١شٚد: إٌّطك ٚػٍُ إٌفظ" اٌشؤ٠خ اٌغذ٠ذح"(. 2121اٌؾغبصٞ، ِذؽذ ػجذ اٌشصاق. ) .16

 داس اٌىزت اٌؼ١ٍّخ.

ٌْؼَشَث١َِّخ اٌفقؾٝا٦ػ٩َ ٚاٌٍُّ . (2121اٌؾذاد، ػجذ اٌٛ٘بة. ) .11 ، ِغٍخ اٌذساعبد ا٦ػ١ِ٩خ .غخَ ا

(14 ،)123-215 . 

. اٌؼ٩لبد ا٠٦شا١ٔخ ا٤فش٠م١خ: ارغب٘بد اٌخطبة اٌقؾفٟ(. 2121اٌؾغ١ٕٟ، ٘بٌخ أؽّذ. ) .12

 اٌمب٘شح: اٌؼشثٟ ٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ.

٤سدْ: . أظش٠بد ا٨رقبي فٟ اٌمشْ اٌؾبدٞ ٚاٌؼؾش٠ٓ(. 2116اٌذ١ٌّٟ، ػجذ اٌشاصق محمد. ) .13

  .داس ا١ٌبصٚسٞ اٌؼ١ٍّخ

https://www.arabiclanguageic.org/view_page.php?id=12085
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  .. ا٤سدْ: داس ا١ٌبصٚسٞ اٌؼ١ٍّخا٦ػ٩َ اٌّزخقـ(. 2113اٌذ١ٌّٟ، ػجذ اٌشاصق محمد. ) .21

 . ا٤سدْ: داس أِغذ.اٌزذسط اٌج٩غٟ فٟ اٌشعبٌخ اٌقؾف١خ(. 2116اٌشث١ؼٟ، أوشَ فشط. ) .21

اٌّغٍخ  .خ ٚٔؾش٘باٌٍُّغ٠َٛٚعبئً ا٦ػ٩َ ٚاٌزٛػ١خ . (2113اٌشعجٟ، ِؾّٛد أثٛ فشٚح. ) .22

 . 52-41(، 25، )اٌذ١ٌٚخ ٣ٌداة ٚاٌؼٍَٛ ا٦ٔغب١ٔخ ٚا٨عزّبػ١خ

ٌْؼَشَث١َِّخ. (2121اٌض٠بدٞ، ٌطفٟ محمد. ) .23  فٟ ٚعبئً ا٨رقبي ٚا٦ػ٩َ ٚاٌزؾٛي اٌشلّٟ. اٌٍُّغَخ ا
 . 112-611(، 56)2، اٌجؾٛس ا٦ػ١ِ٩خ

  .ذس٠خ: داس اٌزؼ١ٍُ اٌغبِؼٟ. ا٦عىٕا٦ػ٩َ ٚاٌطفً(. 2115اٌغ١ذ، ئثشا١ُ٘ عبثش. ) .24

اٌٍُّغَٛٞ فٟ اٌزؼ١ٍُ اٌؼبَ ٚاٌغبِؼٟ ٌذٜ اٌط٩ة . ِغزٜٛ ا٤داء (2121اٌغ١ذ، ِؾّٛد أؽّذ. ) .25

ٌْؼشََث١َِّخ ثذِؾك .ٚاٌّذسع١ٓ غّغ اٌٍُّغَخ ا ُِ  . 41-11، 2، 1، ط.33، ِظ.ِغٍخ 

. ا٤سدْ: داس ِٟاٌق١بغخ اٌٍُّغ٠َٛخ ٌٍخطبة ا٦ػ٩(. 2121اٌؾشلبٚٞ، ػجذ اٌشصاق أؽّذ. ) .26

 غ١ذاء.

ِغٍخ  ٚعبئً ا٦ػ٩َ. اٌٍُّغ٠َٛخ اٌقؾ١ؾخ ِٓ خ٩ي. اٌّؼشفخ (2121اٌؾشلبٚٞ، محمد ؽؾبرخ. ) .21

 . 146-125(، 2)3، اٌٍُّغ٠َٛخ إٌظش٠خ ٚاٌزطج١م١خاٌّمشٞ ٌٍذساعبد 

ٌْؼَشَث١َِّخ. (2121اٌؾّظ، خبٌذ ؽ٠ٛش. ) .22 ٍخ اٌذ١ٌٚخ اٌّغ "رؾذ٠بد اٌٛالغ ٚأعشاس اٌجمبء". اٌٍُّغَخ ا

 . 46-31(، 13، )ٌٍؼٍَٛ ا٦ٔغب١ٔخ ٚا٨عزّبػ١خ

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ ٚعبئً ا٦ػ٩َ اٌؼشثٟ. (2111اٌؾ١خ، ٔقش اٌذ٠ٓ. ) .23 ِغٍخ اٌذساعبد  .اٌٍُّغَخ ا

 . 34-24(، 24، )اٌزبس٠خ١خ ٚا٨عزّبػ١خ

مشاءح ِغٍخ اٌ .اٌٍُّغ٠َٛخ فٟ ٌُّغَخ اٌؾجبةا٨ٔؾشافبد . (2121اٌقؼ١ذٞ، ػ١ٍبء ؽّذٞ. ) .31

 . 222-251(، 244، )ٚاٌّؼشفخ

سعبٌخ ِبعغز١ش، عبِؼخ . ػ٩لخ اٌغ١بعخ اٌٍُّغ٠َٛخ ثبٌزخط١و اٌٍُّغَٛٞ(. 2115اٌق١فٟ، ٘ذٜ. ) .31

 لطش، و١ٍخ ا٢داة ٚاٌؼٍَٛ.

اٌطفٌٛخ  اٌطفً ِٓ ؽشوخ ا٨مطشاة ئٌٝ ِغبساد ا٨وزغبة. ٌُّغَخ. (2121اٌؼج١ذٞ، ١ٌٍٝ. ) .32

 .33 -21(، 26)22، اٌؼشث١خ

ٌْؼَشَث١َِّخ. (2121ج١ذٞ، ِٛعٝ. )اٌؼ .33 ، اٌّذٚٔخ فٟ ٚعبئً اٌغّؼ١خ اٌجقش٠خ ثبٌغضائش. اٌٍُّغَخ ا

1(1 ،)343- 361. 

ٌْؼَشَث١َِّخ. (2121اٌؼٛادٞ، عؼ١ذ. ) .34 ٌغب١ٔبد  فٟ ٚعبئً ا٦ػ٩َ "اٌؼ٩لخ اٌغذ١ٌخ". اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ  . 136-153(، 3)2، ٚآداثٙب ا

لن١خ اعزخذاَ اٌٍٙغخ اٌؼب١ِخ أصٕبء رذس٠ظ . (2121ؽّذٞ. )اٌؼ٠ٛنٟ، ٚفبء ٚاثزٙبي ا٤ .35

ٌْؼَشَث١َِّخ ثّذاسط ٚعبِؼبد اٌٍّّىخ اٌؼشث١خ اٌغؼٛد٠خ ِغٍخ اٌؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ  .ِمشساد اٌٍُّغَخ ا

 . 152-141(، 32)4، ٚإٌفغ١خ

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ ٚعبئً ا٦ػ٩َ اٌغّؼ١خ اٌجقش٠خ ثبٌغ. (2121اٌؼ١ذٞ، ِٛعٝ. ) .36 ِغٍخ  .ضائشاٌٍُّغَخ ا

 . 361-343(، 1)1، اٌّذٚٔخ

. ا٤سدْ: داس اٌذ٠ّٛلشاه١خ ٚا٦ػ٩َ ٚا٨رقبي(. 2114اٌف٩ؽٟ، ؽغ١ٓ ػٍٟ ئثشا١ُ٘. ) .31

 غ١ذاء.

ِغٍخ اٌزخط١و  .اٌغ١بعخ اٌٍُّغ٠َٛخ فٟ اٌج٩د اٌؼشث١خ. (2121اٌفٙشٞ، ػجذ اٌمبدس اٌفبعٟ. ) .32

 . 145-132(، 11، )5، طٚاٌغ١بعخ اٌٍُّغ٠َٛخ

صٕبئ١خ اٌٍُّغَخ ٚا٦ػ٩َ "اٌٛالغ اٌٍُّغَٛٞ فٟ ا٦ػ٩َ . (2121خبٌذ ثٓ ع١ٍّبْ. ) اٌمٛعٟ، .33

ٌْؼَشَث١َِّخ .اٌغؼٛدٞ أّٔٛرعبً"  .2146 -2626(، اٌغضء اٌضبٌش، 24، )ؽ١ٌٛخ و١ٍخ اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ(. 2113اٌم١غٟ، ػجذ اٌّؾغٓ ػٍٟ. ) .41  .ٌُّغَخ ٚصمبفخ "دساعخ ٌُّغ٠َٛخ ٔمذ٠خ رؾ١ٍ١ٍخ" ا

 ث١شٚد: داس اٌىزت اٌؼ١ٍّخ.
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 ".اٌزخط١و اٌٍُّغَٛٞ ٚاٌغ١بعخ اٌٍُّغ٠َٛخ "رأف١ً ٌُّغَٛٞ. (2112اٌّؾّٛد، ِؾّٛد ثٓ ػجذ الله. ) .41
 . 42-2(، 6، )3، طِغٍخ اٌزخط١و ٚاٌغ١بعخ اٌٍُّغ٠َٛخ

(. 2115اٌّى١ٕضٞ، ػبدي ثٓ ػجذ اٌمبدس ٚفشط ثٓ دغ١ُ اٌظف١شٞ ٚػجذ اٌّغ١ذ محمد اٌغ١ٍٟ. ) .42

. اٌٍّّىخ اٌؼشث١خ اٌطفً فٟ ٚعبئً ا٦ػ٩َ اٌّؼبفشح ": ر١ّٕخ ٌُّغَخ2خ اٌطفً اٌؼشثٟ "ٌُّغَ 

ٌْؼَشَث١َِّخاٌغؼٛد٠خ: ِشوض اٌٍّه ػجذ الله ثٓ ػجذ اٌؼض٠ض اٌذٌٟٚ ٌخذِخ   .اٌٍُّغخَ ا

ٌْؼَشَث١َِّخا٨صدٚاع١خ . (2121ا١ٌّٕضي، رّبَ ؽّذ. ) .43 ؼشث١خ اٌّغٍخ اٌ .اٌٍُّغ٠َٛخ ٚأصش٘ب ػٍٝ اٌٍُّغَخ ا

 . 33-12(، 2)6، ٌٍؼٍَٛ ٚٔؾش ا٤ثؾبس

ٌْؼَشَث١َِّخ اٌّإرّش اٌذٌٟٚ اٌغٕٛٞ ٌٍذٚسح اٌّغّؼ١خ اٌخبِظ ٚاٌضّب١ٔٓ " .44 ٚٚعبئً ا٨رقبي اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ(. اٌمب٘شح: ِغّغ ا2113) اٌؾذ٠ضخ". ، ٌٍُّغخَ ا

arch.mandumah.com/Record/932587http://se. 

ٌْؼَشَث١َِّخاٌّإرّش اٌذٌٟٚ اٌغٕٛٞ ٌٍذٚسح اٌّغّؼ١خ اٌشاثؼخ ٚاٌضّب١ٔٓ "ؽّب٠خ  .45  -: اٌزؾذ٠بداٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ(. اٌمب٘شح: ِغّغ ا2112) ا٤٘ذاف". -اٌٛعبئً ، ٌٍُّغَخ ا

p://search.mandumah.com/Record/978286htt. 

. ث١شٚد: أثغذ٠بد اٌٍُّغَخ ٚػٍُ ا٤فٛاد ٚاٌٍغب١ٔبد(. 2116اٌّٛعٝ، أٔٛس ػجذ اٌؾ١ّذ. ) .46

 داس إٌٙنخ اٌؼشث١خ.

ٌْؼَشَث١َِّخفمٗ (. 2111إٌغبس، ٔبد٠خ سِنبْ. ) .41  . ث١شٚد: داس اٌىزت اٌؼ١ٍّخ.ٚخقبئقٙب اٌٍُّغَخ ا

(، 44)12، ِغٍخ آداة اٌىٛفخ .اٌٍُّغَخ فٟ صِٓ اٌؼٌّٛخ عٍؼخ .(2121ثذساْ، ٌإٞ ػّش. ) .42

213-236 . 

دٚس ٚعبئً ا٦ػ٩َ ٚا٨رقبي فٟ ا٨سرمبء ثب٨عزؼّبي اٌٍُّغَٛٞ . (2121ثشهٌٟٛ، ع١ٍّخ. ) .43

 . 31-21(، 1)13، ِغٍخ اٌجبؽش .اٌؼشثٟ أٚ ا٨ٔؾذاس ثٗ

اٌٍُّغخَ "دساعخ ٌخقبئـ  ٚٚعبئً ا٦ػ٩َ اٌغّب١٘ش٠خ اٌٍُّغخَ. (2115ثشلبْ، محمد. ) .51

 .111 -116(، 1، )اٌشٚاق .ا٦ػ١ِ٩خ"

ٌْؼَشَث١َِّخ. (2112ثى١ش، عؼ١ذ. ) .51 ِغٍخ  اٌفقؾٝ اٌّؼبفشح "اٌّفَٙٛ ٚاٌغٍج١بد". اٌٍُّغَخ ا

 . 66-43(، 1)11، ا٨رغبٖ

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ ٚعبئً ا٦ػ٩َ(. 2112ثٍؼ١ذ، فبٌؼ. ) .52 ٍظ اٌّغ. اٌغضائش: ؽُغٓ اعزؼّبي اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ  .ا٤ػٍٝ ٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ ث١ٓ اٌّبمٟ اٌّغذق ٚاٌؾبمش اٌّمٍك(. 2113ثٍؼ١ذ، فبٌؼ. ) .53 . ٚسلخ ثؾض١خ ِمذِخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخئٌٝ ا١ٌَٛ اٌذساعٟ "ٚالغ  ً  اٌٍُّغخَ ا ٌْؼَشَث١َِّخ"، اٌغضائش: اٌّغٍظ ا٤ػٍٝ ِؾ١ٍبً ٚد١ٌٚب ، ٌٍُّغَخ ا

13 – 23. 

ِغٍخ عغٛس  .اٌٍُّغَٛٞ فٟ ا٦ػ٩َ اٌغضائشٞاٌزذاخً . (2121٘شاء. )ثٍمبعّٟ، فبهّخ اٌض .54

 . 414-461(، 2)6، اٌّؼشفخ

ٌْؼَشَث١َِّخ "سؤ٠خ فشؿ اٌزقبٌؼ ث١ٓ ا٦ػ٩َ اٌّغشثٟ ٚ(. 2114ثٓ عٛدح، ػجذ اٌقّذ. ) .55 اٌٍُّغخَ ا

ا٦ػ٩َ . ٚسلخ ثؾض١خ ِمذِخ ئٌٝ إٌذٚح اٌذساع١خ "٦ػبدح رق١ٕغ اٌخطبة اٌٍُّغَٛٞ ا٦ػ٩ِٟ

"، اٌّغشة: ِؼٙذ اٌذساعبد ٚا٤ثؾبس اٌٍُّغ٠َٛخ ٚا٦وشا٘بد ا١ٌّٕٙخاٌّغشثٟ: اٌنٛاثو 

 .216 - 213ٌٍزؼش٠ت ٚثؾشاوخ ِغ ٚصاسح ا٨رقبي، 

ٌْؼَشَث١َِّخ اٌفقؾٝ فٟ ِٛاعٙخ اٌؼب١ِخ اٌزٟ رٙذد ع٩ِزٙب. (2113ثٓ صٚسق، عب١ِخ. ) .56  .اٌٍُّغَخ ا
ٌْؼَشَث١َِّخ  . 456-433(، 46، )ِغٍخ اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ ِّٚبسعخ اٌٍُّغخَ . (2121ثٓ ػش٠ٛح، آِبي. ) .51 هبٌت ا٦ػ٩َ اٌغضائشٞ ث١ٓ اٌٍُّغَخ ا

 . 614-535(، 2)32، ِغٍخ اٌّغزمجً اٌؼشثٟ .ا٦ػ١ِ٩خ
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ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ ؽمً ا٦ػ٩َ(. 2113ثٛدا١ٌخ، سؽ١ذح. ) .52 . ٚسلخ ثؾض١خ ِمذِخ آ١ٌبد إٌٙٛك ثبٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخاٌذساعٟ "ٚالغ  ئٌٝ ا١ٌَٛ ً  اٌٍُّغخَ ا ٌْؼَشَث١َِّخ"، اٌغضائش: اٌّغٍظ ا٤ػٍٝ ِؾ١ٍبً ٚد١ٌٚب ، ٌٍُّغَخ ا

131 – 153. 

ٌْؼَشَث١َِّخ "أصش . ع١بعخ ئػ١ِ٩خ عذ٠ذح فٟ خذِخ (2116ثٛدسع، ػجذ اٌشؽّٓ محمد. ) .53 اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ ٚرمش٠جٙب ِغٍخ اٌزخط١و ٚاٌغ١بعخ  .ِٓ اٌؾجبة" ا٦ػ٩َ اٌزفبػٍٟ فٟ خذِخ اٌٍُّغخَ ا

 . 62-43(، 2، )1، طاٌٍُّغ٠َٛخ

  .. ا٤سدْ: داس ا١ٌبصٚسٞ اٌؼ١ٍّخرؾ٨ٛد ا٦ػ٩َ اٌّؼبفش(. 2113ثٛد٘بْ، ٠بِٓ. ) .61

ٌْؼَشَث١َِّخ(2121ثٛساط، ػجذ اٌخبٌك. ) .61 ِغٍخ ا٤وبد١ّ٠خ  .. اٌزخط١و اٌٍُّغَٛٞ ٚرؼ١ٍُ اٌٍُّغخَ ا

 . 212-136(، 2)1، بػ١خٌٍجؾٛس فٟ اٌؼٍَٛ ا٨عزّ

ٌْؼَشَث١َِّخأ١ّ٘خ اٌّؼبٌغخ ا١ٌ٢خ فٟ رشل١خ . (2113ثٛص٠بٟٔ، ػجذ اٌمبدس. ) .62 أِبساد فٟ  .اٌٍُّغخَ ا

 . 151-125(، 1)3، اٌٍُّغَخ ٚا٤دة ٚإٌمذ

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ اٌزٍفبص ٚاٌفنبئ١بد. ٚالغ اعزؼّبي (2111ثٛص٠ذٞ، محمد. ) .63  -ٌُّغَخ ِغٍخ  .اٌٍُّغَخ ا

 . 135-122(، 2)3 ،و٩َ

اٌّقطٍؼ ٚاٌٍُّغَخ فٟ اٌمٕٛاد اٌؼشث١خ ٚاٌغضائش٠خ ٚرؾذ٠بد . (2121ثٛؽٛؽخ، ؽ١ّذ. ) .64

 .321 -311(، 54)25، اٌّؼ١بس .ا٠ٌٛٙخ

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ اٌخطبة اٌشلّٟ. (2121ثٍٛ٘خ، ؽ١ٙشح. ) .65 ِغٍخ ئؽىب٨د فٟ  .ٚالغ اعزخذاَ اٌٍُّغخَ ا

 . 621-614(، 5)3، اٌٍُّغَخ ٚا٤دة

 . ػّبْ: ِشوض اٌىزبة ا٤وبد٠ّٟ.فقٛي فٟ اٌٍغب١ٔبد ا٨عزّبػ١خ(. 2121ش٠ىٟ، ِجبسن. )ر .66

 .اٌخطبة ا٦ػ٩ِٟ فٟ اٌج١ئخ ا٦ػ١ِ٩خ اٌغذ٠ذح. (2121عبة الله، عؼبد ٚسمٛاْ ثٛلشح. ) .61
 . 135-111(، 3)3، اٌؼ١ٍّخ ٌٍزىٌٕٛٛع١ب ٚػٍَٛ ا٦ػبلخاٌّغٍخ 

 . ا٤سدْ: داس اٌّؼزض.١ٍخ فٟ ا٦ػ٩َ اٌغّب١٘شٞدساعخ رؾ١ٍ(. 2115عبثش، ٔغ٩ء محمد. ) .62

 . ػّبْ: ِشوض اٌىزبة ا٤وبد٠ّٟ.ٌُّغَخ اٌذسط إٌؾٛٞ اٌؾذ٠ش(. 2121عجبس، وبظُ. ) .63

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ اٌٛهٓ اٌؼشثٟ "اٌٛالغ اٌؾبٌٟ ٚاٌزؾذ٠بد . رذس٠ظ (2113عذا٠ٓ، ع١ّشح. ) .11 اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ .اٌّؼ١مخ"  . 224-251(، 42، )ِغٍخ اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ. (2121عشاد، ٔغ١ت. ) .11  .42 -13(، 2)16، اٌخطبة .رأص١ش اٌؼٌّٛخ فٟ اٌٍُّغخَ ا

فٟ ثؼل  ٌُّغ٠َٛخاٌشع١ّخ ٚلٛا١ٔٓ ؽّب٠زٙب "لشاءح  اٌٍُّغَخ. (2121ع٩ي، ئ٠ّبْ اٌغؼ١ذ. ) .12

 . 135-143(، 2، )ِغٍخ عغٛس دعبر١ش اٌؼبٌُ".

. ٌجٕبْ: داس َ ا٦ع٩ِٟ ث١ٓ اٌٛالغ ٚاٌّشرغٝا٦ػ٩(. 2111ؽغبصٞ، ػجذ اٌشؽّٓ. ) .13

 اٌّؼشفخ ٌٍٕؾش.

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ ظً اٌّغزّؼبد ا٨فزشام١خئؽىب٨د . (2121ؽذادٞ، ١ٌٚذح. ) .14 ِغٍخ اٌٍُّغخَ  .اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ  . 136-161(، 43، )ا

ا٤هش  اٌٍُّغَخ ا٦خجبس٠خ فٟ ئهبس ٔظش٠خ. ا٦ػ٩َ ٚ(2121ؽغٓ، خبٌذ ف٩ػ اٌذ٠ٓ. ) .15

 . 26-1(، اٌغضء ا٤ٚي، 55، )ِغٍخ اٌجؾٛس ا٦ػ١ِ٩خ .ا٦خجبس٠خ

 -اٌزضم١ف -أسوبْ إٌغبػ ا٦ػ٩ِٟ )ا٦فٙبَ(. 2113ؽّذ، عؼ١ذ ِفزبػ ٚؽ١ٍّخ أؽّذ محمد. ) .16

ٌْؼَشَث١َِّخ. ث١شٚد: اٌّغٍظ اٌذٌٟٚ اٌزأص١ش("  .ٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ. (2112ؽ١ّذح، سام١خ. ) .11 ئً ا٦ػ٩َ "لشاءح فٟ ر١ّٕخ اٌٛػٟ ٚا٨سرمبء فٟ ٚعب اٌٍُّغَخ ا

 . 126-113(، 21)21، اٌّغٍخ اٌغضائش٠خ ٩ٌرقبي ثبٌٍُّغَخ.

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ ٚعبئً ا٦ػ٩َ "لشاءح فٟ ر١ّٕخ اٌٛػٟ ٚا٨سرمبء . (2112ؽ١ّذح، سام١خ. ) .12 اٌٍُّغَخ ا

 . 126-113(، 21)11، اٌغضائش٠خ ٩ٌرقبياٌّغٍخ  .ثبٌٍُّغَخ"
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. ٚسلخ ثؾض١خ ِمذِخ ئٌٝ اٌش٘بْ اٌؼشثٟ ٚس٘بٔبد اٌزٛافً ا٦ػ٩ِٟ(. 2113. )خذ٠ُ، محمد .13

ٌْؼَشَث١َِّخا١ٌَٛ اٌذساعٟ "ٚالغ  ً ٚد١ٌٚبً  اٌٍُّغَخ ا ٌْؼَشَث١َِّخ"، اٌغضائش: اٌّغٍظ ا٤ػٍٝ ِؾ١ٍب ، ٌٍُّغخَ ا

365 - 321. 

 .٦ػ٩َ اٌؼشث١خاٌٍُّغَٛٞ فٟ ٚعبئً ا. رشاعغ ا٤داء (2114خِنش، فزؾٟ ئثشا١ُ٘ أؽّذ. ) .21
 . 324-341(، 2)1، ِغٍخ اٌّؾىبح ٌٍؼٍَٛ ا٦ٔغب١ٔخ ٚا٨عزّبػ١خ

ٌْؼَشَث١َِّخ ٚآداثٙب .أصش ٌُّغخَ ا٦ػ٩َ ػٍٝ ٌُّغَخ اٌزذاٚي. (2121خٍفبٚٞ، فش٠ذ. ) .21 ، ِغٍخ ػٍَٛ اٌٍُّغَخ ا

12(2 ،)1632-1641 . 

ٌْؼَشَث١َِّخ. (2116خٍٛفٟ، ف١ٍؾخ. ) .22 اٌٍُّغ٠َٛخ ٚخٍف١بد  ؽ١ٛع ا٤خطبء فٟ ا٦ػ٩َ ث١ٓ اٌٍُّغخَ ا

 . 21-11(، 2، )اٌؾىّخ ٌٍذساعبد ا٤دث١خ ٚاٌٍُّغ٠َٛخ .اٌّضً

ٔؾٛ خطبة ئػ٩ِٟ ساؽذ ثشؤ٠خ ئع١ِ٩خ "دساعخ رؾ١ٍ١ٍخ ٌٍخطبة (. 2121خ١ٍف، س٠بك. ) .23

 . ا٤سدْ: داس اٌغٕبْ.ا٦ػ٩ِٟ اٌّؼبفش"

 .ٌقؾبفخ اٌغضائش٠خ اٌّغّٛػخرأص١ش اٌؼب١ِخ ػٍٝ اٌفقؾٝ فٟ ا. (2121خ١ٍفٟ، عؼ١ذ. ) .24
 . 151-143(، 2) 6، و٩َ -ِغٍخ ٌُّغخَ

(. اٌمب٘شح: اٌّغٍظ 2113. )دساعخ ا٦ػ٩َ ِٚؼبٌغخ لنب٠ب ؽمٛق اٌطفً ثبٌذٚي اٌؼشث١خ .25

 اٌؼشثٟ ٌٍطفٌٛخ ٚاٌز١ّٕخ.

 .ٚعبئً ا٦ػ٩َ ٚدٚس٘ب فٟ اٌزأص١ش ػٍٝ اٌزٕؾئخ ا٨عزّبػ١خ ٌٍطفً. (2113دسثبي، عبسح. ) .26
 .24 -3(، 55، )ؼٍَٛ ا٦ٔغب١ٔخ ٚا٨عزّبػ١خع١ً اٌ

اعزخذاَ سٚاد ِٛالغ اٌزٛافً ا٨عزّبػٟ ٌٍضٕبئ١خ . (2113دس٠ٚؼ، ػجذ اٌؾف١ع ػجذ اٌغٛاد. ) .21

ٌْؼَشَث١َِّخٚا٨صدٚاع١خ  ، ِغٍخ اٌجؾٛس ا٦ػ١ِ٩خ .اٌٍُّغ٠َٛخ ٚاٌؾشف ا٩ٌر١ٕٟ ٚأصبسٖ ػٍٝ اٌٍُّغَخ ا

51 ،533-521 . 

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ ٚعبئً ا٦ػ٩َ "عش٠ذح إٌٙبس اٌغضائش٠خ  (.2111د٘ٛصٞ، محمد. ) .22 ٚالغ اٌٍُّغَخ ا

 . سعبٌخ ِبعغز١ش، عبِؼخ اٌغ٩١ٌٟ ثٛٔؼبِخ، و١ٍخ ا٢داة ٚاٌٍُّغَبد.أّٔٛرعبً"

ٌْؼَشَث١َِّخ "ئهبس ػبَ ٌشؤ٠خ رخط١و اٌٛظبئف . (2121سامٟ، عؾش ع٠ٍُٛ. ) .23 اٌٍُّغ٠َٛخ ٌٍُّغَخ ا

 . 61-11(، 11، )5، طو ٚاٌغ١بعخ اٌٍُّغ٠َٛخِغٍخ اٌزخط١ .اعزشار١غ١خ"

ِغٍخ  .اٌٍُّغ٠َٛخ ث١ٓ اٌؼف٠ٛخ ٚاٌزٍم١ٓاٌٍّىخ . (2112سؽّْٛ، ؽى١ُ ٚػجذ اٌّغ١ذ ػ١غبٟٔ. ) .31

 . 153-146(، 11، )اٌزاوشح ٚاٌزٍم١ٓ

ِغٍخ ثؾٛس  .. اٌغبسد فٟ اٌخجش اٌقؾفٟ ٚرجئ١ش إٌـ(2121سعٓ، ٔضاس ػجذ اٌغفبس. ) .31

 . 312-234(، 63، )اٌؾشق ا٤ٚعو

. سؤ٠خ خجشاء ا٨رقبي ٚأعبرزح اٌٍُّغخَ ٌّغز٠ٛبد رٛظ١ف اٌٍُّغَخ (2113سؽذٞ، ؽبٕ٘ذح. ) .32

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ ؽجىبد اٌزٛافً ا٨عزّبػٟ ٚسؤ٠زُٙ ٌى١ف١خ ؽّب٠زٙب ِٓ ا٤عب١ٌت اٌٍُّغ٠َٛخ  ا

 . 541-512(، 21، )اٌّغٍخ اٌؼشث١خ ٌجؾٛس ا٦ػ٩َ ٚا٨رقبي .اٌؾذ٠ضخ

ٌْؼَشَث١َِّخإٌّٙظ إٌجٛٞ فٟ رؼ١ٍُ (. 2113صلٟ. )سِنبْ، محمد س .33 . اٌٍّّىخ ا٤سد١ٔخ اٌٍُّغَخ ا

 اٌٙبؽ١ّخ: ِىزجخ رؾ١جبعٛٔظ.

"اٌجشاِظ اٌزشث٠ٛخ  ٌُّغَخ ا٦ػ٩َ ث١ٓ اٌفقؾٝ ٚاٌذاسعخ. (2121صاٚٞ، ػجذ اٌشؽّٓ. ) .34

 . 211-131، 1، ِغٍخ اٌّذٚٔخ ّٔٛرعبً".

ٌْؼشََ (. 2112صسِبْ، محمد. ) .35  . ا٤سدْ: داس ا١ٌبصٚسٞ اٌؼ١ٍّخ.ٚئوشا٘بد اٌؼٌّٛخ ث١َِّخاٌٍُّغَخ ا

فٟ اٌزأص١ش ا٦ػ٩ِٟ ػٍٝ ؽخق١خ اٌطفً . (2113ص٠ٓ اٌذ٠ٓ، اٌؾج١ت ٚػجذ ا٦ٌٗ ِشرجو. ) .36

 .111 -33(، 35، )اٌطفٌٛخ ٚاٌز١ّٕخ ."اٌزٍفضح أّٔٛرعبً"

ا٤سدْ: داس  .اٌغ١بدح اٌٛه١ٕخ فٟ ظً اٌزذفك ا٦ػ٩ِٟ اٌذٌٟٚ(. 2111عؾبسٞ، ِقطفٝ. ) .31

  .غ١ذاء ٌٍٕؾش
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، ِغٍخ آداة رٞ لبس .ٌُّغَخ اٌخطبة ا٦ػ٩ِٟ ٚاٌزطٛس اٌٍُّغَٛٞ. (2111عٍّبْ، ٔبد٠خ. ) .32

(23 ،)311-346 . 

(، 52، )سِبػ ٌٍجؾٛس .اٌٍُّغَخ ا٦ػ١ِ٩خ اٌّؼبفشح. (2121ع١ٍّبْ، ػبئؾخ ١ِشغٕٟ. ) .33

115-211 . 

ٛد١٠ٓ ٤دٚاسُ٘ اٌٛظ١ف١خ ٚا١ٌّٕٙخ فٟ ث١ئخ ئدسان ا٦ػ١١ِ٩ٓ اٌغؼ. (2111ع١ٍّبْ، محمد. ) .111

 .112 -33، 124، اٌّغٍخ اٌؼشث١خ ٧ٌػ٩َ ٚا٨رقبي ا٦ػ٩َ اٌشلّٟ.

. ا٦عىٕذس٠خ: ِإعغخ ؽٛسط رىٌٕٛٛع١ب ا٦ػ٩َ اٌّزخقـ(. 2121ع١ٍّبْ، ٔٛس٘بْ. ) .111

 اٌذ١ٌٚخ ٌٍٕؾش.

  .ْ: داس ا١ٌبصٚسٞ اٌؼ١ٍّخ. ا٤سداٌجشاِظ اٌضمبف١خ ا٦راػ١خ اٌغضائش٠خ(. 2112ع١ٍٟٙ، ٔٛاي. ) .112

ٌْؼَشَث١َِّخ . (2121ع١ٍ١ٕٟ، ثغّخ ٚؽٛاء ث١طبَ. ) .113 رؾذ٠بد اٌّغزؼًّ اٌشلّٟ ٌٍٕقٛؿ ثبٌٍُّغَخ ا

 . 321-312(، 2)16، ِغٍخ ئؽىب٨د فٟ اٌٍُّغَخ ٚا٤دة .ث١ٓ اٌشا٘ٓ ٚاٌش٘بْ

: ِشوض . ػّبْاٌٍُّغَخ إٌقٟ "أثؾبس رطج١م١خ"ػٍُ (. 2121ؽىشٞ، محمد ٠بع١ٓ ػ١ٍٛٞ. ) .114

 اٌىزبة ا٤وبد٠ّٟ.

. اٌمب٘شح: اٌؼشثٟ ٌٍٕؾش اٌشؤعبء اٌؼشة فٟ اٌقؾبفخ اٌغشث١خ(. 2121ؽٛلٟ، ئٔغٟ ِغذٞ. ) .115

 ٚاٌزٛص٠غ.

اٌٍُّغخَ . أذِبط ٚعبئً ا٨رقبي ٚاعزخذاِٗ فٟ رؼ١ٍُ ٚرؼٍُ (2121فبفٟ اٌذ٠ٓ، أؽّذ أدَ. ) .116

ٌْؼَشَث١َِّخ  . 152-131(، 1)11، ِغٍخ اٌض٘شاء .ٌٍٕبهم١ٓ ثغ١ش٘ب ا

ع١ً اٌذساعبد  اٌطفً اٌؼشثٟ ث١ٓ اٌٛالغ ٚاٌّأِٛي. ٍُّغَخإٌٙٛك ث. (2113فبٌؼ، ١ٍِىخ. ) .111

 .133 -123(، 54، )ا٤دث١خ ٚاٌفىش٠خ

ٌْؼَشَث١َِّخ ٌُّغَخ اٌؼٍُ. (2121فجب٠ؾٟ، ث٩ي. ) .112 ٌْؼَشَث١َِّخ. ا  . 212-211(، 1)23، ِغٍخ اٌٍُّغَخ ا

 .اٌٍُّغَٛٞ ٚاٌٍغبٟٔ فٟ اٌغضائشٟ رؾم١ك ا٤ِٓ رٛظ١ف ا٦ػ٩َ ف. (2112مشثبْ، ِش٠ُ. ) .113
 . 35-2(، 2، )ِغٍخ دساعبد فٟ ؽمٛق ا٦ٔغبْ

 ا٦ػ٩ٔبد اٌز١ٍفض١ٔٛ٠خ ٚأؼىبعبرٙب ػٍٝ اٌغّٙٛس اٌّزٍمٟ. ٌُّغخَ. (2121هٗ، ٘ذٜ ػبدي. ) .111
 . 314-214(، 46)2، ِغٍخ اٌغبِؼخ اٌؼشال١خ

 ٤سدْ: داس ا١ٌبصٚسٞ اٌؼ١ٍّخ ٌٍٕؾش.. ااٌشأٞ اٌؼبَ ٚهشق ل١بعٗ(. 2113ػبثذ، ص١٘ش. ) .111

. ػّبْ: ا٨رقبي اٌغّب١٘شٞ ٚرىٌٕٛٛع١ب اٌّؼٍِٛبد(. 2115ػبسف، ِؾٟ اٌذ٠ٓ. ) .112

 ا٤وبد١ّ٠ْٛ ٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ.

اٌّقطٍؾبد ا٤عٕج١خ ٚاٌؼب١ِخ فٟ ا٦ػ٩َ فٟ ِؼب١٠ش إٌمذ . (2121ػبؽٛس، ٘بٟٔ ئثشا١ُ٘. ) .113

 . 13-53(، 11، )ب١ٔخ ٚا٨عزّبػ١خاٌّغٍخ اٌذ١ٌٚخ ٌٍؼٍَٛ ا٦ٔغ .اٌٍُّغَٛٞ

اعزؾشاف ِغزمجً ا٦ػ٩َ اٌّشئٟ اٌّٛعٗ ٌٍطفً ػجش اٌمٕٛاد . (2121ػبهف، ٠ّٕٝ محمد. ) .114

(، اٌغضء 54، )اٌجؾٛس ا٦ػ١ِ٩خ اٌفنبئ١خ اٌّقش٠خ فٟ مٛء وز١ت اٌّؼب١٠ش ا٦ػ١ِ٩خ.

 . 4251-4136اٌغبدط، 

. اػذ ٚأخ٩ل١بد اٌؼًّ اٌقؾفٟ"ئػ٩َ ثذْٚ أخ٩ق "لٛ(. 2113ػبِش، فزؾٟ ؽغ١ٓ. ) .115

 اٌمب٘شح: اٌؼشثٟ ٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ.

سعبٌخ ِبعغز١ش، . ٌُّغَخ ا٦ػ٩َ اٌؼشالٟ ث١ٓ اٌٛالغ ٚاٌّأِٛي(. 2121ػجبط، ٔٛس عجبس. ) .116

 عبِؼخ ا٦عشاء اٌخبفخ، و١ٍخ ا٢داة.

شك "ػِّب اعزؼٍّٗ اٌؼٛاَ فٟ مذ ِؼٕبٖ اٌفق١ؼ . (2121ػجذ اٌغٛاد، ٘بؽُ ػجذ اٌشؽ١ُ. ) .111

ٌْؼَشَث١َِّخ ثأع١ٛه .ٚدساعخ فٟ مٛء ػٍُ اٌٍُّغخَ اٌّؼبفش" -466(، 33)1، ِغٍخ و١ٍخ اٌٍُّغَخ ا

556 . 
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. اٌق١غ اٌزؼج١ش٠خ اٌغب٘ضح ث١ٓ اٌىفبءح ا٦ػ١ِ٩خ (2121ػجذ اٌشؽ١ُ، ػٍٟ ٠ؾ١ٝ ٔقش. ) .112

ٌْؼَشَث١َِّخ ثا٠زبٞ اٌجبسٚد .ٚاٌم١ُ ا٤عٍٛث١خ ٚاٌج٩غ١خ  . 3265-3211(، 33)3، ِغٍخ و١ٍخ اٌٍُّغَخ ا

. ا٤سدْ: داس ا١ٌبصٚسٞ اٌؼ١ٍّخ ا٦ػ٩َ اٌذثٍِٛبعٟ ٚاٌغ١بعٟ(. 2113ػجذ اٌفزبػ، ػٍٟ. ) .113

 ٌٍٕؾش.

 . ا٤سدْ: داس ا١ٌبصٚسٞ اٌؼ١ٍّخ.ا٦ػ٩َ اٌذٌٟٚ ٚاٌؼٌّٛخ اٌغذ٠ذح(. 2121ػجذ اٌفزبػ، ػٍٟ. ) .121

لطبع اٌقؾبفخ ٌُّغَخ اٌخطبة فٟ . عّبد ٚخقبئـ (2113ػجذ اٌمبدس، ثغذاد ثبٞ. ) .121

 . 16-61(، 6)1، ِغٍخ ِفب١ُ٘ ٌٍذساعبد إٌفغ١خ ٚا٦ٔغب١ٔخ اٌّؼّمخ .ٚا٦ػ٩َ

اٌفشأىٛ آساة ػذٚ اٌؾشف اٌؼشثٟ فٟ ػقش اٌزىٌٕٛٛع١ب . (2111ػجذ اٌٍٟ، عٕبء. ) .122

 . 341-333(، 6)3، ؽ١ٌٛبد اٌّخجش .ٚا٦ٔزشٔذ

ٌُّغخَ بس ػّش فٟ رقؾ١ؼ . ِٕٙغ١خ اٌذوزٛس أؽّذ ِخز(2116ػجذ اٌٙبدٞ، عبٌُ خ١ًٍ. ) .123

 . 1541-1535، 43، ِغٍخ دساعبد اٌؼٍَٛ ا٦ٔغب١ٔخ ٚا٨عزّبػ١خ .ا٦ػ١١ِ٩ٓ ٚاٌّضمف١ٓ

 خ.اٌٍُّغَٛٞ فٟ ِقش ث١ٓ ا٦ف٩ػ ٚاٌغ١بعخ اٌٍُّغ٠َٛ. اٌزخط١و (2121ػج١ذ، اٌغ١ذ ِقطفٝ. ) .124
ٌْؼَشَث١َِّخ ثبٌضلبص٠ك  . 1234-1161(، 2)41، ؽ١ٌٛخ و١ٍخ اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ "دساعخ رؾ١ٍ١ٍخ رم١ّ١١خ"اخزجبس اٌىفبءح فٟ . (2121اد، ؽغ١ٓ ػٍٟ. )ػج١ذ .125  .اٌٍُّغَخ ا
 . 651-625(، 2)11، ِغٍخ ارؾبد اٌغبِؼبد اٌؼشث١خ ٣ٌداة

ٚمؼ١بد اٌّزّذسط اٌزؼ١ّ١ٍخ فٟ ظً رؼذد . (2113ػشاة، أؽّذ ٚأمحمد عؾٛاط. ) .126

 . 11-63(، 1)6، اٌزؼ١ّ١ٍخ ِغٍخ .اٌٍُّغ٠َٛخ " ئؽىب٨د ٚؽٍٛي"ا٨عزمطبثبد 

ٌْؼَشَث١َِّخ اٌؾذ٠ضخ ث١ٓ اٌّؼ١بس٠خ ٚاٌٛفف١خرشل١خ . (2121ػشثبٚٞ، أؽّذ اٌؾب٠ت. ) .121  .اٌٍُّغَخ ا
 . 214-216(، 1)2، ِغٍخ اٌزاوشح

ٌْؼَشَث١َِّخ(. 2115ػط١طٛ، محمد أٚ اٌٛفب. ) .122 . فٟ ا٦ػ٩َ ث١ٓ اٌٛالغ ٚاٌّأِٛي اٌٍُّغخَ ا
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 .. ا٦ػ٩َ ٚاٌٍُّغَخ ا٦خجبس٠خ فٟ ئهبس ٔظش٠خ ا٤هش اٌخجش٠خ(2121ػٍٟ، خبٌذ ف٩ػ اٌذ٠ٓ. ) .123
 . 26-1(، 55)1، ِغٍخ اٌجؾٛس ا٦ػ١ِ٩خ

 زض.. ا٤سدْ: داس اٌّؼاٌفىِش ا٦ػ٩ِٟ اٌؾذ٠ش(. 2112ػٍٟ، ِؾّٛد ػجذ اٌغ٩َ. ) .131

. اٌمب٘شح: اٌؼشثٟ ٌٍٕؾش ا٦ػ٩َ ا٦ٌىزشٟٚٔ ٚؽمٛق ا٦ٔغبْ(. 2113ػ١ٍبْ، ئثشا١ُ٘ ؽّذ. ) .131

 ٚاٌزٛص٠غ.

اٌزذاخً اٌٍُّغَٛٞ فٟ اٌخطبة اٌزؼ١ٍّٟ "اٌطٛس ا٨ثزذائٟ . (2113ػّبسح، فٛص٠خ ه١ت. ) .132

 . 123-113(، 32، )ِغٍخ ا٤صش .أّٔٛرعبً"

ٌْؼَشَثِ . (2121ػّبس٠خ، ؽبوُ. ) .133 ِغٍخ  فٟ ٚعبئً ا٦ػ٩َ "اٌٛالغ ٚاٌّأِٛي". ١َّخاٌٍُّغخَ ا

 . 152-136(، 1)2، اٌذساعبد اٌّغزذاِخ

ٌْؼَشَث١َِّخ ػٕذ اٌطفً. (2112ػّبِشح، وّبي. ) .134 (، 5، )اٌىٍُ .رأص١ش ا٦ػ٩َ فٟ رؼ١ّ١ٍخ اٌٍُّغَخ ا

63- 21. 
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https://www.alukah.net/literature_language/0/91284/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B9%D9%84%D8%A7%D9%85-%D8%A8%D9%8A%D9%86-%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%A7%D9%82%D8%B9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A3%D9%85%D9%88%D9%84-pdf/
https://www.alukah.net/literature_language/0/91284/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B9%D9%84%D8%A7%D9%85-%D8%A8%D9%8A%D9%86-%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%A7%D9%82%D8%B9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A3%D9%85%D9%88%D9%84-pdf/
https://www.alukah.net/literature_language/0/91284/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B9%D9%84%D8%A7%D9%85-%D8%A8%D9%8A%D9%86-%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%A7%D9%82%D8%B9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A3%D9%85%D9%88%D9%84-pdf/
https://www.alukah.net/literature_language/0/91284/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B9%D9%84%D8%A7%D9%85-%D8%A8%D9%8A%D9%86-%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%A7%D9%82%D8%B9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A3%D9%85%D9%88%D9%84-pdf/
https://www.alukah.net/literature_language/0/91284/%D8%A7%D9%84%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B9%D9%84%D8%A7%D9%85-%D8%A8%D9%8A%D9%86-%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%A7%D9%82%D8%B9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A3%D9%85%D9%88%D9%84-pdf/
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ٌْؼَشَث١َِّخ ٌذٜ ه٩ة رى٠ٛٓ ٍِىخ . (2121ػّش، خذ٠غخ ثٕذ محمد. ) .135 ألغبَ غ١ش اٌٍُّغخَ ا

ِغٍخ  .ا٨خزقبؿ فٟ عبِؼخ ه١جخ "رؾخ١ـ ٚػ٩ط فٟ مٛء ِذخً اٌّٙبساد اٌٍُّغ٠َٛخ"

 . 53-25(، 33)4، اٌؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خ

. رشو١ب: داس أفٛاد اٌٍُّغَخ "دساعخ ٔظش٠خ ٚرطج١م١خ"ػٍُ (. 2113ػّشاْ، ؽّذٞ ثخ١ذ. ) .136

 ٌٍذساعبد ٚإٌؾش.

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ ِٛالغ اٌزٛافً ا٨عزّبػٟٚالغ اعزؼّ(. 2113ػِٛبسٞ، أ١ِشح. ) .131 . بي اٌٍُّغخَ ا

 أدساس، و١ٍخ اٌٍُّغَبد ٚا٢داة. –سعبٌخ ِبعغز١ش، عبِؼخ أؽّذ دسا٠خ 

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ ٚعبئً ا٦ػ٩َٚالغ (. 2113غبٌٟ، فبه١ّب. ) .132 . ٚسلخ ثؾض١خ ِمذِخ ئٌٝ ا١ٌَٛ اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخاٌذساعٟ "ٚالغ  ً  اٌٍُّغَخ ا ً  ِؾ١ٍب ٌْؼَشَث١َِّخ"، اٌغضائش: اٌّغٍظ ا٤ػٍٝ ٚد١ٌٚب  - 411، ٌٍُّغَخ ا

413. 

. اٌمب٘شح: اٌزغط١خ ا٨عزمقبئ١خ ٌمنب٠ب اٌٛالغ اٌّؼبفش(. 2113غشاثخ، ٘بٌخ ؽّذٞ. ) .133

 اٌؼشثٟ ٌٍٕؾش.

ٌْؼَشَث١َِّخِٕٙظ رؼ١ٍُ (. 2112فزؼ اٌذ٠ٓ، أؽّذ ػج١ذٞ. ) .141 فٟ اٌّؼب٘ذ اٌغٍف١خ ِٓ ِٕظٛس  اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ١ٍُ رؼ  .Penerbit NEM. أٔذ١ٔٚغ١ب: ٌٍٕبهم١ٓ ثغ١ش٘ب اٌٍُّغَخ ا

 .. ا٦ػ٩َ اٌؼشثٟ اٌغذ٠ذ ِٓ ث٩غخ اٌىٍّخ ئٌٝ صمبفخ اٌقٛسح(2111فزؾٟ، ٔنبي محمد. ) .141
ٌْؼَشَث١َِّخ ثبٌّٕقٛسح  . 125-32(، 36)1، ِغٍخ و١ٍخ اٌٍُّغَخ ا

. ا٤سدْ: داس ا١ٌبصٚسٞ ا٦ػ٩َ ثؾٛس ٚلنب٠ب ِؼبفشح فٟ(. 2113ف١بك، محمد أؽّذ. ) .142

  .اٌؼ١ٍّخ

ٌْؼَشَث١َِّخ ٌخذِخ لنب٠ب اٌٛؽذح . اٌمٕٛاد اٌفنبئ١خ ٚرٛظ١ف (2121ف١بك، محمد أؽّذ. ) .143 اٌٍُّغَخ ا

 . 42-36(، 1، )ِغٍخ اٌؼشثٟ ٌٍذساعبد ا٦ػ١ِ٩خ .اٌٛه١ٕخ

سٞ اٌؼ١ٍّخ . ا٤سدْ: داس ا١ٌبصٚا٦ػ٩َ ٚاٌّؼٍِٛبد ٚا٦ٔزشٔذ(. 2121لٕذٌغٟ، ػبِش. ) .144

 ٌٍٕؾش.

اٌٍُّغ٠َٛخ ٚا٤عٍٛث١خ فٟ ِٛالغ اٌزٛافً ا٨عزّبػٟ ا٤خطبء . (2111وبظُ، س٠بك محمد. ) .145

ٌْؼَشَث١َِّخ "اٌف١ظ ثٛن أّٔٛرعبً" (، 4، )ِغٍخ اٌزشاس اٌؼٍّٟ اٌؼشثٟ .ٚرأص١ش٘ب فٟ ع٩ِخ اٌٍُّغَخ ا

223-311 . 

ػ٩َ اٌؼشث١خ اٌغذ٠ذح "دساعخ فٟ اٌّّبسعخ اٌٍُّغ٠َٛخ ٚٚعبئً ا٦. (2121وؼٛاػ، ػض٠ض. ) .146

 .621 -651، 21(، ط1، )ِغٍخ اٌؼٍَٛ ا٦ٔغب١ٔخ .ٚالغ ا٤ّٔبه اٌٍُّغ٠َٛخ اٌّغزخذِخ"

اٌٍُّغ٠َٛخ ث١ٓ اٌّمذ١ِٓ رطٛس ِقطٍؼ ا٨صدٚاع١خ ٚاٌضٕبئ١خ . (2116ٌخنش، عٕٛعٟ. ) .141

 . 221-212(، 4)1، ِغٍخ آفبق ٌٍؼٍَٛ .ٚاٌّؾذص١ٓ

ِغٍخ  .ٚظبئف اٌٍُّغَخ فٟ اٌخطبة ا٦ػ٩ِٟ. (2121) ِغ١ذٞ، أعّبء ٚسمب ص٨لٟ. .142

 . 123-163(، 3)5، اٌٍغب١ٔبد اٌزطج١م١خ

  .. ا٤سدْ: داس اٌّؼزضاٌنٛاثو اٌؾشػ١خ ٧ٌػ٩ْ(. 2112محمد، ئعّبػ١ً ؽّذٞ. ) .143

ِإعغخ اٌشئبعخ ٚاٌجشاِظ اٌؾٛاس٠خ: اٌّؼبٌغخ ا٦ػ١ِ٩خ (. 2121محمد، عبسح ٔقش. ) .151

 . اٌمب٘شح: اٌؼشثٟ ٌٍٕؾش ٚاٌزٛص٠غ.غّٙٛسٚػ٩لزٙب ثبرغب٘بد اٌ

اٌٍُّغَٛٞ فٟ . دٚس اٌّغزّغ اٌّذٟٔ فٟ ِؼبٌغخ ا٨ٔؾشاف (2121ِؾ١غٓ، ػبهف ئعّبػ١ً. ) .151

ٌْؼَشَث١َِّخِغٍخ ثٓ ِٕظٛس ٌؼٍَٛ  ا٨عزّبػٟ. مٛء ػٍُ اٌٍُّغَخ  . 222-261(، 1، )اٌٍُّغَخ ا

ِغٍخ اٌؼٍَٛ  .ٛاف١ٍخ: ارقبي أَ أفقبياٌٍُّغ٠َٛخ ٚاٌىفبءح اٌز. اٌمذسح (2121ِش٠ش، خ١شح. ) .152

 . 164-154(، 3)4، ا٦ٔغب١ٔخ

ٌْؼَشَث١َِّخ. (2112ِقجبػ، ؽٕبْ. ) .153 اٌٍُّغخَ ِغٍخ  .ػٍُ إٌّفؼخ اٌؼ١ٍّخ ٌٍُّغَخ ٚدٚسٖ فٟ رشل١خ اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ  . 115-151(، 41، )ا
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  .صٚسٞ اٌؼ١ٍّخ. ا٤سدْ: داس ا١ٌبٌُّغَخ ا٦ػ٩َ ٚاٌخطبة(. 2121ِطش، ِذؽذ. ) .154

، اٌزشاس .ٌُّغخَ ا٦ػ٩َ ث١ٓ اٌٛالغ ٚاٌّأِٛي. (2112ِطشٚد، ػجذ اٌجبعو ػجذ اٌىش٠ُ. ) .155

1(4 ،)211-213 . 

اٌٍُّغ٠َٛخ آساة" ٚرأص١ش٘ب ػٍٝ اٌٍّىخ  -اٌفغجىخ "فشأىٛ ٌُّغَخ. (2121ِؼضٚصْ، ع١ّش. ) .156

 . 236-222(، 2)11، ِغٍخ اٌّّبسعبد اٌٍُّغ٠َٛخ .ٌٍطبٌت اٌغبِؼٟ

اٌٍُّغ٠َٛخ ٌّزٍمٟ اٌٛعبئً . أصش اٌخطبة ا٦ػ٩ِٟ فٟ اٌز١ّٕخ (2113ِمذادٞ، ص٠بد ِؾّٛد. ) .151

، 11 -1(، 21، اٌغضء اٌزبعغ، )ِغٍخ اٌجؾش اٌؼٍّٟ فٟ ا٢دة .ا٦ػ١ِ٩خ

https://journals.ekb.eg/article_74625.html. 

اٌّغٍخ اٌذ١ٌٚخ ٩ٌرقبي  .اٌزج١ٍغ ٚاٌزط٠ٛغ فٟ اٌخطبة ا٦ػ٩ِٟ. (2112شربس، خ١شح. )ِى .152

 . 211-121(، 13)5، ا٨عزّبػٟ

ٌْؼَشَث١َِّخ "اٌزأص١ش ٚاٌزأصش ٚالغ ٚآفبق".. (١ٍِ2111ه، محمد. ) .153 ِغٍخ  اٌٍُّغَخ ا٦ػ١ِ٩خ ٚاٌٍُّغخَ ا

 .26 -15(، 1، )ا٦ػ٩َ ٚاٌّغزّغ

اٌٍُّغَخ ػٕذ اٌطفً خ٩ي ِشؽٍخ اٌزؼ١ٍُ ِب لجً . ر١ّٕخ (2121. )ِٕقف، فبهّخ اٌض٘شاء .161

اٌّغٍخ اٌذ١ٌٚخ ا٤سد١ٔخ أس٠بَ ٌٍؼٍَٛ ا٦ٔغب١ٔخ  .اٌّذسعٟ ػجش ِٙبسرٟ اٌمشاءح ٚاٌىزبثخ

 . 222-215، 3، ٚا٨عزّبػ١خ

. ٌُّغَخ اٌؼمً "اعزشار١غ١بد ر١ّٕخ اٌزفى١ش ِب ٚساء اٌّؼشفٟ"ر١ّٕخ (. 2113ِٕقٛس، هٍؼذ ) .161

 ٌمب٘شح: ا٤ٔغٍٛ ٌٍٕؾش.ا

ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ اٌز١ٍفض٠ْٛ اٌغضائشٞ. (2121ِٙذاْ، ١ٌٍٝ ٚس٠ّخ ٌؼٛاط. ) .162 ِغٍخ  .سا٘ٓ اٌٍُّغَخ ا

 .https://www.asjp.cerist.dz/en/article/155934، 16 -1(، 1)3، اٌزؾج١ش

ٌْؼَشَث١َِّخ اٌٍُّغَخِإرّش  .163 ٌْؼَشَث١َِّخ ٌُّغَخ ػب١ٌّخ "ِغإ١ٌٚخ اٌفشد ٚاٌّغزّغ ٚاٌذٌٚخ"اٌذٌٟٚ ا٤ٚي " ا  .ا

ٌْؼَشَث١َِّخ(. ث١شٚد: اٌّغٍظ اٌذٌٟٚ 2112)  ثبٌزؼبْٚ ِغ ا١ٌٛٔغىٛ،  ٌٍُّغَخ ا

https://alarabiah.org/. 

ٌْؼَشَث١َِّخِإرّش  .164 ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ خطش "اٌغ١ّغ ؽشوبء فٟ ؽّب٠زٙب "اٌذٌٟٚ اٌضبٟٔ " اٌٍُّغَخ ا  .اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ(. دثٟ: اٌّغٍظ اٌذٌٟٚ 2113)  ثبٌزؼبْٚ ِغ ا١ٌٛٔغىٛ،  ٌٍُّغَخ ا

https://alarabiah.org/. 

ٌْؼَشَث١َِّخِإرّش  .165 ٌْؼَشَث١َِّخ ِٚغزمجٍٙب اٌٛهٕٟ ٚاٌؼشثٟ عزضّبس فٟ اٌذٌٟٚ اٌضبٌش "ا٨ اٌٍُّغَخ ا اٌٍُّغَخ ا

ٌْؼَشَث١َِّخ(. دثٟ: اٌّغٍظ اٌذٌٟٚ 2114) .ٚاٌذٌٟٚ"  ثبٌزؼبْٚ ِغ ا١ٌٛٔغىٛ،  ٌٍُّغَخ ا

https://alarabiah.org/. 

ٌْؼَشَث١َِّخِإرّش  .166 ٌْؼَشَث١َِّخثٟ: اٌّغٍظ اٌذٌٟٚ (. د2115)اٌذٌٟٚ اٌشاثغ.  اٌٍُّغَخ ا ثبٌزؼبْٚ ِغ  ٌٍُّغخَ ا

 ./ https://alarabiah.orgا١ٌٛٔغىٛ، 

ٌْؼَشَث١َِّخِإرّش  .161 ٌْؼَشَث١َِّخ(. دثٟ: اٌّغٍظ اٌذٌٟٚ 2116)اٌذٌٟٚ اٌخبِظ.  اٌٍُّغَخ ا ثبٌزؼبْٚ  ٌٍُّغَخ ا

 ./ https://alarabiah.orgِغ ا١ٌٛٔغىٛ، 

ٌْؼَشَث١َِّخِإرّش  .162 ٌْؼَشَث١َِّخ(. دثٟ: اٌّغٍظ اٌذٌٟٚ 2111)اٌذٌٟٚ اٌغبدط.  اٌٍُّغَخ ا ثبٌزؼبْٚ  ٌٍُّغَخ ا

 ./ https://alarabiah.orgِغ ا١ٌٛٔغىٛ، 
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ٌْؼَشَ 2121. )"ٔجُذع ث١َِّخ ٌذٚي اٌخ١ٍظ.  (. اٌؾبسلخ: اٌّشوض اٌزشثٛٞ ٌٍُّغخَ ا
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ٌْؼَشَث١َِّخ فٟ ظً رؾذٞ اٌؼٌّٛخٚالغ . (2121ِٛعٝ، عؼ١ذح ؽغ١ٓ وش٠ُ. ) .112 ِغٍخ  .اٌٍُّغَخ ا

 . 114-33(، 2)2، ا٢داة ٚاٌؼٍَٛ ا٦ٔغب١ٔخ

 دْ: داس غ١ذاء.. ا٤سِذخً ئٌٝ اٌقؾبفخ(. 2121ٔقش، ػّبس ٩١ِد. ) .113

ا٤ٌفبظ اٌّؼغ١ّخ اٌّزذاٌٚخ فٟ . (2121٘بدٞ، ؽزٜ ؽبعُ ِٕٚٙذ ػجذ اٌٙبدٞ اٌغؼذْٚ. ) .114

-333(، 46)3، ِغٍخ اٌغبِؼخ اٌؼشال١خ .ا٦ػ٩َ اٌغذ٠ذ ٚئخنبػٙب ٤ػشاف اٌٍٙغبد اٌؼبِخ

416 . 

ً  ٌُّٚغَخ. ا٦ػ٩َ (١٘ٚ2111ت، ١٘ٚجخ. ) .115 اٌؾىّخ  ِغٍخ .اٌطفً: اٌقؾبفخ اٌّذسع١خ أّٔٛرعب

 . 231-221(، 3، )ٌٍذساعبد إٌفغ١خ ٚاٌزشث٠ٛخ

ٌْؼَشَث١َِّخ ٚاٌزؾذ٠بد اٌشإ٘خ. (٠2121ٛٔظ، ٔب٠ٍخ. ) .116 ، ِغٍخ ا٢داة ٚاٌؼٍَٛ ا٦ٔغب١ٔخ .اٌٍُّغَخ ا

2(1 ،)121-136 . 
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