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 مستخمص البحث:  
ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن فعالية استخدام بعض مبادئ نظرية الحل 

بات تعمُّم الإبداعي لممشكلات، في تدريس ميارتي الجمع والطرح لدى التلاميذ ذوي صعو 
نت عينة  الحساب، واستُخدِم المنيج شبو التجريبي ذو تصميم المجموعة التجريبية الواحدة، وتكوَّ

( تمميذًا من ذوي صعوبات تعمُّم الحساب في المرحمة الابتدائية خلال الفصل 33الدراسة من )
الآتية:  ىـ(. ولتحقيق أىداف الدراسة استخدمت الأدوات2553الثاني من العام الدراسي )

)الاختبار التحصيمي لميارات الجمع والطرح، والبرنامج التدريبي في تدريس التلاميذ ذوي 
 صعوبات تعمُّم الحساب ميارات الجمع والطرح(. 

           وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فروقٍ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة
≤0.05) (α التجريبية في القياسين القبمي والبعدي، عمى ، بين رتب درجات تلاميذ المجموعة

اختبار التحصيل الدراسي لصالح القياس البعدي، كما توصمت النتائج إلى عدم وجود فروقٍ ذات 
، بين رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية α) (0.05≥دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

ل الدراسي، وبيذا أظيرت نتائج الدراسة في القياسين البعدي والتتبعي، عمى اختبار التحصي
فعالية  كبيرة في استخدام بعض مبادئ نظرية الحل الإبداعي في تدريس ميارات الجمع والطرح 

 لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب. 
التلاميذ ذوو صعوبات تعمُّم الحساب، بعض مبادئ نظرية الحل الإبداعي الكممات المفتاحية: 

 يارات )الجمع والطرح(. لممشكلات، م
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Abstract:  
The current study aimed to investigate The Effectiveness of Using 

Some Principles of innovative problem solving theory in Teaching 
Addition and Subtraction skills of students with mathematical learning 
disabilities. A quasi-experimental approach with a single experimental 
group design was used. The study sample consisted of (22) students 
with mathematical learning disabilities who are fourth graders at the 
primary Schools, Jeddah, Saudi Arabia. The study was conducted 
during the second semester of the academic year (2021). To achieve 
the study objectives, the following tools were used: The Achievement 
Test for Addition and Subtraction Skills and the training program to 
Teaching learning disabilities students of addition and subtraction skills.  
The results of the study revealed that there were statistically significant 
differences at the (α≤0. 05) level between the score ranks of the 
experimental group students in the pre-and post-academic achievement 
measurement tests in favor of the post-test. The findings concluded that 
there were no statistically significant differences at the (α≤0.05) level 
between the score ranks of the experimental group students in the post 
and follow-up measurements on the academic achievement test. Thus, 
the results of the study showed that the training program has great The 
Effectiveness of Using Some Principles of innovative problem solving 
theory in Teaching Addition and Subtraction skills of students with 
mathematical learning disabilities.  
Keywords: students with mathematical learning disabilities, Some 
Principles of innovative problem solving theory, addition and subtraction 
skills.  
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 مدخل الدراسة
 مقدمة: 

يُعَدُّ اكتساب العمميات الحسابية للأطفال من الميارات الأساسية الميمة والضرورية في 
اكتساب تمك العمميات الحسابية الأساسية، في كونيا الأساس الذي تعمُّم الحساب، وتنبع أىمية 

الدراسية المتقدمة يقوم عميو الإنجاز الأكاديمي لمحساب في الميارات اللاحقة في المراحل 
(Mejias et al., 2012) ،معظم الأطفال يكتسبون العمميات الحسابية البسيطة في مرحمة ف

مبكرة قبل المدرسة، من خلال التعمم العرضي، والتنشئة الاجتماعية، والخبرات التي يمرون بيا؛ 
مني لعممية الجمع يكون لدييم المعرفة والفيم الضحيث عند البدء في التعميم الرسمي المدرسي، 

 والطرح، مما يجعميم قادرين عمى استخدام الأرقام لحلِّ مشاكل عممية الجمع والطرح البسيطة
(Geary, 2011) ؛ ولكن خلال المسارات النمائية التي يمرُّ بيا ىؤلاء الأطفال، يُظير مجموعة

ابية المرتبطة تباينًا ممحوظًا في نمو المعرفة الحسمنيم من ذوي صعوبات تعمُّم الحساب 
           ؛ حيث يتسم أداؤىم في الميارات (Kuhl et al.,2020)بالعمميات الحسابية الأساسية 

 الحسابية بالضعف الشديد، وعدم الاتساق بالمقارنة مع أقرانيم في نفس العمر والذكاء
(Rousselle & Noël, 2007) . 

ميات مضعف الشديد في أداء العأكثر الخصائص السموكية والتعميمية المرتبطة بالومن 
الحسابية لمتلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب، صعوبة تعمُّم وتذكر الحقائق الحسابية، وصعوبة 

ميات مميات الحسابية، واستخدام إستراتيجيات غير صحيحة في حل العمتنفيذ إجراءات الع
، (Landerl et al.,2004) ميات الحسابيةمالحسابية، واستغراق وقتٍ أطول في إنجاز الع

فيم وتمييز رموز العمميات الحسابية،  والصعوبة فيميات الحسابية، موصعوبة معرفة الع
، 3129وصعوبة تمييز الأرقام المتشابية، ونسيان كيفية إجراء العمميات الحسابية)أبو نيان، 

عكس (، وصعوبة في التذكر، ومشاكل في التنظيم المكاني لمقيمة، كقمب الأرقام، و 3131
وضعف القوانين الحسابية المرتبطة بتمك ،  (Plerou, 2014)الأرقام، وحذف الأرقام من قيمتيا

وتتفاقم وتزداد ىذه الصعوبات سوءًا وشدة مع تطور التعقيد الرياضي عبر ميات الحسابية، مالع
ددة، أو المراحل التعميمية، كالأعداد الكبيرة، أو الحسابات المكتوبة، أو عمميات الحساب المتع

 . Körne, 2019)-(Haberstroh & Schulteالمسائل الحسابية المفظية 
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% ( 7-4وبالرغم أنَّ نسبة ىؤلاء التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب تتراوح ما بين )
المرحمة الابتدائية، إلا أنَّ تمك الصعوبات الحسابية تأخذ صفة الاستمرارية إلى الصفوف في 

%( تقريبًا من التلاميذ الذين تم تشخيصيم بأنَّيم من ذوي 6:يناك )اللاحقة وما بعدىا، ف
صعوبات الحساب، واستمرت تمك الصعوبات الحسابية معيم إلى مستويات متقدمة، وغالبًا ما 
تُعزى تمك الصعوبات إلى عدم الكفاءة التدريسية أو استخدام الأساليب أو الإستراتيجيات التي 

معممي صعوبات التعمم، مما يؤكد حاجة معممي صعوبات التعمم  تتسم بعدم الفعالية من قبل
ومعممي التعميم العام إلى إستراتيجيات فعَّالة، تساعدىم عمى التعامل مع التلاميذ ذوي صعوبات 
تاحة فرص النجاح  الحساب لموصول إلى اكتساب الميارات الأساسية في منيج التعميم العام، وا 

 . (Powell et al. ,2013)ية في الحساب في جميع تمك الميارات الأساس
إلى ، (National Research Council, 2001وقد أشار المجمس الوطني لمبحوث )

ز اىتماميم  أىمية توفير الفرص في تعميم التلاميذ ذوي صعوبات التعمم في الحساب التي تُعزِّ
تزيد من قدرتيم عمى أن نحو الميام الحسابية وتطور الفيم المفاىيمي لمموضوعات المستيدفة، و 

، Allsopp et al., 2017)) يكونوا إستراتيجيين في حلِّ المشكمة، وتُحسن ميارات التفكير لدييم
فالحاجة قائمة عمى توفير طرق تدريسية قادرة عمى تنمية ميارات التفكير في الحساب، التي تتيح 

في حال عدم توافر الإجابة؛  مداخل عديدة للإجابة والبحث عن البدائل المناسبة لحل المشكمة
ليا أثر إيجابي كبير عمى الإنجاز التحصيمي الطرق التدريسية التي تيتم بالتفكير  حيث إنَّ تمك

، (Bishara, 2016)ذوي صعوبات تعمُّم الحساب تعميم  (، وفي3123، )أبو جادو وآخرون
           بداعي لممشكلات، ومن تمك الطرق الحديثة التي تيتم بالتفكير الحسابي: نظرية الحل الإ

والتي أثبتت فعاليتيا في توجيو التفكير نحو إنتاج الحمول الإبداعية لمعمميات الحسابية         
 (. 3125)بدوي، وجاد المولى، 

 Theory of Inventive) ( TIPSوتُعدُّ مبادئ نظرية الحل الإبداعي لممشكلات )
Problem Solving ي التفكير والتي نجحت في المجالات الإنسانية، من التوجيات الحديثة ف

وخصوصًا في مجالات صعوبات التعمم؛ لكونيا تختمف عن النظريات التقميدية الإبداعية التي 
(، فيي نظرية :312تستند عمى المحاولة والخطأ والعصف الذىني في صياغتيا )الأحول، 

ختراعات العممية المسجمة دوليِّا، تستند في صياغتيا عمى قاعدة معرفية ضخمة من براءات الا
وتتكون من أربعين مبدأً إبداعيِّا تم الحصول عمييا بناءً عمى تكرارىا ونجاحيا في تمك 
الاختراعات، ومما جعل تمك المبادئ الإبداعية المتكررة في صورة نظرية متكاممة يمكن توظيفيا 

           نَّ حل المشكمة يتم وفقفي حل المشكلات الجديدة في شتى المجالات، ومن مميزاتيا أ
خطوات محددة ومنظمة ومتسمسمة مع اختيار المبدأ الإبداعي المناسب لممشكمة التعميمية 

(، فيناك حاجة إلى تدريب معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم؛ من أجل 3124)الياصجين، 
 (. 3126استخداميا في تدريس التلاميذ ذوي صعوبات التعمم )آل عزيز، 
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جرى التحقق من المبادئ الإبداعية في نظرية الحل الإبداعي لممشكلات كطريقة  ولقد
تدريس فعَّالة، كونيا الخيار الملائم في تعزيز الإبداع في الأنشطة التعميمية التنافسية وتوفير 

ورفع الاىتمام والحماس المتزايد لدييم؛  التجارب الحقيقية والواقعية لحل مشكلات التلاميذ
بحوا متعممين نشطين في مواقف التعمم وشعورىم بالرضا تجاه تنمية الميارات الحسابية، ليص

كسابيم شعور الافتخار بالإنجاز في مواقف الحساب التعميمية  ؛ حيث et al.,  (Lou(2013وا 
؛ 3129؛ البنياوي، 3131توصمت العديد من البحوث والدراسات )القحطاني، والزبيري، 

Bishara, 2016 إلى فعالية المبادئ الإبداعية في نظرية الحل 3125ي، وجاد المولى، ؛ بدو ،)
 الإبداعي لممشكلات في تحسن الإنجاز الأكاديمي لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم في الحساب. 

 مشكمة الدراسة: 
الأساسية في الحساب، ولكن اكتسابيا  مياتمالعإنَّ تعمُّم ميارة )الجمع والطرح( من أبسط 

تقاني ا يُعَدُّ مطمبًا أساسيِّا وضروريِّا في تعمُّم الحساب؛ بصفتيا من الميارات التأسيسية في تعمُّم وا 
 مياتمالعميارات الحساب في المراحل التعميمية المتدرجة لمتلاميذ، فالفشل في إتقان ميارات 

مع ذلك ، و (Jacobson, 2020)الحسابية يُعدُّ بمثابة منحنى تعميمي خطير في تعمُّم الحساب 
الحسابية،  مياتمالعيواجو التلاميذ ذوو صعوبات تعمُّم الحساب فشلًا في فيم وتنفيذ إجراءات تمك 

وصعوبة في تذكر واسترجاع الحقائق الحسابية  المرتبطة بالعمميات الحسابية، وصعوبة في 
           قام(، وصعوبة في إدراج الأر -معرفة وتمييز الرموز الحسابية لمعمميات الحسابية   )+، 

            تحت بعضيا البعض بصورة عمودية عند حل المسائل المتعمقة بعممية الجمع والطرح  
الحسابية البسيطة  مياتمالع، كما أنَّ تمك الصعوبات في Plerou, 2014)؛ 3131)أبو نيان، 

 . Mazzocco et al., 2008))تكون أكثر سوءًا مع التقدم في العمميات الحسابية المعقدة 
إنَّ الأساليب التدريسية التقميدية ىي من العوامل المساىمة في انخفاض التحصيل لدى 
التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب التي تعتمد في ىيكميا عمى العرض والإلقاء والتمقين والحفظ 

جراء عممياتيا الحسابية في قوالب جامدة دون فيمٍ )أبو جادو وآ خرون، لمحقائق الحسابية، وا 
(، كما أنَّ تمك الأساليب التقميدية المستخدمة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعمم، تتصف 3123

بالعديد من أوجو القصور الأخرى، كافتقارىا لمجوانب التي تيتم بالإبداع في تعمُّم التلاميذ ذوي 
س فعَّالة (؛ ونظرًا لمحاجة القائمة عمى ضرورة إيجاد طرق تدري:311شمبي، )صعوبات التعمم 

لممارسات التعميمية القائمة ، فا(Powell et al., 2013)لتعميم التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 
عمى الإبداع قد تكون خيارًا مناسبًا لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم، وذلك لدورىا الفعَّال في استثارة 

 الأداء التعميمي الإيجابي عمى الإبداع في الحماس والتحفيز نحو ميام التعمم، وتأثيرىا
(Soleymanpour, 2014 3127جاد المولى، ؛ .) 
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وقد أشارت البحوث والدراسات إلى أنَّ إحدى الممارسات الإبداعية الفعالة في تعميم 
الحساب لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمُّم، ىي استخدام المبادئ الإبداعية في نظرية الحل الإبداعي 

تفكير الإبداعي في تعميم ميارات الحساب، والذي ينعكس لممشكلات التي تركز عمى تنمية ال
؛ البنياوي، 3131إيجابيِّا عمى تحسن الإنجاز الأكاديمي في الحساب )القحطاني، والزبيري،

؛ عبد 3125؛ بدوي، وجاد المولى، 3126؛ أحمد، Bishara, 2016؛ 3128؛ عمى، 3129
اسات تناولت فعالية بعض المبادئ (. وبالرغم أنَّ معظم تمك البحوث والدر 3121الوىاب، 

-الإبداعية في نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في موضوعات متنوعة في الرياضيات، فإنَّيا 
الحسابية  مياتمالعلم تتناول بعض المجالات الأخرى لمرياضيات ك -عمى حدِّ عمم الباحث

نظرية كمبدأ الفصل ومبدأ المرتبطة بعممية الجمع والطرح، ولم تستخدم بعض المبادئ الأخرى لم
 تغيير المون ومبدأ الوسيط، كمتغيرات مجتمعة معًا في وقتٍ واحد مع عممية الجمع والطرح. 

ومن ىنا تبرز وتتبمور مشكمة الدراسة في معرفة فعالية استخدام بعض مبادئ نظرية 
ميارتي  الحل الإبداعي لممشكلات، تتمثل في: )الوسيط، والفصل، وتغيير المون( في تدريس

الجمع والطرح لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب.  ومن ثمَّ يمكن تحديد مشكمة الدراسة 
ما فعالية استخدام بعض مبادئ نظرية الحل الإبداعي لممشكلات، في السؤال الرئيس الآتي: 

 في تدريس ميارتي الجمع والطرح لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب؟ 

 اسة: أسئمة الدر 
بين مجموع درجات تلاميذ  α) (0.05≥ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -2

المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والتطبيق البعدي، عمى مقياس التحصيل الدراسي 
 لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب؟ 

جموع درجات تلاميذ بين م α) (0.05≥ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  -3
المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي والتطبيق التتبعي، عمى مقياس التحصيل الدراسي 

 لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب؟ 

 أىداف الدراسة: 
إنَّ الدراسة الحالية تسعى إلى التعرف عمى فعالية استخدام بعض مبادئ نظرية الحل 

ريس ميارتي الجمع والطرح لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الإبداعي لممشكلات، في تد
 الحساب من خلال الاختبار التحصيمي البعدي والتتبعي. 
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 أىمية الدراسة: 
 الأىمية النظريــــــة: 

تُعَدُّ ىذه الدراسة من الدراسات التجريبية النادرة التي تناولت متغيرين مجتمعة معًا، وىي:  -2
            يط، ومبدأ تغيير المون(، والعمميات الحسابية البسيطة)مبدأ الفصل، مبدأ الوس

 )الجمع والطرح(، التي قد تُسيم في إثراء المكتبة العربية ببعض المعمومات البحثية الميمة. 
(، وتطبيقاتيا TIPSتُسمط الدراسة الضوء عمى مبادئ نظرية الحل الإبداعي لممشكلات ) -3

 حساب. في تعميم ذوي صعوبات تعمُّم ال
 الأىمية التطبيقيـة: 

تأمل أن تساعد نتائج الدراسة في إيجاد طرق تدخل فعَّالة مع التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم  -2
 (. TIPSالحساب عمى أرض الواقع، تستند عمى نظرية الحل الإبداعي لممشكلات )

متخذي تأمل أن تقُدِّم الدراسة معمومات عن نظرية الحل الإبداعي لممشكلات؛ لمساعدة  -3
القرار في تنفيذ البرامج التدريبية لمعممي صعوبات التعمم القائمة عمى مبادئ نظرية الحل 

 (. TIPSالإبداعي لممشكلات )
 حدود الدراسة: 

 إنَّ حدود الدراسة الحالية تتمثل في:
 الحدود المكانية: 

مع والطرح(، طُبقت أدوات الدراسة )البرنامج التدريبي، والاختبار التحصيمي لميارات الج
 في أربع مدارس من مدارس التعميم العام الممحق بيا برنامج صعوبات التعمُّم بجدة. 

 الحدود الزمانية: 
قام الباحث بتطبيق أدوات ىذه الدراسة عمى المشاركين من أفراد العينة في الفصل 

 ىــــــــ. 2553الدراسي الثاني لعام
 الحدود الموضوعية: 

عية في إعداد وتطبيق برنامج تدريبي مصمم ومخطط ومطبق من تتمثل الحدود الموضو 
(، TIPSقبل الباحث، لمعرفة فعالية استخدام ثلاثة مبادئ من نظرية الحل الإبداعي لممشكلات )

تتضمن: )الفصل والاستخلاص، والوسيط، تغير المون( في تدريس ميارة )الجمع والطرح( لدى 
بالإضافة إلى إعداد وتطبيق اختبار تحصيمي لميارات التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب، 

 الجمع والطرح عمى التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب. 
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 الحدود البشرية: 
( تمميذًا من ذوي صعوبات تعمُّم الحساب، وخصوصًا 33تقتصر الدراسة الحالية عمى )

 ة )الجمع والطرح(.الحسابية المرتبطة بعممي مياتمالعالتلاميذ الذين لدييم صعوبة في 
 مصطمحـات الــدراسة: 
 البرنامج التدريبي: 

( البرنامج التدريبي "بأنَّو مخطط منظومي يحتوي عمى أسس 3124فقد عرَّف حامد )
وأىـداف ومراحـل ومحتـوى؛ لإكساب المتعممين الميارات والمعارف والمعمومـات والاتجاىـات؛ 

(، في حين عرَّفو 9مى كفـاءة ممكنة وأكثر جودة " )ص. لتحقيـق الأىـداف المحـددة مـسبقًا بـأع
(، " بأنَّو مجموعة من الأدوات والأساليب والأنشطة التي يتم التدريب عمييا، 3121الحايك )

بيدف تمكين الفرد من تحسين مياراتو عبر تحقيق عددٍ من الأىداف العامة والفرعية الخاصة 
 (. 9بتمك الميارة " )ص. 

 ئيِّا في ىذه الدراسة: ويُعرَّف إجرا
بأنَّو مجموعة من الإجراءات والأنشطة الحسابية المرتبطة بتدريب التلاميذ ذوي صعوبات 
الحساب عمى ميارة الجمع والطرح، وفق ثلاثة مبادئ ىي: )الفصل والاستخلاص، والوسيط، 

ة حل (، بيدف تطوير ميار TIPSتغير المون( من مبادئ نظرية الحل الإبداعي لممشكلات )
المشكلات الحسابية في ميارة الجمع والطرح بطريقة إبداعية وبشكل متقن، من خلال مجموعة 

 من الجمسات التدريبية المحددة بالزمن والوقت. 
 (: TIPSمبادئ نظرية تريز الحل الإبداعي لممشكلات )

فيا  المبادئ الإبداعية في نظرية الحل  Ikovenko and Bradley (2004)فقد عرَّ
(، بأنَّيا إحدى أقوى الاختراعات المنيجية القائمة عمى أساس عممي TIPSبداعي لممشكلات )الإ

 ( مبدأ. 51ومشتقة تجريبيِّا من تحميل مجموعة براءات الاختراع العالمية، والتي يبمغ عددىا)
 وتُعرَّف إجرائيِّا في ىذه الدراسة: 

في نظرية الحل الإبداعي لممشكلات بأنَّيا تتمثل في توظيف ثلاثة من المبادئ الإبداعية 
(TIPS في تعميم ،)مياتمالع(، والتي تتمثل في )الفصل والاستخلاص، والوسيط، تغير المون 

الحسابية )الجمع والطرح( لمتلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب، بيدف الوصول إلى حل 
خلال توليد الحمول  المشكمة الحسابية المرتبطة بعممية الجمع والطرح بطريقة إبداعية، من

 الجديدة غير التقميدية من قبل التمميذ والمحافظة عمى ميارات الجمع والطرح. 
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 صعوبة تعمُّم الحساب: 
فيا البتال ) ( في معجم صعوبات التعمم بأنَّيا " صعوبة في إجراء الميام 3128ويُعرِّ

مامًا حسب درجة الذكاء أو والعمميات الحسابية؛ حيث يكون مستوى أداء الفرد دون المتوقع منو ت
 (. 76المستوى العمري أو المستوى الصفي" )ص. 

 وتُعرَّف إجرائيِّا في ىذه الدراسة: 
بأنَّيا تعني التلاميذ المرشحين من قبل معمم صعوبات التعمُّم، بأنَّ لدييم صعوبات تعمم 

والمتمثل في أن  في ميارة الجمع والطرح، والذين يحصمون عمى أقل من محك الاجتياز المحدد،
( مسائل حسابية صحيحة من المسائل التي يتضمنيا الاختبار 5-4يحل التمميذ ثلاث إلى أربع )

التحصيمي لميارات الجمع والطرح، وفي حال كان أداء التمميذ في المسائل الحسابية أقل من 
 محك الاجتياز، فيو لديو صعوبة تعمُّم في الحساب في ميارة الجمع والطرح. 

 طار النظريالإ
 Theory Of Inventive Problem)نظرية الحل الإبداعي لممشكلات )

Solving : 
يعدُّ مجال تعمُّم الرياضيات أحد المواقف التعميمية التي تتسم بالصعوبة، فيو عممٌ يتضمن 

الميارات، والأرقام، والعمميات، والعلاقات، والتركيبات، والتعميمات، والتجريد، مجموعة من 
 ,Soares, & Patel)كال، والقياس، والتحويلات، والعديد من ميارات الحياة اليومية والأش

تعميم الرياضيات من المجالات المعرفية التي تقع في ىرم الاىتمامات مما جعل ، (2015
الرسمية لمتعميم في العديد من الدول؛ من أجل مواجية التحديات والمواقف الرياضية الصعبة 

ميذ في العممية التعميمية، والعمل عمى تحسين قدرة التلاميذ الإبداعية في التعامل التي تواجو التلا
 .(Rahim & Iqbal., 2020)مع المشكلات الرياضية الصعبة 

فنحن بحاجة لجعل الرياضيات مثيرة للاىتمام وتقديميا لمتلاميذ بشكل ممتع؛ لذلك يعدُّ  
          جزءٌ لا يتجزأ من أساسيِّا، فالإبداع توظيف الإبداع في طرق تدريس الرياضيات مطمبًا 

           والتقميل من المثابرة، والفضول، تنمية الفضول والحماس، و  تعميم الرياضيات وقادر عمى
والثقة في مواجية المواقف غير المألوفة لمتلاميذ  وقواعد الحفظ في المجالالحمول التقميدية، 

(Novita & Putra, 2016) ،بة التي تتطمب مفاىيم جديدة أو التطبيقات المعرفية أو الصع
 عمى المفاىيم المرتبطة بالذات الذي بدوره ينعكس إيجابيِّا ذات المستويات العميا من التكفير، 
(Becattini & Cascini, 2016) . 
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المممكة العربية ومن الدول التي جعمت من الإبداع ىدفًا من ضمن أىدافيا التعميمية 
( في التعميم إلى تطوير ميارات الإبداع عند المتعممين 3141حيث ىدفت رؤيتيا ) السعودية؛

وغرس الصفات والأفكار التي تزيد من ثقة التمميذ بذاتو، والعمل عمى تحسين المناىج، وجذب 
دخال الأساليب  المتعممين إلى بيئة تعميمية جيّدة وفعّالة، والتخمص من أساليب الحفظ والتمقين، وا 

(، كما سعت 3127؛ وزارة التعميم، 3128ساعد عمى تنمية الميارات الإبداعية )العثيم، التي ت
العديد من الدول الأخرى إلى انتياج تطبيقات الإبداع في التعامل مع حل المشكلات الرياضية، 

عمى ميارات التفكير الإبداعي وعممية حل المشكلات بطرقٍ أكثر إبداعًا في تعمُّم والتركيز 
يات؛ من أجل إكساب التلاميذ القدرة عمى التفكير الإبداعي في إيجاد الحمول الصحيحة الرياض

؛ حيث يمكن لممعمم توفير فرص قادرة عمى تنمية Lasiun, 2016)) والإبداعية في  الرياضيات
جراءات القدرات الإبداعية لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب، وذلك باتباع  إستراتيجيات وا 

 .   (Magenes et al. ,2021)تقميدية في التعامل مع المشكلات التي تواجييمغير 
الاىتمام بتحسين مستوى القدرات الإبداعية برزت ومن خلال المحاولات الرامية إلى 

وبالرغم نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في التعميم كغيرىا من النظريات التي يقوم عمييا التعمم، 
( سنة؛ حيث أنتجت خلال تمك 76يم إلا أنَّ جذورىا التاريخية تعود إلى )في التعممن حداثتيا 

صقميا وتطويرىا وتدريسيا من أجل إنتاج الفترة أربعين مبدأً إبداعيِّا لحل المشكلات، التي يمكن 
، كما حصمت تمك النظرية عمى العديد من براءات (Fulbright, 2011)أشخاصٍ مبدعين 

ل من منطمق إدراكيا بأىمية تمك النظرية، عمى تعديل مناىجيا وفق الاختراع وقامت بعض الدو 
في  TIPS)تمك النظرية وأصدرت مناىج تعميمية رسمية لنظرية الحل الإبداعي لممشكلات )

، وتوصمت العديد  من البحوث والدراسات إلى فعالية (Rahim & Iqbal., 2020)المدارس
لميارات الحسابية  لمعمميات الحسابية لمتلاميذ ذوي بعض مبادئيا الأربعين، في تحسين تعمُّم ا

؛ 3129البنياوي، ؛ Bishara, 2016؛ 3131القحطاني، والزبيري، )صعوبات تعمُّم الحساب 
 . ) 3125بدوي، وجاد المولى، 

فنظرية الحل الإبداعي لممشكلات نموذج روسي الأصل يستند عمى قاعدة معرفية، 
، (Bowyer, 2008) ت وفق تسمسل مجموعة من الخطوات وييدف إلى تقديم حمولٍ لممشكلا

وتعدُّ منيجًا إبداعيِّا جيدًا في تنظيم الحمول لممشكلات من خلال استخدام أدوات التفكير 
لدى عددٍ كبيرٍ من الأفراد المنيجي، بدلًا من منيج المحاولة والخطأ غير المنتظمة والمستخدمة 

، Cascini (2012). لذلك يُعرفيا Ninan et al., 2019))البحث عن حلٍّ لممشكلات عند 
بأنَّيا منيجية تتضمن مجموعة من الأدوات لتوجيو ودعم الأنشطة الإبداعية بوسائل منيجية، أمَّا 

Boavida et al. (2020) فيرى بأنَّيا منيجية تسمح لممستخدم بتمخيص مشكمة محددة في ،
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لى حمول مثالية، ثم تطبيق الحل الإبداعي الموقف المشكل وتحميميا بصورة منيجية لموصول إ
فيا   .Macht et alالأمثل والمناسب الذي تم الحصول عميو من سياق ذلك التحميل، وقد عرَّ

لتوليد مفاىيم الحمول الإبداعية لممشاكل المعقدة، من خلال  وسيمة منيجية، بأنَّيا (2013)
 العديد من التخصصات. في ختراع مبادئ الحل المستخمصة من تحميل العديد من براءات الا

فيا ف Jafari et al. (2013)أمَّا  بأنَّيا منيجية عممية لتحديد وتحميل وصياغة قد عرَّ
فيا  الصعبة نماذج الحل الإبداعي لممشاكل والمعتمدة في ذلك عمى المنطق والبيانات، بينما تُعرِّ

Ladewig (2008) ،ات بأدوات مبتكرة لحل المشكلات بأنَّيا منيجية تُزود القائمين عمى الميم
الميمات، ولكنيا تساعدىم عمى تحقيق تحسينات عمى مستوى عالٍ حل فيي لا تُسرِّع فقط من 

فيا أبو جادو من خلال تجاوز التناقضات التي يعدُّىا الغالبية حتمية، ، من الأداء كما عرَّ
وعة من الطرائق لحل (، بأنَّيا تقنية ذات قاعدة معرفية تشتمل عمى مجم3123وآخرون )

المشكلات، ومصدر قوتيا ينبع من الاعتماد عمى التطور الناجح لمنظم والقدرة عمى تجاوز 
العوائق النفسية، والعمل عمى تعميم طرق الحمول المستخدمة في حل العديد من المشكلات 

ترى رد، بينما وتتكون من أربعين مبدأً إبداعيِّا، ويُستخدم كل منيا في حل المشكلات بأسموب متف
Dong-Shang et al. (2017) أداة لعممية التفكير وتقنية لحل المشكلات؛ لمساعدة ، أنَّيا

          فيي الأشخاص عمى التفكير بصورة إبداعية بدلًا من الاعتماد عمى التفكير التقميدي، 
. لنيايةمجموعة من الطرق اللازمة لحل مشكمة بصورة إبداعية من البداية إلى اباختصار 

(Lippert & Cloutier, 2019) 
 : (TIPS)الجذور التاريخية لنظرية الحمول الإبداعية لممشكلات 

 Theory of Inventiveإنَّ الجذور التاريخية لنظرية الحل الإبداعي لممشكلات
Problem) Solving-TIPS تعود إلى الأربعينات من القرن المنصرم، وتحديدًا إلى عام ،)

نشأت نظرية الحل الإبداعي في روسيا عمي يد العالم الروسي التشمر (؛ حيث 2:57)
((Altshuller ويعود أصل التسمية في بدايتيا إلى المغة الروسية ،(Теория Решения 

Изобретательских Задач)( والتي يُرمز ليا بالرمز ،TRIZ ويقابميا في المغة )
(، التي يقصد بيا نظرية الحل Theory of Inventive Problem Solvingالإنجميزية عبارة )

، Cascini,2012)؛ Flubright, 2011) (TIPS)الإبداعي لممشكلات التي يُرمز ليا بالرمز 
             وبالرغم أنَّ التوثيق التاريخي لنظرية الحل الإبداعي لممشكلات لم يُكتب بعد بصورة دقيقة

داعي لممشكلات مرت بعدة مراحل تاريخية جاءت (، إلا أنَّ نظرية الحل الإب3114)أبو جادو، 
 عمى النحو الآتي: 
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 (: 6985 -6946المرحمة التقميدية لنظرية الحمول الإبداعية لممشكلات ) 
حيث نشأ اىتمام ألتشر بالإبداع منذ صغر سنو؛ لشغفو بالتفوق والتميز في دراستو، 

تراعات في البحرية الروسية، ومن وعندما تخرَّج من الجامعة عمل كمستشار لمكتب براءات الاخ
( براءة اختراع ، توصل إلى نتيجة مفادىا أنَّ النظم 51111خلال مراجعة وتحميل أكثر من )

تتطور وفق نماذج خاصة؛ حيث يمكن فيميا وتعميميا واستخداميا بطريقة مقصودة وىادفة في 
ب انتباه ألتشر تكرار حل المشكلات، فمن خلال عممية التحميل الدقيق لتمك الاختراعات جذ

بعض المبادئ الإبداعية في نجاحات العديد من الاختراعات، والتي يمكن تجميعيا وتنقيحيا من 
أجل استخداميا في حل المشكلات الجديدة؛ لذلك قام بتطوير نظرية تضم تمك المبادئ الإبداعية 

(، والتي 2:57) عام (TIPS)المتكررة، وأطمق عمييا اسم نظرية الحل الإبداعي لممشكلات
تيدف إلى توفير طريقة إبداعية تساعد المستخدمين في النظم التقنية في التغمب عمى المشكلات 

 ، ومع ذلك لم يمكث ألتشر كثيرًا في تطوير تمك النظرية حتى (Bowyer, 2008) وحميا 
           صدر أمر بسجنو خمسة وعشرين سنة؛ بسبب رسالة انتقاد شديد الميجة موجيا لرئيس 
الاتحاد السوفيتي آنذاك جوزيف حول تحسين العمل الإبداعي في الاتحاد السوفيتي 

(Souchkov, 2019) . 

وبالرغم من مكوثو في السجن مدة طويمة عمل عمى تطوير وتنقيح منيجية نظرية الحمول 
 من داخل جدران السجن؛ حيث توصل إلى قوانين لمطرق والنظم (TIPS)الإبداعية لممشكلات 

في الحل الإبداعي لممشكلات، وبدأ بعد خروجو من السجن في التركيز عمى جوىر النظرية 
)الأفكار الرئيسة(؛ حيث قدَّم في ىذه المرحمة أحد المفاىيم الأساسية الذي أطمق عميو الحل 

( مبدأً إبداعيِّا ناتجة عن التحميل الدقيق لتمك الاختراعات التي 46النيائي المثالي، ووضع )
( ثم أصدر أول نسخة لمنظرية في ىذه 3121مق عمييا مبدأ التفكير الإبداعي)العنزي، أط

المرحمة، التي جاءت بعد الانتقاد لطريقة المحاولة والخطأ المستخدمة لدى الغالبية بصورة واسعة 
، وبعد ذلك أُضيفت خمسة مبادئ ليصبح عدد (Cascini, 2012)في حل المشكلات التقنية 

( مبدأً إبداعيِّا، كما أُصدر مصفوفة التناقضات في ىذه المرحمة، 51ذه المرحمة )المبادئ في ى
ورقة عممية عن المفاىيم أول ( بنشر (Altshullerكما تضمنت ىذه المرحمة قيام ألتشر 

الأساسية التي تحمل عنوان )اتجاىات التطور لمنظم التقنية والتناقضات التقنية( في مجمة 
 (Souchkov, 2019)مشكلات عمم النفس. 
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بعنوان )كيف تتعمم  (TIPS)كما نشر ألتشر في ىذه المرحمة أول كتابٍ عن نظرية 
، وقام في ىذه المرحمة بتشكيل فرقٍ بحثية لمعمل عمى تطوير (Cascini, 2012) الإبداع؟(
؛ حيث عمل مع تمك الفرق البحثية عمى إعادة ىيكمة تمك المبادئ الإبداعية (TIPS)نظرية 
لات التي توصل إلييا من أجل توظيفيا نحو المشكلات العامة بدلًا من المشكلات التقنية لممشك

(، التي جاءت في النسخة 3126لتكون أكثر شمولية في المجالات البشرية الأخرى)عاشور، 
،وتضمنت عدة خطوات لمنظرية؛ لتكون أكثر ملاءمة  C-TIPS1985)المطوَّرة من النظرية )
انية الأخرى، كتحديد المشكمة، وتحميل المشكمة، وتحديد الحل النيائي في المجالات الإنس

الحل، واستبدال مصادر المعمومات المتوافرة نحو المثالي، وصياغة المتناقضات، وتطبيق قائمة 
زالة التناقضات، وتطبيق مبادئ الحل الإبداعي، وتقويم عممية الحل  المشكمة، وتحميل وا 

(Bowyer,2008)طمح ، كما ظير مص(TIPS)   كأول مرة في كتيب )النظرية وممارسة الحل
الإبداعي لممشكلات( كبرنامج تدريبي في باكو، كما نشر كتابو )الإبداع كعممٍ دقيق( في ىذه 

 (Souchkov, 2019)المرحمة. 

 (: 6992-6985)لممشكلات الكلاسيكية ل الإبداعيةما بعد نظرية الحمو مرحمة 
، عمى التخمص من (TIPS)الحمول الإبداعية لممشكلات  في ىذه المرحمة ركزت نظرية

(؛ 3123الجوانب القصور المرتبطة بيا كمحدودية القاعدة المعرفية عمى مجالٍ معين)السعيدي، 
لذلك أصبحت أكثر توسعًا وشمولية عن المراحل السابقة لتشمل الأفراد والمؤسسات في عدة 

مبادئ الإبداعية الجديدة في ىذه المرحمة حتى مجالات متنوعة، وقد تم إضافة وتطوير بعض ال
تكون قادرة عمى تطوير العمميات والمشكلات بدرجة أكثر إبداعًا، كما تم في ىذه المرحمة إعطاء 

الطابع الرسمي، بصفتيا نظرية عممية منيجية منظمة ذات خطوات متعددة  (TIPS)نظرية 
الأمثمة التطبيقية حتى أصبحت إحدى  واشتممت ىذه المرحمة عمى العديد من، واضحة المعالم

، وقد (Souchkov,2019) الحمول الجوىرية في حل المشكلات الإنسانية في شتى المجالات
أخذت صفة التفرد في ىذه المرحمة عن المراحل السابقة بتطبيقيا في المجال التعميمي كتعميم 

مبادئ الإبداعية لنظرية العموم والرياضيات والعموم الاجتماعية، من خلال توظيف ودمج ال
(TIPS)  ،(. 3114في التعمم والتعميم بدلًا من النماذج المعروفة التقميدية )أبو جادو 
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 حتى اليوم(: -م6992مرحمة نظرية الحمول الإبداعية لممشكلات المعاصرة ) 
في ىذه المرحمة قام ألتشر بإعداد العديد من الأوراق البحثية والكتب عن نظرية الحمول 

في العديد من المدارس ، وبمغ  (TIPS)، كما قام بتدريس نظرية  (TIPS)داعية لممشكلاتالإب
( دارسٍ في شتى 8111أكثر من ) (TIPS)عدد الدارسين لنظرية الحل الإبداعي لممشكلات 

، (Cascini,2012)(، 9::2(، وتُوفي ألتشر عام )3126بقاع الاتحاد السوفيتي  )آل عزيز، 
د ذلك إلى خارج حدود الاتحاد السوفيتي من خلال ىجرة العديد من العمماء وانتقمت النظرية بع

، كما ترجمت (Petrov,2003) من روسيا إلى عدة دول ؛ بسبب تفكك الاتحاد السوفيتي 
فقد أصبحت ذات انتشارٍ كبيرٍ في  (Cascini,2012)نصوصيا إلى العديد من المغات العالمية 

وتنوعت استخداماتيا من أجل إيجاد الحمول الإبداعية  شتى بقاع العالم بصورة ممحوظة،
لممشكلات ليس حصرًا عمى الجوانب الإنسانية، بل أخذت تتوسع حتى في مجالات التعميم 

(متدربٍ في 5111( معمم في فرنسا، و)28111(، وتم تدريب أكثر من ):312المتنوعة)صبرة، 
 (. 3126ي العالم )آل عزيز، ( دولة في نواح51اليابان، واستخداميا في أكثر من )

في تمك المراحل  (TIPS)ولعل من مظاىر الاىتمام بنظرية الحل الإبداعي لممشكلات 
قيام العديد من الدراسات والأبحاث والمقالات والتجارب العالمية المتنوعة عمى تمك النظرية، 

نشاء المؤسسات ذات الاىتمام بالنظرية  أكثر من  ؛ حيث أصبح ىناك(Cascini,2012)وا 
( جامعة حول العالم تستخدم تطبيقات نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في تدريس 211)

؛ (Souchkov,2019 ( مؤسسة تيتم بالنظري91تلاميذىا، وأكثر من )
(Petrov,2003 كرابطة نظرية الحل الإبداعي لممشكلات الأوروبية، ومنظمة نظرية الإبداعي

، وعقد العديد من المؤتمرات (TIPS)التي أنشأت مجمة  (TIPS)لممشكلات العالمية وجمعية 
، الذي يُعقد بصورة دورية  (TIPS)، كمؤتمر مستقبل نظرية(TIPS)العالمية الميتمة بنظرية 

في إيطاليا، ومؤتمر مستقبل نظرية (TIPS)حتى الآن في ألمانيا، ومؤتمر مستقبل نظرية 
(TIPS)  البحوث والدراسات النظرية والتجريبية في في البرتغال، وما تزال حتى اليوم تجري

العديد من المجالات الاقتصادية، والاجتماعية، والتعميمية، والثقافية، التي تستخدم نظرية الحل 
 (. 3128الإبداعي في حل المشكلات بدرجة كبيرة )أحمد، 
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 : (TIPS)الافتراضات الأساسية التي تقوم عمييا نظرية الحل الإبداعي لممشكلات 
         نظرية الحل الإبداعي لممشكلات تستخدم عدة أدوات لجعل الإبداع عممية  إنَّ 

         منيجية منظمة، فالاعتقاد بأنَّ الإبداع عممية إليام يحدث بصورة عشوائية لم تعد موجودة 
          (، فمن خلال عممية تحميل مكثفة لقاعدة كبيرة من براءات الاختراعات3123)الخياط، 

( بدأت نظرية الحل الإبداعي بفرضية أنَّ ىناك مجموعة من المبادئ الإبداعية 3132عرفة، )
تشكل أساس الإنتاجات الإبداعية والاختراعات التي لدييا صفة التكرار المستمر في تمك 
الاختراعات والإبداعات، ومن ثمَّ يمكن تحديد وترميز وتنظيم ىذه المبادئ الإبداعية، ومن ثمَّ 

اميا في حل المشكلات الجديدة التي تواجو الأفراد بطريقة جديدة وفريدة وغير تقميدية، استخد
والتنبؤ بحدوث المشكلات قبل وقوعيا ونقميا للأفراد؛ من أجل جعل عممية حل المشكلات بصورة 

 (. 3126إبداعية أكثر قابمية لمتعمم )الزعبي، 

نظرية الحل الإبداعي إلى أنَّ مفيوم  Ekmekci and Koksal (2015)ويشير
، يتضمن إدراك مجموعة TIPS) - (Theory of Inventive Problem Solvingلممشكلات 

 من الافتراضات الأساسية التي تقوم عمييا النظرية، ومن تمك الافتراضات الآتي: 

 التصميم المثالي ىو اليدف المراد تحقيقو والوصول إليو.  
 في حل المشكلات بطريقة إبداعية. التناقضات التقنية والمادية تساعد  
 الإبداع عممية منيجية منتظمة تسير وفق خطوات متسمسمة.  

ثلاثة قوانين، بوصفيا افتراضات أساسية لنظرية الحل  Fulbright (2011بينما يُحدد )
 ، تتمثل في الآتي: (TIPS)الإبداعي لممشكلات 

توي عمى مجموعة من الإجراءات المنظمة القوانين الثابتة: ويُقصد منيا تمك القوانين التي تح 
         التي تقوم بعممية جمع الأدوات، والعمل عمى تنظيميا بصورة منظمة والقيام بانتقاء
المبادئ الإبداعية الملائمة؛ من أجل الوصول إلى طريقة حل ثابتة ودائمة لممشكمة 

 (. :312)الرويمي، 
مول المنخفضة أو ذات الآثار السمبية من خلال القوانين المتناقضة: ويقصد بيا استبعاد الح 

استخدام أساليب إبداعية غير تقميدية؛ من أجل التنبؤ بالحمول الإبداعية والعمل بيا في حل 
 (. :312المشكمة )الرويمي، 
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القوانين الدينامية الفاعمة: وتمثل في الانتقال من الحمول المتوافرة من الكل إلى الجزء؛ حيث  
ف حمول المشكلات من أجل اختيار الحمول الإبداعية ذات المنحنى القوي يتم فرز وتصني

ىمال الحمول الضعيفة )الرويمي،   (. :312في حل المشكمة وا 

 : (TIPS)منيجية نظرية الحل الإبداعي لممشكلات 
إنَّ نظرية الحل الإبداعي لممشكلات منيجية منظمة متسمسمة الخطوات وذات توجو 

قاعدة معرفية ضخمة من الاختراعات، وتيدف إلى حلِّ المشكلات بطريقة إنساني ومستندة عمى 
(، TIPS( فظيور وتطور منيجية نظرية الحل الإبداعي لممشكلات )3128إبداعية   )مقبل، 

جاء من خلال التحميل الدقيق المستمر لقاعدة معرفية ضخمة تتألف من العديد من براءات 
لمجالات التقنية، ومن خلال ذلك التحميل توصمت النظرية الاختراع المسجمة دوليِّا في شتى ا

(TIPS ،إلى أنَّ النظم التقنية تتطور بناءً عمى نماذج موضوعية قابمة للاستخدام والتنبؤ بيا )
( داخل إطار نموذجي عممي، يسيل من خلالو الحصول عمى طرق TIPSوالذي جعل النظرية )

إجراءات وأدوات النظرية التي تستطيع التعامل مع اكتساب المعرفة وبنائيا، وذلك باستخدام 
الموقف المشكل وحل الإشكاليات فيو بطرقٍ إبداعية دائمة وتوفير التعميمات الملائمة، من خلال 
تحميل الاتجاىات المرتبطة بالمشكمة، مما يسيل التنبؤ بالمسارات المستقبمية لمنظم والإسراع من 

 (. 3124؛ الياصجين، 3123، 3115دو، تطورىا وفق الشكل المطموب )أبو جا

(، لا يسير وفق TIPSكما أنَّ الإطار المنيجي لنظرية الحل الإبداعي لممشكلات )
ولا يستند في صياغتو عمى الأساليب  (Souchkov,2019)أحداث عشوائية غير منتظمة 

وم عمى أسسٍ التقميدية، كالمحاولة والخطأ والعصف الذىني كحال الكثير من النظريات؛ ولكن يق
معرفية قوية ومتماسكة ومستندة في مضمونيا عمى تحميل عممي دقيق لمعديد من براءات 
الاختراعات، والوصول إلى أكثر المبادئ الإبداعية تكرارًا في تمك الاختراعات وتوظيفيا في حل 

 (، فمنيجية نظرية الحل الإبداعي لممشكلات منظمة3128المشكلات الجديدة )عبد الرؤوف، 
تعمل وفق خطوات محددة ومنظمة ومتسمسمة تسير بمسارات واضحة؛ من أجل الوصول إلى 
حمول إبداعية لممشكمة من خلال تحديد وتجريد المشكمة المستيدفة بصورة عممية منيجية 
والتخمص من التناقضات، ثم الاختيار من بين عدة مشكلات مناظرة قد تم حميا بطرق إبداعية، 

لائم لممشكمة باستخدام المبادئ الإبداعية، وفي النياية تقويم المشكمة لمتأكد ثم تخصيص الحل الم
 (. 3126من حميا بصورة جذرية دون أن يترتب عمى حميا ظيور مشكلات جديدة )حابوه، 
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( إلى أنَّ التعرف عمى منيجية نظرية الحل الإبداعي لممشكلات 3132ويشير )عرفة، 
(TIPSيتطمب توضيح نوعين من ال ،) مشكلات التي تواجو الناس، والتي يتم حميا باستخدام

 طرق محددة، ويمكن تصنيف تمك المشكلات وفق الآتي: 
 النوع الأول المشكلات المقفمة أو محكمة البناء:  

يقصد بيا المشكلات ذات الحمول المعروفة والمتوافرة حول المتعمم، التي في الغالب قد 
(، فعمي سبيل 3132ن شائعًا ومعروف الاستخدام )عرفة، تحتاج إلى حلٍّ واحدٍ لممشكمة يكو 

المثال يستطيع التمميذ استخدام طرق معروفة لحل المشكلات الحسابية البسيطة، من خلال 
التطبيقات والتدريبات والأمثمة والواجبات، فتمك المشكلات تمرُّ في مراحل نمطية محددة ومعروفة 

 (. 3128وضح عممية حل المشكلات العامة )اليويدي ،(، الذي ي2سابقًا، كما في الشكل رقم )
 

 
 
 
 
 
 
 

 (.2267( نموذج حل المشكلات العام )اليويدي ،6شكل رقم )
( أنَّ حل المشكمة العامة يتم من خلال طريقتين: الأولى 2حيث يتضح من الشكل رقم )

ن أجل جعميا )مشكمة محددة(، ثم القيام تتمثل في التعرف عمى المشكمة والعمل عمى تحديدىا م
بعممية البحث عن مشكمة متشابية معيا )مشكمة مناظرة( لمموازنة بين مكونات المشكمة الحالية 
مع تمك المشكمة المناظرة من أجل حميا، وبعد ذلك تتم عممية فحص الحمول في المشكمة 

ل اختيار الحمول العادية المناظرة وذلك من أجل الوصول إلى )الحل المناظر(، فمن خلا
المناسبة من المشكمة المناظرة يصل إلى )حل المشكمة الحالية(، أمَّا الطريقة الثانية فبدلًا من 
استخدام )المشكمة المناظرة( في الحل يستخدم أسموب )المحاولة والخطأ(؛ بوصفو أحد البدائل 

في حل المشكمة البسيطة، ولكن  (، وقد ينجح في الغالب3128العشوائية لحل المشكمة)اليويدي، 
قد يخفق ىذا الأسموب في حل المشاكل الأكثر تعقيدًا، أمَّا عن مصادر المشكلات العامة فيي 

 (. 3129مختمفة كـ )الكتب أو الأشخاص ذوي الخبرة(. )النسور، 
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 النوع الثاني المشكلات المفتوحة أو ضعيفة البناء:  
عمى حمولٍ معروفة؛ ولكن يترتب عمى حميا ويُقصد بيا تمك المشكلات التي تحتوي 

مشكلات أخرى )آثار إيجابية مقابل آثار سمبية( ويطمق عمييا متناقضات أو التي لا تحتوي عمى 
حمول معروفة؛ بسبب أنَّ المعمومات حوليا غير كافية لموصول لمحل، والتي قد تحتاج إلى 

حيث في الغالب يمجأ التمميذ إلى خبراتو الوقت والجيد واستخدام التفكير بصورة عميقة في حميا؛ 
الذاتية في تقديم الحمول؛ من أجل الإسراع في حميا دون الاعتماد عمى الحمول التي تقع خارج 
خبراتو الذاتية وىذا يطمق عميو القصور الذاتي، ولكن عندما يمجأ إلى الحمول التي تقع خارج 

بداعًا، وىذا النوع الذي تستيدفو خبراتو )التفكير خارج الصندوق( تصبح الحمول   أك ثر تميزًا وا 
(؛ حيث قام ألتشر بالتعامل 3114()أبو جادو، TIPSمنيجية نظرية الحل الإبداعي لممشكلات )

مع تمك المشكلات من خلال ترميزىا وتصنيفيا، والقيام بحميا بطريقة منتظمة متسمسمة مبدعة، 
نظرية الحل الإبداعي لممشكلات ويمكن توضيح عممية حل المشكلات من خلال خطوات 

 (: 3129المتسمسمة وفق الشكل الآتي )النسور، 
 
 
 
 
 
 

 
 ( TIPS( النموذج الأساسي لمحل الإبداعي لممشكلات في نظرية )2شكل رقم )

 (.2229)آل عامر، 
شف ( القيام بالتعرف والتحديد لممشكمة، من خلال ك3ويتضح النموذج في الشكل )

ظيار التناقض في المشكمة في مرحمة )المشكمة محددة(، ثم القيام بعممية تجريد المشكمة من  وا 
           خلال عمل صياغة جديدة، لتكون مشكمة عامة في مرحمة )فئة المشكمة المجردة(، ثم
          يستخدم المبادئ الإبداعية لمبحث عن الحمول المناسبة والإبداعية في الحمول المجردة في 
مرحمة )فئة الحمول المجردة(، وأخيرًا يتم تخصيص الحل المناسب لممشكمة من خلال التفكير 

           من أجل اختيارٍ أفضلي الحمول التي تم التوصل إلييا؛ الإبداعي والفحص والتدقيق ف
          حددة(.ي المرحمة)حل المشكمة الملتمك الحمول الإبداعية وأكثرىا ملاءمةً لمموقف المشكل ف

 (. :311)آل عامر، 
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 : (TIPS)أىداف نظرية الحل الإبداعي لممشكلات 
 Theory of Inventive Problem) نظرية الحل الإبداعي لممشكلات يشير تعريف

Solving) ، إلى أنَّيا مجموعة من الأدوات التحميمية التي تكشف عن التناقضات في عممية حل
ووفق التعريف التناقضات أو تخفيفيا بوساطة المبادئ الإبداعية،  المشكلات، والقضاء عمى تمك

السابق يتضح أنَّ نظرية الحل الإبداعي لممشكلات قائمة عمى قاعدة ضخمة من المعرفة، والتي 
تقُدِّم مجموعة من الأدوات التحميمية والإجراءات المحددة التي تكشف عن التناقضات وتعمل عمى 

من المبادئ الإبداعية؛ لموصول إلى حمول أصيمة غير تقميدية  إزالتيا من خلال مجموعة
لممشكلات المختمفة، فالحمول الإبداعية لممشكمة تمثل اليدف الأساسي لنظرية الحل الإبداعي 

 . (Jiang et al., 2021)لممشكلات 

 أنَّ منيجية نظرية الحل الإبداعي لممشكلات Fey and Rivin (2005)وقد ذكر 
(TIPS)  لتحقيق مجموعة من الأىداف الرئيسة وتتضمن تمك الأىداف الرئيسة الآتي: تسعى 

( تسعى إلى العمل TIPS: حيث إنَّ نظرية )Problem Formulation)صياغة المشكمة ) 
عمى صياغة وتحديد المشكمة بصورة محددة وصحيحة وواضحة، والذي ينعكس عمى إيجاد 

ئية، فعندما تكون صياغة المشكمة غير محددة الحمول الإبداعية بطرقٍ سيمة وميسرة وتمقا
 وغير واضحة فإنَّ عممية الوصول لمحمول الإبداعية تكون صعبة جدًا. 

إنَّ طبيعة مكونات نظرية  Breaking Psychological Inertia)كسر العوائق النفسية ):  
(TIPSجراءات تستطيع التغمب  ( ذات توجيات إنسانية بحتة، مما يجعميا مدعومة بأدوات وا 

ظيار  عمى جميع العوائق النفسية من خلال صياغة ووصف المشكمة بمغة سيمة، وا 
التناقضات بصورة واضحة من أجل إزالتيا وتوفير فيم شامل وأعمق لممشكمة، والتي قد تقمل 

 من تمك العوائق النفسية عند حل المشكلات. 
 Combining Powers of Various Tools)الجمع بين القوى المختمفة لأدوات النظرية ) 

Of TIPS( فنظرية :TIPS ( تحتوي عمى الأفكار الأساسية )مثالية النظام، متعارضات
النظام، التناقضات المادية، التحميل، المعايير، قوانين التطور(، والذي يُعطي غالبية الأدوات 

 القدرة عمى تحميل المشكمة وحميا. 
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التطوير المفاىيمي ( TIPSلممشكلات )كما أنَّ من أىداف نظرية الحل الإبداعي 
والعمميات، وحل ، والمنتجات، والإستراتيجيات، والتنبؤ بتطور النظم، مياتموالع، لممنتجات

تحديد مواقع وتقييم احتياجات المستخدم الكامنة، والقدرة عمى  المشكلات بطريقة إبداعية أصيمة
صلاحيا بطريقة إ دارة الأفكار المعرفية بصورة الفشل المتوقعة، واستكشاف الأخطاء وا  بداعية، وا 

أساليب التفكير من الأساليب التقميدية إلى الأساليب الإبداعية والفريدة في  . وتحويلةمنظم
التفكير، والعمل عمى إزالة التناقضات التي تعيق عممية الوصول لحل المشكمة، وتحقيق التباين 

التفكير والبحث والأفكار، وتقديم  في قدرات المستخدمين من خلال إحداث فروق في طرق
 . Stratton et al., 2000)؛ (Livotov, 2008الحمول الإبداعية 

( إلى أنَّ ىناك أىدافًا عامة وأخرى خاصة لنظرية الحل 3124بينما يشير صيام )
(، التي تيدف جميعيا إلى تنمية الميارات العميا من التفكير، (TIPSالإبداعي لممشكلات 

ا وتتضمن الأى داف العامة العمل عمى تنمية القدرة عمى التفكير الإبداعي في حل المشكلات، أمَّ
الأىداف الخاصة فيي متعددة كزيادة مدركات الأفراد بالمشكلات التي يواجيونيا، والعمل عمى 
تشجيع المشاركة الفعالة في مواجية المشكلات، والعمل عمى تعزيز توليد الأفكار الإبداعية ودعم 

الحمول البديمة، من خلال تزويدىم بالمبادئ الإبداعية واستثارة الدافعية والعمل عمى زيادتيا  تقديم
عند مواجية المشكلات، والعمل عمى توظيف المبادئ الإبداعية الملائمة لممشكمة، وتعزيز القدرة 

فعيل عمى إظيار المتناقضات والعمل عمى إزالتيا، والوعي بدور الإبداع في حل المشكلات، وت
التعمم النشط في مواجية المشكلات ودعم الأفكار الأصيمة، والبعد عن الأساليب التقميدية 

 النمطية عند التعامل مع المشكلات. 

 : (TIPS)مفاىيم نظرية الحل الإبداعي لممشكلات 
بصورة  (TIPS) إنَّ إدراك واستيعاب المفاىيم الأساسية لنظرية الحل الإبداعي لممشكلات

تعمقة يعطي القائمين في المجال التعميمي نبذة إرشادية نحو الفيم، والمعرفة العممية كاممة وم
بكيفية توظيف النظرية بصورة فعَّالة في المجال التعميمي، وتتكون نظرية الحل الإبداعي 

من مجموعة من المفاىيم الأساسية التي تعدُّ القاعدة الأساسية لفيم النظرية،  (TIPS) لممشكلات
جراءاتيا، وأدواتيا، والآليات المرتبطة )عبدالرؤوف، ومباد (، 3124؛ بني فواز، 3128ئيا، وا 

مصفوفة وتتضمن تمك المفاىيم: المبادئ الإبداعية، والتناقضات، والتصميم المثالي، والمصادر، 
 Ekmekci & Koksal) والتي تكون قادرة عمى حل المشكلات بطريقة إبداعيةالتناقض، 
,2015) . 



 منير حمود بركي الذويبي أ /      خدام بعض مبادئ نظرية الحل الإبداعيفعالية است
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2022يىليى   -جزء ثاني   -السابع  العذد  – 33المجلذ  222

 م2021  سبتوبر – التاسع العذد  – 33المجلذ 

 

  (TIPS): المبادئ الإبداعية في نظرية الحل الإبداعي لممشكلات أولًا 
، جاء من خلال ما قام بو ألتشر (TIPS)إنَّ بداية بناء نظرية الحل الإبداعي لممشكلات 

((Altshuller ،من تحميل عميق ودقيق لمئات الآلاف من براءات الاختراع المسجمة دوليِّا ،
اك مجموعة من المبادئ الإبداعية تتكرر بصفة مستمرة في وتوصل من ذلك التحميل إلى أنَّ ىن

نجاحات تمك الاختراعات، وقد قام بتجريب تمك المبادئ الإبداعية في حل المشكلات الجديدة في 
المجال التقني في البداية، ونجحت في حل تمك المشكلات التقنية واليندسية الجديدة، ثم عمل 

ن أجل أن تكون أكثر شمولًا وتوسعًا في المجالات الأخرى، عمى تطوير تمك المبادئ الإبداعية م
وأخذت بعد ذلك صفة التعميم في المجالات الإنسانية الأخرى وخصوصًا التعميم؛ حيث طُبقت 

تطوير التفكير المرن والخيال في أوائل الثمانينات في الفصول الدراسية في المدارس من أجل 
مرشدًا فعالًا في  بصفتياوقد حققت نتائج فعالة في التعميم، والقدرة عمى حل المشكلات التعميمية، 

طريقة حل المشكلات بطريقة إبداعية وكونيا من الأساليب الفريدة وغير التقميدية في أصول 
 . Mansor et al., 2020)؛ (Ganiyeva, 2021التدريس 

ل المبادئ الإبداعية في نظرية الح Ikovenko and Bradley (2004) كما عرَّف
بأنَّيا إحدى أقوى الاختراعات المنيجية القائمة عمى أساس عممي (، TIPSالإبداعي لممشكلات )

مجموعة "وقد عُرِفت أيضًا بأنَّيا ومشتقة تجريبيِّا من تحميل مجموعة براءات الاختراع العالمية، 
ات (، والتي يمكن من خلاليا تعديل بعض معطيTIPSمن المبادئ التي نصت عمييا  نظرية )

(، فتمك المبادئ 238، 3125المشكمة؛ لموصول إلى حمول غير تقميدية" )بدوي، وجاد المولى، 
(، تعتمد عمى حل المشكلات بأسموب TIPSالإبداعية في نظرية الحل الإبداعي  لممشكلات )

فريدٍ قائمٍ عمى قاعدة معرفية ضخمة من الاختراعات، لذلك ترفض نظرية الحل الإبداعي 
( العديد من الطرق والأساليب المعروفة في  نظريات الإبداع الأخرى، والتي TIPSلممشكلات )

 ,Lysenko & Nazarovaتعتمد عمى استخدام أسموب المحاولة والخطأ والعصف الذىني 
 . Jani, 2013)؛ (2019

وكل مبدأ من تمك المبادئ الإبداعية موجّو نحو حل مشكمة محددة، وقد أطمق عمييا 
مصطمح إستراتيجيات الحل الإبداعي، بينما اكتفى البعض الآخر باستخدام بعض الباحثين 

مصطمح المبادئ الإبداعية، كما أنَّيا تُعدُّ بمثابة العمود الفقري ليذه النظرية؛ حيث إنَّ لدييا 
بداعي في جميع المجالات؛  القدرة عمى تقديم الحل الإبداعي لممشكلات بأسموبٍ غير تقميدي وا 

منيجيتيا وتماسكيا وفعاليتيا في إيجاد حمول فريدة من نوعيا لممشكلات الصعبة، فقد ونظرًا لقوة 
 وتُدرَّس وتستخدم في عدد كبيرٍ من الجامعات والمنظمات العالمية أصبحت منتشرة حول العالم

et al. ,2017)  Kiong  ،3128؛ عبدالله .) 



 اسيوط جامعة – التربية لكمية العممية المجمة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2022يىليى   -جزء ثاني   -السابع  العذد  – 33المجلذ  222

رررر   

من المبادئ ( مبدأً 51، أنَّ ىناك )Gazem and Rahman (2014)وقد ذكر
(، التي تُعدُّ القاعدة الأساسية لموصول إلى الحمول الإبداعية TIPSالإبداعية في نظرية الحمول )

 ( عمى النحو الآتي: 2لممشكلات، وقد جاءت كما في الجدول رقم )
 ( المبادئ الإبداعية في نظرية الحل الإبداعي.6جدول رقم )

 مبدأ القفز/ الاندفاع السريع.  -32 التجزئة. مبدأ التقسيم/  -2
 مبدأ تحويل الضار إلى نافع.  -33 مبدأ الفصل/ الاستخلاص.  -3
 مبدأ الوسيط )العزل(.  -34 مبدأ الجودة المكانية.  -4
 مبدأ خدمة الذاتي.  -35 مبدأ اللاتناسق/اللاتماثل.  -5
 مبدأ النسخ.  -36 مبدأ الدمج / الربط.  -6
 مبدأ استخدام البدائل الرخيصة.  -37 مبدأ العمومية/ الشمولية.  -7
 مبدأ استبدال النظم الميكانيكية.  -38 مبدأ التداخل/ الاحتواء.  -8
 مبدأ البناء اليوائي أو الييدروليكي.  -39 مبدأ الوزن المضاد/ القوة الموازنة.  -9
 الأغشية المرنة والرقيقة.  مبدأ -:3 مبدأ الإجراءات التمييدية المضادة.  -:

 مبدأ التغذية الراجعة.  -41 مبدأ المواجية المسبقة للاختلالات.  -21
 مبدأ المواد النفاذة.  -42 مبدأ الإجراءات التمييدية القبمية.  -22
 مبدأ تغير المون.  -43 مبدأ تساوي الجيد/ تقميل التباين.  -23
 لتجانس. مبدأ ا -44 مبدأ القمب/ العكس.  -24
 مبدأ النبذ والتجديد.  -45 مبدأ التكوير/ الانحناء.  -25
 مبدأ تغيير الخصائص والأبعاد.  -46 مبدأ الدينامية / المرونة.  -26
 مبدأ الانتقال من مرحمة إلى أخرى.  -47 مبدأ الجزئية أو المفرطة.  -27
 مبدأ التمدد الحراري.  -48 مبدأ الانتقال لبعد آخر.  -28
 مبدأ الجو الخامل.  -49 مبدأ الاىتزاز الميكانيكي.  -29
 مبدأ المواد المركبة.  -:4 . ) مبدأ العمل الفتري )الدوري -:2
 مبدأ المؤكسدات القوية.  -51 مبدأ استمرارية / العمل المفيد.  -31

 المبادئ الإبداعية الثلاثة المستخدمة في الدراسة الحالية: 
ر لتمك المبادئ الإبداعية وتداخل بعضيا ببعض وصعوبة تطبيق في ظل الزخم الكبي

البعض في مجال الحساب، فقد اقتصرت الدراسة الحالية عمى ثلاثة مبادئ إبداعية من نظرية 
( فقط، والتي تضمنت )مبدأ الفصل/ الاستخلاص، ومبدأ TIPSالحل الإبداعي لممشكلات )

تمك المبادئ الإبداعية الثلاثة بصفتيا أكثر المبادئ  الوسيط، ومبدأ تغيير المون(، وقد تم اختيار
ملاءمة في تعميم ذوي صعوبة الحساب؛ حيث أشارت البحوث والدراسات )القحطاني، والزبيري، 
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(، إلى إمكانية 3125، بدوي، وجاد المولى، 3127؛ جاد المولى، 3126؛ عاشور، 3131
في الأنشطة التعميمية الحسابية لمتلاميذ ذوي تطبيق تمك المبادئ الإبداعية الثلاثة بصورة فاعمة 

صعوبة تعمُّم الحساب؛ لقوة ارتباطيا بالموقف التعميمي المتعمق بعمميات )الجمع والطرح( أكثر 
من المبادئ الإبداعية الأخرى؛ لذلك قام الباحث بتوظيف تمك المبادئ الثلاثة في تعميم ميارة 

 م الحساب في الدراسة الحالية، عمى النحو الاتي: )الجمع والطرح( لمتلاميذ ذوي صعوبات تعمُّ 
 (: Separation/Taking out/ Extraction) مبدأ الفصل/ الاستخلاص -2

            ويستخدم في حل المشكمة في ىذا المبدأ وفق النظرية، من خلال فصل المكونات
           تبقاء الأشياءذات التأثير السمبي أو تمك التي لا تعمل عمى نحو جيد، واستخلاص أو اس

؛ بدوي، وجاد 3128والمكونات الضرورية التي تعمل بصورة جيدة داخل النظام )عبد الرؤوف، 
 (. 3125المولى، 

 التطبيقات التربوية لمبدأ الفصل في العمميات الحسابية )الجمع والطرح(: 
استخدام الخطوط  تتنوع التطبيقات التربوية في استخدام ىذا المبدأ ومن تمك التطبيقات،
جراء الحسابية  مياتمالع العمودية كفاصل يساعد في فصل قيم الخانات في المسائل الحسابية وا 

بداع، فعمى سبيل المثال عند تعميم التمميذ مسألة حسابية مرتبطة بعممية الطرح  بكل سيولة وا 
ل الأمثمة =(، يقوم المعمم أولًا بشرح المبدأ وكيفية استخدامو من خلا6315-2351مثل )

التطبيقية، وبعد ذلك يُقدِّم المعمم المسألة لمتمميذ ثم يقوم التمميذ بترتيب المسألة الحسابية بشكل 
عمودي؛ بحيث تكون الآحاد تحت الآحاد، والعشرات تحت العشرات، والمئات تحت المئات، 

الخالية، والألوف تحت الألوف، ويضع الفواصل تحت الفواصل، ويضيف أصفارًا في المنازل 
ومن ثمَّ يستخدم )مبدأ الفصل( من خلال الفصل بين الخانات بخطوط عمودية، ليقوم التمميذ 
بعممية طرح كل خانة مع بعض حتى يصل إلى الحل الصحيح، وبعد ذلك يتم استبعاد الخطوط 
)مبدأ الفصل( التي تفصل الخانات وتصبح المسألة الحسابية مجردة، ويُطمب من التمميذ حميا 

؛ آل 3127صورة مجردة؛ لموصول إلى الإتقان والتعميم والمحافظة عمى الميارة )جاد المولى، ب
 (. 3126عزيز، 
  (Intermediary): مبدأ الوسيط -3

ويستخدم حل المشكمة في ىذا المبدأ وفق النظرية من خلال استخدام عنصر أو عممية 
دمج عنصر مع عنصر آخر بشكل وسيطة مؤقتًا من أجل إنجاز الميمة المطموبة، أو من خلال 

مؤقت من أجل تحقيق ىدف معين، ولكن بشرط أن يتم إعادة العنصر المستخدم أو المدمج إلى 
 . (3126الحالة التي كان عمييا قبل الاستخدام أو الدمج )عاشور، 
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 التطبيقات التربوية لمبدأ الوسيط في العمميات الحسابية )الجمع والطرح(: 
ربوية في استخدام ىذا المبدأ تأخذ أشكالًا متعددة، ومنيا استخدام العداد إنَّ التطبيقات الت

الحسابية بطريقة إبداعية، فعمى سبيل  مياتمالعالحسابي كأداة مساعدة ووسيطة، تسيِّل إجراء 
=( يقوم المعمم في البداية بشرح مفصَّل ومدعَّم 33+24المثال عند تعميم تمميذ عممية جمع )

قية ليذا المبدأ، ثم يقوم التمميذ بتمثيل الأرقام في المسألة وفق خاناتيا عمى بالأمثمة التطبي
عدَّادين حسابيين كوسيط مساعد، ثم يقوم بعممية الجمع من خلال جمع أو إضافة كل عدد في 
الخانة المناسبة عمى العداد الحسابي الآخر، ويكتب الناتج تحت الخانة التي جمعيا وفي النياية 

لناتج، وبعد ذلك يستبعد العداد الحسابي )الوسيط( ليقوم التمميذ بحل المسألة بشكل يحصل عمى ا
مجرد دون استخدام العداد الحسابي )الوسيط( حتى يستطيع الإتقان والتعميم والمحافظة عمى 

 (. 3126؛ آل عزيز، 3127الميارة )جاد المولى، 

  (Color Changes): مبدأ تغيير المون -4
مة في ىذا المبدأ وفق النظرية من خلال تغيير لون العنصر أو من ويستخدم حل المشك

خلال تغير لون بيئة العنصر الخارجية، أو قد يكون من خلال تغيير درجة شفافية العنصر أو 
 (. 3129؛ بيان وآخرون، :311درجة بيئتو الخارجية   )آل عامر، 

 بية )الجمع والطرح(: التطبيقات التربوية لمبدأ تغيير المون في العمميات الحسا
يمكن استخدام )مبدأ تغيير المون( في عدة صور تطبيقية في المجال التعميمي ومن تمك 

في  الصور التطبيقية، تموين خانات الأرقام بألوانٍ مختمفة في المسألة الحسابية؛ لممساعدة
جراء  إبداعية وسيمة فعمى الحسابية بطريقة  مياتمالعالتعرف عمى خانات الأرقام والتفريق بينيا وا 

=(، يقوم المعمم بتوضيح كيفية عمل ىذا 34-59سبيل المثال، عند تعميم التمميذ عممية طرح )
المبدأ في المسـألة مع بعض التطبيقات والأمثمة، وبعد ذلك يبدأ المعمم بتمثيل المسألة بشكل 

خانة بمونٍ مختمف  عمودي، من خلال وضع الأرقام في الخانة المناسبة مع تغيير المون لكلِّ 
          )أحمر، أزرق(، ثم يطمب من التمميذ أن يطرح الآحاد مع الآحاد، والعشرات مع العشرات 
  وفق المون الخاص بالخانة ليحصل عمى الناتج، ثم يقرأ التمميذ الناتج من  خلال البدء بالآحاد

 التمميذ بحل المسألة بشكل  ثم العشرات، وبعد ذلك يستبعد المعمم الألوان في المسألة؛ ليقوم
             ، حتى يتمكن التمميذ من إتقان وتعميم الميارة   مجرد دون استخدام )مبدأ تغيير الألوان(

 (. 3126؛ آل عزيز، 3127)جاد المولى، 
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  (TIPS)ثانيًا: التناقضات في نظرية الحل الإبداعي لممشكلات: 
يوم الثاني من المفاىيم الأساسية لنظرية الحل ( المفContradictionsتُعدُّ التناقضات )

الإبداعي لممشكلات؛ حيث يشير مفيوم التناقض إلى صعوبة الوصول لمحالة المثالية لمنظم؛ 
نتيجة وجود مانع )تناقضات( يحول دون تمك الحالة المثالية، فعممية تطوير النظم التي تعمل 

ي جانب آخر منيا، إذ تُعَدُّ أمرًا طبيعيِّا عمى حل مشكلات النظم تؤدِّي إلى ظيور تناقضات ف
نتيجة ىذا التطوير والذي يتفاوت درجتو في خصائص النظم، فقد يكون التطور في أحد تمك 

، ويتطمب حل (Bowyer,2008) الخصائص عمى حساب واحدة من الخصائص الأخرى
أثير سمبًا عمى المشكمة في النظم بطريقة إبداعية العمل عمى تحسين خصائص النظم دون الت

الخصائص الأخرى، ففي حال ظيور التناقض من الضروري العمل عمى إزالة العناصر 
(؛ لذلك 3132المسؤولة عن التناقض من خلال إيجاد الحمول الملائمة لمتخمص منو)عرفة، 

د المستخدم بالو  عي فالفمسفة التي تقوم عمييا نظرية الحل الإبداعي، أنَّ المبادئ الإبداعية تُزوِّ
الكامل بالتناقضات من خلال الكشف عنيا والتخمص منيا، من أجل حلِّ المشكمة بصورة إبداعية 

 (. 3128وفريدة )إبراىيم، 
إلى أنَّ ىناك أنواعًا عديدة من  Barry et al. (2010)؛ Kim et al. (2019)ويشير 

ى تستطيع النظم التناقضات في النظم، والتي يتوجب التخمص منيا أو التخفيف من آثارىا حت
 السير نحو تحقيق اليدف، ومن تمك التناقضات الآتي: 

: والتي تشير إلى أنَّ عممية تطور (Technical Contradictions)تناقضات تقنية  
 بعض أجزاء النظام، تؤدِّي إلى إحداث مشكلات في بعض أجزاء النظام الأخرى. 

شير إلى أنَّ الحاجة لوجود (: والتي تPhysical Contradictionsتناقضات مادية ) 
عنصرٍ أو وظيفة أو خاصية محددة، يقابميا في الوقت نفسو متناقضات متعاكسة يتطمب 

 عدم وجودىا. 
(: وتشير إلى التناقضات المرتبطة Administrative Contradictionsتناقضات إدارية ) 

 بإدارة النظم كتقدير التكمفة أو المتعمقة بالوقت. 
 (TIPS)مثالي النيائي في نظرية الحل الإبداعي لممشكلات: ثالثاً: الحل ال

التخمص من الجوانب السمبية ويقصد بو جعل جميع جوانب المشكمة في أفضل حال، و 
(، فعند حل المشكمة من خلال المبادئ الإبداعية يتوجب عمينا القيام بعممية 3126)مجاىد، ليا  

لممشكمة، والتي تكون قبل الشروع في استخدام تصور ذىنية لمصورة النيائية المراد تحقيقيا 
(؛ حيث تساعد في تكوين 3123المبادئ الإبداعية لتوليد حمول لممشكمة )أبو جادو وآخرون، 

رؤية أكثر وضوحًا لممسارات الصحيحة المحددة نحو الحمول الإبداعية لممشكمة، وقد تكون قابمة 
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( تيدف إلى الإحساس بالمشكمة، 3129لنسور، أو غير قابمة لمتحقق فيي تُعدُّ كأداة نفسية )ا
واستثارة دافعية المستخدم نحو حل المشكلات واستغلال المصادر المتاحة لممشكمة )عثمان، 

رشاد الأفراد نحو الحمول الإبداعية المتوافرة لممشكمة وعدم الابتعاد عن  3129 ( وتوجيو وا 
يائي لممشكمة بأسرع وقت وبأقل جيدٍ المسار الصحيح، وتحديد المسارات النموذجية لمحل الن

(، فالصياغة القبمية لمحل النيائي بصورة واقعية ، 3124ممكن، وبأفضل جودة )الياصجين، 
 (. 3124تؤدِّي إلى حل المشكمة بصورة إبداعية وفق مسارات توجييية نموذجية )بني فواز، 

  (TIPS)في نظرية الحل الإبداعي لممشكلات:  ثالثاً: المصادر
ير مفيوم المصادر إلى أي مصدرٍ يمكن الاستفادة منو لتحسين النظم وحل مشكلاتيا يش

( TIPS(، كما يقصد بمفيوم المصادر في نظرية )3127دون إضافة تكاليف إضافية )ثرثر، 
العناصر المتوافرة في النظام أو بيئة النظام، والتي يمكن الاستفادة منيا في الحل المثالي 

زالة ا لتناقضات، وتعتمد نظرية الحل الإبداعي عمى عدة مصادر، كالمصادر لممشكلات وا 
الداخمية المرتبطة بعناصر النظم، والمصادر الخارجية المرتبطة بالموارد البيئية، والمصادر 

، فالمصادر تُعدُّ (Zlotin & Zusman, 2005) الأخرى البسيطة والمشتقة من الموارد المتاحة 
زالة التناقضات فييا )جاد الحق، بمثابة قواعد أساسية تساع (، 3125د في حل مشكلات النظم وا 

فالبحث المستمر والمعرفة الواسعة والفيم المتعمق لممصادر المرتبطة بالمشكمة، يؤدِّي إلى توجيو 
العمل لحل مشكمة النظم بصورة فاعمة وبأسرع وقت وبأقل تكمفة، فالحمول الإبداعية تعتمد عمى 

               (، وفي المقابل فإنَّ الكوادر وتقنيات3115ر المتوافرة )أبو جادو، مدى واسع من المصاد
التعميم والكتب والتطبيقات وقوانين الرياضيات، تُعدُّ مصادر ميمة لمتلاميذ في حل المشكلات 

 (. 3128)عبد الله، 
 تمك المصادر في نظرية الحل الإبداعي لممشكلات إلى  Mishra (2013)وقد قسَّم 

 عدة أنواع، تتمثل في الآتي: 
المصادر المادية: وتشير إلى المواد المتوافرة والمتاحة داخل النظام أو في بيئة النظام،  

والتي يمكن استخداميا من أجل تطوير النظم، وتحتوي عمى المواد الخام والآلات والمعدات 
 د الطبيعية والموارد المالية. والموارد البشرية والحيوانات والكائنات الحية والنباتات والموار 

مصادر تتعمق بالوظائف: ويقصد بيا قدرة النظام عمى القيام بوظائف إضافية، وتتضمن  
مصادر النظام، المميزات المفيدة والمحتممة لمنظام، التي يمكن استكشافيا من خلال إعادة 

 تكوين النظام أو إعادة تصميمو وتصحيح وتحسين النظام. 
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: وتشير إلى الفترات غير المستخدمة أو المتاحة للاستخدام والوقت لزمنمصادر تتعمق با 
المخصص )صباحًا، مساءً في العطلات( ووقت الخمول )وقت الانتظار، والفجوات الزمنية 

 . غير المستغمة(
وتشير إلى أيّ نوعٍ من أنواع الطاقة أو مصادر الطاقة مصادر ترتبط بالحقول والطاقة:  

لنظام أو داخل بيئة النظام، والتي يمكن استخداميا من أجل تطوير النظم المتوافرة داخل ا
 وتحتوي عمى الكيرباء والحرارة والضوء والميكانيكا والمغناطيس والكيرومغناطيسي وغيرىا. 

مصادر المعمومات: وتشير إلى المعمومات المتوافرة داخل أنفسنا أو في أي مكانٍ في  
من أجل بناء أو تحسين النظم، وتحتوي عمى بيانات براءات العالم والتي يمكن استخداميا 

الاختراع، والإنترنت، والكتب، والمكتبات، والأكاديميين، والمعممين، والمصادر التقميدية 
لممعمومات، والتي يكون توافرىا متطمبًا أساسيِّا من أجل ضمان عمل النظم بشكل جيد، كما 

 ة النظم. أنَّ غيابيا لو أثره السمبي عمى فعالي

  (TIPS)في نظرية الحل الإبداعي لممشكلات: مصفوفة التناقض رابعًا: 
حيث تُعدُّ من أكثر الأدوات أىمية وفاعمية في نظرية الحل الإبداعي لممشكلات؛ حيث 

بعممية تحميل براءات الاختراعات في المجال التقني؛ إذ حدَّد ألتشر بدأت فكرة تطويرىا عندما قام 
مت مع المبادئ الإبداعية جوىر تمك المصفوفات، التي تُعدُّ واحدة من أسيل عدة خصائص شكَّ 

(؛ حيث تعمل عمى توضيح التناقضات في المشكلات والمبادئ الإبداعية TIPSأدوات نظرية )
المناسبة لحل تمك التناقضات. فعند تحديد المشكمة وصياغتيا يتم تحويميا إلى مصفوفة 

ادئ الإبداعية أفضل لتمك التناقضات في المشكمة؛ حيث تحتوي التناقضات؛ لتحديد أي المب
مصفوفة التناقض عمى بُعدين أحدىما: رأسي، والثاني أفقي، والخمفية التي تكون نتيجة التقاطع 
بين البعدين التي تمثل التناقضات ويكون بداخميا العديد من المبادئ الإبداعية التي استخدمت 

لمصفوفة بمثابة دليل إرشادي يُوجو المستخدم في مسار الحل معيا في حل المشكمة، فتمك ا
 (. 3123؛ أبو جادو وآخرون، et al. ,2017) Kiongالمثالي 

تصنيف مستويات الحمول الإبداعية في نظرية الحل الإبداعي لممشكلات      
TIPS) :) 

ويات من إنَّ نظرية الحل الإبداعي صنَّفت الحمول الإبداعية لممشكلات إلى خمسة مست
الحمول، والتي تتراوح بين حمول سيمة لا تتطمب مزيدًا من معرفة الفرد، وحمول أكثر تعقيدًا 

 تتطمب المزيد من المعرفة، وقد جاءت عمى النحو الآتي: 
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 Conventional/Regular)القياسية / التقميدية العادية/ مولالح -2

Solutions/Standardisation :) 
-Wellة والواضحة التي تتضمن الطرق المعروفة جيدًا)ويقصد بيا الحمول الظاىر 

Known Methods والتي لا تتطمب اكتشافات جديدة؛ حيث تكون غالبية تمك الحمول شائعة ،)
(، فيي مستخمصة من خيارات (Fulbright,2011وظاىرة في حمول مشكلات الحياة اليومية 

المجموع الكمي لمحمول الإبداعية  (، كما أنَّ نسبة تمك الحمول من3124قميمة )الياصجين، 
 .  (Stratton et al. , 2000)%(43المستخمصة من براءات الاختراع )

 (: Minor Improvementالتحسينات الثانوية ) -3
ويقصد بيا الحمول التي تحتوي عمى تغيرات نوعية بدرجة أقل، وتُحدث تغييرًا بسيطًا 

فة في المجال نفسو، ولكن مطبقة بصورة وطفيفًا عمى النظم غير واضح من خلال طرق معرو 
( وتعمل عمى خفض مستويات التناقضات، فيي نتيجة لمحاولات (Fulbright,2011 جديدة 

(، كما أنَّ نسبة تمك الحمول من المجموع الكمي 3124عديدة لموصول لمحل   )الياصجين، 
 . t al., 2000)(Stratton e%(. 56لمحمول الإبداعية المستخمصة من براءات الاختراع )

 Minor Improvementالتحسينات الرئيسة أو الإبداع داخل التقنية ) -4
Inventions/ Invention inside technology :) 

ويُقصد بيا الحمول التي توفر أفكارًا خارجة عن المتعارف عميو وجديدة كميِّا عن المجال، 
 طرق معروفة خارج المجالوقد تؤدِّي إلى تحسينات أساسية جديدة في النظم من خلال 

Fulbright,2011) وتكون عناصرىا جديدة ومختمفة عن النظم الحالية والتي تُعدُّ ذات نقمو .)
(، كما أنَّ نسبة تمك الحمول من 3124نوعية، ويتم حل التناقض في النظم )الياصجين، 

tton et al., (Stra%(29المجموع الكمي لمحمول الإبداعية المستخمصة من براءات الاختراع )
2000)  . 

 Invention outsideالمفاىيم الجديدة أو الإبداع خارج التقنية ) -5
Technology/New Concepts :) 

نوعًا جديدًا من النظام ككل وتغيرات جذرية عمى النظم ويقصد بيا تمك الحمول التي توفر 
Fulbright, 2011))رفة الواسعة في المجالات ، وتُعدُّ حمولًا ذات ريادة، والتي تستفيد من المع

العممية الأخرى التي تكون بعيدة عن المجال، وكما تتطمب محاولات عديدة لموصول لمحل 
كما  أنَّ نسبة تمك الحمول من المجموع الكمي لمحمول الإبداعية  (3124)الياصجين، 

 .  (Stratton et al. , 2000)%(5المستخمصة من براءات الاختراع )
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 (: Discoveryالاكتشاف ) -6
إنَّ النظم الجديدة تعتمد في الغالب عمى الاكتشافات الرئيسة فتمك الحمول تكون بمثابة 
اختراعٍ نادرٍ مختمف جذريِّا عن السابق، التي تتضمن فكرة جديدة غير مسبوقة 

Fulbright,2011) وتعتمد في مضمونيا عمى فكرة خارج نطاق المعرفة العممية، وقد تستغرق ،)
أجل إحداث تمك التغيرات، ومن متطمباتيا البحث والتعمق في الأفكار المميزة بصورة أجيالًا من 

(، وأنَّ نسبة تمك الحمول من 3124جذرية من أجل اكتشاف نظم فرعية جديدة )الياصجين، 
 ,.Stratton et al)%( 2المجموع الكمي لمحمول الإبداعية المستخمصة من براءات الاختراع )

2000) . 
ألتشر إلى نتيجة مفادىا أنَّ معظم المشكلات تمت دراستيا في شتى وقد توصل 

% من المشكلات قد تم الوصول إلى حمول ليا، لذلك فإنَّ 1:المجالات سابقًا، فيناك ما يقارب 
تفعيل وتوظيف آلية لموصول لمحل من خلال المبادئ الإبداعية، سوف يساعد في تقديم حمول 

 Fulbright، ويشير )Bowyer, 2008)؛  ald et al.,2006)Fitzgerإبداعية فاعمة وفريدة
إلى أنَّ الاكتشافات العممية والمفاىيم الجديدة في المستوى الرابع والخامس لا تحدث  2011)

        كثيًرا لدى الأفراد، بينما الحمول في المستوى الأول تحدث كلَّ يوم لدى الأفراد، ففي الواقع
          ة تحدث في المستوى الأول والثاني والثالث كما ىو موضح في أنَّ أكثر الحمول الإبداعي

 الشكل الآتي: 

  
 (TIPS(  .)Fulbright,2011(  تصنيف الحمول في نظرية الحل الإبداعي )3شكل رقم )
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 (: (TIPSخطوات نظرية الحل الإبداعي لممشكلات 
خطوات والعمميات تحتوي عمى مجموعة من ال إنَّ نظرية الحل الإبداعي لممشكلات

دائم لممشكلات، فقد اختمفت الخطوات الإجرائية لنظرية المنتظمة والمتسمسمة لإيجاد حل إبداعي 
أنَّ منيجية  Altshuller( 2002ذكر ) الحل الإبداعي لممشكلات في البحوث والدراسات، فقد

التي تسير وفق نظام متسمسل ومنظم،  نظرية الحل الإبداعي، تتكون من مجموعة من الخطوات
 وتمك الخطوات تتضمن الآتي: 

 تحميل المشكمة.  
 تصميم شكل تخطيطي بسيط عن المصادر المتاحة والميام المطموب إنجازىا.  
 صياغة الحل المثالي النيائي المطموب الوصول إليو.  
 تحقيق أكبر استفادة ممكنة من المصادر المتاحة.  
 مة. إعادة صياغة المشك 
 تحديد المبادئ التي يمكن اتباعيا لمتغمب عمى التناقض.  
 اختبار قابمية الحل الذي تم التوصل إليو لمتطبيق.  
               تحميل الخطوات التي تم من خلاليا التوصل إلى الحل؛ لمتأكد من صحتيا  

 (. 3128)إبراىيم، 
ي لممشكلات حسب تمك ، إلى أنَّ الحل الإبداعApte and Mann (2001)كما أشار

 النظرية، يمر بعدة خطوات تتضمن الآتي: 
زالة التناقضات وتحسين وظائف النظام ذات الفائدة الجزئية أو  -2 مرحمة تحديد المشكمة وا 

 عديمة الفائدة. 
مرحمة اختيار المشكلات المناظرة أو التي تتشابو مع المشكمة الحالية ثم حميا بطريقة  -3

 إبداعية. 
الحمول المناظرة وتخصيص الحل الملائم لممشكمة باستخدام المبادئ  مرحمة استخدام -4

 الإبداعية المناسبة. 
 مرحمة تقويم المشكمة؛ لمتأكد أنَّ حميا لا تترتب عميو مشكلات أخرى جديدة.  -5

مجموعة من خطوات حل المشكمة وفق نظرية الحل  Chai et al. (2005)كما ذكر 
  الإبداعي لممشكلات، وتضمنت الآتي:



 منير حمود بركي الذويبي أ /      خدام بعض مبادئ نظرية الحل الإبداعيفعالية است
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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الخطوة الأولى: تُحدَّد المشكمة بتعريفيا؛ من أجل الإعداد المسبق لحميا وذلك بتحميل المشكمة 
 ونمذجتيا وصياغتيا وتحميل النتائج المؤدِّية إلييا. 

الخطوة الثانية: حل المشكمة من خلال تحميل التناقض والقضاء عميو بوساطة المبادئ الإبداعية 
 الأربعين. 
 تقييم حل المشكمة وصياغتو بصورة مثالية وتحديد أولويات الأفكار والقيود. الخطوة الثالثة: 

 الخطوة الرابعة: الوصول إلى النتيجة النيائية المثالية. 
 العمل عمى إعادة تعريف المشكمة بصورة أفضل. ، الخطوة الخامسة: في حال عدم وجود الحل

لممشكلات تحتوي عمى مجموعة (، أنَّ نظرية الحل الإبداعي 3128ذكر عبدالله )كما 
 من الخطوات المنتظمة والمتسمسمة، التي جاءت عمى النحو الآتي: 

 عرض المشكمة من خلال صياغة لفظية ذات علاقة بخبرات المستخدم.  -6
 كشف وتحديد التناقض من خلال عمل صياغة أخرى لممشكمة لموصول لمحل الإبداعي.  -2
 معمومات المتوافرة حول المتعمم. صياغة الحل النيائي المثالي من خلال ال -3
حصر المصادر المرتبطة بالمشكمة والبحث فييا عن حمول توافر المعمومات المرتبطة  -4

 بالمشكمة. 
 العمل عمى توليد الحمول الإبداعية لممشكمة من خلال المبادئ الإبداعية لمنظرية.  -5
تأكد من عدم وجود مشاكل تقويم الحمول الإبداعية بمقارنتيا مع الحل النيائي المثالي، وال -6

 مستقبمية مترتبة عمى الحل النيائي. 
ووفق البحوث والدراسات التي استعرضت خطوات الحل الإبداعي ونظرية الحل الإبداعي 
لممشكلات، فقد حدَّدت الدراسة الحالية خطوات الحل الإبداعي لتعميم التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم 

 الحساب عمى النحو الآتي: 
تقديم المشكمة الحسابية )الجمع والطرح( من خلال تحديدىا وتعريفيا بصيغة مناسبة لعمر  أولًا:

 التمميذ. 
 ثانيًا: تحديد وكشف التناقض الذي يعيق حل المشكمة الحسابية )طريقة التمميذ في الحل(. 

 ثالثاً: عمل تصور ذىني لمحل النيائي )الوصول إلى الناتج من خلال الآلة الحاسبة(. 
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بعًا: توفير المصادر التعميمية المتاحة التي ترتبط بالمشكمة الحسابية )القوانين الرياضية في را
 عممية الحسابية(. 

خامسًا: توظيف المبادئ الإبداعية الثلاثة في حل المشكمة الرياضية )الفصل، الوسيط، تغيير 
 المون(. 

زالة التناقض في المشكمة الحسابية )معرفة الطريقة  سادسًا: الوصول إلى حل المشكمة وا 
 الصحيحة لمحل(. 

 سابعًا: تقييم الحل النيائي لممشكمة الحسابية )مقارنة الناتج مع ناتج الآلة الحاسبة(. 
 الحاجة إلى نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في مجال صعوبات تعمُّم الحساب: 

 Trends of theأظيرت نتائج الدراسات الدولية في الرياضيات والعموم 
International Mathematics and Science Studies [TIMSS] أنَّ متوسط ترتيب ،

المممكة العربية السعودية في أداء التلاميذ منخفض؛ حيث كان ترتيب المممكة العربية السعودية 
(، مما 4:7(، بمستوى أداء عام بمغ )3126( دولة في عام ):4( من أصل )46يحتل المرتبة )
(، كما :312( )الرويمي، 611نخفاض مقارنة بمتوسط الأداء العام الذي يبمغ )يشير إلى الا

( إلى أنَّ ىناك ضعفًا وتدنيِّا في تحصـيل 3112أشار المركز الوطني لتنمية الموارد البشرية )
(، ويُعدُّ موضوع الرياضيات من الموضوعات التي 3126التلاميذ في الرياضات)الزعبي، 

الإصلاح والتطوير التربوي في المممكة العربية السعودية، من خلال مركز تتصدر اىتمام برامج 
(، وقد يعود ذلك الاىتمام 3118التميز البحثي لتعميم العموم والرياضيات )جامعة الممك سعود، 

إلى أنَّ الرياضيات ذات أىمية كبرى، وجزء لا يتجزأ من المنيج الرسمي في التعميم، مما جعميا 
 . (Rahim & Iqbal, 2020)قائمين عمى التعميم محور اىتمام ال

ومن التحديات التي تواجو التلاميذ حل المسائل الحسابية؛ حيث إنَّ معظم الأخطاء التي 
الحسابية، فيؤلاء التلاميذ لا يقومون بحل تمك  مياتمالعيقع فييا ىؤلاء التلاميذ تقع ضمن تمك 

الحمول التي يقدمونيا قائمة عمى العشوائية وبعيدة  المسائل وفق خطواتيا وقوانينيا، بل إنَّ معظم
عن المطموب أو المعطيات أو الاستخدام الخاطئ لمقوانين الحسابية المرتبطة بيا، وقد يعود ذلك 
إلى ضعفٍ في ميارات التفكير والذي يعدُّ أحد أىم ميارات حل المسائل الحسابية، فيناك علاقة 

أجل الارتقاء بميارات التفكير لدى التلاميذ في تعميم  قوية بين التفكير والرياضيات، ومن
الرياضيات، ىناك حاجة ضرورية إلى إستراتيجيات تستطيع إكسابيم ميارات التفكير في تعمُّم 

 (. 3123، أبو جادو، :312الرياضيات )الرويمي، 



 منير حمود بركي الذويبي أ /      خدام بعض مبادئ نظرية الحل الإبداعيفعالية است
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 
 م2022يىليى   -جزء ثاني   -السابع  العذد  – 33المجلذ  224

 م2021  سبتوبر – التاسع العذد  – 33المجلذ 

 

ومات فمعظم أساليب تدريس الرياضيات التقميدية تعتمد عمى العرض والإلقاء وتمقين المعم
جراء العمميات دون فيم؛ حيث يأخذ المعمم في تمك الأساليب دور  والحقائق الرياضية والحفظ وا 
المسيطر والمتحكم في الأنشطة التعميمية في الرياضيات، فيو يُقدِّم المعمومات والميارات 
 الرياضية في قوالب جاىزة لمتلاميذ، مما أسيم في ضعف التلاميذ في الرياضيات وفي طريقة
لى افتقارىم إلى الحمول الإبداعية الضرورية لمتفكير في حل المشكمة  التفكير لدييم بوجوٍ عـام، وا 

(، كما أكدت نتائج استبانة مؤشرات 3123؛ أبو جادو وآخرون، 3126الحسابية )الزعبي، 
عمى  الاتجاىات الدولية في دراسة الرياضيات والعموم، أنَّ الممارسات والأساليب التدريسية تؤثر

(، لذلك فالطرق التدريسية 3118حل المشكلات الرياضية لدى التلاميذ )جامعة الممك سعود، 
حدى واجبات معممي  الحديثة إحدى العوامل المؤثر في تعميم التلاميذ ذوي صعوبات الحساب، وا 

 (. 3131ذوي صعوبات التعمُّم في الدليل التنظيمي لمتربية الخاصة )وزارة التعمم، 
          ة حاجة ضرورية للإسـتراتيجيات الحديثـة في تـدريس التلاميذ الرياضـيات، فيناك ثم

           وذلك   لمتغمب عمى الصعوبات والمشكلات المتعمقة بتدني التحصيل الرياضي وميارات التفكـير
ة ئ(، في الاىتمام بتحسين البي3141وتوافقًا مع   أىداف رؤية المممكة العربية السعودية )

(، لذلك فقد أشارت البحوث والدراسات 3127)وزارة التعميم،  التعميمية المحفزة للإبداع
؛ 3129؛ بيان وآخرون، Kalid et al.,2020؛ 3131)القحطاني، والزبيري، 

Bishara,2016 ،إلى 3119؛ عبدالله، 3125؛ بدوي، وجاد المولى، 3126؛ عاشور )         
الحسابية  مياتمالعممشكلات الإيجابي في تعميم الرياضيات و فعالية نظرية الحل الإبداعي ل

)الجمع، الطرح، الضرب، القسمة(، وتنمية التفكير الإبداعي وحل المشكلات الرياضية 
والاتجاىات الإيجابية نحو الرياضيات وزيادة دافعية الإنجاز الأكاديمي نحو الرياضيات، ومفيوم 

تخاذ القرار، والاستدلال المنطقي، والسموك الإبداعي الذات الرياضي، والتواصل الرياضي، وا
 لمتلاميذ العاديين، والتلاميذ ذوي صعوبات التعمُّم في الرياضيات. 

المنعقد في ولايـة كاليفورنيا إلى  (TRIS Con, 2009) كما أكَّدت توصيات مؤتمر
ميـة ميـارات الحل أىمية تدريب التلاميذ والمعممين عمى مبادئ نظرية تريز؛ لقدرتيا عـمى تن

الإبداعي لممشكلات، مما جعل بعض الدول تقوم بتوظيف نظرية الحل الإبداعي كمنيجٍ رسمي 
يُدرس في جميع المدارس؛ نظرًا إلى أنَّ الحساب ليس موضوعًا تقميديِّا جامدًا يتطمب طريقة 

بداع تدريس واحدة، بل ىو نطاق واسع يجمع بين ميارات الإنجاز الحسابي وميارات الإ
Rahim & Iqbal, 2020) ،وقد قامت وزارة التربية والتعميم في فرنسا في 3126؛ مجاىد ،)

( معممٍ عمى المبادئ الإبداعية لمنظرية؛ من أجل 28,111المشروع الوطني المرتبط بيا بتدريب )
في ( دورة تدريبية لمتلاميذ 7:رفع مستوى التدريس في المدارس الفرنسية، كما عقدت اليابان )

المدارس؛ من أجل زيادة فعالية التعمم في المدارس وأصبحت تمك المبادئ الإبداعية لنظرية الحل 
، 3127الإبداعي لممشكلات، تُستخدم في العديد من الدول والمدارس والجامعات )جاد المولى، 

 (. 3126آل عزيز، 
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ساليب ضمن الأ ومن ىذا المنطمق، فإنَّ تفعيل نظرية الحل الإبداعي لممشكلات
التدريسية في الحساب قد يساعد في إصلاح أو تقميل مظاىر صعوبة التعمم في الحساب في 

فنظرية الحل الإبداعي لممشكلات قائمة عمى التحميل العممي لمعديد من براءات ، المدارس
الاختراعات، وىو ما أكسبيا مكانة متقدمة عمى نظريات الإبداع الأخرى القائمة عمى الحدس 

ب المحاولة والخطأ؛ لذلك ىناك حاجة في مجال التربية الخاصة بوجوٍ عام، ومجال وأسالي
صعوبات التعمم بوجوٍ خاص، إلى توظيف تمك النظرية من أجل تنمية السموكيات المرغوبة 
وتعديل السموكيات غير المرغوبة لدى تلاميذىا، كما أنَّ المعممين في البرامج الخاصة في حاجة 

رات الإبداع في التدريس من خلال تمك المبادئ الإبداعية، فالعمل عمى لمتدريب عمى ميا
توظيفيا في تعميم التلاميذ في برامج التربية الخاصة وانتياجيا كطريقة تدريس حديثة، لمتغمب 
عمى الطرق التقميدية التي تؤثر سمبًا عمى مستوى التلاميذ في برامج التربية الخاصة، قد يمبي 

؛ آل Bishara, 2016؛ 3127اجات في برامج التربية الخاصة )جاد المولى، العديد من الاحتي
 (. 3126عزيز، 

 الدِّراسات السابقة
( دراسة ىدفت إلى معرفة أثر برنامج قائم عمى نظرية 3125أجرى بدوي وجاد المولى )

ع الحل الإبداعي لممشكلات، في إكساب التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الرياضيات عممية )الجم
والطرح(، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروقٍ دالة بين المجموعة التجريبية والمجموعة 
الضابطة عمى اختبار ميارة )الجمع والطرح( ولصالح المجموعة التجريبية، كما ساعدت 

( بإعداد 3126إجراءات التعميم عمى المحافظة عمى ثبات وتعميم الميارة. وقامت دراسة أحمد )
تدريبي قائم عمى نظرية الحل الإبداعي لممشكلات؛ لتنمية ميارات الاستعداد للأطفال  برنامجٍ 

ذوي صعوبات التعمم. ومن أىم النتائج التي توصمت إلييا الدراسة وجود فروق بين المجموعتين 
)التجريبية والضابطة( عمى القياس البعدي ولصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروقٍ دالة بين 

موعة التجريبية عمى القياس البعدي والقبمي لصالح القياس البعدي، ووجود فروقٍ دالة بين المج
المجموعة التجريبية في ميارات مقياس الاستعداد لمقراءة البعدي والقبمي ولصالح البعدي، وعدم 

 وجود فروقٍ بين المجموعة التجريبية عمى القياس البعدي والتتبعي. 
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( أثر برنامج تعميمي قائم عمى نظرية الحل الإبداعي 3126وأوضحت دراسة الزعبي )
لممشكلات عمى التحصيل الدراسي لوحدة اليندسة في الرياضيات، وتحسين ميارات التفكير 
ا نتائج الدراسة فقد أشارت إلى وجود فروقٍ بين  العممي والاتجاىات نحو الرياضيات، أمَّ

مقياس ميارات التفكير العممي، ومقياس المجموعتين في كلٍّ من: الاختبار التحصيمي، و 
( فيدفت إلى 3127الاتجاىات نحو الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية. أمَّا دراسة عيد )

التحقق من فعالية برنامج مستند عمى نظرية الحل الإبداعي لممشكلات، في تنمية ميارات ما 
عرفية، التخطيط، التقويم، المراجعة(، وراء المعرفة بأبعادىا الفرعية )الوعي، الإستراتيجية الم

وقٍ دالة إحصائيِّا بين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية وتوصمت الدراسة إلى وجود فر 
الواحدة في القياسين )القبمي والبعدي( عمى مقياس ميارات ما وراء المعرفة لصالح القياس 
البعدي، كما توصمت الدراسة إلى عدم وجود فروقٍ دالة إحصائيًا بين متوسط درجات أفراد 

 قياسين )البعدي والتتبعي(. المجموعة التجريبية الواحدة في ال
، دور الحل الإبداعي الإيجابي في المشكلات Bishara (2016)وأوضحت دراسة 

الحسابية لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الرياضيات ،وقد أشارت النتائج: إلى وجود فروقٍ بين 
المسائل  المسائل الرقمية وغير الرقمية )المفظية والأشكال(، في مقياس التحصيل ولصالح

الرقمية، كما أنَّ ىناك فروقًا دالة بين الأشكال اليندسية والمسائل المفظية في مقياس التحصيل 
( إلى التعرف عمى فاعمية برنامج 3128ولصالح الأشكال اليندسية.بينما ىدفت دراسة جراد )

ات قائم عمى نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في تنمية ميارات حل المسألة في الرياضي
والاتجاه نحو الرياضيات، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروقٍ بين المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة في اختبار حل المسألة البعدي ولصالح المجموعة التجريبية، وأشارت كذلك 
إلى وجود فروقٍ بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مقياس الاتجاه البعدي 

 صالح المجموعة التجريبية. ول
( فعالية برنامج تدريبي قائمٍ عمى إستراتيجية الحل الإبداعي 3128وبحثت دراسة عمي )

لممشكلات في تخفيف قمق الرياضيات وتحسين مستوى الطموح الأكاديمي، ومن النتائج التي 
ستوى الطموح توصمت إلييا الدراسة: وجود فروقٍ بين المجموعتين عمى مقياس القمق ومقياس م

الأكاديمي في القياس البعدي ولصالح المجموعة التجريبية، وعدم جود فروقٍ بين المجموعة 
. التجريبية عمى مقياس قمق الرياضيات ومقياس الطموح الأكاديمي في القياس البعدي والتتبعي

قائمة عمى  ( فقد حاولت التعرف عمى فاعمية إستراتيجية تدريسية3129أمَّا دراسة بيان وآخرين )
نظرية الحل الإبداعي لممشكلات لتنمية ميارات التفكير الإبداعي في الرياضيات، ومن أبرز 
النتائج التي أشارت إلييا الدراسة: وجود فروقٍ بين المجموعتين في مقياس ميارات التفكير 
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ىدفت ( دراسة 3131الإبداعي ولصالح المجموعة التجريبية. بينما أجرت القحطاني والزبيري )
إلى التعرف عمى فاعمية برنامج قائمٍ عمى نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في إكساب التلاميذ 
ذوي صعوبات تعمُّم الرياضيات عممية )الضرب والقسمة(، ومن أىم النتائج التي توصمت إلييا 
ة، الدراسة: وجود فروقٍ بين المجموعتين عمى الاختبار التحصيمي ولصالح المجموعة التجريبي

وكما أشارت إلى وجود فروقٍ بين المجموعة التجريبية عمى الاختبار التحصيمي )القبمي والبعدي( 
 ولصالح القياس البعدي. 

، دراسة ىدفت إلى معرفة تأثير برنامج مقترح قائم عمى Alwana (2020)وأجرى 
لتلاميذ المرحمة نظرية الحل الإبداعي عمى مشاكل الإنجاز، الناتجة عن الاتجاه نحو الرياضيات 

وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروقٍ دالة بين درجات المجموعتين في اختبار المتوسطة،
التحصيل الرياضي البعدي ولصالح المجموعة التجريبية، كما أشارت النتائج إلى وجود فروقٍ بين 

الح المجموعة المجموعة التجريبية والضابطة في مقياس الاتجاه نحو الرياضيات البعدي ولص
، تحسن الإبداع وميارات حل Kalid et al. (2020)التجريبية. في حين تناولت دراسة 

وأشارت نتائج المشكلات، من خلال التدريس القائم عمى حل المشكمة الإبداعية في الرياضيات، 
مقياس %(، عمى مكونات 2:إلى وجود زيادة كبيرة في التفكير الإبداعي لمتلاميذ بنسبة ) الدراسة

، وكذلك وجود تحسن في قدرة التلاميذ عمى حل المشكلات الإبداع )الأصالة، المرونة، الطلاقة(
؛ بسبب التدخل القائم عمى حل المشكمة الإبداعي، كما وجدت الدراسة %(35الرياضية بنسبة )

 علاقة بين الإبداع وحل المشكلات الرياضية. 
 التعقيب عمى الدِّراسات السابقة: 

مت الدراسات السابقة، حول تناوليا فعالية مبادئ نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في تشكَّ  -
؛ (3131)القحطاني، والزبيري، كما في دراسة موضوعات متعددة ومتنوعة في الرياضيات، 

(Kalid et al., 2020) ؛(Alwana, 2020) ؛(Bishara ,2016)  ،؛ و)بيان وآخرين
(؛ 3126(؛ و)أحمد، 3126(؛ و)الزعبي، 3128 (؛ و)جراد،3128(؛ و)عمي، 3129

 (. 3127(؛ و)عيد، 3125و)بدوي، وجاد المولى، 
شارت الدراسات السابقة إلى فعالية بعض مبادئ نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في تحسين  -

التحصيل الأكاديمي في مادة الرياضيات بوجوٍ خاص، والمواد الأخرى بوجوٍ عام لمتلاميذ 
             والتلاميذ ذوي صعوبات التعمم في عممية التعمم، كما جاء في دراسة العاديين 

           (؛ 3128(؛ و)عمي، 3129و)بيان وآخرين، ؛ (3131)القحطاني، والزبيري، 
             (؛3125(؛ و)بدوي جاد المولى، 3126(؛ و)أحمد، 3126(؛ و)الزعبي، 3128و)جراد، 

(Bishara ,2016) ؛id et al., 2020)(Kal ؛(Alwana, 2020) . 
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          الحسابية  مياتمالعتتشابو الدراسة الحالية في موضوعات متغيراتيا بالتحديد في )-
( مع دراسة TIPS)الجمع والطرح(، مع بعض مبادئ نظرية الحل الإبداعي لممشكلات )

حسابية )الجمع والطرح( ال مياتمالع( في المتغير الأول لدراسة 3125)بدوي، وجاد المولى، 
 فقط. 

وتختمف الدراسة الحالية عن الموضوعات التي تناولتيا متغيرات الدراسات السابقة، كدراسة -
؛ و)بيان (Alwana, 2020)؛ و(Kalid et al., 2020)؛ و(3131)القحطاني، والزبيري، 

(؛ و 3128(؛ و)جراد، 3128؛ و)عمي،  (Bishara ,2016)( ؛ و3129وآخرين، 
 (. 3127(؛ و)عيد، 3126(؛ و)أحمد، 3126زعبي، )ال

وتتشابو المبادئ الإبداعية المستخدمة من نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في الدراسة الحالية، -
وىي: )مبدأ الفصل، مبدأ تغيير المون، ومبدأ الوسيط( مع بعض المبادئ الإبداعية 

مة في بعض الدراسات السابقة؛ المستخدمة من نظرية الحل الإبداعي لممشكلات المستخد
(؛ 3126(؛ و)الزعبي، 3125حيث تتشابو في مبدأ الفصل مع دراسة )بدوي، وجاد المولى، 

( وتتشابو في مبدأ الوسيط مع دراسة )بيان 3127(، و)عيد، 3129و)بيان وآخرين، 
 ( فقط. 3129(، وتتشابو في مبدأ تغيير المون مع دراسة )بيان وآخرين، 3129وآخرين، 

وتختمف المبادئ الإبداعية المستخدمة من نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في الدراسة -
الحالية، وىي )مبدأ الفصل، مبدأ تغيير المون، ومبدأ الوسيط( مع المبادئ الإبداعية 

(؛ 3131المستخدمة من نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في دراسة )القحطاني، والزبيري، 
 ( التي تناولت مبادئ أخرى من النظرية. 3127يد، (؛ و)ع3128و)جراد، 

ويتشابو منيج الدراسة الحالية )المنيج شبو التجريبي( مع المنيج المستخدم في الدراسات -
(؛ 3128(؛ و)عمي، 3126(؛ و)الزعبي، 3125السابقة، كدراسة)بدوي، وجاد المولى، 

؛ Kalid et al., 2)(020(؛ و3126(؛ و)أحمد، 3129و)بيان وآخرين، 
؛ (Alwana,2020)(؛ و3128(؛ و)جراد، 3126(؛ و)الزعبي، (Bishara,2016و

 (. 3131و)القحطاني، والزبيري، 
( 3127وتتشابو الدراسة الحالية في تصميم المجموعة الواحدة التجريبية مع دراسة )عيد، -

 فقط.. 
المرحمة الابتدائية مع العينة وتتشابو العينة الواردة في الدراسة الحالية التي اشتممت عمى تلاميذ -

           (؛ 3125المستخدمة في بعض الدراسات السابقة، كدراسة )بدوي، وجاد المولى، 
(؛ 3131(؛ و)القحطاني، والزبيري، 3128(؛ و)عمي، 3128(؛ و)جراد، 3126و)الزعبي، 

 (. (Bishara,2016و
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تدائية( عن بعض عينات الدراسات وتختمف عينة الدراسة الحالية التي تناولت )المرحمة الاب-
(؛ 3129(؛ و)بيان وآخرين، 3127(؛ و)عيد، 3126)أحمد،  لسابقة كدراسةا
. التي تناولت الأطفال من ذوي صعوبات (Kalid et al., 2020)؛ و(Alwana,2020)و

التعمم في رياض الأطفال والتلاميذ في المرحمة المتوسطة، والثانوية، والجامعة، والدورات، 
 مراىقين. وال

وتتشابو الأدوات المستخدمة في الدراسة الحالية )مقياس دافعية الإنجاز الأكاديمي ومقياس -
         التحصيل الأكاديمي( مع بعض الأدوات المستخدمة في الدراسات السابقة، كدراسة 

              ؛ (Alwana,2020)(؛ و3128(؛ و)جراد، 3125)بدوي، وجاد المولى، 
 (. (Bishara, 2016(؛ و3131ني، والزبيري، و)القحطا

وتختمف الأدوات الواردة في الدراسة الحالية مع الأدوات المستخدمة في الدراسات السابقة، -
          (؛ 3128(؛ و)عمي، 3126(؛ و)الزعبي، 3127(؛ و)عيد، 3126كدراسة )أحمد، 
لت قياس جوانب أخرى ، التي تناو  (Kalid et al., 2020)(؛ و3129و)بيان وآخرين، 
 غير التحصيل  . 

جراءاتيا  منيج الدراسة وا 
 منيج الدراسة: 

 (، Quasi-Experimental Designاستخدم الباحث المنيج شبو التجريبي )
 تصميم الدراسة: 

لممنيج  One Group Pre-Test, Post-Test)استُخدِم تصميم المجموعة الواحدة )
يار مجموعة تجريبية واحدة، والبدء بتطبيق القياس القبمي عمى شبو التجريبي والذي يشير إلى اخت

المجموعة قبل التجربة )البرنامج التدريبي(، ثم تعريض المجموعة لممتغير المستقل والتجربة 
)البرنامج التدريبي(، وبعد ذلك يتم القياس البعدي عمى المجموعة، فيكون الفرق في نتائج 

 (. 3124لقبمي ناتجًا عن تأثرىا بالمتغير المستقل )أبو ىاشم، المجموعة عمى المقياس البعدي وا
 متغيرات الدراسة: 
 (. TIPSاستخدام بعض مبادئ نظرية الحل الإبداعي لممشكلات ) المتغيرات المستقمة:

 ميارات )الجمع الطرح( لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب.  المتغير التابع:
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 مجتمع الدراسة: 
عمى قائمة بأسماء مجموعة من برامج صعوبات التعمم، وبمغ عدد تمك  حصل الباحث

 البرامج أحد عشر برنامجًا في المدارس الحكومية التابعة لمدينة جدة. 
 عينة الدراسة: 

وافقت أربعة برامج من تمك البرامج فقط عمى تطبيق الدراسة عمى تلاميذىم، والتي يوجد 
( 21-:صعوبات تعمُّم الحساب، الذين تتراوح أعماىم ما بين )( تمميذًا من التلاميذ ذوي 51بيا )

 سنوات، ويدرسون بالصف الرابع وفق الجدول الآتي: 
توزيع عينة الدراسة وفق المدارس ومكاتب الإشراف التابعة ليا، وعددىم في ( 2جدول رقم )

 كل مدرسة.

 المكتب التعميمي اسم المدرسة
 33العينة المختارة = 51عدد التلاميذ= المشرف عمى المدرسة

 ( تلاميذ.7) ( تمميذًا.22) مكتب تعميم الجنوب في جدة. البيروني الابتدائية الرائدة.
 ( تلاميذ.6) ( تلاميذ.21) مكتب تعميم الشمال في جدة. النموذجية السابعة الابتدائية.
مالك بن عامر الأشعري 

 الابتدائية.
 ( تلاميذ.7) .( تلاميذ21) مكتب تعميم الوسط في جدة.

 ( تلاميذ.6) ( تلاميذ.:) مكتب تعميم الشمال في جدة. الثغر بالخالدية الابتدائية.

ومن أجل الوصول لمعينة المقصودة وفق أىداف الدراسة، فقد طبق الباحث الاختبار 
( تمميذًا؛ لمحصول عمى العينة المطابقة لشروط 51التحصيمي لميارات الجمع والطرح  عمى )

ة، التي تتضمن )أن يكون لدى التمميذ صعوبة محددة في ميارة الجمع والطرح، وأن يكون الدراس
( تمميذًا من التلاميذ 33في الصف الرابع  لممرحمة الابتدائية(؛ لذلك فقد حصل الباحث عمى )

ذوي صعوبات تعمُّم الحساب كعينة لمدراسة متوافرة لدييم شروط الدراسة، وقد اختار الباحث عينة 
(؛ لقمة أعداد التلاميذ المطابقين (Purposive Sampleدراسة من خلال الطريقة القصدية ال

%( من عدد التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم 62لشروط الدراسة، لذلك فقد بمغت نسبة العينة )
 الحساب في البرامج الأربعة. 

 أدوات الدراسة: 
          ، استخدم الباحث من أجل الإجابة عمى أسئمة الدراسة والتحقق من أىدافيا

 المقاييس الآتية: 
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 الاختبار التحصيمي لميارات )الجمع والطرح(: -6
بعد الرجوع إلى الأدبيات التربوية التي تناولت تعميم وتشخيص ذوي صعوبات تعمُّم 

لتابعة للإدارة العامة الحساب، كالاختبارات التشخيصية لذوي صعوبات التعمم في الرياضيات ا
ت التعمم بالمرحمة (، وميارات الرياضيات لذوي صعوبا3128الخاصة )وزارة التعميم، ة لمتربي

            (، ودليل معمم صعوبات التعمم في المرحمة الابتدائية3127)وزارة التعميم، الابتدائية 
 (، وصعوبات3124(، وأبجديات القياس المبني عمى المنيج )البتال، 3131)وزارة التعميم، 

(، وصعوبات التعمم وطرق التدريس 3132)أبونيان،  م من التاريخ إلى الخدماتالتعم
(، فقد قام الباحث وفق تمك الأدبيات التربوية بإعداد 3129والإستراتيجيات المعرفية )أبونيان، 

اختبارٍ تحصيمي لميارات )الجمع والطرح(، )ممحق ج(، وييدف ىذا الاختبار إلى قياس 
ممية )الجمع والطرح(، لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمم الحساب في الصف الميارات الحسابية لع

(، ويتمثل في أن يحلَّ التمميذ من ثلاث إلى أربع 5من  4الرابع، بناءً عمى محك اجتياز يُقدَّر )
 %، ويتكون ىذا الاختبار من جزأين أساسيين: 6:مسائل من مسائل الجمع والطرح بإتقان 

 رة الجمع: الجزء الأول: قياس ميا 
يقيس ىذا الجزء ميارة الجمع، ويتكون من عشرة بنود من الميارات الأساسية لعممية   

           التشخيصية لذوي)الجمع(، المستخمصة من المنيج الرسمي لمرياضيات والاختبارات 
               (، وميارات الرياضيات لذوي صعوبات التعمم3128)وزارة التعميم، صعوبات التعمم 

(، وتتضمن تمك الفقرات )جمع عددين مكونين من رقم واحد أفقيًا ورأسيًا، 3127)وزارة التعميم، 
عددين وجمع ( أفقيًا ورأسيًا، 1وجمع عددين أحدىما من رقم واحد، والآخر مكون من الصفر )

بدون جمع عددين مكونين من ثلاثة أرقام رأسيًا ، و مكونين من رقمين رأسيًا بدون إعادة تجميع
وجمع عددين مكونين من ، وجمع عددين مكونين من رقمين رأسيًا بإعادة تجميع، إعادة تجميع

وجمع أعدادٍ مكونة من عدة أرقام )ضمن عشرات الألوف( رأسيًا ، ثلاثة أرقام رأسيًا بإعادة تجميع
إعادة وجمع أعداد مكونة من عدة أرقام )ضمن مئات الألوف( رأسيًا بدون ، دون إعادة التجميع

وجمع ، وجمع أعداد مكونة من عدة أرقام )ضمن عشرات الألوف( رأسيًا بإعادة التجميعالتجميع، 
 . أعداد مكونة من عدة أرقام )ضمن مئات الألوف( رأسيًا بإعادة التجميع(
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 الجزء الثاني: قياس ميارة الطرح:  
               ية يقيس ىذا الجزء ميارة الطرح؛ حيث يتكون من عشرة بنود لميارات أساس

             لعممية )الطرح(، المستخمصة من المنيج الرسمي لمرياضيات لمصف الرابع الابتدائي،
           والاختبار التشخيصي لذوي صعوبات الرياضيات التابع للإدارة العامة لمتربية الخاصة

حد أفقيًا ورأسيًا، وطرح (، وتتضمن تمك الفقرات )طرح عددين من رقم وا3129)وزارة التعميم، 
عددين طرح ( أفقيًا ورأسيًا، و 1عددين يتكون أحدىما من رقم واحد والآخر مكون من الصفر )

، طرح عددين من ثلاثة أرقام رأسيًا بدون إعادة تجميع، و من رقمين رأسيًا دون إعادة تجميع
           م رأسيًا بإعادةطرح عددين من ثلاثة أرقا، و طرح عددين من رقمين رأسيًا بإعادة تجميعو 

طرح ، و طرح أعدادٍ من عدة أرقام )ضمن عشرات الألوف( رأسيًا بدون إعادة التجميع، و تجميع
  طرح أعدادٍ من عدة، و أعداد من عدة أرقام )ضمن مئات الألوف( رأسيًا دون إعادة التجميع

ة أرقام )ضمن مئات طرح أعداد من عد، و أرقام )ضمن عشرات الألوف( رأسيًا بإعادة التجميع
 (. الألوف( رأسيًا بإعادة التجميع

 صدق الاختبار: 
 : صدق المحكِّمين-2

لمتحقق من صدق الأداة )الاختبار التحصيمي لميارات الجمع والطرح( الظاىري، تم 
( محكمين من ذوي الاختصاص في مجال التربية 21عرضيا بصورتيا الأولية عمى عشرة )

دق الاختبار الظاىري؛ حيث طُمب منيم إبداء آرائيم حول مدى الخاصة. وذلك لمتأكد من ص
ملاءمة بنود الميارات المتضمنة في الاختبار لقياس موضوع الدراسة )الجمع والطرح(، ومدى 

% من اتفاق المحكمين عمى إجراء مجموعة 1:وضوح وصياغة بنود الاختبار ،وبناءً عمى نسبة 
ات المعروضة في المقياس، فقد جرى تعديل المقياس في من التعديلات أو الإضافات عمى العبار 

صورتو النيائية وفق تمك الملاحظات لممحكمين؛ ليصبح عدد بنود الاختبار في صورتو النيائية 
( بنود لقياس عممية 21( بنود لقياس عممية الجمع، وعشرة )21( بندًا، كان من بينيا عشرة )31)

ن ميارات )الجمع والطرح(، ومن ثمَّ فإنَّ الاختبار صالح ( بندًا ع31الطرح، ليتضمن الاختبار )
 وجاىز لمتطبيق وفق صدق المحكمين. 

 : لبنود الاختبار التحصيمي لميارات الجمع والطرح صدق الاتساق الداخمي -2
، طُبق لبنود الاختبار التحصيمي لميارات الجمع والطرحبيدف استخراج صدق الاتساق 

( تمميذًا، وتم حساب صدق الاتساق الداخمي 31لاعية المكونة من )الاختبار عمى العينة الاستط
 لممقياس، من خلال مجموعة من الطرق عمى النحو الآتي: 
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حساب معاملات الارتباط الثنائي لمعلاقة بين بنود الاختبار التحصيمي لميارات -أ
 وىذا ما يوضحو الجدول الآتي: ، الجمع والطرح بالدرجة الكمية للاختبار

معاملات الارتباط الثنائي لمعلاقة بين بنود الاختبار التحصيمي لميارات الجمع  ( 2ل رقم )جدو
 (.22والطرح بالدرجة الكمية للاختبار)ن=

رقم 
رقم  معامل الارتباط البند

رقم  معامل الارتباط البند
رقم  معامل الارتباط البند

 معامل الارتباط البند

2 1.83:9** 7 1.:662** 22 1.896:** 27 1.9:72** 
3 1.9651** 8 1.:599** 23 1.9795** 28 1.:684** 
4 1.9633** 9 1.:778** 24 1.:966** 29 1.:843** 
5 1.:684** : 1.:5:6** 25 1.:361** 2: 1.9997** 
6 1.:615** 21 1.:733** 26 1.9::9** 31 1.9:81** 

 (.0.01** دالة عند ) 
(، أنَّ جميع معاملات الارتباط لبنود الاختبار 4من الجدول السابق رقم ) حيث يتضح

التحصيمي  ، وفق معاملات الارتباط الثنائي لبنود الاختبارالتحصيمي لميارات الجمع والطرح
(، وىو ما يشير إلى أنَّ جميع البنود 0.01عالية ودالة عند مستوى ) لميارات الجمع والطرح

تتمتع بدرجة عالية من الصدق، ليتحقق  تحصيمي لميارات الجمع والطرحالالمكونة للاختبار 
بذلك معيار صدق الاتساق الداخمي، ومن ثمَّ تعطي الثقة والصلاحية في استخدامو وتطبيقو 

 لقياس ميارات الجمع والطرح في التطبيق الميداني. 
، وىذا ما معاملات السيولة لبنود الاختبار التحصيمي لميارات الجمع والطرح -ب

 يوضحو الجدول الآتي: 
 (.22معاملات السيولة لبنود الاختبار التحصيمي لميارات الجمع والطرح )ن= ( 3جدول رقم )

رقم 
رقم  معامل السيولة البند

رقم  معامل السيولة البند
رقم  معامل السيولة البند

 معامل السيولة البند

2 1.92 7 1.76 22 1.91 27 1.6: 
3 1.89 8 1.7: 23 1.87 28 1.81 
4 1.87 9 1.77 24 1.79 29 1.79 
5 1.81 : 1.75 25 1.79 2: 1.66 
6 1.75 21 1.75 26 1.71 31 1.6: 
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( ذات 31( أنَّ جميع بنود الاختبار العشرين )5فقد اتضح من الجدول السابق رقم )
ختبار التحصيمي لميارات الجمع والطرح؛ مستوى متوسط، بناءً عمى معاملات السيولة لبنود الا
(، مما يعني أنَّ بنود الاختبار :1.6-1.92حيث تراوح معامل السيولة لبنود الاختبار ما بين )

لم تكن صعبة جدًا ولم تكن سيمة جدًا؛ حيث كانت متوسطة ما بين الصعوبة والسيولة، مما 
 حية وقابلًا لمتطبيق الميداني. جعل الاختبار التحصيمي لميارات )الجمع والطرح( ذا صلا

، وىذا ما معاملات التمييز لبنود الاختبار التحصيمي لميارات الجمع والطرح -ج
 يوضحو الجدول الآتي: 

 (. 22معاملات تمييز بنود الاختبار التحصيمي لميارات الجمع والطرح)ن= ( 4جدول رقم )

رقم 
 رقم معامل التمييز البند

رقم  معامل التمييز البند
رقم  معامل التمييز البند

 معامل التمييز البند

2 1.53 7 1.89 22 1.55 27 1.98 
3 1.61 8 1.75 23 1.64 28 1.78 
4 1.59 9 1.81 24 1.83 29 1.83 
5 1.78 : 1.87 25 1.73 2: 1.96 
6 1.92 21 1.92 26 1.9: 31 1.:3 

( تتمتع 31إلى أنَّ جميع بنود الاختبار العشرين ) (6حيث يشير الجدول السابق رقم )
حيث تراوحت ؛ بمعاملات تمييز )الانخفاض والارتفاع( بين أداء أفراد العينة الاستطلاعية

تمييز في أداء أفراد العينة الاستطلاعية عمى بنود الاختبار التحصيمي لميارات معاملات ال
أنَّ بنود الاختبار قادرة عمى التمييز بين (، مما يعني 3:.1-1.53ما بين ) الجمع والطرح

، مما بنود الاختبار التحصيمي لميارات الجمع والطرحالمنخفضين والمرتفعين من أفراد العينة في 
 جعل الاختبار التحصيمي لميارات )الجمع والطرح( ذا صلاحية في التطبيق الميداني. 

 ثبات المقياس: 
يمي لميارات الجمع والطرح تم استخدام اثنين من لمتحقق من ثبات بنود الاختبار التحص

ريتشارسون؛ حيث يتم التحقق من -معاملات الثبات، فالأول يتمثل في استخدم معامل كودر
ثبات الاختبار من خلال حساب تباين الإجابات عمى كل سؤالٍ من أسئمة الاختبار ثم جمع تمك 

التجزئة النصفية؛ حيث يتم التحقق من  باتالتباينات، بينما الثاني يتمثل في استخدام معامل ث
تأكيد الثبات للاختبار من خلال تقسيم الاختبار إلى جزأين وحساب درجة التلاميذ في كل جزء، 

( تمميذًا من ذوي صعوبات تعمم 31وذلك بعد تطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية بمغت )
 لجدول الآتي: الحساب، وجاءت النتائج المرتبطة بالثبات كما يوضحيا ا
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 (.22معاملات ثبات الاختبار التحصيمي لميارات الجمع والطرح)ن= ( 5جدول رقم )

 ثبات التجزئة النصفية ريتشارسون-ثبات كودر عدد البنود المتغير

 ::.1 ::.1 31 الثبات الكمي للاختبار. 

التحصيمي لميارات  نود الاختبار( أعلاه يتضح أنَّ ب7فمن خلال نتائج الجدول رقم )
ريتشارسون -جميعيا تتمتع بقيم ثبات عالية، فقد بمغت قيمة معامل ثبات كودر الجمع والطرح

(، بينما بمغت قيمة معامل ثبات ::.1) التحصيمي لميارات الجمع والطرح لجميع بنود الاختبار
(، والقيمتان ::.1) والطرح التحصيمي لميارات الجمع التجزئة النصفية لجميع بنود الاختبار

متشابيتان في الثبات، ومن ثمَّ تُعَدُّ قيمًا عالية جدًا وتحقق الثبات للاختبار، مما يدعم صلاحية 
  أداة الدراسة لمتطبيق الميداني. 

 البرنامج التدريبي: -2
بعد الاطلاع المكثف عمى البحوث والدراسات التربوية التي تناولت إعداد البرامج 

بية القائمة عمى نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في تعمُّم الحساب كـ )القحطاني، والزبيري، التدري
(؛ و)بيان وآخرين، :312، و)خميفة، (Alwana,2020)؛ (Kalid et al.,2020)و؛ (3131
(؛ 3126(؛ و)الزعبي، 3128(؛ و)جراد، 3128(؛ و)عمي، :312(؛ و)الرويمي، 3129

وفي ضوء ذلك قام الباحث بإعداد البرنامج ، (3125اد المولى، (؛ و)بدوي، ج3126و)أحمد، 
( وىو عبارة عن (TIPSالتدريبي القائم عمى بعض مبادئ نظرية الحل الإبداعي لممشكلات 

مجموعة من الخطوات والإجراءات والأنشطة التعميمية التي تيدف إلى تدريس التلاميذ ذوي 
رح(، ويستند البرنامج عمى مجموعة من الأسس ميارات )الجمع والط صعوبات تعمُّم الحساب

كما يستند البرنامج عمى استخدام ثلاثة مبادئ إبداعية تتضمن ، المعرفية والنفسية الاجتماعية
)الوسيط، تغيير الألوان، الفصل( المستخمصة من نظرية الحل الإبداعي لممشكلات وفق مخطط 

 . زمني محدد

 البرنامج التدريبي:  مصادر
مصادر التي ساعدت في تصميم البرنامج في الاطلاع عمى الأدبيات التربوية تتمثل ال

في تصميم البرامج التربوية التدريبية وتنفيذىا، والاطلاع المكثف عمى الدراسات والأبحاث السابقة 
حول نظرية الحل الإبداعي لممشكلات ، وصعوبات التعمم وخصائصيا، وتدريس الحساب 
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تعمم، والاستشارات العممية من بيوت الخبرة في التعميم، والتحميل الدقيق لمتلاميذ ذوي صعوبات ال
من المنيج الرسمي لمصفوف ، والمكثف لميارات العمميات الحسابية المتعمقة )بالجمع والطرح(

من أجل ، الابتدائية )الأول، الثاني، الثالث، الرابع(، ومراجعة الخطط التابعة لوزارة التعميم
ميارات العمميات الحسابية المتعمقة بميارات )الجمع والطرح(، وصياغة  استخلاص وتحديد

 محتوى الجمسات وفق الأطر النظرية والإجراءات الإحصائية. 

 : المسوغات والمسممات والافتراضات التي يقوم عمييا البرنامج التدريبي
زايد بنموذج تتمثل مسوغات البرنامج التدريبي في العديد من المسوغات، كالاىتمام المت

النظرية في حل المشكلات الذي أثبتت الدراسات العممية فعاليتو في الوصول إلى الحمول 
الإبداعية في مشكلات الحساب ومواكبة التوجيات الحديثة في رؤية المممكة العربية السعودية 

التعمم  ( نحو الإبداع، وأىمية العمميات الحسابية المتعمقة بميارات )الجمع والطرح( في3141)
ومواقف الحياة لمتلاميذ، ومن المسممات التي يقوم عمييا البرنامج أنَّ التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم 

يظيرون تباينًا في الأداء الرياضي مقارنة بزملائيم العاديين مع وجود معدل متوسط أو ، الحساب
يمتمكون مستوى منخفضًا أنَّ التلاميذ ذوي صعوبات التعمم  ، بالإضافة إلىوفوق المتوسط لمذكاء

بينما الافتراضات التي يقوم عمييا ، في دافعية الإنجاز الأكاديمي مقارنة بأقرانيم العاديين
من خلال ، البرنامج تتمثل في أنَّ التدريب عمى المبادئ الإبداعية يُحسِّن التحصيل الحسابي

والطرح( لدى التلاميذ ذوي إنتاج حمول إبداعية لممشكلات الحسابية المرتبطة بميارات )الجمع 
 صعوبات تعمُّم الحساب. 

 وصف البرنامج التدريبي ومتطمباتو: 
يُعَدُّ ىذا البرنامج مرشدًا في تدريس ذوي صعوبات تعمُّم الحساب لمعمميات المتعمقة 

(، وفق التدريب 3131والمستخمصة من دليل مُعمِّم صعوبات التعمم )، بميارات )الجمع والطرح(
مبادئ إبداعية من نظرية الحل الإبداعي لممشكلات، ومن المتطمبات الضرورية لتنفيذ  عمى ثلاثة

برنامج المغة البسيطة الخالية من المصطمحات الأكاديمية المتعمقة أو المصطمحات الغامضة، 
، وأن يتضمن وشرح البرنامج قبل التطبيق لممدربين والمتدربين؛ من أجل استخدامو بكل سيولة

لأىداف التعميمية والمبادئ الإبداعية الثلاثة المحددة سابقًا، وأن تكون البيئة التعميمية البرنامج ا
وأن يكون المحتوى مناسب لمخصائص العقمية والنفسية ، محفزة نحو تحقيق أىداف لبرنامج
 والأكاديمية لممشاركين في البرنامج. 
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 محتوى البرنامج التدريبي: 
تم تحديد المحتوى النظري والتطبيقي ، ت ذات العلاقةفي ضوء الأدب التربوي والدراسا

فالمحتوى النظري تضمن إرشادات ومعمومات عن نظرية الحل ، والتعميمي لمبرنامج التدريبي
بينما يتضمن المحتوى التطبيقي الأنشطة والجمسات التدريبية التي بمغ ، الإبداعي لممشكلات

وزَّعة عمى )التييئة النفسية لممتدربين، وبناء ( جمسة تدريبية، منيا ثلاث جمسات م38عددىا )
ومفاىيمو، ، وأىدافو، علاقات جيدة بين المدرب والمتدربين، وتعريف المتدربين عمى البرنامج

أمَّا الأربعة والعشرون جمسة فقد تضمنت مواقف وأنشطة وأمثمة مختمفة ، والاختبارات التجريبية(
وقد وُزِّعت ، بداعية الثلاثة في تعمم ميارة الجمع والطرحلتدريب التلاميذ عمى توظيف المبادئ الإ

بحيث كانت مدة كل ؛ ( جمسات في الأسبوع الواحد4( أسابيع بواقع ):تمك الجمسات عمى مدار )
ا المحتوى التعميمي لمبرنامج فقد تضمن موضوعات )ميارات( 51-41جمسة تدريبية ) ( دقيقة، أمَّ

(، والكتاب المنيجي والاختبار التشخيصي 3131عمُّم )مستخمصة من دليل معمم صعوبات الت
 لصعوبات تعمُّم الحساب. 

 : البرنامج التدريبي أىمية
أثبتت البحوث والدراسات أنَّ من خصائص صعوبات تعمُّم الرياضيات كثرة الأخطاء في  

 العمميات الحسابية، وخصوصًا ميارات الجمع والطرح. 

وجود مؤشرات دالة  عمى يصية لصعوبات تعمُّم الحسابتؤكد الكثير من الاختبارات التشخ 
 عمى ضعف التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب في العمميات الحسابية )الجمع والطرح(. 

تُوصي الكثير من البحوث والدراسات بالاىتمام بوضع برامج تدريبية في العمميات الحسابية  
 تدريس الحساب لذوي صعوبات التعمم. لتحسين قدرة التلاميذ الحسابية، وتطوير أساليب 

 . قمة البرامج الإبداعية في مجال صعوبات التعمم وبالذات تمك التي تيتم بالتفكير الإبداعي 

            يساعد البرنامج التلاميذ عمى التحسن في العمميات الحسابية المتعمقة بميارة  
  وتوعيتيم عمى فيم حميا بطرقٍ إبداعية.، )الجمع والطرح(

 المبادئ التي يقوم عمييا البرنامج التدريبي: 
يقوم البرنامج عمى ثلاثة مبادئ من نظرية الحل الإبداعي، والتي تُعدُّ أكثر ارتباطًا 
 بمظاىر صعوبات التعمم في العمميات الحسابية )الجمع والطرح(، وقد جاءت عمى النحو الآتي: 
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  (Color Changes): مبدأ أو إستراتيجية تغيير المون 
، بحيث يُعطي المتعمم القدرة عمى التركيز والانتباه؛ يتضمن ىذا المبدأ استخدام الألوان

من خلال تمك الألوان المستخدمة في العممية الحسابية كوضع خانة الآحاد بمون، وخانة العشرات 
 بمونٍ مغاير آخر. 

  (Intermediary): مبدأ أو إستراتيجية الوسيط 
كوضع مربعات ، خدام عنصر وسيط لإنجاز الميمة بكل سيولةيتضمن ىذا المبدأ است

في مكان إعادة التجميع أو استخدام الكمبيوتر أو العداد الحسابي عند تعمُّم العمميات الحسابية 
 لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم. 

 /Separation/Taking outمبدأ أو إستراتيجية الفصل/ الاستخلاص ) 
Extraction :) 
كاستخدام ، لمبدأ فصل مكونات العناصر واستخلاص العناصر المفيدةيتضمن ىذا ا

 لتسييل عممية حل المسألة الحسابية العامودية. ؛ الخطوط العامودية في فصل خانات الأرقام
 أىداف البرنامج التدريبي: 

  ييدف البرنامج التدريبي إلى تدريس التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب ميارتي
تعمل عمى استثارة المشاركة الفاعمة ، رح(، من خلال توفير بيئة محفزة وآمنة للإبداع)الجمع والط

  في الأنشطة الحسابية في المجموعات التعميمية، والوعي بالمشكلات والتحديات التي تواجييم
    من خلال التدريب عمى استخدام المبادئ الإبداعية الثلاثة، في تعمُّم العمميات الحسابية

             لمجموعة من الأىداف التعميمية لمعمميات الحسابيةط، تغيير الألوان، الفصل( الوسي)
 والتي تتمثل في الآتي: ، )الجمع والطرح(

الوسيط، تغيير الألوان، الفصل( أن يتعرف التمميذ عمى المبادئ الإبداعية الثلاثة ) -2
 كتب لو في ورقة. ( أسئمة تُ 5من  4وذلك من خلال الإجابة عمى )، واستخداماتيا

( مسائل تكتب 5من  4أن يجمع التمميذ )عددين من رقمٍ واحد، أفقيًا ورأسيًا( وذلك بحلِّ ) -3
 لو في ورقة. 

 وذلك بحل، أن يجمع التمميذ )عددين من رقمين أو ثلاثة أرقام رأسيًا دون إعادة تجميع( -4
 ( مسائل تُكتب لو في ورقة. 5من  4)

  رقمين أو ثلاثة أرقام رأسيًا مع إعادة تجميع( وذلك بحلأن يجمع التمميذ )عددين من  -5
 ( مسائل تُكتب لو في ورقة. 5من  4)
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أن يجمع التمميذ )أعدادًا مكونة من عدة أرقام رأسيًا دون إعادة تجميع( وذلك بحل  -6
 ( مسائل تُكتب لو في ورقة. 5من4)

           تجميع( وذلك بحل أن يجمع التمميذ )أعدادًا مكونة من عدة أرقام رأسيًا مع إعادة -7
 ( مسائل تُكتب لو في ورقة. 5من  4)

( مسائل تُكتب 5من  4أن يطرح التمميذ )عددين من رقمٍ واحدٍ أفقيًا ورأسيًا( وذلك بحل ) -8
 لو في ورقة. 

أن يطرح التمميذ )عددين من رقمين أو ثلاثة أرقام رأسيًا دون إعادة تجميع( وذلك بحل  -9
 ب لو في ورقة. ( مسائل تُكت5من  4)

  أن يطرح التمميذ )عددين من رقمين أو ثلاثة أرقام رأسيًا مع إعادة تجميع( وذلك بحل -:
 ( مسائل تُكتب لو في ورقة. 5من  4)

أن يطرح التمميذ )أعدادًا مكونة من عدة أرقام رأسيًا دون إعادة تجميع( وذلك  -21
 ( مسائل تُكتب لو في ورقة. 5من4بحل)

              دادًا مكونة من عدة أرقام رأسيًا مع إعادة تجميع( وذلك بحل أن يطرح التمميذ )أع -22
 ( مسائل تُكتب لو في ورقة. 5من  4)

 طريقة تطبيق البرنامج التدريبي: 
يًا  نظرًا لأوضاع جائحة كورونا التي يمرُّ بيا العالم، فقد أصدرت وزارة التعميم خطابًا موجَّ

عربية السعودية يتضمن توظيف التعميم عن بُعد لجميع إلى جميع المدارس في المممكة ال
التلاميذ، لذلك فقد تم تنفيذ البرنامج عن طريق التعمُّم عن بُعد وفق خطاب وزارة التعميم باستخدام 

ىو برنامج تفاعمي تقني مقرر من وزارة ، و (Microsoft Teamبرنامج فريق مايكروسوفت، )
، وىو عبارة عن برنامج مباشر يسمح (Thinkio) ج ثينكيوالتعميم في ظل جائحة كورونا، وبرنام

عادة إرساليا مرة أخرى ليتم ؛ بإرسال أوراق العمل لمتلاميذ، ثم يقوم التلاميذ بعممية الحل وا 
حيث تم تدريس التلاميذ أولًا المبادئ ؛ تصحيحيا ذاتيًا )بطريقة يدوية( مباشرة من قبل المعمم

الحسابية الأساسية  مياتمالعالتلاميذ، ثم بعد ذلك تم تدريس التلاميذ الإبداعية الثلاثة حتى أتقنيا 
الحسابية  مياتملعمن خلال توظيف المبادئ الإبداعية الثلاثة في حلِّ ا، )الجمع والطرح(

 المرتبطة بميارة الجمع والطرح، مع التنوع في تمك المبادئ الإبداعية الثلاثة. 
 تقويم البرنامج التدريبي: 

: حيث طُبق القياس القبمي قبل البدء في البرنامج؛ لمعرفة مستوى الأداء الحالي القبمي التقويم
 باستخدام الاختبار التحصيمي لميارات الجمع والطرح. 
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كالأنشطة والواجبات أثناء التطبيق التجريبي  حيث قُوِّمت أعمال التلاميذالتقويم البنائي: 
 لمبرنامج. 

قياس البعدي بعد تطبيق البرنامج والانتياء من الجمسات المقررة حيث طُبق الالتقويم البعدي: 
 لمعرفة مستوى الأداء، باستخدام الاختبار التحصيمي لميارات الجمع والطرح. 

( يومًا عمى تطبيق البرنامج؛ 31حيث طُبق القياس البعدي بعد انقضاء )التقويم التتبعي: 
خدام الاختبار التحصيمي لميارات الجمع لمعرفة مدى البقاء والمحافظة عمى الأداء باست

 والطرح. 
 صدق المحكِّمين: 

( 21لمتحقق من صدق البرنامج التدريبي الظاىري، عُرض بصورتو الأولية عمى عشرة )
محكمين من ذوي الاختصاص في مجال التربية الخاصة وذلك لمتأكد من صدق البرنامج 

ملاءمة محاور وبنود البرنامج، لمعرفة مدى الظاىري؛ حيث طُمب منيم إبداء آرائيم حول مدى 
قدرتو في تدريب موضوع الدراسة )الجمع والطرح(، ومدى وضوح وصياغة مكوناتو، وبناءً عمى 

% من اتفاق المحكمين عمى إجراء مجموعة من التعديلات أو الإضافات عمى البرنامج 96نسبة 
لنيائية وفق تمك الملاحظات لممحكمين؛ التدريبي، فقد جرى تعديل البرنامج التدريبي في صورتو ا

 ليصبح صالحًا وجاىزًا لمتطبيق في صورتو النيائية .
 إجراءات الدراسة وجمع البيانات: 

الرجوع للأدبيات التربوية والدراسات السابقة ذات العلاقة والعمل في ضوء ذلك عمى إعداد  -2
ات الجمع والطرح، والبرنامج أدوات الدراسة في صورتيا الأولية )الاختبار التحصيمي لميار 

التدريبي(، ومن ثمَّ عرضيا عمى مجموعة من المحكِّمين في المجال؛ لمتأكد من مدى صدق 
وثبات وصلاحية استخداميا في التطبيق الميداني، ومن ثمَّ إعداد أدوات الدراسة في صورتيا 

 النيائية بعد التعديل وفق آراء المحكمين ذوي الاختصاص. 
خطابات الموافقة الرسمية عمى جمع بيانات الدراسة من الجيات ذات الحصول عمى  -3

 العلاقة. 
إقامة دورة تدريبية لمدة ثلاثة أيام لممعممين المشاركين في تنفيذ البرنامج في إدارة التربية  -4

الخاصة، مع تقديم الآليات، والتقنيات، والمواد، ومصادر التعزيز المساعدة لممعممين 
ق الأدوات، وتوفير مجموعة من الوسائل التقنية )أيباد( لمتلاميذ؛ لضمان القائمين عمى تطبي

 تواجدىم في أوقات تطبيق البرنامج. 
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إجراء قياس قبمي عمى المجموعة التجريبية، من خلال الاختبار التحصيمي لميارات الجمع  -5
 والطرح. 

طة المعممين تطبيق البرنامج التدريبي المقترح عمى أفراد المجموعة التجريبية بوسا -6
 )المدربين(. 

عقد اجتماعات أسبوعية مع المعممين لتوجيو عممية التطبيق وفق المسار الصحيح، من  -7
خلال تقديم إرشادات وتوجييات مرتبطة بآليات التنفيذ، ومتابعة سير عممية تطبيق أدوات 

 الدراسة بصورة متواصمة ويومية مع المعممين. 
تجريبية، من خلال الاختبار التحصيمي لميارات الجمع إجراء قياس بعدي عمى المجموعة ال -8

 والطرح. 
إجراء قياس تتبعي عمى المجموعة التجريبية، من خلال الاختبار التحصيمي لميارات  -9

( يومًا من تطبيق القياس البعدي؛ لمتأكد من بقاء الميارة 31الجمع والطرح، بعد انقضاء )
 والاحتفاظ بيا. 

من أدوات الدراسة )اختبار التحصيل الأكاديمي(، والقيام بعمل  تفريغ البيانات المستخمصة -:
تحميل إحصائي لمبيانات المستخمصة من أدوات الدراسة )الاختبار التحصيمي لميارات 
الجمع والطرح(، ومن ثمَّ تفسير ومناقشة النتائج المتعمقة بالدراسة وفق البحوث والدراسات، 

 رح وعرض ومناقشة النتائج. وتوافقًا مع مناىج البحث العممي في ط
 أساليب المعالجة الإحصائية: 

المتوسطات الحسابية: لمعرفة متوسط درجات التلاميذ في التطبيق القبمي والبعدي  -2
 لممجموعة التجريبية. 

(: لمتعرف عمى دلالة الفروق بين درجات التطبيق القبمي Wilcoxonولكوكسون ) اختبار -3
 لأدوات الدراسة لممجموعة التجريبية.  ودرجات التطبيق البعدي والتتبعي

: لحساب فعالية البرنامج التدريبي القائم عمى ثلاثة (Blake)نسبة الكسب المعدل لبلاك  -4
 مبادئ من نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في تدريس ميارتي )الجمع، والطرح(. 

 معاملات السيولة: لمعرفة مدى سيولة وصعوبة أدوات الدراسة.  -5
 لارتباط الثنائي: لمتعرف عمى العلاقات في أدوات الدراسة. معاملات ا -6
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 معاملات التمييز: لمتمييز بين المنخفضين والمرتفعين في الأداء لأدوات الدراسة.  -7
 ريتشارسون: لقياس ثبات أدوات الدراسة.  -ثبات كودر  -8
 ثبات التجزئة النصفية: لقياس ثبات أدوات الدراسة. -9

 عرض ومناقشة نتائج الدراسة
 نتيجة السؤال الأول:  .6

بين رتب ، α) (0.05 ≥ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق القبمي والتطبيق البعدي عمى اختبار التحصيل 

 الدراسي؟ 
تين ( لدلالة الفروق بين مجموعWilcoxonقام الباحث باستخدام اختبار ولكوكسون )

وذلك لمتعرف عمى دلالة الفروق بين درجات التطبيق (، مترابطتين )لصغر حجم عينة الدراسة
ودرجات التطبيق البعدي لممجموعة التجريبية في اختبار التحصيل الدراسي، ويوضح ، القبمي

 الجدول الآتي النتائج التي تم التوصل إلييا: 
ولكوكسون لدلالة الفروق بين درجات التطبيق القبمي ودرجات التطبيق اختبار  ( 6جدول رقم )

 البعدي لممجموعة التجريبية في اختبار التحصيل الدراسي.

 Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 1.11 1.11 1 البعدي أقل من القبمي. 
 364.11 22.61 33 البعدي أكبر من القبمي. *5.22

   1 اوي القبمي.البعدي يس

 .α) (0.05 ≥* دالة عند مستوى  
، مما يشير α) (0.05 ≥عند مستوى (، أنَّ قيمة )ز( دالة 22يتضح من الجدول رقم )

إلى أنَّ إجابة السؤال الأول تؤكد أنَّ ىناك فروقًا ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 
≤0.05) (α يبية في التطبيق القبمي والتطبيق البعدي ، بين رُتب درجات تلاميذ المجموعة التجر

           لممجموعة التجريبية، في درجات اختبار التحصيل الدراسي وكانت تمك الفروق لصالح
 التطبيق البعدي. 
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ومن أجل التعرف عمى فاعمية البرنامج التدريبي القائم عمى بعض مبادئ نظرية الحل 
تي  الجمع والطرح  لمتلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم في تدريس ميار ، (TIPSالإبداعي لممشكلات )

لمفرق بين متوسطيّ ، (Blake)الحساب ،قام الباحث بحساب نسبة الكسب المعدل لبلاك 
التطبيق القبمي والتطبيق البعدي لممجموعة التجريبية في الدرجة الكمية لاختبار التحصيل 

 لييا: الدراسي، ويوضح الجدول الآتي النتائج التي تم التوصل إ
متوسطو التطبيق القبمي والتطبيق البعدي لممجموعة التجريبية، ونسبة الكسب ( 8جدول رقم )

 المعدل لدرجات اختبار التحصيل الدراسي.

درجة 
 الاختبار*

نسبة الكسب  التطبيق البعدي التطبيق القبمي
المتوسط  المعدل

 الحسابي*
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي*

الانحراف 
 معياريال

211 23.67 24.:1 :8.33 6.43 2.92 

 .درجة 622تم تحويل المتوسط ليصبح من *  
لمدرجة الكمية  (Blake)( أنَّ نسبة الكسب المعدل لبلاك 23ويتضح من الجدول رقم )

مما يشير ، ( الذي حدَّده بلاك2.31(، وىي أكبر من الحدِّ الفاصل )2.92للاختبار قد بمغت )
رنامج التدريبي القائم عمى بعض مبادئ نظرية الحل الإبداعي لممشكلات إلى فاعمية الب

(TIPS) ، .في تدريس ميارتي الجمع والطرح  لمتلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب 
وتشير نتيجة ىذا السؤال إلى اكتساب التلاميذ ذوي صعوبات تعمم الحساب ميارة الجمع 

فقت نتيجة ىذا السؤال مع دراسة )بدوي، وجاد المولى، والطرح بعد تطبيق البرنامج التدريبي، وات
            (، التي قامت بتدريس التلاميذ ذوي صعوبات تعمم الحساب بوساطة برنامج قائم3125

               عمى نظرية الحل الإبداعي لممشكلات، وتوصمت إلى وجود فروق بين المجموعتين
 رح ولصالح المجموعة التجريبية)تجريبية وضابطة( في ميارة الجمع والط

(، التي طبقت برنامجًا 3131وتتفق ىذه النتيجة كذلك مع دراسة )القحطاني، والزبيري،  
قائمًا عمى نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في تدريس ميارة الضرب والقسمة لمتلاميذ ذوي 

( ولصالح صعوبة الحساب، وتوصمت إلى وجود فروق بين المجموعتين )تجريبية وضابطة
المجموعة التجريبية، وكذلك إلى وجود فروقٍ بين المجموعة التجريبية عمى الاختبار التحصيمي 
)القبمي والبعدي( ولصالح القياس البعدي. كما اتفقت ىذه النتيجة مع العديد من الدراسات كدراسة 

ئمة عمى نظرية (، التي حاولت التعرف عمى فاعمية إستراتيجية تدريسية قا3129)بيان وآخرين، 
الحل الإبداعي لممشكلات في تنمية ميارات التفكير الإبداعي في الرياضيات، وتوصمت إلى 
وجود فروق بين المجموعتين )التجريبية والضابطة(، في مقياس ميارات التفكير الإبداعي 

 ولصالح المجموعة التجريبية.
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مت إلى الأثر الإيجابي في ( التي توص3126كما تتفق ىذه النتيجة مع دراسة )الزعبي،  
التحصيل الرياضي في وحدة اليندسة عند تدريب التلاميذ بوساطة برنامج قائم عمى نظرية الحل 

( التي توصمت إلى فعالية برنامج 3128الإبداعي، واتفقت ىذه النتيجة أيضًا مع دراسة )جراد، 
ألة الحسابية، والاتجاه قائم عمى نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في تحسن ميارات حل المس

نحو الرياضيات بعد تدريسيم بوساطة البرنامج التدريبي، وكذلك اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة 
(Alwana,2020) أشارت إلى وجود فروقٍ دالة بين درجات المجموعة التجريبية ، التي

ذين تم والمجموعة الضابطة في اختبار التحصيل الرياضي ولصالح المجموعة التجريبية، ال
 تدريسيم بوساطة برنامجٍ قائم عمى نظرية الحل الإبداعي لممشكلات. 

ويمكن تفسير نتيجة ىذا السؤال من خلال طبيعة المحتوى التعميمي لمبرنامج التدريبي، 
والذي تضمن استخدام  المبادئ الإبداعية الثلاثة )مبدأ الفصل، مبدأ الوسيط، مبدأ تغيير المون(، 

بداعي لممشكلات في الأنشطة، والتدريبات، والواجبات المرتبطة بميارة الجمع من نظرية الحل الإ
والطرح، التي أعطت نوعًا من التنوع في الأساليب؛ لتغطية بعض جوانب الضعف في الحساب، 
كما أنَّ النمذجة المثالية المقدمة من قبل المعمم في توظيف تمك المبادئ الإبداعية في حل 

الممارسات التعميمية المتكررة من قبل التلاميذ، في استخدام المبادئ الإبداعية المسائل الحسابية و 
في الميام الحسابية المطموبة وتقديم التغذية الراجعة المباشرة، وقوائم التعزيز المتنوعة في 
الجمسات التدريبة في البرنامج، أسيمت بدرجة كبيرة في ترسيخ وفيم استخدام المبادئ الإبداعية 

المسائل الحسابية لعممية الجمع والطرح، وتذكرىا عند القيام بالميام الحسابية، مما  في حل
انعكس عمى إتقان ميارة الجمع والطرح والطلاقة الحسابية في حل المسائل المرتبطة بيا، من 
خلال استخدام تمك المبادئ الإبداعية في الجمسات التدريبية لمبرنامج وفي الاختبار التحصيمي 

 ة الجمع والطرح. لميار 
ويرى الباحث بأنَّ ىذه النتيجة قد تعود إلى استخدام المبادئ الإبداعية الثلاثة )مبدأ 
الفصل، مبدأ الوسيط، مبدأ تغيير المون( من نظرية الحل الإبداعي، في تعميم ميارة الجمع 

ضافة إلى القوة والطرح في أسموب تعميمي عممي جديد وشيِّق لم يعتاد التلاميذ عميو من قبل، بالإ
والقدرة التي تتمتع بيا تمك المبادئ الإبداعية في فيم، وتسييل، وتبسيط، وتوضيح، الإجراءات 
التنفيذية الحسابية في عممية الجمع والطرح، فقد ساعد مبدأ الوسيط في الاستعانة بوسائط 

انة الرقم، والتي كان حسابية أخرى، كالعداد الحسابي، والأشكال )الدائرة والمربع( لتمثيل مكان خ
ليا الأثر الإيجابي في الفيم الأساسي لعممية الجمع والطرح، في حين ساىم مبدأ تغيير المون في 
القدرة عمى تمييز خانات الأرقام والرموز الحسابية، وجذب انتباه التلاميذ نحو أوجو التشابو 

فقد بسَّط وسيَّل عممية تجزئة والاختلافات بين الخانات والرموز الحسابية، أمَّا مبدأ الفصل 
وتقسيم المسائل الحسابية المرتبطة بميارات الجمع والطرح، والذي ساعد التلاميذ في إعادة 
ترتيب المسألة الحسابية بطريقة منظمة يسيل حميا بطلاقة، وزادت من فرص النجاح في الأداء 

 الحسابي  لتمك العمميات. 
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 نتيجة السؤال الثاني:  .2
           بين ، α) (0.05≥ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  ىل توجد فروق

رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي والتطبيق التتبعي عمى اختبار 
 التحصيل الدراسي؟ 

(، لدلالة الفروق بين مجموعتين Wilcoxonوقام الباحث باستخدام اختبار ولكوكسون )
متعرف عمى دلالة الفروق بين درجات التطبيق البعدي ودرجات التطبيق وذلك ل، مترابطتين

التتبعي لممجموعة التجريبية في اختبار التحصيل الدراسي، والجدول الآتي يبين النتائج التي تم 
 التوصل إلييا: 
اختبار ولكوكسون لدلالة الفروق بين درجات التطبيق البعدي ودرجات  ( 9جدول رقم )

 عي لممجموعة التجريبية في اختبار التحصيل الدراسي.التطبيق التتب

 التعميق مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعات

 44.61 7.81 6 التتبعي أقل من البعدي. 
 55.61 7.47 8 التتبعي أكبر من البعدي. غير دالة 1.776 1.54

   21 التتبعي يساوي البعدي.

مما يشير إلى أنَّ إجابة ، ( أنَّ قيمة )ز( غير دالة25ح من الجدول رقم )حيث يتض
بين ، α) (0.05 ≥السؤال الثاني تؤكد عدم وجود فروقٍ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي والتطبيق التتبعي عمى اختبار 
ذا يدل عمى احتفاظ وثبات المستوى التحصيمي لدى عينة الدراسة بعد التحصيل الدراسي، وى

 ( يومًا عمى تطبيق البرنامج. 31مضي )
حيث يتضح من ىذه النتيجة أنَّ استمرارية وثبات فعالية البرنامج التدريبي المقترح في 

ة؛ حيث تدريس التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم الحساب ميارات الجمع والطرح لم تكن لفترة موقت
( يومًا بعد تطبيق 31احتفظ التلاميذ ذوو صعوبات تعمم الحساب بميارات الجمع والطرح لمدة )

البرنامج، مما يؤكد أىمية البرنامج التدريبي في استمرار وبقاء وثبات ميارات الجمع والطرح عمى 
ي استخدام الاختبار التحصيمي لفترة طويمة، ويُرجع الباحث نتيجة ىذا السؤال إلى التنوع ف

المبادئ الإبداعية الثلاثة التي تستيدف ميارات التفكير العميا والتحميل في التعمم، والتي ساعدت 
في الفيم المتعمق لميارة الجمع والطرح وأعطت التلاميذ خيارات متنوعة لحل المسألة الحسابية، 

ح تُصبح من ضمن بما يتناسب مع أسموب تفكيرىم واىتماماتيم، مما جعل ميارة الجمع والطر 
 عادات العقل التي تبقى فترة من الزمن ويصعب نسيانيا بسيولة. 
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كما أنَّ نتيجة ىذا السؤال تعود إلى مجموعة من المواقف التي ساىمت فييا، فقد كانت 
ميارة الجمع والطرح متوافقة مع وجود بعض الدروس الرياضية، كالكسور الاعتيادية والكسور 

ستي، والتي تحتاج إلى استخدام تمك الميارات بشكل مستمر، بصفتيا العشرية عبر منصة مدر 
مطمب أساسي في تطبيقاتيا وأنشطتيا، وكثرة الاستخدام المتكرر لميارة الجمع والطرح في تمبية 
بعض الاحتياجات الضرورية في الحياة اليومية، كالتسوق والشراء الذي يتطمب في تعاملاتو 

والطرح، وممارسة بعض الألعاب الترفييية التي من ضمن قوانينيا  الشرائية تفعيل ميارة الجمع
استخدام ميارة الجمع والطرح، الذي انعكس إيجابيًا عمى ترسيخ تمك الميارات في أذىانيم 
وتعميميا في المواقف المختمفة؛ لتصبح أكثر ثباتًا واستقرارًا لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعمُّم 

 الحساب لفترة من الزمن. 
( التي أشارت إلى 3125وقد اتفقت نتيجة ىذا السؤال مع دراسة )بدوي، وجاد المولى، 

أثر برنامج قائم عمى نظرية الحل الإبداعي لممشكلات في إكساب التلاميذ ذوي صعوبات تعمم 
الرياضيات عممية )الجمع والطرح(، ونفذت بعض إجراءات التعميم لميارة الجمع والطرح، من 

لاميذ بحل بعض المسائل المشابية بعد فترة التدريب في المنزل، والتي ساعدت خلال تكميف الت
في تعميم ميارة الجمع والطرح في مواقف مختمفة والاحتفاظ وبقائيا لفترة أطول، كما تتفق ىذه 

(، والتي تناولت فعالية برنامج تدريبي قائمٍ عمى نظرية الحل 3126النتيجة مع دراسة )أحمد، 
تنمية الاستعداد لمقراءة لمتلاميذ ذوي صعوبات التعمم، وأشارت إلى عدم وجود فروق الإبداعي في 

بين المجموعة التجريبية عمى القياسين )البعدي والتتبعي( بعد مضي شير من تطبيق البرنامج، 
(، التي بحثت في فعالية برنامج مستند عمى 3127واتفقت ىذه النتيجة أيضًا مع دراسة )عيد، 

الإبداعي في تطوير ميارات ما وراء المعرفة لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم،  نظرية الحل
              وتوصمت إلى عدم وجود فروقٍ دالة بين درجات المجموعة التجريبية في القياسين 

 )البعدي والتتبعي(. 
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 أولًا: المراجع العربية: 
( في TRIZلمشاريع الإبداعية لوحدت )(. فاعمية استخدام بعض ا3128إبراىيم، أمنية محمد. )

تنمية التحصيل المعرفي وميارات الحل لممشكلات الفنية لدى طلاب 
 . 687-633(، 21) 44المجمة العممية، التربية الفنية التابعة ليا. 

أثر برنامج تدريبي مستند إلى نظرية الحل الإبداعي (. 3114أبو جادو صالح محمد. )
ير الإبداعي لدى عينة من طمبة الصف العاشر لممشكلات في تنمية التفك

 . الأردن: جامعة عمان العربية. ]رسالة دكتوراه غير منشورة[. الأساسي
تطبيقات عممية في تنمية التفكير الإبداعي باستخدام نظرية (. 3115أبو جادو صالح محمد. )

 . دار الشروق لمنشر والتوزيع بعمان. الحل الابتكاري لممشكلات
. لتنمية التفكير الإبداعي النظرة الشاممةTRIZ(. برنامج 3123و، صالح محمد عمي. )أبو جاد

 دار ديبونو بعمان. 
(. أثر استخدام برنامج 3123أبو جادو، صالح، عشا، انتصار، والعبسي، محمد مصطفى. )

تدريبي مستند إلى نظرية الحل الإبداعي لممشكلات )تريز( في تنمية 
مجمة جامعة الشارقة لمعموم الإنسانية كير الناقد. التفكير الرياضي والتف

 . 337-314(، 3) :والاجتماعية، 
. دار صعوبات التعمم طرق التدريس والإستراتيجيات المعرفية(. 3129أبونيان، إبراىيم سعد. )

 الناشر الدولي بالرياض. 
. في تقديم الخدماتصعوبات التعمم ودور معممي التعميم العام (. 3131أبونيان، إبراىيم سعد. )

 مرکز الممك سممان. 
في تنمية ميارات الحل  TRIZ (. استخدام نظرية تريز3128أحمد، أبو السعود محمد. )

الإبداعي لممشكلات في الكيمياء لدى طلاب الشعب العممية بكميات 
 . 529-494(، 223)39مجمة كمية التربية، التربية. 

لتنمية  TRIZمج باستخدام بعض مبادئ نظرية تريز (. فاعمية برنا3126أحمد، جمال شفيق. )
ميارات الاستعداد لمقراءة للأطفال ذوي صعوبات التعمم بمرحمة الروضة. 

 . 213-6:(، 79)29مجمة دراسات الطفولة، 
(. فاعمية برنامج مقترح قائم عمى مبادئ نظرية تريز :312الأحول، أحمد سعيد محمود. )

TRIZ لات في علاج بعض صعوبات القراءة الحمول الابتكارية لممشك
مجمة الدراسات التربوية والنفسية، لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي. 

24(2 ،)2-37 . 
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 . دار ديبونو بعمان. في الرياضيات TRIZ دمج برنامج(. :311آل عامر، حنان سالم. )
. التعممفي تدريس ذوي صعوبات  TRIZ دمج برنامج(. 3126آل عزيز، محسن عبدالله. )

 ديبونو لتعميم التفكير. 
 . مركز الممك سممان بالرياض. معجم صعوبات التعمم(. 3128البتال، زيد محمد. )

(. أثر برنامج قائم عمى نظرية تريز 3125بدوي، محمود السعيد، جاد المولى، أحمد محمد. )
في صعوبات تعمم الرياضيات لدى طلاب غرف المصادر بمنطقة 

 . 23:5-2387(، 23) 3تربوية الدولية المتخصصة، المجمة الالجوف. 
(. فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى نظرية تريز لتنمية دافع 3129البنياوي، جييان عبدالحميد. )

المجمة العممية الإنجاز لدى الأطفال الفائقين عقميًا ذوي صعوبات التعمم. 
 . 414 – 385(، 5)5لكمية التربية لمطفولة المبكرة، 

فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى نظرية الحل الإبداعي (. 3124فواز، سياد محمود. )بني 
لممشكلات )تريز( في تنمية ميارات اتخاذ القرار لدى طالبات الصف 

. ]رسالة دكتوراه غير منشورة[السابع الأساسي في محافظة عمجون. 
 الأردن: جامعة اليرموك. 

فاعمية (. 3129مد أحمد، وبطيخ، فتيحة أحمد. )بيان، إيياب عبدالمجيد، الدمرداش، مح
( لتنمية ميارات TRIZ)تريز إستراتيجية تدريسية قائمة عمى نظرية 

. المؤتمر التفكير الإبداعي في الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية
العممي السنوي السادس عشر: تطوير تعميم وتعمم الرياضيات، الجمعية 

 (. 685 – 681المصرية لمرياضيات )
في التحصيل لطالبات الصف  TRIZ (. فاعمية التدريس بنظرية3127ثرثر، سميرة عدنان. )

الرابع العممي في مادة الفيزياء وتفكيرىن التأممي القراءة لدى تلاميذ 
مجمة جامعة الأنبار لمعموم الإنسانية التربوية الصف السادس الابتدائي. 

 . 622-:59، (3والنفسية، )
(. برنامج تدريبي قائم عمى نظرية "تريز" )الحل 3125ق، نيمة عبد المعطي الصادق. )جاد الح

الإبداعي لممشكلات( لتنمية ميارات ما وراء المعرفة لدى طلاب كمية 
-66(، 3)28. المجمة المصرية لمتربية العممية، التربية جامعة الزقازيق

95 . 
 . مركز ديبونو بعمان. ز في التربية الخاصةدمج برنامج تري(. 3127جاد المولى، أحمد محمد. )
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في تنمية TRIZفاعمية برنامج مقترح قائم عمى نظرية تريز (. 3128جراد، أنس أسامة سميم. )
ميارات حل المسألة في الرياضيات والاتجاه نحوىا لدى طلاب الصف 

. غزة: الجامعة ]رسالة ماجستير غير منشورة[الثامن الأساسي بغزة. 
 .  الإسلامية.
(. تقنين مبادئ تريز الأربعين مع مجالات الرسم الفني 3126حابوه سحر محمود محمد. )

-376(، 3)32تربوية واجتماعية،  بمدارس التعميم الصناعي. دراسات
3:7 . 
فاعمية اختلاف أساليب التدريب الإلكتروني عبر الإنترنت (. 3124حامد، مصطفى عماد. )

نتاج الاختبارات والأساليب المعرفية في تنميـة  ميارات تصميم وا 
. ]رسالة ماجستير غير منشورة[الإلكترونية لدى معممي الحاسوب. 

 القاىرة: جامعة الأزىر. 
فاعمية برنامج تدريبي في معالجة صعوبات التعبير (. 3121الحايك، فيصل شريف راشد. )

ر رسالة دكتوراه غي[الكتابي: لدى الطمبة المعاقين سمعياً في الأردن. 
 . الأردن: الجامعة الأردنية. ]منشورة

في تنمية ميارات  TRIZ (. أثر برنامج تدريبي مستند إلى نظرية تريز3123الخياط، ماجد. )
مجمة جامعة تفكير ما وراء المعرفة لدى طمبة جامعة البمقاء التطبيقية. 

 . 719- 698(، 4)37النجاح للأبحاث )العموم الإنسانية(، 
أثر استخدام إستراتيجية تدريسية قائمة عمى نظرية (. :312ميف حدب. )الرويمي، سمطان خ

في تحسين التفكير الاستقصائي والحس  (I-TRIZتريز المثالية )
اليندسي والدافعية نحو تعمم الرياضيات لدى طمبة المرحمة المتوسطة في 

. عمان: جامعة ]رسالة دكتوراه غير منشورة[. المممكة العربية السعودية
 رموك. الي

بناء برنامج تعميمي قائم عمى نظرية الحل الإبداعي ). 3126الزعبي، شمو يوسف محمد. )
لممشكلات )تريز(، وقياس أثره في التحصيل وتحسين ميارات التفكير 
العممي لدى طالبات المرحمة الأساسية واتجاىاتين نحو مادة الرياضيات. 

 لعموم الإسلامية العالمية. . الأردن: جامعة ا]رسالة دكتوراه غير منشورة[
أثر استخدام تريز في التحصيل الدراسي لطلاب الصف التاسع (. 3123السعيدي، خالد سعيد. )

رسالة [. الأساسي في العموم وتنمية ميارات حل المشكلات لدييم
 . الأردن: جامعة مؤتة. ]ماجستير غير منشورة
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ة الدافعية عمى أثر بعض استخدام تحسين إستراتيجيات استثار (. 3119شمبي، أمينة إبراىيم. )
التعميم  –. المؤتمر العممي الثالث الأداء الأكاديمي لذوي صعوبات التعمم

 النوعي ودوره في التنمية البشرية في عصر العولمة بالقاىرة. 
المجمة العممية إمسيا، الحل الإبداعي لممشكلات.  (. نظرية تريز:312صبرة، زينب عبدالفتاح. )
(31)، 28143 . 
لتنمية  TRIZفاعمية برنامج مقترح في ضوء مبادئ نظرية تريز (. 3124صيام، ميند يوسف. )

التفكير الإبداعي في مادة التكنولوجيا لدى طمبة الصف السابع الأساسي. 
 . غزة: الجامعة الإسلامية. ]رسالة ماجستير غير منشورة[
مى نظرية تريز في تنمية ميارات التفكير فاعمية برنامج قائم ع(. 3126عاشور، ىيا مصطفى. )

الإبداعي وميارات التواصل الرياضي لدى طلاب الصف الخامس. 
 . غزة: الجامعة الإسلامية. ]رسالة ماجستير غير منشورة[

(في تدريس TRIZ(. أثر استخدام بعض مبادئ نظرية )3128عبد الرؤف، مصطفى محمد. )
ممي والذكاء العاطفي والتحصيل العموم عمى تنمية ميارات التفكير التأ

 . 514-433، :5المجمة التربوية، لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 
مدى اكتساب الصف السادس والثامن والعاشر الأساسي (. 3119عبدالله، شادية نصار فارس. )

في مدارس مديريات تربية عمان لميارات الحل الإبداعي لممشكلات، 
رسالة دكتوراه غير [. القرار والدافعية المعرفيةوأثره عمى كل ميارة اتخاذ 

 . عمان: الجامعة الأردنية. ]منشورة
في تنمية  (TRIZ) فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى نظرية تريز. (3128عبدالله، عبده ناجي. )

بعض ميارات التفكير الإبداعي لدى طلاب قسم الرياضيات بكمية التربية 
 . 235-:9(، 3)44لتربية، . مجمة كمية اجامعة الحديدة

(. فاعمية برنامج تعميمي قائم عمى الحل الإبداعي لممشكلات 3121عبدالوىاب، وردة شريف. )
في تنمية الدافعية المعرفية والتحصيل الدراسي لذوي صعوبات التعمم في 

 . 258-91(، 2)36مجمة البحوث النفسية، مادة العموم. 
 TRIZ برنامج تدريبي قائم عمى بعض مبادئ نظرية تريز(. فاعمية 3129عثمان، ىناء محمد. )

لتنمية ميارة اتخاذ القرار لدى أطفال الروضة في بعض مواقف الطوارئ 
 . 355-292(، 47)21مجمة الطفولة والتربية، والأزمات الحياتية. 

 صحيفة عكاظ. . 3141الابتكار في رؤية (. 4، أبريل، 3128العثيم، عمي. )
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(. تنمية التفكير المنيجي الإبداعي لطلاب قسم التصميم الداخمي 3132م. )عرفو، رنا إبراىي
(، 2)3مجمة التراث والتصميم، والأثاث من خلال استخدام نظرية تريز. 

26-42 . 
(. فعالية برنامج تدريبي قائم عمى إستراتيجية الحل الإبداعي 3128عمي، عبير حسن أحمد. )

ات وتحسين مستوى الطموح لممشكلات في تخفيف حدة قمق الرياضي
الأكاديمي لدى التمميذات الموىوبات ذوات صعوبات تعمُّم الرياضيات في 

 . 221 - 53(، 7)44مجمة كمية التربية، المرحمة الابتدائية. 
(. فعالية برنامج تدريبي مستند إلى نظرية الحل الابتكاري 3121العنزي، عبدالله عبداليادي. )

رسالة [ة التفكير الابتكاري والتفكير الناقد. لممشكلات "تريز" في تنمي
 . القاىرة: جامعة عين شمس. ]دكتوراه غير منشورة

(. فعالية برنامج تدريبي قائم عمى نظرية الحل الإبداعي 3127عيد، نادية لطفي السيد أحمد. )
لممشكلات لتنمية ميارات ما وراء المعرفة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

 . :75-732(، 31التربية )مجمة كمية 
(. فعالية برنامج إثرائي قائم عمى 3131القحطاني، فاطمة بنت محمد، الزبيري، شريفة عبدالله. )

مجمة التربية الخاصة نظرية تريز في صعوبات التعمم في الرياضيات. 
عادة التأىيل،   . 263-34 2( 46) 21وا 

إستراتيجية مقترحة قائمة عمى نظرية  (. فاعمية استخدام3126مجاىد، فايزة أحمد حسيني. )
)تريز(، في تنمية ميارات الحل لممشكلات ومفيوم الذات الأكاديمي في 

الدراسات العربية  مادة التاريخ لدى طلاب الصف الأول الثانوي، مجمة
 . 81-28، (:6)، في التربية وعمم النفس

سب في تنمية ميارات حل المحو  TRIZ (. فعالية برنامج تريز3129النسور، إيمان حسن. )
المشكلات الإبداعية لدى طمبة الصف التاسع الأساسي في مدرسة 

 . 62-42(، 5)56. دراسات العموم التربوية، اليوبيل
(. أثر استخدام برنامج تريز في تنمية التفكير الإبداعي 3128اليويدي، دلال جمال إبراىيم. )

رسالة ماجستير غير [لدى أطفال الروضة الموىوبين في دولة الكويت. 
 . البحرين: جامعة الخميج العربي. ]منشورة

. جامعة الممك سعود بالرياض: مركز التميز تطوير العموم والرياضيات(. 3118وزارة التعميم. )
 البحثي. 

 .https: //belmili. 3141رؤية المممكة العربية السعودية (. 3127وزارة التعميم. )
-in-2030-com/vision  

https://belmili.com/vision-2030-in-education/
https://belmili.com/vision-2030-in-education/
https://belmili.com/vision-2030-in-education/
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ميارات المغة العربية والرياضيات لذوي صعوبات التعمم بالمرحمة (. 3127وزارة التعميم. )
 . المممكة العربية السعودية: وزارة التعميم. الابتدائية

م في مادتي المغة العربية الاختبارات التشخيصية لذوي صعوبات التعم(. 3128وزارة التعميم. )
 . المممكة العربية السعودية: وزارة التعميم. والرياضيات بالمرحمة الابتدائية

. . استبيان مؤشرات الاتجاىات الدولية في دراسة الرياضيات والعموم لمعام(:312وزارة التعميم. )
 وزارة التعميم: ىيئة التقويم. 

. المممكة العربية السعودية: تعمم في المرحمة الابتدائيةصعوبات ال (. دليل3131وزارة التعميم. )
 وزارة التعميم. 
فاعمية برنامج تدريبي مستند إلى نظرية تريز في (. 3124الياصجين، فرحان محمد سعيد. )

تنمية ميارات التفكير الناقد لدى عينة من طمبة الصف السابع الأساسي 
. ]لة دكتوراه غير منشورةرسا [في مدارس الممك عبدالله الثاني لمتميز
 عمان: جامعة العموم الإسلامية العالمية. 
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