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التعميـ المتمازج لتنمية ميارات  برنامج تدريبي قائـ عمى
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لمعممات رياض ا  تصميـ ك 

 كأثره عمي الدافعية للإنجاز لدييف الأطفاؿ
 
 
 
 

 السيد مناؿ أنكر سيد عبد.د. ـ.أ
 ـ العمكـ التربكيةسستاذ مساعد مناىج الطفؿ بقأ

  جامعة اسيكط -كمية التربية لمطفكلة المبكرة
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نامج تدريبي قائـ عمى التعميـ المتمازج لتنمية ميارات بر 
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لمعممات رياض ا  تصميـ ك 

  كأثره عمي الدافعية للإنجاز لدييف الأطفاؿ
  السيد مناؿ أنكر سيد عبد.د. .ـأ

 مستخمص البحث:
ية ىدؼ البحث إلي إعداد برنامج تدريبي قائـ عمى التعميـ المتمازج لتنم 

نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لدي معممات رياض الأطفاؿ وقياس  ميارات تصميـ وا 
( معممة مف 03أثره عمى الدافعية للإنجاز لدييف، وتـ تطبيؽ البحث عمى عدد )

المعممات الممتحقات بالدبموـ الخاص بكمية التربية لمطفولة المبكرة خلاؿ الفصؿ 
التي وقد أعدت الباحثة مواد البحث  ـ.0300-0302الثاني لمعاـ الجامعي  الدراسي
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية اللازـ توافرىا لدى  تضمنت قائمة ميارات تصميـ وا 

 وقد تـ أيضاً إعداد .معممات رياض الأطفاؿ، والبرنامج القائـ عمى التعميـ المتمازج
يـ وانتاج اختبار تحصيمي لقياس الجانب المعرفي لتصم التي تضمنتأدوات القياس 

لميارات تصميـ وانتاج خرائط  الميارىوبطاقة تقييـ الجانب  ،خرائط المفاىيـ الرقمية
وبطاقة معايير تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية المنتجة باستخداـ  ،المفاىيـ الرقمية

مقياس الدافعية للإنجاز لدى معممات رياض الأطفاؿ، و  برنامج العروض التقديمية،
دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  ذوبحث إلى وجود فرؽ وتوصمت نتائج ال

المعممات )عينة البحث( في التطبيقيف القبمي والبعدي لكؿ مف أدوات البحث 
بطاقة تقييـ الجانب الأدائي( لصالح التطبيؽ البعدي مما يدؿ  –)الاختبار المعرفي

تنمية ميارات تصميـ  يعمى فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج ف
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لدى المعممات عينة البحث كما توصمت نتائج البحث  ،وا 
 لدييف. الى وجود حجـ تأثير كبير لمبرنامج عمى الدافعية للإنجاز

 -خرائط المفاىيـ الرقمية -المتمازجـ يالتعم -: برنامج تدريبيالكممات المفتاحية
الدافعية  -معممات رياض الأطفاؿ -ئط المفاىيـ الرقميةخرانتاج ا  ميارات تصميـ و 

 .للإنجاز

                                           
 جامعة اسيكط -كمية التربية لمطفكلة المبكرة -ـ العمكـ التربكيةسستاذ مساعد مناىج الطفؿ بقأ  . 
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Abstract: 

 The aim of the research is to prepare a training program 

based on blended education to develop the skills of designing 

and producing digital concept maps for kindergarten teachers 

and measuring its impact on their achievement motivation. For 

the academic year 2021-2022.The researcher prepared the 

research materials, that included a list of skills for designing and 

producing digital concept maps that kindergarten teachers must 

have, and the program based on blended learning. The 

measurement tools were also prepared, which included an 

achievement test to measure the cognitive aspect of designing 

and producing digital concept maps, the skill assessment card 

for the skills of designing and producing digital concept maps, 

the criteria card for evaluating digital concept maps produced 

using the presentation program, and the achievement motivation 

scale for kindergarten teachers. The results of the research 

concluded that there is a statistically significant difference 

between the mean scores of the parameters (the research sample) 

in the pre and post applications of each of the research tools 

(cognitive test- performance assessment card) in favor of the 

post application, which indicates the effectiveness of the training 

program based on blended learning in developing skills Design 

and producing digital concept maps for the female teachers in 

the research sample, and the results of the research showed that 

there is an impact of a large size of the program on their 

achievement motivation. 

Keywords: training program- blended education- digital 

concept maps- skills of designing and producing digital concept 

maps- kindergarten teachers- achievement motivation. 
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 :البحث مقدمة

منيا مجاؿ ،يشيد القرف الحادي والعشروف تحولات جذرية في مجالات عديدة
ت عممية حالتعميـ وذلؾ نتيجة لثورة تكنولوجيا المعمومات, ولمواكبة ىذا التطور أصب

إعداد المعمـ وتنمية قدراتو ومياراتو وتدريبو عمي استخداـ التقنيات الحديثة في غاية 
 لتطوير جديدة ىناؾ حاجة ماسة إلي استخداـ أدوات ووسائؿ الأىمية, حيث أصبحت

التعميمي مف قبؿ المعمـ لتدعيـ عممية التعميـ وتعزيز المعارؼ والميارات  المحتوي
 العممية كما فرضت التطورات وتقديميا لممتعمـ بشكؿ أكثر جاذبية وجدية.

وأخذت تكنولوجيا التعميـ التربوية مف قبؿ  ةلـ تألفو الساح واقعا جديداً  والتكنولوجية
المختمفة, وتؤكد  وفي قضايا التعميـ بمراحم محورياً  باستخداـ الحاسوب دوراً 

الاتجاىات التربوية المعاصرة عمي ضرورة مواكبة النظـ التعميمية لمتطمبات عصر 
التكنولوجيا, الأمر الذي حث التربوييف عمي السعي إلي تطوير أساليب التعمـ التي 

لمعممات وتدريبيف لمواجية الانفجار المعرفي والتكنولوجي الذي يتزايد تستخدميا ا
 (0ص, 0320بمعدلات كبيرة. )محمد، 

وبالرغـ مف وجود العديد مف المميزات الخاصة بتوظيؼ التعميـ الإلكتروني 
في العممية التعميمية, إلا أف البعض يري وجود قصور في بعض جوانب استخدامو, 

ديد يمزج بيف مميزات كؿ مف التعمـ بالطرؽ الاعتيادية ومف ىنا ظير مدخؿ ج
 والتعميـ الإلكتروني يعرؼ باسـ "التعميـ المتمازج".

ماط التعميـ يمزج بيف كؿ مف التعميـ التقميدي أنوالتعميـ المتمازج ىو نمط مف 
لقائـ لوجو, والتعميـ ا نترنت والتعميـ وجياً والتعميـ الإلكتروني, والتعميـ القائـ عمي الإ

 (23 -9ص ,0322أبو موسي, الصوص, ) عمي الاتصاؿ المتزامف واللامتزامف.
( أنو لا يمكف الاستغناء عف النظاـ التعميمي 022ص ,0330ويرى خميس )

الاستغناء عف التكنولوجيا  التقميدي القائـ أو تجاىمو, وكذلؾ لا يمكف أيضاً 
بشكؿ جذري مف التقميدي إلي الإلكترونية أو تجاىميا كما لا يمكف التحوؿ فجأة و 

الإلكتروني, ولذلؾ فإف صيغة التكامؿ التي يستخدـ فييا التعميـ الإلكتروني بكافة 
عد أفضؿ الصيغ أنواعو وأشكالو ضمف التعميـ التقميدي وبشكؿ متكامؿ ومتفاعؿ, ت  

 كمرحمة انتقالية لمتحوؿ الكامؿ إلي التعمـ الإلكتروني.
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لمتمازج في التعمـ بعدة مميزات, منيا أنو: يوفر ويتميز استخداـ التعميـ ا 
الوقت والجيد والتكمفة, يثير الدافعية ويكسر الجمود, يخرج العممية التعميمية مف 

  .(20 -09ص,0322)الشرماف,  .النمطية والممؿ
( أنو: يراعي الفروؽ الفردية بيف 229ص ,0322ويضيؼ قطيط ) 

ويرفع مستوي التحصيؿ الأكاديمي لدييـ, المتعمميف واحتياجاتيـ الخاصة, ويحسف 
 ات, ووفؽ إمكانياتيا.ئفضلا عف سيولة إيصالو وتطبيقو في مختمؼ الأماكف والبي

وقد أثبتت العديد مف الدراسات السابقة فاعمية استخداـ التعميـ المتمازج في 
 Ferdinand,P( 2006تدريب المتعمميف وتنمية العديد مف مياراتيـ كدراسة )

ودراسة الحناوي  Marin & Nieto (2012)ودراسة  Poon (2012)ودراسة
(, ودراسة أبو موسي 0322(, ودراسة خميفة )0322(, ودراسة السيد )0322)
(, دراسة ابف ماضي 0302(, ودراسة الباسؿ )0322(, ودراسة أحمد )0322)
 (.0302(, ودراسة البريدي )0322)

قميدية والمعتمدة عمي التدريب التنمية المينية غير الت وانطلاقاً مف أف
الإلكتروني ومف بعد لمعممات رياض الأطفاؿ تسيـ إلي حد كبير في تطوير العممية 

ثراء أفكار المعممات وتوسيع لآفاقيف مما يساعد عمي تحقيؽ الأىداؼ  التعميمية وا 
فيمي, ).التربوية لرياض الأطفاؿ عامة والنمو الفردي للأطفاؿ عمي وجو الخصوص

 (00ص,0332
أصبح مف الضرورة تطوير أساليب ،وفي ظؿ التطورات العممية والتكنولوجية

وتدريب معممات رياض الأطفاؿ بصورة شاممة تتميز بالتكاممية في كافة  إعداد
ففي ضوء متطمبات العصر الحالي  ،الجوانب متضمنة الجانب التكنولوجي

مة رياض الأطفاؿ والاتجاىات العالمية في مجاؿ التعميـ أصبح عمى عاتؽ معم
مسايرة كؿ ما ىو جديد في المجاؿ التربوي والتكنولوجي بما يمكنيا مف تطوير 
الطرائؽ والوسائؿ والأساليب التعميمية التي تحقؽ أىداؼ العممية التعميمية في مرحمة 

لذا فقد اىتمت العديد مف الدراسات والبحوث بتناوؿ ىذا المجاؿ ،ت عد مف أىـ المراحؿ
ودراسة سويداف ،(0339ودراسة فوزي)،(0332ختمفة كدراسة الدايؿ )مف جوانب م

 (.0322ودراسة موسى )،(0322ودراسة مرزوؽ)،(0322(، ودراسة نصار)0332)
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وتعد خرائط المفاىيـ مف استراتيجيات التعميـ الحديثة, وتكمف أىميتيا في أنيا 

ـ المعرفة وتبسيطيا تكوف لدي المتعمـ بنية تتواءـ مع طبيعة العقؿ, وتسيـ في تنظي
لديو وىي مف الوسائؿ المبتكرة في تقديـ المعرفة لمعقؿ بطرؽ متقدمة ومنظمة، حيث 
يتـ مف خلاليا إيصاؿ المعمومات إلي عقؿ المتعمـ وتخزينيا لمدة طويمة واستحضارىا 
عند الحاجة إلييا وتقدـ خرائط المفاىيـ ما يثير التفكير لدي المتعمـ ويتـ ذلؾ بطريقة 

طيطية تصور لممتعمـ المفاىيـ وفؽ تخطيط العقؿ البشري وبأسموب حديث يخالؼ تخ
طريقة التعمـ التقميدي القائـ عمي سرد المعمومات, مما يجعؿ التعمـ ذا معني, ويجعمو 

 (223ص ,0302, العديبيتعمما يتسـ بالفاعمية. )
لمفاىيـ ومع التطور السريع لمتكنولوجيا في السنوات الأخيرة, قدمت خرائط ا

عديدة لأوجو القصور  حمولاً  Digital Concept Mapsالرقمية بمساعدة الحاسب 
في الأساليب التقميدية لإعداد الخريطة بالورقة والقمـ. حيث دعـ الحاسب إنشاء 

فجعؿ مف السيؿ تعزيز المظير البصري لمخريطة عف  خرائط المفاىيـ بشكؿ رقمي,
لخرائط المفاىيـ  خداـ الألواف, كما سمح أيضاً طريؽ الرسـ الدقيؽ والاتساؽ في است

بتوفير روابط ديناميكية نشطة يمكف السيطرة عمييا والتحكـ في المصادر الأخرى 
إلي ذلؾ جعؿ مف السيؿ إدارة خريطة المفاىيـ الكبيرة جداً والتي  إضافةً ،المرتبطة بيا

لروابط التشعبية يصعب إدارتيا في شكؿ ورقي، فأصبح عف طريؽ الوسائط الفائقة وا
تجزئة خريطة المفيوـ إلي أجزاء يسيؿ عرضيا والتحكـ فييا.)عفيفي, 

 (22ص,0322
وقد أكدت العديد مف الدراسات عمي أىمية استخداـ خرائط المفاىيـ في جميع 
مكانية استخداميا في تعمـ أطفاؿ الروضة كدراسة  مراحؿ التعميـ وا 

Cassata(2006) ط المفاىيـ في اكتساب الأطفاؿ التي أكدت عمي أىمية خرائ
بعض المفاىيـ, كما أنيا تعد أداه ىامة في زيادة المحصوؿ المغوي لدييـ, ودراسة 

(Birbili(2006  التي أكدت عمي أف خرائط المفاىيـ أداة تعميمية مفيدة في التعميـ
في الطفولة المبكرة, حيث تسيؿ عممية التعمـ مف خلاؿ بناء المعرفة الجديدة عمي 

( التي أكدت عمي فعالية خرائط المفاىيـ 0320لمعرفة السابقة, ودراسة عبدالكريـ)ا
(, التي 0322ودراسة عبدالمطيؼ )،في اكتساب الأطفاؿ بعض المفاىيـ الرئيسية

فعالية استخداـ خرائط المفاىيـ في تنمية وعي طفؿ الروضة ببعض مشكلات  أثبتت
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تي اثبتت فاعميو خرائط المفاىيـ في تنمية ( ال0322التموث البيئي, ودراسة إبراىيـ )
ودراسة الديباوي ،بعض المفاىيـ العممية وميارات التفكير المعرفي لطفؿ الروضة

( التي أثبتت فعالية استخداـ خرائط المفاىيـ المصورة في 0322) بغدادي والقداحو 
رائط ونظراً لما تنفرد بو خ .تنمية ميارات الاستعداد لمقراءة لدي طفؿ الروضة

المفاىيـ الرقمية مف سمات ومزايا في عممية تعميـ الطفؿ, حيث المظير الجذاب 
تدريب معممة الروضة  والإبيار والتفاعمية مف خلاؿ الوسائط المتعددة, فلابد مف

نتاج تمؾ الخرائط كجزء مف الكفايات التكنولوجية اللازمة  كسابيا ميارات تصميـ وا  وا 
  سب مع التوجيات الحالية.يتنا جيداً  لإعدادىا إعداداً 

وتعد دافعية الإنجاز لدي المعممة عامؿ رئيسي في تحقيؽ الأىداؼ التربوية  
والتعميمية, فكمما زادت الدافعية لدييا زاد معيا الجيد المبذوؿ وتحسف الأداء والإنتاج 
كماً وكيفاً وانصب التركيز عمي استخداـ طرؽ التعميـ الحديثة والاستراتيجيات 

داعية لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة, وقد اىتمت العديد مف الدراسات بدراسة دافعية الإب
(, 0302(, ودراسة سعد)0329الإنجاز لدي معممة الروضة كدراسة المطيري ومراد )

 (.0303(, ودراسة عثماف)0322(، ودراسة محرـ )0302ودراسة عمي )
يب معممات رياض يتضح مما سبؽ أىمية إعادة النظر في برامج إعداد وتدر  

الأطفاؿ وتنمية مياراتيف عمي استخداـ التقنيات الحديثة والاطلاع عمي كؿ ما ىو 
جديد في مجاؿ تكنولوجيا التعميـ, كما يتضح أىمية استخداـ خرائط المفاىيـ الرقمية 
نتاج تمؾ الخرائط  في تعميـ طفؿ الروضة وأىمية تدريب المعممات عمي تصميـ وا 

لاؿ استراتيجية مناسبة وىي التعميـ المتمازج الذي يدمج بيف للأطفاؿ وذلؾ مف خ
 التعميـ التقميدي والتعميـ الإلكتروني.

 مشكمة البحث: 
 نبع إحساس الباحثة بمشكمة البحث مف خلاؿ عدة مصادر أساسية أىميا:

أكلا: الزيارات الميدانية كالإشراؼ عمي التربية العممية ببعض ركضات محافظة 
تاح لمباحثة فرصة ملاحظة المعممات أثناء تقديـ الأنشطة للأطفاؿ, وقد , مما أأسيكط

 لوحظ ما يمي:
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  اتباع المعممة لمطرؽ التقميدية في عرض وتقديـ الأنشطة للأطفاؿ وذلؾ باستخداـ

 السبورة أو بعض الصور والبطاقات.

  فيو عمي الاستماع للأغاني والتسمية والتر  بالقاعةاقتصار استخداـ الحاسب الآلي
 للأطفاؿ. 

 إمكانيات وأجيزة تكنولوجية داخؿ كؿ قاعة في بعض المدارس )عدد كبير  توفر
والاتصاؿ بالإنترنت بما  Data Showمف المدارس( كالحاسب الآلي والداتاشو 

يساعد عمي استخداـ تمؾ الإمكانيات وتوظيفيا بشكؿ صحيح في العممية 
 التعميمية.

 لأطفاؿ في الناحية التكنولوجية مما ضعؼ مستوي ميارات معممات رياض ا
عف تفعيؿ التعميـ الإلكتروني وتوظيؼ المستحدثات التكنولوجية في  فيعوقي

 العممية التعميمية برياض الأطفاؿ.

إحساس الباحثة بالمشكمة قامت بإجراء  ؽ: لتدعيـ صدثانيا: الدراسة الاستكشافية
مف معممات  ينةعمي عدراسة استكشافية وذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ استطلاع رأي 

( معممة بيدؼ التعرؼ عمي واقع معرفتيف بكيفية 23)عددىارياض الأطفاؿ بمغ 
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية, والتعرؼ عمي ما إذا كاف قد تـ حصوليف  تصميـ وا 
عمي دورات تدريبية في ىذا المجاؿ, بالإضافة إلي التعرؼ عمي مدي رغبتيف في 

نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية, وقد جاءت نتائج الدراسة التدريب عمي ميارات تصميـ  وا 
 الاستكشافية كالتالي:

  نتاج خرائط  %92أجمع مف المعممات عمي عدـ معرفتيف بميارات تصميـ وا 
 المفاىيـ الرقمية للأطفاؿ.

  مف المعممات عمي عدـ حصوليف عمي دورات تدريبية في مجاؿ 233ٍأجمع %
نتاج خرائط المفاىي   ـ الرقمية.تصميـ وا 

  نتاج و % مف المعممات عمي عدـ دراستيف أو تدربييف عمي تصميـ 233أجمع ا 
 خرائط المفاىيـ ضمف برامج إعدادىف بالكمية.

  نتاج المواد 92أجمع % مف المعممات عمي ضرورة إدراج التدريب عمي تصميـ وا 
 الرقمية التعميمية ضمف برامج التدريب المقدمة لمعممات رياض الأطفاؿ.
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  نتاج خرائط 93أجمع % مف المعممات عمي رغبتيف في التدريب عمي تصميـ وا 
 المفاىيـ الرقمية للأطفاؿ. 

بضرورة الاىتماـ بإعداد  ثالثا: تكصيات العديد مف الدراسات كالبحكث السابقة
وتنفيذ الأنشطة التكنولوجية والمواد  وتدريب معممات رياض الأطفاؿ عمي تصميـ

العممية التعميمية في رياض الأطفاؿ ومسايرة التطورات  الرقمية وتوظيفيا في
والمستحدثات التكنولوجية بما يعمؿ عمي تحقيؽ جودة التعميـ في تمؾ المرحمة كدراسة 

خميؿ، (, ودراسة 0322(, ودراسة إبراىيـ, )0322(،ودراسة مرزوؽ )0322نصار )
(, ودراسة 0322( , ودراسة موسي )0329ودراسة الفقيو )،(0322)السيد ،محمد
 (.0322حسيف )،ىاشـ

عداد معممات رياض  رابعا: توصيات العديد مف المؤتمرات بأىمية تدريب وا 
دراج برامج التمكيف الرقمي ليف ضمف  الأطفاؿ وتنمية مياراتيف التكنولوجية وا 
مصفوفة البرامج التدريبية التي تقدميا الأكاديمية المينية لممعمميف, ومف ىذه 

 المؤتمرات:
ؤتمر العممي الثاني عشر لمجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ بعنواف الم

"تكنولوجيا التعميـ بيف تحديات الحاضر وأفاؽ المستقبؿ " والذي عقد بكمية البنات 
(, والمؤتمر الدولي الثالث لمتعميـ الإلكتروني عف بعد 0339جامعة عيف شمس )

والمؤتمر الدولي الأوؿ "نحو أفاؽ  (,0320والذي عقد بالمممكة العربية السعودية )
(, 0322جديدة في تربية الأطفاؿ" والذي عقد بكمية رياض الأطفاؿ جامعة المنيا )

المؤتمر الدولي الأوؿ "التربية آفاؽ مستقبمية" والذي عقد بكمية التربية بجامعة الباحة 
ربية لمطفولة (, والمؤتمر الدولي الثالث لكمية الت0322بالمممكة العربية السعودية )

( بعنواف "اتجاىات معاصرة نحو غد مشرؽ لمطفولة 0300المبكرة جامعة أسيوط )
 المبكرة" والذي عقد بمدينة الغردقة.

أحد الجوانب الميمة في منظومة الدوافع كونيا الدافعية للإنجاز  أىميةرابعا: 
لتربوية الإنسانية وىي مف الموضوعات اليامة في الدراسات والأبحاث النفسية وا

بالنسبة لممعمـ بشكؿ عاـ ولمعممة رياض الأطفاؿ بشكؿ خاص, حيث لا يمكف أف 
يتحقؽ مستوي التعمـ المنشود دوف أف يتحقؽ مستوي مرتفع مف الدافعية للإنجاز, وقد 

لدي معممات رياض  أظيرت نتائج بعض الدراسات أىمية تنمية الدافعية للإنجاز
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(, ودراسة مراد 0322ودراسة ىاشـ, حسيف )(, 0322الأطفاؿ كدراسة, إبراىيـ)

 (.0302(, ودراسة عمي )0302(،ودراسة سعد )0303(, ودراسة عثماف )،(0329)

في ضوء ما سبؽ تحددت مشكمة البحث الحالي في ضعؼ الميارات 
نتاج خرائط المفاىيـ  التكنولوجية لدي معممات رياض الأطفاؿ فيما يتعمؽ بتصميـ وا 

تعميـ طفؿ الروضة وفي الأنشطة المقدمة لو, وبالتالي أصبحت  الرقمية لتوظيفيا في
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية  الحاجة ماسة إلي تنمية ميارات المعممات لتصميـ وا 
وقياس أثر البرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج في تنمية الدافعية للإنجاز 

 لدييف.

  :أسئمة البحث
 سئمة التالية:أثارت مشكمة البحث الا

نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية اللازمة لمعممات رياض  -2 ما ميارات تصميـ وا 
 ؟Power Pointالأطفاؿ باستخداـ برنامج العروض التقديمية 

نتاج  ما البرنامج التدريبي -0 القائـ عمى التعميـ المتمازج لتنمية ميارات تصميـ وا 
 ؟الأطفاؿخرائط المفاىيـ الرقمية لدى معممات رياض 

ـ المتمازج في تنمية الجانب يما فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى التعم -0
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لمعممات رياض  المعرفي لميارات تصميـ وا 

 ؟الأطفاؿ
ـ المتمازج في تنمية الجانب يالتدريبي القائـ عمى التعم ما فاعمية البرنامج -2

نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لدى لمعممات رياض الميارى لميارات تصميـ و  ا 
 ؟الأطفاؿ

تقييـ ما فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج في تحقيؽ معايير  -2
 ؟خرائط المفاىيـ الرقمية الم نتجة بواسطة معممات رياض الأطفاؿ

نمية الدافعية للإنجاز ت فيما أثر البرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج  -2
 ؟لدى معممات رياض الأطفاؿ



           

  

 

01 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ون

مس
الخ

ي و
ثان

ال
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  

  

 

 أىداؼ البحث: 
 ييدؼ البحث الحالي إلى:

نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية اللازمة لمعممات رياض  -2 تحديد ميارات تصميـ وا 
 .Power Pointالأطفاؿ باستخداـ برنامج العروض التقديمية 

نتاج إعداد برنامج تدريبي قائـ عمى التعميـ المت -0 مازج لتنمية ميارات تصميـ وا 
 خرائط المفاىيـ الرقمية لمعممات رياض الأطفاؿ.

التعرؼ عمى فاعمية البرنامج التدريبي في إكساب معممات رياض الأطفاؿ  -0
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية.  لمجانب المعرفي لميارات تصميـ وا 

انب الأدائي لميارات تصميـ التعرؼ عمى فاعمية البرنامج التدريبي في تنمية الج -2
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لمعممات رياض الأطفاؿ.  وا 

قياس فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج في تحقيؽ معايير  -2
 تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية الم نتجة بواسطة لمعممات رياض الأطفاؿ.

ئـ عمى التعميـ المتمازج عمى تنمية الدافعية قياس أثر البرنامج التدريبي القا -2
 للإنجاز لدى معممات رياض الأطفاؿ.

 أىمية البحث: 
 تمثمت أىمية البحث الحالي فيما يمي: 

 أكلان الأىمية النظرية:
  يعد البحث استجابة لمتوجيات التربوية الحديثة التي تنادي بضرورة الإفادة مف

وتوظيفيا في إعداد وتدريب المعمميف مجيا التقنيات الحديثة ووسائؿ الاتصاؿ ود
 والمعممات. 

  لدى معممات رياض الأطفاؿ فيما  والميارىيسيـ البحث في التطور المعرفي
 يتعمؽ بإنتاج وتصميـ خرائط المفاىيـ الرقمية.

   يقدـ البحث قائمة بالميارات الأساسية اللازمة لمعممات رياض الأطفاؿ لتصميـ
نتاج خرائط المفاىيـ  Powerالرقمية )باستخداـ برنامج العروض التقديمية  وا 

Point). 
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   أخرى في مجاؿ تربوية قد يفتح البحث الحالي المجاؿ أماـ دراسات وبحوث

نتاج العديد مف  المصادر إعداد وتدريب معممات رياض الأطفاؿ عمى تصميـ وا 
  .المواد الرقمية المناسبة لطفؿ الروضةو 

  تائج والتوصيات يمكف الإفادة منيا في تطوير برامج التوصؿ إلى مجموعة مف الن
 التدريب المقدمة مف الأكاديمية المينية لممعمميف.

  :ثانيان الأىمية التطبيقية
  يقدـ البحث برنامج قائـ عمى التعميـ المتمازج كأحد الاستراتيجيات الحديثة والتي

والالكتروني وذلؾ يمكف استخداميا بصورة متكاممة لدمج كؿ مف التعمـ التقميدي 
 .لمواكبة التوجيات الحديثة في العممية التعميمية

 عمى دمج  توجيو أنظار مصممي البرامج التدريبية لمعممات رياض الأطفاؿ
لدييف استخداـ التكنولوجيا الحديثة في برامج التدريب وتنمية الميارات التكنولوجية 

 بما يخدـ العممية التعميمية في رياض الأطفاؿ.

 البحث لمعممات رياض الأطفاؿ مجموعة متنوعة مف خرائط المفاىيـ الرقمية  يقدـ
التي تـ تصميميا في ضوء المفاىيـ المناسبة لطفؿ الروضة ووفؽ معايير تربوية 

 .يمكف استخداميا والإفادة منيا في تعميـ طفؿ الروضةوفنية وتقنية محددة 

  ازج واختبار معرفي وبطاقة متمقائـ عمي التعميـ اليقدـ البحث برنامج تدريبي
 ملاحظة ومقياس الدافعية للإنجاز قد يستفيد منيا الباحثيف في ىذا المجاؿ.

  قد يفيد البحث الحالي القائميف عمى تدريب معممات رياض الأطفاؿ بتضميف
البرنامج التدريبي المعد بالبحث ضمف حزمة البرامج التدريبية المقدمة لممعممات 

بتصميـ وانتاج خرائط المفاىيـ  فيما يتعمؽ عرفية والأدائيةلتطوير مياراتيف الم
 الرقمية.

 حدكد البحث: 
 تحدد مجاؿ البحث الحالي بالحدكد التالية: 

جري البحث عمى مجموعة مف معممات رياض الأطفاؿ أ   :الحدكد البشرية -7
ـ بالعا سيوطأالممتحقات بالدبموـ الخاص بكمية التربية لمطفولة المبكرة جامعة 

  .( معممة 03ـ وعددىف )0300 -0302الجامعي 
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: تـ تطبيؽ أدوات البحث والبرنامج بقاعات كمية التربية لمطفولة الحدكد المكانية -0
 المبكرة بجامعة أسيوط.

( 22): تـ تطبيؽ البرنامج عمى مدى شيريف وأسبوع وتضمف الحدكد الزمانية -2 
اء الواحد ساعتيف، وتـ التطبيؽ خلاؿ واستغرؽ المق ،لقاء بمعدؿ لقاءيف أسبوعياً 

 ـ(.  0300-0302الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الجامعي )
: اقتصرت الحدود الموضوعية لمبحث عمي عمى بعض الحدكد المكضكعية -2

نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية وقد تضمنت ميارات تصميـ  ميارات تصميـ وا 
بينما تضمنت ،اد، كتابة السيناريو(التخطيط والإعد)خرائط المفاىيـ الرقمية 

 التنفيذ، التجريب والتقويـ(.)ميارات إنتاج خرائط المفاىيـ الرقمية 
 منيج البحث: 

المجموعة الواحدة والذي تصميـ استخدمت الباحثة المنيج التجريبي ذو  
عمى مجموعة البحث ثـ تطبيؽ البرنامج  يتضمف تطبيؽ أدوات البحث تطبيقاً قبمياً 

ثـ تطبيؽ أدوات البحث تطبيقاً بعدياً، ومعالجة النتائج  ،عمى التعميـ المتمازج القائـ
 إحصائياً.
 أدكات البحث: ك مكاد 

  :مواد البحث التاليةتـ إعداد 
  نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية اللازمة لمعممات رياض قائمة ميارات تصميـ وا 

 الأطفاؿ.

 نتاج خرائط ا  تنمية ميارات تصميـ و قائـ عمي التعميـ المتمازج ل تدريبي برنامج
 المفاىيـ الرقمية لدي لمعممات رياض الأطفاؿ.

  :التالية أدكات البحثإعداد تـ 
 لقياس الجانب المعرفي لتصميـ وانتاج خرائط المفاىيـ الرقمية. اختبار تحصيمي 

  نتاج معممات رياض الأطفاؿ بطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ وا 
 مفاىيـ الرقمية.لخرائط ال

   بطاقة معايير تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية الم نتجة باستخداـ برنامج العروض
 التقديمية مف قبؿ المعممات عينة البحث.

  .مقياس الدافعية للإنجاز لدى معممات رياض الأطفاؿ 
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 المصطمحات الإجرائية لمبحث:

 Training program البرنامج التدريبي:
مجموعة مف في البحث الحالي بأنو:  إجرائياً  التدريبي البرنامجعرؼ ي   

الخبرات والأنشطة والتدريبات المنظمة المستندة إلى التعميـ المتمازج مف خلاؿ التعميـ 
واستخداـ التقنية الحديثة بأشكاليا ،وجياً لوجو والتعميـ عف بعد باستخداـ الإنترنت

نتاج خرائط المفاىيـ المتنوعة بيدؼ إكساب المعممات معارؼ وميارات ت صميـ وا 
 تحقيقاً لأىداؼ تـ صياغتيا مسبقاً.،الرقمية لطفؿ الروضة في فترة زمنية محددة

 Blended Educationالتعميـ المتمازج: 
في البحث الحالي بأنو: أحد أنماط التعميـ  ج إجرائياً ز عرؼ التعميـ المتماي   

تعميـ الإلكتروني في إطار واحد, حيث والتعمـ التي يندمج فييا التعميـ التقميدي مع ال
يتـ توظيؼ أدوات التعميـ الإلكتروني سواء المعتمدة عمي الكمبيوتر أو الإنترنت 

وذلؾ مف خلاؿ تنظيـ المعمومات والخبرات المستيدفة ،بشكؿ متزامف أو غير متزامف
وتقديميا لممعممات المتدربات عف طريؽ المحاضرات والوسائط المتعددة ووسائؿ 

لتواصؿ الاجتماعي التي توفرىا التكنولوجيا الحديثة بما يساعد عمي ربط التعمـ ا
 جوة.ر بالعمؿ والمعمومة بالتطبيؽ لموصوؿ إلي تحقيؽ الأىداؼ الم

 Digital Concept Maps: خرائط المفاىيـ الرقمية
في البحث الحالي بأنيا: رسوـ إجرائياً عرؼ خرائط المفاىيـ الرقمية ت   

ورة يتـ مف خلاليا تنظيـ وترتيب المفاىيـ المناسبة لطفؿ الروضة تخطيطية مص
بصورة متسمسمة ومتدرجة مف المفاىيـ الأكثر عمومية إلي المفاىيـ الأقؿ عمومية, 
ويتـ الربط بيف المفاىيـ مف خلاؿ أسيـ أو خطوط وكممات ربط, بالإضافة إلي إرفاؽ 

, وتعميؽ صوتي يب المعممات عمى إنتاج تمؾ ويتـ تدر .صورة دالة عمي كؿ مفيوـ
 .PowerPoint العروض التقديمية الخرائط باستخداـ برنامج
  Achievement Motivation الدافعية للإنجاز:

في البحث الحالي بأنيا: استعداد المعممة  عرؼ الدافعية للإنجاز إجرائياً ت   
وسط مناخ لبذؿ الجيد والسعي لتحقيؽ التفوؽ والتميز فيما يطمب منيا مف مياـ 

تنافسي, وذلؾ مف خلاؿ تحمؿ المسئولية والمثابرة والتغمب عمي المشكلات والعقبات 
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بكفاءة ذاتية. وتقاس في ىذا البحث بالدرجة التي تحصؿ عمييا المعممة نتيجة 
 استجابتيا عمي مقياس الدافعية للإنجاز المعد في البحث الحالي.

 فركض البحث:
 متوسطي درجات المعممات مجموعة البحث في  توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف

 التطبيقيف القبمي والبعدي للاختبار التحصيمي لصالح التطبيؽ البعدي. 
  توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات المعممات مجموعة البحث في

نتاج  التطبيقيف القبمي والبعدي لبطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ وا 
 ىيـ الرقمية لصالح التطبيؽ البعدي.خرائط المفا

  توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات المعممات مجموعة البحث طبقا
لبطاقة معايير تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية المٌنتجة والقيمة المختبرة )درجة الإتقاف 

 لصالح التطبيؽ البعدي. (% مف الدرجة الكمية لمبطاقة23التي تساوى 

  ؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات المعممات مجموعة البحث في توجد فرو
 التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس الدافعية للإنجاز لصالح التطبيؽ البعدي.

 الإطار النظرم لمبحث كدراساتو السابقة:
 Blended Learningالتعميـ المتمازج: :المحكر الأكؿ

نو يجمع بيف قوة تأثير طرائؽ عند التطرؽ لمفيوـ التعميـ المتمازج يتضح أ
التعمـ التقميدية ومميزات التعميـ الإلكتروني, ويطمؽ عميو مسميات عدة تؤدي في 
النياية إلي نفس الغرض مثؿ: التعمـ الخميط, التعمـ المدمج, التعمـ اليجيف, التعمـ 

اع التكاممي, التعمـ المزيج, ولقد تعددت التعريفات التي تناولت ىذا النوع مف أنو 
 التعميـ كما يمي:

( بأنو إحدى صيغ التعميـ التي يندمج فييا 22ص ,0332عرفو زيتوف )
 التعمـ الإلكتروني مع التعمـ الصفي التقميدي في إطار واحد.

( بأنو استخداـ التقنية الحديثة في التدريس دوف 2ص،0332وعرفو )شوممي, 
لصؼ ويتـ التركيز عمي التخمي عف الواقع التعميمي المعتاد والحضور في غرفة ا

التفاعؿ المباشر داخؿ غرفة الصؼ عف طريؽ استخداـ آليات الاتصاؿ الحديثة, 
كالحاسوب وشبكة الإنترنت ومف ثـ يمكف وصؼ ىذا التعميـ بأنو الكيفية التي تنظـ 
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بيا المعمومات والمواقؼ والخبرات التربوية التي تقدـ لممتعمـ عف طريؽ الوسائط 

 وفرىا التقنية الحديثة أو تكنولوجيا المعمومات.المتعددة التي ت
بأنو طريقة مرنة تجمع بيف أنشطة التعمـ  Badawi. M( 2009وعرفو )

وجيا لوجو لإضافة إلي أنشطة التعميـ الإلكتروني عبر الأنترنت, إضافة إلي تبادؿ 
 الأفكار والآراء والتغذية المرتدة عبر الأنترنت سواء كاف بشكؿ متزامف أو غير

 متزامف.
( بأنو الدمج بيف أنشطة التعمـ 002ص,0322وعرفتو عبدالحميد )

الإلكتروني عبر الإنترنت, والتعمـ التعاوني وجيا لوجو بغرض تحقيؽ أحسف ما يمكف 
 بالنسبة لمخرجات التعمـ.

( بأنو تييئة مواقؼ تعميمية مميزة 020،ص0322) وعرفتو السلاموني
نشط لتقديـ الخدمة التعميمية بالمزج بيف استراتيجيات باستخداـ استراتيجيات التعمـ ال

وطرؽ وأدوات كؿ مف: التعمـ الصفي المعتاد والتعمـ الإلكتروني وذلؾ وفؽ متطمبات 
الموقؼ التعميمي: بما يضمف التعاوف والتفاعؿ المستمر بيف عناصره لتبادؿ 

مـ بالعمؿ المعمومات والخبرات؛ مما يساعد في تكويف خبرات جديدة تربط التع
 والمعمومة بالتطبيؽ لضماف تحقيؽ الاىداؼ بكفاءة.

( بأنو استخداـ وسائؿ 222ص،0322) ونبيؿ وأحمد والناديشمبي  ووعرف
الاتصاؿ الحديثة كالحاسوب والوسائؿ المتعددة, وبوابات الإنترنت في بيئة التعمـ, 

ا باستخداـ المواد بحيث تتكامؿ فييا أساليب التدريس, ويتفاعؿ الطمبة والمعمميف مع
الإلكترونية, سواء كانت بصورة فردية أو جماعية مباشرة أو جماعية غير مباشرة, 
دوف التخمي عف الواقع التعميمي المعتاد وحضور الطمبة, وضمف إطار محدد بالزماف 
والمكاف المناسبيف, وبأقؿ تكمفة ممكنة, بصورة تمكف مف إدارة العممية التعميمية 

 .متعمميفوتقييـ أداء الوضبطيا وقياس 
التي تشتمؿ  ( التعمـ المتمازج بأنو أحد المفاىيـLalima, 2017وعرفت )

طريقة التدريس  عمي وضع الأطر العامة العممية والتعمـ التي تعمؿ عمي المزج بيف
الاعتيادية القائمة عمي التفاعؿ المباشر بيف المعمـ والطمبة, والتدريس المستند إلي 

 ائؿ التكنولوجية المختمفة.استخداـ الوس
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( بأنو مدخؿ تدريس يدمج بيف أنشطة التعمـ 229ص,0329وعرفتو البرقي )
التقميدي وجيا لوجو وأنشطة التعمـ الإلكتروني, بحيث يستفيد مف مزايا كؿ منيما, 

 وفؽ متطمبات الموقؼ التعميمي بيدؼ تحقيؽ وتحسيف الأىداؼ التعميمية المرجوة.
نمط التعميـ الذي يعتمد :( بأنو222ص,0302ـ, محمد )وعرفو كؿ مف غني 

عمي الجمع بيف أنشطة التعميـ الإلكتروني مف خلاؿ المنصات التعميمية, والتعميـ 
وجيا لوجو بغرض تحقيؽ أحسف ما يمكف بالنسبة لمخرجات العممية التعميمية, 

التعميـ ويتضمف التعميـ المدمج مجموعة عناصر أو محاور وىي: دور المحاضر في 
المدمج, دور الطلاب, الأىداؼ والمعايير, مصادر التعميـ, التقييـ, البث الإلكتروني 

 المباشر.
( التعميـ المتمازج بأنو استخداـ التقنية 22ص ,0303ويعرؼ شوممي ) 

الحديثة في التدريس دوف التخمي عف الواقع التعميمي المعتاد, والحضور في غرفة 
التفاعؿ المباشر داخؿ غرفة الصؼ عف طريؽ استخداـ الصؼ, ويتـ التركيز عمي 

آليات الاتصاؿ الحديثة, كالحاسوب والشبكات وبوابات الإنترنت, ويمكف وصؼ ىذا 
التعميـ بأنو الكيفية التي تنظـ بيا المعمومات والمواقؼ والخبرات التربوية التي تقدـ 

لحديثة أو تكنولوجيا لممتعمـ عف طريؽ الوسائط المتعددة التي توفرىا التقنية ا
 المعمومات.
مف خلاؿ العرض السابؽ لمجموعة مف التعريفات التي تناولت التعميـ  

المتمازج يتضح أف ىذا النمط مف أنماط التعميـ لا يتـ عشوائياً, بؿ ىو طريقة لمتعميـ 
مخطط ليا تتكوف مف مدخلات وعمميات ومخرجات بالإضافة إلي التغذية المرتدة, 

الطرائؽ التعميمية التقميدية ويدعميا بالطرؽ التكنولوجية, بحيث يجمع بيف وىو ييتـ ب
مميزات كؿ مف التعمـ التقميدي والتعمـ الإلكتروني ويتغمب عمي سمبياتيا بما يساعد 

 عمي التفاعؿ الإيجابي لممتعمميف ويسيـ في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة.
الي بأنو: أحد أنماط التعميـ في البحث الح ويعرؼ التعميـ المتمازج إجرائياً  

والتعمـ التي يندمج فييا التعميـ التقميدي مع التعميـ الإلكتروني في إطار واحد, حيث 
يتـ توظيؼ أدوات التعميـ الإلكتروني سواء المعتمدة عمي الكمبيوتر أو الإنترنت وذلؾ 

بات عف مف خلاؿ تنظيـ المعمومات والخبرات المستيدفة وتقديميا لممعممات المتدر 
طريؽ المحاضرات والوسائط المتعددة ووسائؿ التواصؿ الاجتماعي التي توفرىا 
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التكنولوجيا الحديثة بما يساعد عمي ربط التعمـ بالعمؿ والمعمومة بالتطبيؽ لموصوؿ 

 إلي تحقيؽ الأىداؼ الموجودة.
 النظريات التي يرتكز عمييا التعميـ المتمازج:

 Alebaikan, 2010; Aygun, 2012; Saliba, Rankineيتفؽ كؿ مف)

& Cortez, 2013)  أف ىناؾ العديد مف نظريات التعمـ التي يرتكز عمييا التعمـ
 المدمج ومنيا ما يمي:

  النظرية البنائية الاجتماعية: والتي تؤكد عمي التفاعؿ الاجتماعي والمغوي والثقافي
عتمد عمي الدمج والتربوي وىو ما يظير بشكؿ واضح في التعمـ المتمازج الذي ي

 بيف التعمـ الصفي التقميدي والتعمـ الالكتروني.

  النظرية التواصمية: وتيتـ بتطوير التعمـ باستخداـ التكنولوجيا المستحدثة وىو ما
يوفره التعميـ المتمازج مف خلاؿ الجانب الإلكتروني واستخداـ الأدوات التكنولوجية 

 في بيئة التعمـ المدمج.

 :وىي تظير لتعزيز التفكير, وتيدؼ إلي اكتساب المعرفة  النظرية المعرفية
 وتحصيؿ المعمومات وىي تتوافر في التعمـ وجيا لوجو في التعمـ المتمازج.

  النظرية البنائية: وىي تيتـ بنقؿ المتعمـ مف النمط التقميدي إلى نمط الحوار
المعرفة  والتفكير التأممي والتواصؿ وتؤكد عمي التطبيؽ العممي لممعرفة, وربط

 السابقة بالمعرفة الجديدة لبناء معرفو جديدة وخبرة مختمفة.
 أىمية التعميـ المتمازج:

تبرز أىمية التعميـ المدمج في كونو أكثر شمولا ومرونة وفاعمية, حيث 
أف التوظيفي الأمثؿ ليذا النمط مف أنماط التعمـ لو انعكاسات ايجابية 

 مية ويتضح ذلؾ فيما يمي:عمى المعمـ والمتعمـ والعممية التعمي
 أكلا: بالنسبة لممعمـ:

 .الارتقاء بدور المعمـ الحالي إلي مرشد وموجو ومصمـ داخؿ قاعة الدراسة 

  يصبح المعمـ في قمب عممية بناء معارؼ متعمميو في زماف ومكاف غير
 محدوديف.
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 يد تحقيؽ أىداؼ تعمـ قابمو لمقياس بمستوي فعاؿ مف حيث التكمفة في الوقت والج
 (00ص,0322)الفقي, .والمصدر

  يساعد المعمـ في التخمص مف المشكلات التي تواجيو سواء في حاؿ المجوء إلي
 (0322)صالح,.التعمـ التقميدي أو الإلكتروني

 .يشعر المعمـ بدوره الميـ في العممية التعميمية ويحافظ عمي علاقتو مع المتعمـ 

 كوينات لتكنولوجيا المعمومات دفع المعمـ وتحفيزه للانخراط بفاعمية في ت
 والاتصالات.

  مشاركة المعمـ في أنشطة البحث والتطوير لتحقيؽ التراكمات النظرية والتطبيقية
 (22ص,0332الضرورية لمعممية التعميمية. )رجواني, 

 ثانيا: بالنسبة لممتعمـ:
 يتيح لممتعمـ فرصة ممارسة الأنشطة التعميمية في البيت والمدرسة أو الجامعة. 

  يشجع المتعمميف عمى العمؿ التعاوني مف خلاؿ العمؿ في مجموعات ويؤدي إلي
 تقبؿ آراء الآخريف.

  ينمي لدي المتعمميف التفكير الناقد والتفكير الابداعي والتفكير الابتكاري. )الحيمة
 (22ص ,0320, خميفة والصرايرةو 

 يف نتيجة استخداـ يتغمب عمي العزلة الاجتماعية والممؿ الذي يتسرب إلي المتعمم
 (92ص ,0339)إسماعيؿ, .التعمـ الإلكتروني لمدة طويمة

  توفير فرص كافية لممتعمـ لمعمؿ وفؽ إمكاناتو وقدراتو الخاصة, وتزويده بتغذية
 راجعة فورية ينتج عنيا في الغالب زيادة في التعمـ كما ونوعا.

  تعميمية محفزة وغنية منحو أدوات متنوعة تتيح لو بعض الاستقلالية وتوفر لو بيئة
 توسع لو مجاؿ الاكتشافات.

  تطوير الحس النقدي لممتعمـ, ومساعدتو عمى توظيؼ جميع حواسو بما يفضي
 إلي ترسيخ التعميمات وتعميقيا.

  مساعدتو عمى زيادة المشاركة الإيجابية وتنمية قدرتو عمي التأمؿ ودقة الملاحظة
تباع التفكير العممي لموصوؿ إلي حؿ لموض  عيات المشكمة.وا 

  تنمية التفكير الإبداعي والحس الجمالي لديو, باعتبار أف التعميـ الإليكتروني يكوف
في المجمؿ ذا إخراج جيد وتناسؽ لوني جميؿ, تنمية القدرات الفكرية الخلافة لدي 

 (.Milheim, 2006) المتعمـ.
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  شباع حاجاتو لمتعمـاإثارة بتحفيزه وجعمو  ىتماـ المتعمـ ودافعية الإنجاز لديو وا 

 يقبؿ عمى المعرفة بتمقائية.

 .الاسياـ في زيادة ثقة المتعمـ بنفسو, وتنمية مفاىيمو الإيجابية نحو الذات والآخر 

  أنفتاح المتعمـ عمي محيطة السوسيو ثقافي, وتشجعيو عمي الاستعماؿ الملائـ
اضي, م فوالأكثر إفادة لموسائؿ الإلكترونية والمواد الرقمية المتوفرة.)أب

 (032ص,0322

 ثالثا: بالنسبة لمعممية التعميمية:
  مكانيات أقؿ مع زيادة المردودية مف العممية تحقيؽ الأىداؼ المرغوبة بوقت وا 

 التعميمية التعممية وخفض تكاليؼ التعميـ دوف التأثير عمي نوعيتو.

  ر مساعدة المعمـ عمي مواكبة النظرة التربوية الحديثة التي تعتبر المتعمـ محو
 العممية التعميمية التعممية وتسعي إلي تنمية قدراتو مف مختمؼ الجوانب.

  زيادة الدافعية لعممية التعمـ مف خلاؿ جعؿ التعمـ يحدث بطريقة تفاعمية, مع
إدخاؿ عناصر التشويؽ, والتجديد, والتغيير في العممية التعميمية. )كنسارة وعطار, 

 (003 ص,0322

 لتي شابيا الفتور في السنوات الأخيرة.إحياء العممية التعميمية ا 

 .تقريب الخبرات التعميمية مف الواقع مما يساعد عمى خمؽ بيئة تعميمية تفاعمية 

  مزج التكنولوجيا في التعميـ يعطي نتائج أفضؿ في وقت أقصر وبتكمفة أقؿ عمي
 (2220ص ,0322المدي البعيد. )الجبوري, 

 مزايا كفكائد التعميـ المتمازج:
لتعميـ المتمازج بيف مزايا التعميـ الإلكتروني, ومزايا التعميـ التقميدي يجمع ا

 ويتضح ذلؾ في النقاط التالية:
  تحقيؽ التعمـ النشط لممتعمـ, حيث يحصؿ عمي تعممو مف خلاؿ الدمج بيف

 الأنشطة الفردية والتعاونية والمشاريع.

 مرة وتزويده بالمادة سيولة التواصؿ مع الطالب مف خلاؿ توفير بيئة تفاعمية مست
العممية بصورة واضحة مف خلاؿ التطبيقات المختمفة وذلؾ مف خلاؿ العروض 

 المرئية أو عرض صور, أو مقاطع مف الاشرطة.
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  يساعد في تخفيض الأعباء الإدارية لممقررات الدراسية مف خلاؿ استغلاؿ الوسائؿ
 والأدوات الإلكترونية في إيصاؿ المعمومات لممتعمميف.

 اعد عمي تحسيف المستوي العاـ لمتحصيؿ والتفكير, والإبداع والابتكار وتوفير يس
بيئة تعميمية جذابة تساىـ في توفير المادة المطموبة بطرؽ مختمفة وعديدة تسمح 

 بالتحوير وفقا لمطريقة الفضمي بالنسبة لممتعمـ.

 فادة مف يوفر لممتعمميف الذيف يعانوف مف صعوبة التركيز وتنظيـ المياـ الاست
المادة, وذلؾ لأنيا تكوف مرتبة ومنسقة بصورة سيمة وجيدة وبيذا ترتفع دافعيو 

 الإنجاز لدييـ.

  إثراء المعرفة الإنسانية, ورفع جودة العممية التعميمية, ومف ثـ جودة المنتج
 التعميمي وكفاءة المعمميف.

 إلكترونية  يتناسب مع المجتمعات في الدوؿ النامية التي لـ تتوفر لدييا بيئة
 (23ص,0322كاممة.)الكيلاني, 

 .يركز عمي الجوانب المعرفية والميارية والوجدانية دوف إىماؿ أي منيما 

  التواصؿ الحضاري بيف مختمؼ الثقافات, للاستفادة والإفادة مف كؿ ما ىو جديد
. )سلامة,   (22ص,0332في العموـ

  ه لـ يسمب.يشعر المعمـ أف لو دور في العممية التعميمية وأف دور 

 .يوفر طريقتيف لمتعمـ يمكف الاختيار بينيما بدلا مف الاعتماد عمي طريقة واحدة 

  يحافظ عمي الروابط الأصمية بيف المعمـ والمتعمـ وىو أساس تقوـ عميو العممية
 التعميمية.

 .يساعد عمي تحقيؽ الأىداؼ مف خلاؿ استخداـ المستحدثات التكنولوجيا 

 مـ والمعمـ ويراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف.)حسف, يوفر الوقت لكؿ مف المع
 (02ص,0329

ويمكف القوؿ أف ىذه المزايا والفوائد جعمت التعميـ الإلكتروني داعما لمتعميـ  
التقميدي ومكملًا لو ويساعد في مواجية الكثير مف العقبات التي تواجيو, ومف ناحية 

ا افتقر إلي العوامؿ الأساسية مف أخري لف يكوف التعميـ الإلكتروني ناجحا إذ
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العناصر التي تتوفر في التعميـ التقميدي, كالحضور المباشر لممتعمميف والعمؿ 
والمشترؾ والتعاوني الذي ينمي لدي المتعمميف القيـ التربوية بشكؿ غير مباشر, ليذا 
 كمو فقد عمدت الباحثة إلي استخداـ استراتيجية التعميـ المتمازج كي تجمع بيف
حضور المباشر لممحاضرات وبيف التعميـ الإلكتروني ودمج المصادر والوسائط 
المتعددة ووسائؿ التواصؿ الاجتماعي وتييئة المواقؼ التي تساعد المعممات 
المتدربات عمي التفاعؿ مع المادة المعروضة بما يعمؿ عمي تحقيؽ الأىداؼ المرجوة 

 مف البحث الحالي.
 مككنات التعميـ المتمازج:

إلي مجموعة مف المكونات الأساسية لمتعمـ النماذج  Gogos( 2014يشير )
 ىي:
 )وىي المواقؼ التعميمية التي يقودىا المعمـ الأحداث الحية )المقابمة كجيا لكجو :

كما في الفصوؿ التقميدية ويشارؾ فييا المتعمموف, وليا مميزات وحوافز تعزز 
 يادة الثقة بيف المعمـ وتلاميذه.التعمـ لدي المتعمـ مف جذب الانتباه, وز 

 وفييا يقوـ المتعمـ بالتعمـ الفردي بناء عمي سرعتو وحاجاتو إحداث التعمـ الذاتي :
 الخاصة, مثؿ التعمـ القائـ عمي الإنترنت والأقراص المدمجة.

 يتـ مف خلاؿ تواصؿ المتعمميف مع بعضيـ مف خلاؿ البريد الإلكتروني التعاكف :
 اقع الإنترنت, ومنتديات المناقشة.أو الدردشة عمي مو 

 ييدؼ إلي قياس الأىداؼ المعرفية والميارية والوجدانية, ويكوف التقييـ التقييـ :
لأنشطة التعمـ سواء التي تكوف وجيا لوجو أو الأنشطة الإلكترونية, وىناؾ تقويـ 
نيائي يعطي الحكـ النيائي عمي مدي تحقؽ أىداؼ التعمـ واكتساب الميارات 

 تمفة.المخ

 مف المكونات الأساسية الأكثر أىمية لمتعمـ المدمج, حيث أدكات دعـ الأداء :
تيدؼ إلي بقاء التعمـ وانتقاؿ أثرة إلي بيئة العمؿ وتتضمف: المراجع القابمة 

ممفات التقويـ  -لمطباعة, الأنشطة المساعدة )الخرائط والرسوـ والجداوؿ(, )الويكي
 مواقع التواصؿ الاجتماعي(.  -ونيةالمحادثات الإلكتر  -الإلكتروني

 ويمكف توضيح المكونات السابقة لمتعميـ المتمازج بالشكؿ التالي:
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(22ـ, 0271)حسف,   

 (7) شكؿ
  متطمبات التعميـ المتمازج

ىناؾ مجموعة مف المتطمبات التي يمكف الارتكاز عمييا لتكويف رؤية موحدة و 
 كفاءة التعميـ ومزجة بالتقنيات التكنولوجية وىي: تيدؼ إلي رفع

  توفير فصوؿ افتراضيو بجانب الفصوؿ التقميدية واستخداميا وفؽ الاستراتيجيات
 التعميمية المستخدمة.

  ضرورة أف يشعر المتعمـ بأنو مشارؾ في العممية التعميمية, وأف مشاركتو ميمة
 (Gerham, 2004,p3في نجاح عممية التعمـ. )

 مستوي التقنيات الموجودة داخؿ قاعات الدراسة وتزويد كؿ مف المعمـ والمتعمـ  رفع
 بالميارات اللازمة لإنجاح مثؿ ىذا النمط مف التعميـ.

 .تكويف عادات ميارية جديدة, بالإضافة إلي الاعتماد عمي الذاتي لدي المتعمموف 

 0339ماني, للإشراؼ وتقييـ التعميـ بيذه الطريقة. )الي استراتيجية توفير, 
 (092ص

وفي ىذا الصدد لابد مف اتخاذ مجموعة مف الإجراءات لتفعيؿ التعميـ  
المتمازج في العممية التعميمية بالجامعات منيا جعؿ التكنولوجيا أداة أساسية في 
العممية التعميمية, والعمؿ عمي تطوير المناىج بما يتناسب مع متطمبات التعميـ 

لاىتماـ بعمؿ برامج تدريبة لممعمميف والمتعمميف عمي المتمازج, بالإضافة إلي ا

الأحداث الحية 
 الميزانية

تكفير أدكات  التعاكف
 دعـ الأداء

أحداث التعمـ 
 الذاتي

مككنات التعميـ 
 المتمازج

 التقييـ
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استخداـ الحاسوب والانترنت في عممية التعميـ ورفع الكفايات التكنولوجية لدي كؿ 

 مف المعمـ والمتعمـ.
( مجموعة مف الاقتراحات 032 -032ص ,0322ماضي ) ابفوقد قدـ 

 لتجويد التعميـ المتمازج بالجامعة كما يمي:
  التحتية: الذي ييدؼ إلي خمؽ قاعات مجيزة ومرتبطة بشبكة محور البنية

الأنترنت في كؿ المؤسسات التعميمية الجامعية بحيث كؿ طالب الحد الأدنى مف 
 الوقت لاستعماليا.

  محور التكويف: بيدؼ إلي إعداد وتكويف الأساتذة وتحسيف البرامج, وليذا يجب
تذة والمدربيف وىذا بالتعاوف مع تنظيـ عدة دورات تكوينية متنوعة لفائدة الأسا

 شركاء دولييف في المجاؿ.

  محور الموارد الرقمية: الذي ييتـ بتطوير مضاميف تعميمية تعممية وىذا بالنظر
إلي أبعد مف حدود فصوؿ التدريب التقميدية مف خلاؿ المزاوجة بيف أفضؿ 

يـ النتائج الخبرات الحالية والمستجدات الحديثة في تقنيات التعمـ مف أجؿ تعظ
والأىـ مف ذلؾ يجب عمي المؤسسات أف تسعي إلي إعداد كؿ فرد في المؤسسة 

 ليصبح مشاركا فعالا في عممية التعمـ.

  محور تطوير الاستعمالات: ييدؼ إلي إدماج أفضؿ التكنولوجيات الحديثة في
التعميـ لأف قدرة المؤسسة عمي التعمـ وتحويؿ ذلؾ التعمـ بسرعة إلي عمؿ ىو 

 مصدر لتحقيؽ الأفضمية التنافسية. خير

   وىناؾ العديد مف الدراسات والبحوث التي تناولت دراسة أثر استخداـ التعميـ
المتمازج بيدؼ تنمية المعارؼ والميارات والتفكير الإبداعي وتنمية الكفايات 
التكنولوجية والاتجاه نحو التعميـ المتمازج والتعرؼ عمي تأثير عمي ديناميكية 

 Sevinc & Other (2005)مميف داخؿ القاعات ومف ىذه الدراسات دراسة المتع
(, ودراسة أبو 0320ودراسة سالـ ) Akkoyyunly & Suylu (2008)ودراسة 

(, ودراسة أبو 0322(, ودراسة البصري )0322موسي وآخروف, ودراسة أحمد )
(, 0302(, ودراسة بيوت )0302(, ودراسة البريدي )0302ناجي وآخروف )
(, وقد اتفقت جميع ىذه 0302(, ودراسة غنيـ ومحمد )0302ودراسة الباسؿ )

الدراسات عمي فاعمية وتأثير التعميـ المتمازج عمي المتعمميف مف حيث وجود 
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تحسف ممحوظ في اتقاف المعارؼ والميارات ونمو الدافعية والكفايات التكنولوجية 
يف في قاعات الدراسة واتجاىاتيـ لدييـ, بالإضافة إلي ديناميكية وفاعمية المتعمم

الموجبة نحو استخداـ التعميـ المتمازج في العممية التعميمية وقد استفاد البحث 
المتمازج الحالي مف الدراسات السابقة في التعرؼ عمي واقع استخداـ التعميـ 

تطبيقيا, بالإضافة إلي  وكتابة الجزء النظري واختيار الأدوات المناسبة وطرؽ
بعض الاعتبارات عند تصميـ البرنامج وكذلؾ حسف انتقاء واختيار أفضؿ مراعاة 

 الأساليب والطرؽ لمجمع والمزج بيف التعميـ التقميدي الإلكتروني.

 Digital Concept Mapsالمحكر الثاني خرائط المفاىيـ الرقمية: 
ف تعد خرائط المفاىيـ مف الاستراتيجيات الميمة في عممية التعمـ, كما أنيا م

الاتجاىات الحديثة في إيصاؿ المعرفة إلي العقؿ مف خلاؿ تنظيـ الأفكار وتصنيفيا, 
فيي تساعد عمي تنشيط المتعمميف ووضع قاعدة معرفية سيمة التقبؿ مف خلاؿ 

 إحداث الروابط بيف المفاىيـ مما يسيؿ مف عممية تعمميا واستدعائيا لدي المتعمـ.
 ,Novak( p1,2006اىيـ, فقد عرفيا )وقد وردت عدة تعريفات لخرائط المف 

Canal  بأنيا: أدوات رسومية لتنظيـ وتمثيؿ المعرفة وتحتوي عمي المفاىيـ عادة في
ويشار لمعلاقات بيف مفيوميف بواسطة خط, وتشير ،مربعات أو دوائر وتمثيؿ المعرفة

 الكممات التي عمي الخط ليذا الارتباط.
وـ ثنائية البعد لمعلاقات بيف ( بأنيا: رس002ص ,0332وعرفيا عطية ) 

المفاىيـ يعبر بيا عف تنظيمات ىرمية متسمسمة لأسماء المفاىيـ التي يتضمنيا 
( بأنيا الأدوات الرسومية لتنظيـ وتمثيؿ Liston, 2012كما عرفيا ) الموضوع.

المعرفة, وىي تشمؿ المفاىيـ وعادة ما تكوف محاطة بدوائر أو مربعات, وعلاقات 
ـ والتي تشير إلي خط ربط بيف المفيوميف والكممات تشير إلي الربط بيف بيف المفاىي

 العبارات لتحديد العلاقة بيف المفيوميف.
(: بأنيا رسوـ تخطيطية تعمؿ عمي 02ص,0322وعرفيا عبد الصاحب ) 

تنظيـ المفاىيـ عمي ىيئة ىرمية مف خلاؿ توضيح العلاقات بيف المفاىيـ الرئيسية 
الخطوط وكممات الربط ويمكف اعتماد خطواتيا كاستراتيجية  والفرعية باستخداـ

  لتدريس المفاىيـ وأداة لمتقويـ.
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(: بأنيا رسوـ تخطيطية تعبر عف 022ص,0339وعرفيا سلامة وآخروف )

العلاقات بيف المفاىيـ في موضوع ما, كما أنيا رسـ تخطيطي لتوضيح مجموعة مف 
 المعاني المتضمنة في إطار الاقتراحات.

رسوـ تخطيطية لممفاىيـ :( بأنيا229ص,0322عبد المطيؼ )يا وعرفت 
المتضمنة بموضوعات البرنامج يتـ ترتيبيا بصورة متسمسمة ىرمية بحي يوضع 
المفيوـ العاـ أعمي الخريطة ثـ المفيوـ الأقؿ عمومية مع مراعاة أف توضع ىذه 

وي, ويتـ الربط بيف المفاىيـ ذات العمومية المتساوية بجوار بعضيا البعض في مست
 المفاىيـ المترابطة باسـ يكتب عمييا بعض الكممات التي توضح نوع العلاقة بينيا.

( بأنيا: مخطط مفاىيمي مصور ييدؼ 22ص,0322إبراىيـ ) عرفتياو  
لتوضيح وتنظيـ البنية المفاىيمية لمطفؿ مف خلاؿ عرض المفاىيـ وتوضيح العلاقة 

ؿ الروضة, ويتـ عرضيا باستخداـ برنامج بينيا بصورة متدرجة مناسبة لطف
 البوربوينت.

( خرائط المفاىيـ لطفؿ الروضة بأنيا 022ص,0320وعرفت عبدالكريـ )
أشكاؿ تخطيطية تتضمف مجموعة مف المفاىيـ عمي ىيئة صور أو كممات يربط كؿ 
زوج منيا بسيـ عميو كممات تدؿ عمي العلاقة أو الرابطة بينيـ وتندرج مف المفاىيـ 

 الأكثر عمومية إلي المفاىيـ الأقؿ عمومية.
( خرائط المفاىيـ الرقمية بأنيا عبارة عف 22ص,0322وعرفت أبو عمرة )

شكؿ تخطيطي لا يشترط فيو اتجاه معيف يربط المفاىيـ بعضيا البعض خطوط أو 
أسيـ ممونة وبأشكاؿ مختمفة حيث يكتب عمييا كممات تعرؼ بكممات الربط تبيف 

وعند إعداد ىذه الخرائط يراعي أف يتـ وضع المفاىيـ ،مفيوـ وآخرالعلاقة بيف 
حيث استخدمت ،ثـ تندرج إلي المفاىيـ الأقؿ فالأقؿ،الأكثر عمومية في قمة الشكؿ

( حيث يكوف مرفؽ بالصور Imindmap9الباحثة البرنامج الخاص بإعداد الخرائط )
 -Power Pointثؿ )التوضيحية ويتـ إنتاج تمؾ الخرائط إلي أكثر مف صيغة م

Video- PDF--..)وغيرىا .... 
( خرائط المفاىيـ بأنيا رسوـ تخطيطية يتـ 222ص,0302وعرؼ العديبي )

مف خلاليا عرض المفاىيـ الفقيية بطريقة ىرمية وفقاعية تصمـ بواسطة جياز 



           

  

 

22 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ون

مس
الخ

ي و
ثان

ال
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  

  

 

تربط بيف المفاىيـ العامة والخاصة .الحاسب الآلي وذلؾ باستخداـ برنامج الباوربوينت
دراكيا.  لتيسر عؿ المتعمـ تنظيميا في البنيةة العقمية وتتيح لو سيولة تعمميا وا 

يتضح مف العرض السابقة تشابو تعريفات خرائط المفاىيـ إلي حد كبير, فقد 
اتفقت عمي أف خرائط المفاىيـ ىي رسوـ تخطيطية لتنظيـ وترتيب المفاىيـ بطريقة 

مية إلي المفاىيـ الأقؿ عمومية, بحيث متسمسمة ومتدرجة مف المفاىيـ الأكثر عمو 
وتعرؼ  يربط المفاىيـ ببعضيا البعض مجموعة مف الخطوط والأسيـ وكممات الربط.

خرائط المفاىيـ الرقمية في البحث الحالي بأنيا: رسوـ تخطيطية مصورة يتـ مف 
خلاليا تنظيـ وترتيب المفاىيـ المناسبة لطفؿ الروضة بصورة متسمسمة ومتدرجة مف 

لمفاىيـ الأكثر عمومية إلي المفاىيـ الأقؿ عمومية, ويتـ الربط بيف المفاىيـ مف ا
خلاؿ أسيـ أو خطوط وكممات ربط, بالإضافة إلي إرفاؽ صورة دالة عمي كؿ 

, وتعميؽ صوتي ويتـ تدريب المعممات عمى إنتاج تمؾ الخرائط باستخداـ .مفيوـ
 .PowerPointبرنامج 

 مكونات خريطة المفاىيـ:
( 009ص,0339ضوء مفيوـ خريطة المفاىيـ, فقد وصؼ عطية ) في

 ( مكونات الخريطة المفاىيمية فيما يمي:20ص,0332)عفافة وآخروف,
  المفيوـ العاـ )الرئيسي(: وىو بناء عقمي ينتج عف الصفات المشتركة المجتمعة

لمظاىرة, أو تصور ذىني يكونو الفرد للأشياء, ويمتاز ىذا المفيوـ بالشموؿ 
 لسعة وقمو التخصيص.وا

 .المفاىيـ الأقؿ شمولا الأكثر خصوصية مف المفيوـ العاـ 

 .دوائر أو مربعات حوؿ المفاىيـ 

 .وصلات عرضية بيف المفاىيـ, وقد تكوف في صورة خطوط أو أسيـ 

  كممات ربط بيف المفاىيـ, وتكتب عمي خطوط الوصلات وقد تكوف ىذه الكممات
ة مثؿ: تصنؼ إلي, تتكوف مف, مف, إلي, تضـ, حروفاً, أو أفعالًا أو شبو جمم
 تقسـ عمي, تحتوي عمي, وىكذا.

  أحيانا تضـ خريطة المفاىيـ أمثمة وىي الأحداث أو الأشياء التي تعتبر أمثمة
لممفاىيـ وغالبا ما تكوف ىذه الأمثمة أعلاما, ولا تحاط ىذه الأمثمة بدوائر 

 ومربعات.
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في البحث الحالي سيضاؼ إلي ىذه  ومف خلاؿ خرائط المفاىيـ المستيدفة 

 الصور الدالة عمي كؿ مفيوـ منيالمخريطة المفاىيمية  ىخر أ اتالمكونات مكون
, حيث أف الصورة تعد مف المعينات البصرية التي والتعميؽ الصوتي عمى الخريطة 

, فيي لغة بصرية يسيؿ عمي الطفؿ في مرحمة  تسيؿ عمي الطفؿ تعمـ المفيوـ
بشكؿ أيسر مف قراءة الرموز المكتوبة, كما أف الصور والرسومات  الروضة قراءتيا

، كذلؾ يسيـ التعميؽ الصوتي عمى الخريطة في تبقي في ذاكرة الطفؿ لفترة طويمة
 جذب انتباه الطفؿ وتركيزه أثناء عرض الخريطة.

 خصائص خرائط المفاىيـ الرقمية:
كت في معظميا تتصؼ خرائط المفاىيـ الرقمية بعدد مف الخصائص, اشتر 
الروساف قطامي و مع خصائص خرائط المفاىيـ اليدوية وقد حدد كؿ مف 

 ,2016(؛ )230: 232ص,0320, السيد )ي(؛ عمي, العريش222ص,0332)

p738: 740 )Ahmed & Abdelraheem :أبرز ىذه الخصائص فيما يمي 
 ينبغي أف تكوف المفاىيـ الأعـ والأشمؿ في قمة الخريطةىرمية كمنتظمة : 

 وتندرج تحتيا المفاىيـ الأكثر خصوصية والأقؿ شمولية.

 حيث تعد كممات أو أسيـ الربط بيف المفاىيـ ركناً أساسياً في مترابطة كمفسرة :
بناء الخريطة, ويمكف أف يكوف ىناؾ أكثر مف طريقة ربط صحيحة, وتوفر كممات 

لمتعمـ بالنسبة وخطوط أو أسيـ الربط ملاحظة دقيقو لظلاؿ المعني التي يمتمكيا ا
لممفاىيـ المتضمنة في خريطتو وتساىـ في الكشؼ عف التنظيـ المعرفي لدي 

 المتعمـ.

 تبيف الخرائط مدي فيـ الطالب ومف خلاليا يمكف اكتشاؼ العلاقات تكاممية :
الخطأ التي كونيا المتعمـ عف المعرفة, ومف جية أخري يعد الوصوؿ إلي صورة 

 إبداعياً يمكف توظيفو في تحسيف التعمـ وتعميقو. تكاممية مف نسج المتعمـ جيد

 ترسـ بشكؿ واضح غير معقد يعكس بوضوح العلاقات والتنظيـ برةعكاضحة كم :
 المعرفي لممتعمـ.
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 حيث تعد المفاىيـ أساس المعرفة وىي ميمة لأنيا المبنات التي تبني مفاىيمية :
د ضروري لمساعدتو في منيا المعرفة العممية وأف التطوير المفاىيمي لدي الفر 

 إدارة كميات المعمومات التي لديو والتفكير في العلاقات التي بينيما.

  تكويف دقيقو وصحيحة في توضيحيا لمعلاقات التي تربط بيف ضكعيةالدقة كالمك :
 .الأفكار والمفاىيـ الأساسية

خصائص خرائط المفاىيـ  Novak & Canas( 2008ويمخص كلا مف )
 كالتالي:

 رائط المفاىيـ ببعض المواقؼ أو الأحداث التي تحاوؿ فيميا مف خلاؿ تتعمؽ خ
 تنظيـ المعرفة المتعمقة بيا في شكؿ خريطة مفاىيـ في سياؽ معيف.

 .تتفؽ مع النظرية البنائية في أف المتعمميف يبنوف تعمميـ بأنفسيـ 

  تتضمف خرائط المفاىيـ وصلات متقاطعة وىي العلاقات أو الصلات بيف
 ـ في قطاعات ومجالات مختمفة.المفاىي

 .تنمية التفكير الإبداعي عند البحث عف العلاقات والروابط بيف المفاىيـ 

 .  وجود أمثمة محددة للأحداث والأشياء تساعد عمي توضيح معني المفيوـ

مف العرض السابؽ بخصائص خرائط المفاىيـ أنيا أداة لتنظيـ  يتضح 
لعاـ وبمورتو في صورة عامة مركزية يتفرع المعرفة ليا سمات محددة ىي المفيوـ ا

منيا مفاىيـ أقؿ عمومية وتمؾ التفريعات تحتوي عمي كممات ربط مكتوبة عمي 
خطوط أو أسيـ وىي تنمي التفكير الإبداعي عند البحث عف العلاقات والروابط بيف 

 المفاىيـ المكونة لمخريطة.
 أىمية خرائط المفاىيـ:

واسع في العممية التعميمية وتحقؽ العديد مف  تستخدـ خرائط المفاىيـ بشكؿ
الأىداؼ, فيي أداه فعالة في التعميـ والتعمـ والتقييـ, وتكمف أىميتيا في ربط المعرفة 
الجديدة بالبنية المعرفية لممتعمـ وتوظؼ القدرات البصرية لفيـ المعمومات المعقدة 

ـ في عممية استذكار بسيولة, حيث أنيا أداة لتنظيـ المعرفة مما يساعد المتعم
 المعمومات وسيولة استدعائيا وتذكرىا.

 أىمية خرائط المفاىيـ بالنسبة لممتعمـ: - أ

 .تحقؽ التعمـ ذي المعني, بحيث تضفي المعني عمي المفاىيـ 
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 .تنمي خرائط المفاىيـ اتجاىات المتعمميف نحو المادة 

  ,(020ص،0332تعد طريقة جيدة لتنظيـ الأطفاؿ لأفكارىـ. )خطايبة 

 .تعتبر أداة مرنة لمغاية يمكف توظيفيا لأي فئة عمرية مف المتعمميف 

 .تساعد عمي تنظيـ وتمثيؿ المعرفة 

 .تساعد الأطفاؿ في تحديد المفاىيـ الرئيسة والتي ينبغي التركيز عمييا 

 تعزز التعمـ التعاوني, فمف خلاليا يتناقش الأطفاؿ حوؿ أفكارىـ.(Vanides et 

al,2005) 

 تعمـ الأطفاؿ القراءة والكتابة مف خلاؿ المفردات العممية والربط بيف تعطي فرصة ل
 الكممات.

 .تساعد الأطفاؿ في التعرؼ عمي العلاقات بيف المفاىيـFigueiredo et al, 

2004)) 

  تعد أداه بصرية لمعالجة الأخطاء حيث تسمح للأطفاؿ بإعادة النظر في أفكارىـ
 وتعديميا.

  ة لأنيا تربط الموضوعات الجديدة مع بعضيا تحقؽ ضماف استمرارية الجز
 ( Bribili ,2006) البعض.

  تعد خرائط المفاىيـ تقنية تصويرية تحاكي الطريقة التي يعمؿ بيا الدماغ البشري
حيث أنيا تنشط استخداـ الجانب الأيمف والأيسر مف المخ مما يرفع مف كفاءة 

 (222ص،0322التعمـ(. )عبد المطيؼ، 
ا سبؽ فإف التعمـ مف خلاؿ استخداـ خرائط المفاىيـ يجعؿ بالإضافة إلى م

المتعمـ مستمتعاً بعممية التعمـ ونشطاً وفعالًا وأكثر إيجابية مما يساعد عمى احتفاظو 
بالمعمومات لوقت أطوؿ وسيولة استدعائو ليا، وخاصة إذا ما تـ إضافة الصور 

 ريطة.الدالة عمى كؿ مفيوـ أو التعميؽ الصوتي عمى محتوى الخ
 أىمية خرائط المفاىيـ لممعمـ:

لا تقتصر أىمية خرائط المفاىيـ عمى المتعمـ بؿ إنيا أيضاً تعد أداه ىامة 
 بالنسبة لممعمـ حيث أنيا:

  تساعد المعمميف عمى تحديد المعرفة السابقة لممتعمميف، والكشؼ عف المفاىيـ
 الخاطئة لدييـ. 
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 فيـ الأطفاؿ وذلؾ مف خلاؿ تطور  تعد أداة قيمة توفر لممعمميف معمومات عف
 (Vanides et al, 2005).خرائطيـ المفاىيمية

   تستخدـ لتحديد أفكار الأطفاؿ الأولية قبؿ النشاط ثـ تحديد التغيرات في أفكارىـ
 بعد النشاط.

 تستخدـ خرائط المفاىيـ كوسيمة لمتقييـ.(Figueiredo et al, 2004 ،عطيو( )
 (022،ص0332

 ئط المفاىيمية:أنماط رسـ الخرا
 النمط الأكؿ: رسـ الخريطة المفاىيمية يدكيان:

ويستخدـ فيو الورقة والتعمـ أو رسـ الخريطة باليد عمى السبورة باستخداـ 
ممثؿ المفيوـ  -الطباشير أو الأقلاـ السبورة، بحيث يتـ البدء برسـ دائرة أو مربع

 يـ يمييا المفاىيـ الفرعية. العاـ، ثـ تنبثؽ منو فروعاً تمثؿ العلاقات بيف المفاى

 النمط الثاني: رسـ الخريطة المفاىيميو إلكتركنيان:
نتاجو مف خلاؿ ا  وىذا النمط ىو ما سيتـ تدريب المعممات عمى تصميمو و 

البحث الحالي، وتنطبؽ عمى ىذا النمط نفس خطوات رسـ خريطة المفاىيـ اليدوية 
لتصميـ والتي تولد بشكؿ تمقائي ولكف بالاعتماد عمي برامج الحاسوب في عممية ا

فروع انسيابيو لممفاىيـ الفرعية المنبثقة مف المفيوـ الرئيسي, مع إمكانية تعديميا 
ضافة التسجيلات الصوتية والصور أو الرموز عمييا.  وتحريكيا وا 

( أف المعمـ يستطيع تصميـ العديد مف 003ص,0339ويوضح قطيط )
 مجيات الآتية:خرائط المفاىيـ وذلؾ باستخداـ البر 

 Microsoft Office PowerPoint. 

 Paint. 

 Microsoft Office Word. 

 Inspiration5 Professional. 

نتاج  وسيتـ في البحث الحالي تدريب الطالبات المعممات عمي تصميـ وا 
 .Microsoft Office Power Pointخرائط المفاىيـ الرقمية مف خلاؿ 
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 مية:خصائص كمزايا خرائط المفاىيـ الرق

بناء خرائط المفاىيـ بشكؿ رقمي يعزز  Royer & Royer( 2004يشير )
مف قدرات المتعمميف عمى تنظيـ المفاىيـ والأفكار بفاعمية، لأف خرائط المفاىيـ 
تتجاوز حجـ الصفحة, ومف السيؿ إنشاؤىا وبشكؿ أكبر وأسرع مقارنة بإعداد 

مية تشجع المتعمميف عمى مراجعة الخريطة يدوياً، فضلًا عف أف خرائط المفاىيـ الرق
 أو تغير خرائطيـ أكثر في مرة إذا ما قورنت مع خرائط المفاىيـ اليدوية.

أنو لكي يتعرؼ الأطفاؿ بطريقة  Pearson & Somekh (2003يشير )و 
أفضؿ عمي خرائط المفاىيـ ممكف أف يحؿ محؿ الكممة صور ورسومات, فيمكف 

لذيف يتحدثوف لغة مختمفة, أو لدييـ مشاكؿ في استخداـ الصور والرسومات للأطفاؿ ا
ميارة القراءة والكتابة لدييـ محدودة, كما  القراءة والكتابة, أو للأطفاؿ المذيف لا تزاؿ

( أف تقديـ المفاىيـ بشكؿ 009 -002 ص,0339) جيشة، النيري كؿ مف عفا
العقؿ بصري أو عرضيا مف خلاؿ برامج الحاسب الأمر الذي يعزز الفيـ لتفاعؿ 

 مع المرئيات والبصريات بشكؿ أكبر.
( خصائص بناء خرائط المفاىيـ في شكؿ 20ص،0322ويمخص عفيفي )
 رقمي عمي النحو التالي:

 رسـ الرموز البصرية بالخريطة وتنظيميا بسرعة وسيولة.السرعة كالدقة : 

 تصميـ المحتوي مف النصوص والوسائط تصميـ اليياكؿ المعقدة كتنظيميا :
 والفيارس وتنظيميا مف خلاؿ الروابط والوصلات المرنة. الفائقة

 )يمكف تقسيـ الخريطة وتجزئتيا ودمجيا مع خرائط أخري.التكسع )التمدد : 

 عمي بعض المفاىيـ داخؿ الخريطة.إضافة الملاحظات كالتعميقات : 

 البحث.  : سيولة البحث بداخؿ الخريطة عف كممة أو مفيوـ

 مكانية تحويؿ مسارىا, أو إعادة : سيولة مراجعة الخريالتعديؿ طة وتنقيحيا, وا 
 ىيكمتيا, وتغير تنسيقيا؛ بإعادة تشكيؿ الخطوط والرموز والصور والخمفيات.

 حيث المظير الفني والجمالي الجذاب لمخريطة الرقمية.الإبيار : 

 تتجاوز خريطة المفاىيـ الرقمية حجـ الصفحة, حيث تتيح الإبحار الإبحار :
 ؿ الروابط الديناميكية التفاعمية.بداخميا مف خلا
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 حيث يمكف رؤية المفاىيـ المعقدة في حالتيا الممموسة وسماعيا التفاعمية :
 ومشاىدة حركتيا مف خلاؿ الوسائط المتعددة.

 حيث يمكف بناء خرائط المفاىيـ الرقمية بشكؿ تعاوني التعاكف كالمشاركة :
 والمشاركة في المحتوي وتقاسمو.

 حيث يمكف نشر الخريطة الرقمية بصيغ مختمفة عمي ىيئة تعدد صيغ النشر :
 )صور؛ عروض؛ صفحات إنترنت(.

أنو لكي يتعرؼ الأطفاؿ بطريقة  Pearson & Somekh (2003يشير )و  
أفضؿ عمي خرائط المفاىيـ ممكف أف يحؿ محؿ الكممة صور ورسومات, فيمكف 

ختمفة, أو لدييـ مشاكؿ في استخداـ الصور والرسومات للأطفاؿ الذيف يتحدثوف لغة م
ميارة القراءة والكتابة لدييـ محدودة, كما  القراءة والكتابة, أو للأطفاؿ المذيف لا تزاؿ

( أف تقديـ المفاىيـ بشكؿ 009 -002ص,0339) جيشة، النيري كؿ مف عفا
بصري أو عرضيا مف خلاؿ برامج الحاسب الأمر الذي يعزز الفيـ لتفاعؿ العقؿ 

 البصريات بشكؿ أكبر.مع المرئيات و 

يتضح مف خلاؿ العرض السابؽ لمخصائص والمزايا التي تتصؼ بيا خرائط  
المفاىيـ أف منيا ما يرتبط بالمعمـ ومنيا ما يرتبط بالمتعمـ, ومف أىـ تمؾ المزايا 
لطفؿ الروضة ىي خاصية الإبيار لأف الطفؿ ينجذب إلي المظير الفني الجذاب 

فاعمية تتيح لمطفؿ رؤية المفاىيـ في حالتيا المحسوسة لمخريطة كما أف خاصية الت
وسماعيا ومشاىدة حركتيا مف خلاؿ الوسائط المتعددة, وىذا كمو يسيـ في تقوية 

 الذاكرة لدي الطفؿ ويساعده في سيولة استرجاع المعمومة والاستمتاع بعممية التعمـ.

نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية:  ميارات تصميـ كا 
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية مجموعة مف الميارات المعرفية  يتطمب تصميـ وا 

والعممية, فتتعمؽ الميارات المعرفية بكيفية تصميـ خرائط المعمـ بصفة عامة وخرائط 
 & Novakالمفاىيـ الرقمية بصفة خاصة ويتطمب ذلؾ ميارات مثؿ: )

Canas,2008) 
 ف فقرة أو صفحة.اختيار الموضوع الذي ستبني لو خريطة المفاىيـ وليك 

 .اختيار الكممات المفتاحية أو العبارات التي تشتمؿ عمي الأشياء أو الأحداث 
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 .إعداد قائمة بالمفاىيـ وترتيبيا تنازليا تبعا لشموليا وتجريدىا 

 .تصنيؼ المفاىيـ حسب مستوياتيا والعلاقات فيما بينيا 

 في مستوي تاؿ  وضع المفاىيـ الأكثر عمومية في قمة الخريطة ثـ التي تمييا
 وترتيب المفاىيـ في صفيف كبعديف متناظريف لمسار الخريطة.

  ربط المفاىيـ المتصمة أو التي تنتمي بعضيا البعض بخطوط وكتابة العبارات
 التي توضح العلاقة بيف المفيوميف.

  ميارات كتابة سيناريو لتوظيؼ عناصر الوسائط المتعددة وربطيا بخريطة
 المختمفة. المفاىيـ وبموضوعاتيا

في حيف تتعمؽ الميارات العممية, بضرورة إتقاف المستخدـ )المصمـ( لميارات 
 استخداـ إحدي برمجيات الحاسب اللازمة ليذا الغرض؛ مثؿ:

  ميارات العمؿ مع الرموز والأشكاؿSymbols .المتضمنة بالخريطة 

  ميارات العمؿ مع النصText .المتضمف بالخريطة الرقمية 

 ؿ مع الوصلات ميارات العمConnectors .المتضمنة بالخريطة الرقمية 

 .ميارات العمؿ مع المصادر والوسائط المتعددة المتضمنة في الخريطة الرقمية 

  ميارات العمؿ في مخطط الرسـDiagram View أو مخطط العرض ,
 لمخريطة الرقمية. Outline Viewالتفصيمي 

  ميارات التعامؿ مع الممفاتFilesوطباعتيا  ظ الخريطة الرقمية, وصيغ حف
 ونشرىا إلكترونيا.

 تصنيؼ خرائط المفاىيـ الرقمية:
تتعدد أشكاؿ خرائط المفاىيـ, فقد تصنؼ مف حيث المفاىيـ أو مف حيث 
 اليدؼ أو مف حيث طريقة التقديـ أو مف حيث الشكؿ, وفيما يمي بعض التصنيفات:

 تصنيؼ خرائط المفاىيـ مف حيث المفاىيـ: - أ

 اىيـ جزئية: فيي تتناوؿ جزء مف المادة التعميمية المراد تعمميا.خريطة مف 

  ,0332خريطة مفاىيـ كمية: تتناوؿ المادة المتعممة بشكؿ متكامؿ. )سرايا ،
 (222ص
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 تصنؼ خرائط المفاىيـ حسب اليدؼ: - ب

 .خرائط توضح تسمسؿ المعمومات 

 .خرائط الفكرة الرئيسية والأفكار المرتبطة بيا 

 سباب والنتائج.خرائط توضح الأ 

 .خرائط تقارف بيف فكرتيف, شخصيف, حدثيف 

 (292،ص0332)عبيدات؛ أبو السميد, .خرائط توضح العلاقات بيف الأجزاء 

 تصنيؼ خرائط المفاىيـ حسب طريقة تقديميا لممتعمـ: - ج
 ( خريطة لممفاىيـ فقطConcept only Map ويتـ عرض المفاىيـ مع وجود )

 الروابط بينيا.

 خريطة لكممات ( الربط أو الوصلاتLink only Map وتكوف فييا المفاىيـ )
 موجودة ويقوـ المتعمـ بإيجاد الوصلات بينيا.

 ( الخريطة المفتوحةMap Free range التي يقوـ فييا المتعمـ بوضع المفاىيـ )
 والصلات بينيا.

 تصنيؼ خرائط المفاىيـ حسب أشكاليا: -د
 وعا في التعمـ.خرائط المفاىيـ اليرمية وىي الأكثر شي 

  خرائط المفاىيـ المجمعة حوؿ الوسط بحيث يوضع المفيوـ الرئيس في الوسط ثـ
 تميو المفاىيـ الأقؿ عمومية وىكذا.

 .خرائط المفاىيـ المتسمسمة 

 الخريطة في صورة شبكة عنكبوتية.(Gomez, 2005) 

( أشكاؿ متعددة 2222ص ,0332) يوقد حددت كؿ مف عيسي, الخميس
 مية مف حيث تصميميا واستخداميا منيا ما يمي:يفاىلمخرائط الم

 يضاح فكرة.الخريطة الدائرية  : تستخدـ لتعريؼ وا 
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 تستخدـ لوصؼ النوعيات والأشياء.خريطة الفقاعات : 

 
 مومية إلي : تستخدـ لمتصنيؼ مف الأكثر عخريطة الشجرة أك الخريطة اليرمية

 الأكثر خصوصية.

 
 تستخدـ في توضيح التتابع أو خطوات عممية.خريطة التدفؽ : 

 
 والعلاقات. : تستخدـ لتوضيح المتشابياتخريطة القنطرة 

 
 المعني.: تستخدـ لمتوضيح وعرض الخريطة التناظرية 
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جميع الأشكاؿ وقد تـ في البحث الحالي تدريب المعممات عينة البحث عمي 
, حيث أف لكؿ نوع مف ىذه الخرائط ىدؼ مختمؼ  ةالمفاىيـ الرقميالسابقة لخرائط 

تصميـ الخريطة بناء عمييا, تعميميا لمطفؿ و بما يتناسب مع نوعية المفاىيـ المراد 
عمي سبيؿ المثاؿ ثـ إنتاج خريطة مكونات اليرـ الغذائي باستخداـ الخريطة اليرمية, ف

وتـ إنتاج خريطة الدوؿ العربية باستخداـ الخريطة الفقاعية, وتـ إنتاج خريطة الأرقاـ 
وخريطة أثاث المنزؿ باستخداـ خريطة التدفؽ.... وىكذا بالنسبة لبقية أشكاؿ الخرائط 

 كؿ ليتناسب مع اليدؼ الذي ستصمـ مف أجمو خريطة المفاىيـ.حيث يتـ اختيار الش
 

وقد أجريت مجموعة مف البحوث والدراسات ليباف التأثير الفعمي لاستخداـ 
 Steffen( 2010خرائط المفاىيـ الرقمية في عممية التعميـ والتعمـ كدراسة )

School ية كأداة التي ىدفت إلي بحث ما إذا كاف استخداـ خرائط المفاىيـ الرقم
لتطوير محتوي رقمي في مقرر عمـ الأحياء البشرية لتعميـ الطلاب المعمميف قبؿ 
الخدمة عبر الإنترنت ليا تأثير عمي كؿ مف تحصيؿ المعمميف ومتغيرات الدافعية 
لدييـ, وقد أظيرت النتائج أف استخداـ خرائط المفاىيـ الرقمية كأداة لتطوير المحتوي 

إيجابية في إثارة دافعية الطلاب نحو موضوع التعمـ ونحو  الرقمي حقؽ نتائج اكثر
(2010 )Ruey- Shiang shaw  التي ىدفت إلي التحقؽ مف أثر استخداـ خرائط

المفاىيـ في تصميـ مواد التعمـ الإلكتروني عمي تحسيف أداء الطلاب ومستويات 
كمدخؿ  الرضا عف التعمـ الإلكتروني وخمصت الدراسة إلي أف استخداـ الخرائط

لتصميـ محتوي التعمـ الإلكتروني كانت أكثر فاعمية مع المتعمميف المبتدئيف في تعميـ 
لغات البرمجة إضافة إلي ذلؾ, أدت إلي تحسيف رضاىـ ورفع كفاءتيـ الذاتية في 
استخداـ الحاسب إلي حد كبير, كما أىتمت بعض الدراسات والبحوث السابقة بتنمية 

( 0322يفي )فاىيـ لدي طلاب وطالبات الجامعة كدراسة عميارات إنتاج خرائط المف
نتاج خرائط  التي ىدفت إلي تطوير دليؿ إلكتروني تفاعمي لتنمية ميارات تصميـ وا 
المفاىيـ الرقمية متعددة الوسائط لدي طلاب كمية التربية وقد أسفرت نتائج الدراسة 

العممية في تصميـ عمي فاعمية الدليؿ الإلكتروني في إكساب الطلاب الميارات 
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية, ودراسة عفيفي ) ( التي تناولت نمط استخداـ 0322وا 

المتعمـ( في تطوير محتوي التعمـ  -خرائط المفاىيـ الرقمية التفاعمية )الخير
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الإلكتروني في ضوء نظريتي التعمـ ذو المعني والتعمـ البنائي وأثرىما عمي تحصيؿ 

ة وتنمية ميارات انتاجيـ واستخداميـ ليذه الخرائط, وقد كشفت طلاب كمية التربي
نتائج الدراسة عف فاعمية توظيؼ خرائط المفاىيـ الرقمية كأداة لتطوير محتوي التعمـ 

المتعمـ( عمي تحصيؿ طلاب المجموعتيف التجريبيتيف  -الإلكتروني بنمطييا )الخبير
كسابيـ الميارات العممية لممفاىيـ الأساسية في مقرر تطبيقات الحاسب في  التعميـ, وا 

( والميارات العممية SMART Idia 5في استخداـ برنامج خرائط المفاىيـ الرقمية )
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لبعض الموضوعات الدراسية مف مناىج  في تصميـ وا 

( إلي 0322المرحمة الابتدائية وذلؾ بحجـ تأثير كبير, وقد ىدفت دراسة محمد )
شؼ عف أثر استخداـ خرائط المعرفة الرقمية عمي تنمية ميارات التفكير التأممي الك

دارة المعرفة والاتجاه نحوىا لدي ) ( طالباً متعمماً, وقد أظيرت النتائج فاعمية 02وا 
دارة المعرفة والاتجاه  إنتاج خرائط المعرفة الرقمية في تنمية كؿ مف التفكير التأممي وا 

 .قميةر نحو خرائط المعرفة ال
 

( إلي إعداد معايير تصميـ برامج خرائط 0302وىدفت دراسة العديبي ) 
المفاىيـ الإلكترونية القائمة عمي التعمـ المدمج في تنمية بعض المفاىيـ الفقيية 
لمتعممي العربية مف الناطقيف بغيرىا مف وجية نظر معممييـ, وقد تـ التوصؿ إلي 

فاىيـ الإلكترونية القائمة عمي التعمـ المدمج قائمة بمعايير تصميـ برامج خرائط الم
( معايير 2في تنمية المفاىيـ الفقيية لمتعممي العربية مف الناطقيف بغيرىا, تضمنت )

ييدؼ البحث الحالي إلي تدريب معممات و  ( مؤشرا فرعيا,00رئيسة, وأنبثؽ عنيا )
برنامج قائـ  رياض الأطفاؿ عمي إنتاج وتصميـ خرائط المفاىيـ الرقمية مف خلاؿ

 عمي التعميـ المتمازج.

 :Achievement Motivation المحكر الثالث الدافعية للإنجاز
 مفيكـ الدافعية للإنجاز:

تعد الدافعية للإنجاز أحد الجوانب الميمة في منظومة الدوافع الإنسانية,  
ئيسي وتظير ىذه الأىمية في المجاؿ النفسي والأكاديمي والتربوي مف خلاؿ الدور الر 

لدافعية الإنجاز في حدوث التعمـ, وذلؾ لأنيا تساعد عمي تركيز الانتباه وتأخير 
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الشعور بالتعب لدي المتعمميف بما يؤدي في النياية إلي زيادة تحصيميـ وتحقيقيـ 
وعرؼ كؿ . (292ص,0332لمتفوؽ فيما يقوموف بو مف أعماؿ. )الطيب, رشواف, 

فعية للإنجاز بأنيا شكؿ مف أشكاؿ ( الدا020ص ,0330مف الأعسر وكفافي )
الأفكار والمشاعر وترتبط بالتخطيط والسعي والكفاح مف أجؿ نوع معيف مف الامتياز 
ويعني ىذا تنافس الفرد مع الأخريف وتنافس الفرد مع أدائو السابؽ وسعيو وكفاحو في 

طرة سبيؿ بموغ وتحقيؽ إنجاز متفرد أو انيماؾ طويؿ المدي في سبيؿ التمكف والسي
 في فرع أو مجاؿ صعب.

كما يقصد بالدافعية للإنجاز أنيا: رغبة الفرد وميمة نحو تذليؿ العقبات لأداء  
شئ صعب بأقؿ قدر مف الوقت مستخدما ما لديو مف قوة ومثابرة واستقلالية, وتتوفر 
ىذه الحاجة بدرجة مرتفعة لدي مف يكافحوف ليكونوا في المقدمة, ومف يكسبوف قدرا 

مف الماؿ ومف يحققوف المستحيؿ, ومف يمتمسوف معيارا مرتفعا جدا لأدائيـ, كبيرا 
وأولئؾ المذيف يضعوف الإنجاز ىدفا شخصيا ليـ, وينشأ عف دافع الإنجاز حاجات 
مثؿ السعي وراء التفوؽ, تحقيؽ الأىداؼ السامية, والنجاح في المياـ الجساـ وىذا 

 (222 ص,0330)عبدالله .في الحياة الدافع ليس ضروريا بدرجة واضحة للاستمرار
( الدافعية للإنجاز بأنيا: استعداد الفرد لتحمؿ 22 ص,0332وعرؼ خميفة )

 ص ,0332المسئولية والسعي لتحقيؽ اليدؼ والتفوؽ في العمؿ كما عرفيا التيامي )
( بأنيا: تمؾ القوي والطاقات الكامنة لدي الفرد, والتي تدفعو لكي يسمؾ سموكاً 22

في ظروؼ خاصة بالبيئة التي يعيش فييا, وىذه القوي تحدد لو ىدفا أو عدة معينا 
 أىداؼ لابد مف الوصوؿ إلييا.

( بأنيا الثقة في النجاح مف خلاؿ المثابرة Aloysius, 2012,p4وعرفيا )
والالتزاـ الوظيفي والتي تؤدي في نياية الأمر إلي القياـ بالمياـ الصعبة وعرؼ أبو 

( الدافعية للإنجاز عمي أنيا: دافع داخمي يتمثؿ في 2, 0322سمرة وحمارشة )
حرص الفرد عمي تحقيؽ الأىداؼ, والمحاولة الجادة لمتغمب عمي الصعوبات التي قد 
تعترضو أثناء تحقيؽ ذلؾ, مع وجود رغبة لدي الفرد في منافسة الآخريف والتفوؽ 

حفز الفرد وتوجو بأنيا: حالة داخمية ت Sikhwari (2014, p43)عمييـ وعرفيا 
 السموؾ وأشار إلي وجود علاقة قوية بيف الدافعية والتعمـ.
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( عمي أنيا: الرغبة المتولدة لدي المعمـ لمقياـ 2 ص,0322) يوعرفيا القرش

 بعممة بصورة جيدة وسط مناخ مدرسي تنافسي يستطيع مف خلالو تحقيؽ ذاتو.
السعي والكفاح مف أجؿ  ( بأنيا: استعداد المتعمـ222ص ،0322وعرفتيا درويش )

النجاح والتغمب عمي العقبات والمشكلات بكفاءة وبأقؿ قدر مف الجيد لموصوؿ 
لميدؼ المنشود وتظير في مثابرة المتعمـ وتحممو لممسئولية والسعي نحو التفوؽ 

 والتخطيط لممستقبؿ والاستمتاع بتعمـ الجغرافيا.
أنيا: استعداد الطالبة ( الدافعية للإنجاز ب009ص, 0329وعرفت الرمالي )

المعممة لمسعي في سبيؿ التفوؽ والرغبة في الأداء الجيد وتحقيؽ أىداؼ معينة في 
 مواقؼ تتضمف مستويات مف الامتياز والتفوؽ.

( الدافعية للإنجاز بأنيا: عبارة عف التخطيط 222ص, 0302وعرفت سعد ) 
قيؽ التفوؽ والوصوؿ إلي والمثابرة والسعي إلي النجاح وبموغ معايير الامتياز وتح

 مكانة مرموقة ومحاولة التغمب عي المشكلات التي تعوؽ الوصوؿ إلي اليدؼ.
( بأنيا: السعي لبذؿ الجيد 022ص, 0302وعرفاىا كؿ سميماف وصالح )

نتاج ممؼ الإنجاز الإلكتروني.  والمثابرة لمتغمب عمي الصعوبات لتصميـ وا 
دافع مركب مف عدة دوافع  ( بأنيا002ص, 0300وعرفتيا أبو النصر )

داخمية وخارجية تؤثر عمي سموؾ المتعمـ وتوجيو وتنشطو في مواقؼ مختمفة مف 
 الامتياز والتفوؽ داخؿ المدرسة.

مف خلاؿ العرض السابؽ لمجموعة مف التعريفات التي تناولت الدافعية 
أو  للإنجاز, فقد لوحظ أف معظميا اتفقت عمي أف الدافعية للإنجاز دافع داخمي

خارجي يدفع الفرد إلي وضع الأىداؼ والسعي لتحقيقيا مف خلاؿ بذؿ الجيد 
والمثابرة وتحمؿ المسئولية والتغمب عمي الصعوبات والمعوقات التي تحوؿ دوف 
تحقيؽ تمؾ الأىداؼ, حيث يتنافس الفرد مع نفسو ومع الآخريف لتجنب الفشؿ 

 وتحقيؽ التفوؽ والتميز.
إجرائيا في البحث الحالي بأنيا: استعداد المعممة  وتعرؼ الدافعية للإنجاز 

لبذؿ الجيد والسعي لتحقيؽ التفوؽ والتميز فيما يطمب منيا مف مياـ وسط مناخ 
تنافسي, وذلؾ مف خلاؿ تحمؿ المسئولية والمثابرة والتغمب عمي المشكلات والعقبات 
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عممة نتيجة بكفاءة ذاتية. وتقاس في ىذا البحث بالدرجة التي تحصؿ عمييا الم
 استجابتيا عمي مقياس الدافعية للإنجاز المعد في البحث الحالي.

 منشأ الدافعية للإنجاز:
يوجد العديد مف التصنيفات لأبعاد الدوافع منيا الدوافع الشعورية أو الواعية 
التي يعييا الفرد ويدركيا, ومنيا الدوافع اللاشعورية أو اللاواعية التي لا يدركيا الفرد 

يشعر بيا, بالإضافة إلي الدوافع الداخمية, وىي دوافع ذاتية تنشأ مف داخؿ  ولا
الإنساف ويكوف الشخص نفسو ىو مصدر ىذه الدوافع ويقبؿ عمي السموؾ برغبة 
داخمية لإرضاء ذاتو, وأخيراً الدوافع الخارجية وىي التي يكوف مصدرىا خارجياً, حيث 

 ؼ أخري.يقبؿ فييا الشخص عمي السموؾ لإرضاء أطرا
وبناء عمي ذلؾ فقد تنشأ دافعية الإنجاز داخميا فتسمي بالدافعية الداخمية, 
وىي تمؾ التي تحدث عندما توجد لدي الفرد الرغبة الداخمية التي تدفعو لفعؿ شيء 
ما, إما لاف ىذا الفعؿ يجمب لو الشعور بالمذة أو السعادة أو لأف ىذا الفعؿ أو 

ة لو أو ذو دلالة أخلاقية خاصة, وقد تكوف الدافعية السموؾ ذو أىمية خاصة بالنسب
خارجية وىي تمؾ التي تحدث عندما يكوف الفرد مجبرا عمي أداء شيء ما أو السموؾ 
بطريقة معينو بسبب تأثير بعض العوامؿ الخارجية مثؿ الحصوؿ عمي درجات 

آخر مف مرتفعة في الامتحاف أو الحصوؿ عمي مكافأة مالية ىذا بالإضافة إلي نوع 
الدافعية وىي الدافعية المستدخمة وىي الدوافع التي كانت خارجية المنشأ تـ إستدخاليا 
بمرور الوقت لتصبح جزاء مف أىداؼ الفرد أو جزءا مف منظومتيا القومية. 

(Lepper et all, 2005, p193) 
 العكامؿ المسببة لدافعية الإنجاز:

 .الدافع لموصوؿ لمنجاح وتجنب الفشؿ 

 ت النجاح.احتمالا 

 .القيمة الباعثة لمنجاح(Petri & Govern ,2014) 

 أبعاد الدافعية للإنجاز:
( إلي أف الدافعية للإنجاز ليا 290 -290ص, 0330أشار عبدالحميد )

مجموعة مف الأبعاد حددىا في: )حب الاستطلاع والطموح والمثابرة وتجنب القمؽ 

 



 

21 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ي 
ثان

ال
ون

مس
الخ

و
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  
 

 
( في 22 -20 ص,0322ف )وتجنب الفشؿ(, بينما حددىا عثماف وصبحي وشاىي

وقد حددت درويش ،الكفاءة المدركة( -الطموح -)المثابرة وتحديد الأىداؼ
السعي  -تحمؿ المسئولية -( أبعاد الدافعية للإنجاز في )المثابرة222 ص,0322)

وحددىا القطيش والشرفات ،الاستمتاع بالتعمـ( -التخطيط لممستقبؿ -نحو التفوؽ
 -الثقة بالنفس السموكيات -ة أبعاد ىي )الأداء( في أربع003 -022ص, 0322)

( أبعاد الدافعيف للإنجاز في 092 -022ص, 0322المثابرة( وحدد الطحمي )
وقد اقتصر المطيري ،مواجية الصعوبات( -تحديد الأىداؼ -)الشعور بالمسئولية

( في تحديد أبعاد الدافعية للإنجاز عمي بعدي )المثابرة 92ص, 0329ومراد )
( أبعاد الدافعية للإنجاز في ثلاثة 220ص, 0302( بينما حددت سعد )والطموح

 بعد المستوي العالي مف الإنجاز(. -البعد الاجتماعي -أبعاد ىي )البعد الشخصي
ويتضح مما سبؽ أف دافعية الإنجاز متعددة الأبعاد, وأف ىذه الأبعاد تختمؼ  

مموضوع الذي يتناولو مف حيث التحديد وذلؾ وفقا لوجية نظر كؿ باحث ووفقا ل
بالبحث والدراسة, مما يدؿ عمي أف دافعية الإنجاز عمي قدر كبير مف التنوع والتعقيد 
 -ويقتصر البحث الحالي عمي أربعة أبعاد لمدافعية للإنجاز ىي )التخطيط لممستقبؿ

 الشعور بالمسئولية(. -الطموح -المثابرة
 أنماط الدافعية للإنجاز:

يث بيف نوعيف مف الدافعية للإنجاز ىما: يميز ميزوؼ وشارلز سم
 (92ص, 0333)خميفة,

 ويقصد بيا تطبيؽ المعايير الداخمية أو الشخصية في دافعية الإنجاز الذاتية :
 مواقؼ الإنجاز.

 وتتضمف تطبيؽ معايير التفوؽ التي تعتمد عمي دافعية الإنجاز الاجتماعية :
 لآخر.المقارنة الاجتماعية, أي مقارنة أداء الفرد با

ويمكف أف يعمؿ كؿ مف ىذيف النوعيف في نفس الموقؼ, ولكف قوتيما  
تختمؼ وفقا لأييما أكثر سيادة وسيطرة في الموقؼ فإذا كانت دافعية الإنجاز الذاتية 
ليا وزف أكبر وسيطرة في الموقؼ, فإنو غالبا ما يتبعيا دافعية الإنجاز الاجتماعية 

 والعكس صحيح.
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 دافعية الإنجاز المرتفعة:خصائص الأفراد ذكم 
( أف مف صفات الفرد الذي لديو مستوي 222ص,0332تشير عبدالعاؿ )

مرتفع مف الدافعية للإنجاز أنو أكثر إيمانا بذاتو وبقدرتو عمي كسر الحواجز, وتخطي 
الصعاب, وارتياد المجيوؿ, رغبة منو في أف يحقؽ ذاتو مف خلاؿ عمؿ خلاؽ, بما 

 لنمو والتقدـ.يتيح لمذات ولممجتمع ا
كما يتصؼ الأفراد ذوي دافعية الإنجاز المرتفعة بصفات أخري يذكرىا 

 ( فيما يمي:022ص, 0332)زيتوف,
 .يدرؾ أنو مسئوؿ تماما عف تعممو ويميؿ إلي التعمـ بسيولة ويسر 

 .يبدو منتبيا لما يقاؿ أو ي فعؿ في الصؼ حوؿ موضوع الدرس 

 مض عميو في الدرس.يطرح أسئمة استفسارية بغية فيـ ما يغ 

 .يمتزـ بقواعد النظاـ الصفي 

 .يجد متعو واضحة في انجاز عممو 

 .يثابر في العمؿ ويصر عمي الاستمرار فيو رغـ التحديات والعقبات 

 .يميؿ إلي وضع أىداؼ مستقبمية بعيدة ويسعي إلي إنجازىا 

 .يتعاوف مع زملائو في أداء الأنشطة التعميمية 

  عف المدرسة والمعمميف بإيجابية.يفتخر بإنجازاتو ويتحدث 

  يفضؿ الحصوؿ عمي مكافآت كبيرة في المستقبؿ بدلا مف مكافآت أنية
 ومتواضعة.

 .يتمتع بحالة مزاجية جيدة لأنو أكثر استقرار في النواحي الانفعالية 

 الخصائص المميزة للأفراد ذكم دافعية الإنجاز المنخفضة:
 و ويتجنبوف العمؿ عمي الإنجاز خشية لا يتوقعوف النجاح في أي عمؿ يقوموف ب

 الفشؿ.

  يرفضوف أداء الأعماؿ التي يشعروف أف قدراتيـ عمي أدائيا أقؿ مف الأخريف أو
 التي تتطمب منيـ مجيود أو مثابرة.

  تتثبط ىمتيـ بسرعة عندما تواجييـ عوائؽ حتى ولو كانت بسيطة ويستسمموف
 النجاح. لمفشؿ بسرعة, ولا يعاودوف المحاولة ليأسيـ مف

 



 

27 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ي 
ثان

ال
ون

مس
الخ

و
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  
 

 
 .يقبموف عمي الأعماؿ السيمة المضمونة النجاح 

 .يضعوف لأنفسيـ أىدافا بسيطة سيمة لا تكمفيـ جيدا أو مشقة 

  برضوف بما ىـ عميو ولا يسعوف إلي تحسيف مستواىـ في أي ناحية مف نواحي
الحياة, وكثيرا ما يقنعوف أنفسيـ بأف فشميـ كاف نتيجة لأسباب خارجية عف 

 نجاح مف وجيو نظرىـ خطأ ومصادفة وىـ ليسوا مف المحظوظيف.إرادتيـ, فال

 .يشعروف بالممؿ والعجز 

 .يقاوموف التغيير 

 .ضعؼ الرغبة في التعميـ لدي بعض الطلاب 

 .قمو الحماسة والإيجابية لمعمؿ الدراسي 

 .عدـ بذؿ الجيد الكافي الذي يتناسب مع استعدادات الطلاب وقدراتيـ 

 الصعبة. تدني الاىتماـ بالواجبات 

 .دارة المدرسة  عدـ الاستجابة لتعميمات المعمـ وا 

 .إىماؿ المواد الضرورية لمتعمـ مف كتب وأدوات 

  , 0322وجود أفكار خاطئة لدي الطلاب عف مدي أىمية التعميـ. )الرفوع ,
 (222ص

 الكظائؼ التربكية لمدافعية للإنجاز:
ققيا استخداـ الدافعية ومف الفوائد التربوية التي تـ استخلاصيا ويمكف أف يح

 للإنجاز في التعمـ ما يمي:
 .تحرؾ وتنشط السموؾ, حيث أف الدافعية تحث الإنساف عمي القياـ بسموؾ معيف 

  القابمية لتغير مسار اليدؼ فالمتعمـ مستمر في بذؿ الجيد مف أجؿ تحقيؽ ىدفو
الذي وخفض توتره المرتبط بدافع معيف ويمكنو تغير مساره إذا شعر أف الطريؽ 

 يسمكو لا يوصمو إلي ىدفو.

  تزيد الدافعية مف الجيود المبذولة لتحقيؽ الأىداؼ فيي تحدد فيما إذا كاف المتعمـ
سيتابع عمؿ معيف بحماس وتشوؽ حتي يتـ إنجازه أـ أنو سوؼ يقوـ بالعمؿ بنوع 

 مف الفتور واللامبالاة.
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 ما إذا كاف المتعمموف  فيي تحدد،تزيد مف المبادأة بالنشاط والمثابرة عمى العمؿ
سوؼ يتبادروف ذاتيا لمقياـ بالنشاط والمثابرة عميو حتي عندما يحوؿ بينيـ وبينو 

 حائؿ أو يصابوف بالإحباط أثناء قياميـ بو.

  تحدد الدافعية النواتج المعززة لمتعمـ حيث أف الدافعية ىي التي تحدد الأشياء
مدفوعيف تماما لمتحقيؽ النجاح  والأحداث المعززة لمتعمـ، فإذا كاف المتعمموف

الأكاديمي فأنيـ يشعروف بالألـ والانزعاج إذا حصموا عمي علامة متدينة 
ويشعروف بالفخر والاعتزاز كمما حصموا عمي علامة عالية وكذلؾ إذا كاف اىتماـ 
المتعمـ مركز عمي أف يكوف مقبولا ومحترما في جماعتو فإنو يعطي معنا أكبر 

ماعة ويشعر بمرارة أكبر إذا تعرض السخرية والاستيزاء مف للانضماـ إلي الج
 ص ,0330( )جابر, عبدالعزيز, المعايطة, 032ص, 0332)علاونة, .الجماعة
222) 

( عمي أف الدافعية للإنجاز تؤدي دوراً 223ص ,0332وتؤكد عبدالعاؿ ) 
الفرد, وكذا  ىاماً في فيـ السموؾ الإنساني, كما تؤثر تأثيرا مباشرا عمي مدي توافقيو

حساسو بالقيمة واحتراـ الذات, والشعور بالجدارة مف خلاؿ  شعورة بالرضا عف ذاتو, وا 
 ما يمتمؾ الفرد مف قدرة عمي الإنجاز.

يتضح مما سبؽ أف وظيفة الدافعية للإنجاز لا تقتصر عمي استثمار  
وتحقيؽ وتنشيط سموؾ الفرد فقط, ولكنيا توجو ىذا السموؾ بالشكؿ المناسب لإشباع 

اليدؼ, حيث أف اتجاه الدافع نحو ىدؼ محدد ىو الذي يعطي لمدافعية معني, 
فسعي الفرد إلي التميز والتفوؽ يدؿ عمي أف لديو دافع إلي الإنجاز, كما أف الشخص 
المثابر الذي يتغمب عمي العقبات ويحرص عمي الاستمرار في العمؿ حتي تحقيؽ 

 المرتفعة.اليدؼ يعتبر مف ذوي دافعية الإنجاز 

 العكامؿ المؤثرة في الدافعية للإنجاز:
ثلاثة عوامؿ رئيسة تؤثر في دافعية  Petri & Govern (2004أوضح )

 الفرد للإنجاز عند قيامة بميمة ما وىذه العوامؿ ىي:
: يختمؼ الأفراد فيما بينيـ في درجة دافعيتيـ أكلا: الدافع لمكصكؿ إلي النجاح

فمف الممكف أف يكمؼ فرديف ،جة الدافعية لتجنب الفشؿللإنجاز كما يختمفوف في در 
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بنفس الميمة ويقبؿ أحدىما عمي أدائيا بحماس بيدؼ تحقيؽ النجاح في أداء ىذه 
الميمة, ويقبؿ الثاني عمي أداء نفس الميمة ولكف بغرض تجنب الفشؿ المتوقع أثناء 

قوي مف النزعة وتعد النزعة عند الفرد الثاني لتجنب الفشؿ أ،أدائو ىذه الميمة
لتحصيؿ النجاح عند الفرد الأوؿ, وىذه النزعة القوية لتجنب الفشؿ تبدو مكتسبة 
نتيجة مرور الفرد بخبرات فشؿ متكررة, وتحديده لأىداؼ لا يمكف أف يحققيا, ولكف 
عندما تكوف احتمالات النجاح أو الفشؿ ممكنة فإف الدافع لمقياـ بيذا النوع مف 

ولا يرتبط بشروط النجاح الصعبة المرتبطة ،برات الفرد السابقةالميمات يعتمد عمي خ
 بتمؾ الميمة.

: الميمات السيمة لا تتيح لمفرد الفرصة لممرور في خبرة ثانيا: احتمالات النجاح
كما يري الأفراد أف الميمات ،نجاح ميما كانت درجة الدافعية لديو لتحصيؿ النجاح

بينما في حالة الميمات المتوسطة فإف ،ائياالصعبة جداً ليس لدييـ القدرة عمي أد
الفروؽ الواضحة في درجة دافع تحصيؿ النجاح تؤثر في الأداء عمي الميمة بشكؿ 

 واضح ومتفاوت بتفاوت الدافع.
: ي عد النجاح في حد ذاتو حافزاً, ويشكؿ النجاح في ثالثا: القيمة الباعثة لمنجاح

 وي مف النجاح في الميمات الأقؿ صعوبة.الميمات الاكثر صعوبة حافزاً ذا تأثير أق
يتضح مف خلاؿ العرض السابؽ لمعوامؿ المؤثرة في الدافعية للإنجاز أف  

وذلؾ يرجع إلي ،ىناؾ اختلافات وفروؽ فردية بيف الأفراد في درجة دافعيتيـ للإنجاز
العديد مف الأسباب منيا المرور بخبرات النجاح أو الفشؿ كما يتبيف أف أفضؿ 

مف الدافعية يتحقؽ عند قياـ الفرد بميمات متوسطة الصعوبة, لأف المستوي  مستوي
 .المنخفض مف الدافعية يؤدي إلي الممؿ وقمة النشاط

كما أف المستوي المرتفع مف الدافعية يؤدي ارتفاع القمؽ والتوتر لدي الفرد بما 
ؾ يجب عمي ينعكس بشكؿ سمبي عمي أداءه, وبعد نجاح الفرد في حد ذاتو حافزاً لذل

ضعاؼ  المعمـ أو المعممة أف يعملا عمي تقوية احتمالات النجاح لدي المتعمميف وا 
احتمالات الفشؿ وذلؾ بمساعدتيـ عمي المرور بخبرات النجاح وذلؾ مف خلاؿ تقديـ 

 ميمات متوسطة السيولة والصعوبة بما يتناسب مع استعداداتيـ وقدراتيـ.
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باىتماـ الباحثيف, مما أدي إلي إجراء وقد حظي موضوع الدافعية للإنجاز 
( التي ىدفت إلي تنمية 0322العديد مف البحوث والدراسات منيا دراسة درويش )

ميارات التعمـ المنظـ ذاتيا والدافعية للإنجاز لدي الطالبات المعممات شعبة 
( التي استيدفت التعرؼ عمي مستوي 0322و دراسة القطيش والشرفات )،الجغرافيا
الإنجاز لدي معممي الصفوؼ الثلاثة الأولي في مدارس البادية الشمالية  دافعية

( التي ىدفت إلي التعرؼ عمي علاقة المناخ 0322الشرقية, ودراسة الطحمي )
المدرسي بدافعية الإنجاز لدي المعمميف في المدارس التابعة لإدارة الطائؼ, ودراسة 

لتزاـ المعمميف بمبادئ روح التي ىدفت إلي التعرؼ عمي درجة ا (0322طشية )
الفريؽ وعلاقتو بدافعية الإنجاز في المدارس الحكومية الأساسية في محافظات شماؿ 

( التي 0329الصفقة الغربية مف وجية نظر المعمميف, ودراسة الرمالي وأعميجة )
استيدفت تنمية الأداء التدريسي والدافعية للإنجاز لدي الطالبات المعممات شعبة 

التي ىدفت إلي التعرؼ عمي علاقة  (0329يا, ودراسة المطيري ومراد )الجغراف
الصلابة النفسية بالدافعية للإنجاز لدي معممات رياض الأطفاؿ, ودراسة سعد 

( التي ىدفت إلي التعرؼ عمي أىمية الدافعية للإنجاز لدي معممات رياض 0302)
عرؼ عمي أثر مصدر ( التي ىدفت إلي الت0302الأطفاؿ, ودراسة سميماف وصالح)

نتاج ممؼ  التقويـ ببرنامج قائـ عمي الحوسبة السحابية عمي تنمية ميارات تصميـ وا 
الإنجاز الإلكتروني والدافعية للإنجاز لدي الطلاب المعمميف بمدارس المتفوقيف لمعموـ 

( التي ىدفت إلي التعرؼ عمي علاقة 0302, ودراسة عمي )STEMوالتكنولوجيا 
بية بكؿ مف تقدير الذات ودافعية الإنجاز لدي الطالبات المعممات الكمالية العصا

ودراسة عبدالعاطي, عبدالعاطي  بكمية التربية لمطفولة المبكرة بجامعة الزقازيؽ.
( التي ىدفت إلي التعرؼ عمي أثر تكامؿ نمط الأنشطة )المرتبطة/ غير 0300)

تعدد الفواصؿ قائمة عمي المرتبطة( بالمحتوي التعميمي في بيئة تعمـ الكتروني م
محفزات الألعاب عمي تنمية ميارات تطوير بيئات التعمـ الشخصية والدافعية للإنجاز 

 وخفض العبء المعرفي لدي الطلاب المعمميف.
مف خلاؿ العرض السابؽ يتضح تنوع الدراسات التي تناولت الدافعية للإنجاز 

ة ىدفت إلي تنمية دافعية مف حيث اليدؼ أو منيج البحث, فيناؾ دراسات تجريبي
(, 0329(, ودراسة الرمالي وأعميجة )0322الإنجاز لدي المعمميف كدراسة درويش )
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(, ومنيا دراسات وصفية أىتمت بالتعرؼ عمي 0302ودراسة سميماف وصالح )

(, ودراسة المطيري 0322علاقة دافعية الإنجاز بمتغيرات أخري كدراسة الطمحي )
(, 0300( ودراسة عبدالعاطي, عبدالعاطي )0302مي )(, ودراسة ع0329ومراد )

كما اف ىناؾ دراسة أىتمت بالتعرؼ عمي مستوي دافعية الإنجاز لدي عينو مف 
( وقد 0302(, وأخيرا دراسة سعد )0329المعمميف وىي دراسة القطيش والشرفات )

ىدفت إلي التعرؼ عمي أىمية الدافعية للإنجاز لدي معممات رياض الأطفاؿ, 
نتاج خرائط المفاىيـ وي يدؼ البحث الحالي إلي تدريب المعممات عمي تصميـ وا 

الرقمية مف خلاؿ برنامج قائـ عمي التعميـ المتمازج وقياس أثرة عمي الدافعية للإنجاز 
 لدييف.

 :إجراءات البحث
أجري البحث عمى مجموعة مف معممات رياض الأطفاؿ  :مجمكعة البحث -أكلان 

بالعاـ  سيوطأالخاص بكمية التربية لمطفولة المبكرة جامعة الممتحقات بالدبموـ 
 ( معممة. 03ـ وعددىف )0300 -0302الجامعي 

قامت الباحثة بتطبيؽ البرنامج القائـ عمى التعميـ المتمازج  :تطبيؽ البحث -ثانيان 
بنفس القسـ في  قاـ بمساعدتيا اثناف مف المدرسات المساعداتعمى المعممات وقد 

ييـ الميمات الفردية المطموبة مف كؿ معممة، وقد تـ تطبيؽ البرنامج عمى وتق متابعة
وكؿ لقاء مدتو  ،سبوعياً أ لقاءيف( لقاء بمعدؿ 22)مدار شيريف وأسبوع وتضمف 

 ـ.0300 مايو 20 الثلاثاءلى إـ 0300مارس 2في الفترة مف الأحد ،ساعتيف

 :أدكات كمكاد البحث :ان لثثا
نتا -7 لمعممػات ريػاض  ج خرائط المفاىيـ الرقميػة اللازمػةقائمة ميارات تصميـ كا 

 .الأطفاؿ
 وفيما يمي الخطوات التي تـ اتباعيا في إعداد قائمة الميارات:

نتػػاج خػػرائط  :اليػػدؼ مػػف القائمػػة - أ ىػػدفت القائمػػة إلػػى تحديػػد ميػػارات تصػػميـ وا 
المفػػاىيـ الرقميػػة اللازمػػة لمعممػػات ريػػاض الأطفػػاؿ باسػػتخداـ برنػػامج العػػروض 

 .Power Point ميةالتقدي
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 خطكات إعداد القائمة: - ب
 تـ إعداد القائمة مف خلاؿ الخطوات التالية: 

   الاطلاع عمى الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت تنمية ميارات المتعمميف
نتاج المواد التعميمية الرقمية كدراسة عفيفي ) ودراسة ،(0322فيما يتعمؽ بتصميـ وا 

(،ودراسة 0302ودراسة إبراىيـ )،(0322سي )ودراسة مو ،(0322إبراىيـ )
 (.0302عبدالعاؿ )

  نتاج خرائط المفاىيـ الاستعانة بالإطار النظري في تحديد ميارات تصميـ وا 
 الرقمية والمؤشرات الأدائية لمميارات. 

   تـ وضع صورة مبدئية لقائمة الميارات الأساسية اللازمة لمعممات رياض
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية المقدمة لطفؿ الروضة في  الأطفاؿ لتصميـ وا 

( ميارة فرعية وتـ عرضيا عمى مجموعة مف 22صورتيا الأولية وضمت )
الخبراء والمتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس وتربية الطفؿ وتكنولوجيا 

( وذلؾ لإبداء الرأي فيما ورد بالقائمة مف ميارات أساسية وأخرى 2التعميـ ممحؽ )
ارتباط كؿ ميارة فرعية بالميارة الرئيسية التي تنتمي إلييا، ومناسبتيا فرعية ومدى 

والتأكد مف الدقة ،لمعممات رياض الأطفاؿ بصفتيف غير متخصصات بالبرمجة
( ميارات 2وقد تـ حذؼ )،العممية والصياغة المغوية لمميارات الواردة في القائمة

 فرعية.
  ات التالية لتصبح القائمة في تـ عمؿ تعديلات السادة المحكميف مف الميار

 ( ميارة، موزعة كالتالي:20صورتيا النيائية تضـ )
ميارة( تـ  00ولًا: ميارات تصميـ خرائط المفاىيـ الرقمية ويندرج تحتيا)أ

ميارات كتابة  -0 ميارات التخطيط والإعداد -2توزيعيا عمى ميارتيف فرعيتيف ىما:
 السيناريو

ميارة( تـ 03المفاىيـ الرقمية ويندرج تحتيا)ثانياً: ميارات إنتاج خرائط 
 ميارات التجريب والتقويـ  -2 ميارات التنفيذ -0توزيعيا عمى ميارتيف فرعيتيف ىما:

نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية   وبذلؾ تـ التوصؿ إلى قائمة ميارات تصميـ وا 
ورتيا اللازمة لمعممات رياض الأطفاؿ باستخداـ برنامج العروض التقديمية في ص

ما :وىو(. وكذلؾ تمت الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة البحث 0النيائية )ممحؽ 
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نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية اللازمة لمعممات رياض الأطفاؿ  ميارات تصميـ وا 

  ؟باستخداـ برنامج العروض التقديمية

نتػػػاج خػػػرائط -0  برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى التعمػػػيـ المتمػػػازج لتنميػػػة ميػػػارات تصػػػميـ كا 
 (المفاىيـ الرقمية لمعممات رياض الأطفاؿ.)إعداد الباحثة

تـ إعداد البرنامج في ضوء ما ورد بالإطار النظري، وفي ضوء قائمة  
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية التي تـ إعدادىا بالبحث الحالي وفيما  ميارات تصميـ وا 

 حو التالي:تبعة في إعداد البرنامج التدريبي عمى النيمي عرض لمخطوات الم  
 اليدؼ العاـ لمبرنامج التدريبي: - أ

ىدؼ البرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج إلى تنمية معارؼ  
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية  وميارات معممات رياض الأطفاؿ فيما يتعمؽ بتصميـ وا 

 .Powr Point لطفؿ الروضة باستخداـ برنامج العروض التقديمية
 ئية لمبرنامج التدريبي:الأىداؼ الإجرا -

 قادرة عمى أف:المتدربة بنياية البرنامج التدريبي يجب أف تكوف المعممة 
 .تتعرؼ مفيوـ خرائط المفاىيـ الرقمية 

 .تميز بيف الأنواع المختمفة لخرائط المفاىيـ الرقمية 

 .تعرؼ الفرؽ بيف خريطة المفاىيـ اليدوية وخريطة المفاىيـ الرقمية 

 خداـ خرائط المفاىيـ الرقمية مع طفؿ الروضة.تعدد مميزات است 

 .تتعرؼ الميارات الأساسية اللازمة لتصميـ وانتاج خرائط المفاىيـ الرقمية 

  تتعرؼ إيجابيات وسمبيات برنامج العروض التقديميةPower Point  في تصميـ
 وانتاج خرائط المفاىيـ الرقمية.

 مموضوع.تختار الشكؿ التصميمي المناسب لمخريطة وفقاً ل 

 .تدمج الوسائط المتعددة في خرائط المفاىيـ الرقمية لطفؿ الروضة 

  تبدع وتبتكر في تصميـ وانتاج أشكاؿ مختمفة مف خرائط المفاىيـ الرقمية لطفؿ
 الروضة.
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 .تقارف بيف البرامج المختمفة المستخدمة في تصميـ وانتاج خرائط المفاىيـ الرقمية 

 في تعميـ طفؿ الروضة. تستخدـ خرائط المفاىيـ الرقمية 

  تختار صور ورسوـ مناسبة لممفاىيـ المدرجة في خرائط المفاىيـ الرقمية لطفؿ
 الروضة.

  تصمـ خريطة المفاىيـ الرقمية لطفؿ الروضة في ضوء قائمة معايير تصميـ
 وانتاج خرائط المفاىيـ الرقمية.

  عمؿ.مف خلاؿ التفاعؿ أثناء ورش التقدر قيمة التعاوف مع زميلاتيا 
 محتكل البرنامج التدريبي: - ب

في ضوء الأىداؼ التي سعي البرنامج لتحقيقيا ومف خلاؿ الاطلاع عمى  
والتي تناولت ،الأدبيات والدراسات والبحوث السابقة التي استخدمت التعميـ المتمازج

تدريب معممات رياض الأطفاؿ وكذلؾ التي تناولت تصميـ وانتاج خرائط المفاىيـ 
تـ تجميع المادة العممية المرتبطة بمتغيرات البحث وتبسيطيا وتوزيعيا  فقد ،الرقمية

كما تـ تجميع بعض الفيديوىات التي توضح وتشرح طريقة ،عمى لقاءات البرنامج
وكذلؾ بعض الفيديوىات التي تشرح خطوات ،Power Pointاستخداـ برنامج 

رنامج التدريبي وقد اشتمؿ وتـ إعداد محتوى الب،تصميـ وانتاج خرائط المفاىيـ الرقمية
 عمى جانبيف رئيسيف ىما:

  الجانب الأوؿ: جانب نظري )معرفي( وىو بمثابة خمفية نظرية عف كؿ مف خرائط
وكذلؾ برنامج العروض ،المفاىيـ الرقمية والميارات اللازمة لتصميميا وانتاجيا

 .Power Pointالتقديمية 
 و تدريب المعممات مف خلاؿ الجانب الثاني: جانب عممي )مياري( وقد تـ في

الجمسات التدريبية وورش العمؿ الإلكترونية ومواقع التواصؿ الاجتماعي عمى 
ميارات تصميـ وانتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لطفؿ الروضة وكذلؾ عمى كيفية 

وقد وقع اختيار الباحثة ىذا  Power Pointبرنامج العروض التقديمية  استخداـ
 مف قبؿ المعممات عينة البحث للأسباب التالية:البرنامج لاستخدامو 

  مناسبة البرنامج لمفئة المستيدفة مف التدريب )معممات رياض الأطفاؿ( حيث أنو
 لا يحتاج إلى ميارات كمبيوترية معقدة أو خبرات سابقة.
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 ( برنامجPower Pointمجاني لا يتطمب أي نفقات ). 

 لمحمولة واللاب توب وأجيزة يسيؿ تنزيؿ البرنامج وتحميمو عمى اليواتؼ ا
 الكمبيوتر المختمفة.

 ( برنامجPower Point.مف البرامج دائمة التحديث والتطوير ) 

 ( برنامجPower Point.مدعـ بكثير مف القوالب الجاىزة سريعة التصميـ ) 

 ( يدعـ برنامجPower Point.الكتابة المباشرة بالمغة الإنجميزية ) 

 المستخدمة في تنفيذ البرنامج التدريبي: أساليب التعميـ كالتدريب -ج
فقد تـ تحديد ،حيث أف البرنامج التدريبي قائـ عمى استراتيجية التعميـ المتمازج

 وذلؾ مف خلاؿ ثلاث طرؽ تدريسية ىي: :تنفيذ لقاءات البرنامج مع المعممات طرؽ
  وجياً لوجو(face to face & work- basedمثؿ المحاضرات )، التدريس

وىذه ىي ،التغذية الراجعة المباشرة،التكميفات،التدريب العممي،المحاكاة،المباشر
  الطرؽ الاعتيادية التقميدية المتبعة في عممية التعميـ.

 ( )عمؿ فردي( غير متصؿ بالإنترنتOffline( )Individual work)  :مثؿ
الاطلاع عمى الكتب والأدبيات المتخصصة في تصميـ وانتاج المواد الرقمية 

ووسائط رقمية مدمجة معدة ،ؿ عاـ وخرائط المفاىيـ الرقمية بشكؿ خاصبشك
( محمؿ عمييا فيديوىات لطرؽ تصميـ CD&DVDلتحقيؽ أىداؼ التعمـ )

 Powerوانتاج خرائط المفاىيـ الرقمية باستخداـ برنامج العروض التقديمية )

Point.) 

 ( متصؿ بالإنترنت ووسائط التفاعؿOnline & Interactive media سواء )
( أو لا تزامنية مف خلاؿ غرؼ الدردشة zoomتزامنية وذلؾ مف خلاؿ برنامج )

أو البحث مف  YouTubeومشاىدة فيديوىات لمشرح عمى  (Whatsaapعمى )
 .Googleخلاؿ 

الأىداؼ  -موضوع المقاء :وقد تـ تنظيـ لقاءات البرنامج التدريبي كالتالي
 –الوسائؿ والأدوات المستخدمة -لتعميـ والتدريبأساليب ا -–محتوى المقاء -الإجرائية

 أساليب التقويـ( ويوضح ذلؾ باختصار الجدوؿ التالي:  -طريقة السير في المقاء
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 (7جدكؿ )
 البرنامج التدريبي كلقاءاتو كأساليب التدريس كالكسائؿ كالأدكات المستخدمة في كؿ لقاء: 

 كالأدكاتالكسائؿ  الأساليب المستخدمة المحتكل المقاءات
الحكار  -offlineمحاضرة  جالتعارؼ كالتمييد لمبرنام المقاء الأكؿ

 كالمناقشة.
 -داتاشك –جياز كمبيكتر
CD. 

خرائط المفاىيـ الرقمية  المقاء الثاني
كتعريفيا كأىميتيا كمميزاتيا 
كفكائدىا لممعمـ كالمتعمـ 
كالبرامج المستخدمة في 
 تصميميا كانتاجيا 

ر تطبيؽ عب Onlineمحاضرة 
zoom )الحكار  -)متزامف

 .كالمناقشة

أجيزة كمبيكتر أك لاب تكب 
أك ىكاتؼ نقالة متصمة 

 بالإنترنت.

المككنات الأساسية لخرائط  المقاء الثالث
 المفاىيـ.

عرض  -offlineمحاضرة 
 -الحكار كالمناقشة -تقديمي

استفسارات عبر + ميمات 
 جركب كاتس آب )غير متزامف(

 -أقلاـ -شكداتا  -كمبيكتر
أجيزة كمبيكتر أك  -سبكرة

نقالة  لاب تكب أك ىكاتؼ
 متصمة بالإنترنت. 

عرض  -offlineمحاضرة  أنكاع خرائط المفاىيـ المقاء الرابع
 .الحكار كالمناقشة -تقديمي

 -داتا شك -جياز كمبيكتر
 سبكرة. -أقلاـ

المقاء 
 الخامس

ميارات تصميـ كانتاج خرائط 
 ؿ الركضةالمفاىيـ الرقمية لطف

عبر تطبيؽ  onlineمحاضرة 
ZOOM )عرض  -)متزامف
 + الحكار كالمناقشة -تقديمي

أسئمة كاستفسارات عبر جركب 
 كاتس آب )غير متزامف(.

جياز كمبيكتر أك لاب تكب أك 
 ىكاتؼ نقالة متصمة بالإنترنت 

المقاء 
 السادس

معايير تقييـ خرائط المفاىيـ 
 الرقمية لطفؿ الركضة

عبر تطبيؽ  onlineمحاضرة 
ZOOM )الحكار +  )متزامف
استفسارات عبر  -كالمناقشة

 جركب كاتس آب)غير متزامف(.

كمبيكتر اك لاب تكب  جياز
كىكاتؼ نقالة متصمة 

 بالإنترنت.

كرشة عمؿ عف تقييـ خرائط  المقاء السابع
 المفاىيـ الرقمية لطفؿ الركضة

العصؼ  -offlineمحاضرة 
 -الحكار كالمناقشة -الذىني

أسئمة كاستفسارات عبر جركب 
 كاتس آب )غير متزامف(.

أك ىكاتؼ  أجيزة لاب تكب
 -متجر جكجؿ–صكر –نقالة

صكر لخرائط المفاىيـ الرقمية 
 .لطفؿ الركضة

أساسيات برنامج العركض  المقاء الثامف
 "Power Pointالتقديمية "

فيديكىات  -offlineمحاضرة 
 -YouTubeلمشرح عمى 
استفسارات + ة الحكار كالمناقش

 عبر كاتس آب )غير متزامف(.

أجيزة كمبيكتر أك لاب تكب 
 أك ىكاتؼ نقالة متصؿ

 بالإنترنت.

عرض  -offlineمحاضرة  قكائـ برنامج بكربكينت المقاء التاسع
فيديكىات لمشرح عمى  -تقديمي

YouTube-  الحكار
عبر  استفسارات–كالمناقشة

 جركب كاتس آب)غير متزامف(.

 -داتا شك -ترجياز كمبيك 
أجيزة لاب تكب أك ىكاتؼ 
 نقالة متصمة بالإنترنت.

 



 

17 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ي 
ثان

ال
ون

مس
الخ

و
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  
 

 
 كالأدكاتالكسائؿ  الأساليب المستخدمة المحتكل المقاءات

إدراج النصكص في برنامج  المقاء العاشر
العركض التقديمية 

PowerPoint 

تدريب  -offlineمحاضرة 
 -عرض تقديمي -إلكتركني

استفسارات  -المناقشةك  الحكار
 .عبر جركب كاتس آب

أجيزة  -داتا شك –كمبيكتر
تصمة لاب تكب أكىكاتؼ م

محمؿ عمييا برنامج  بالإنترنت
PowerPoint  

المقاء الحادم 
 عشر

إدراج الصكر في برنامج 
العركض التقديمية 

PowerPoint 

تدريب  -offlineمحاضرة 
 -عرض تقديمي -إلكتركني

 المناقشةك  الحكار

 -داتا شك -جياز كمبيكتر
أجيزة لاب تكب أك ىكاتؼ 
نقالة محمؿ عمييا برنامج 

PowerPoint  كمتصمة
 .بالإنترنت

المقاء الثاني 
 عشر

إدراج الصكت في برنامج 
العركض التقديمية 

PowerPoint 
 

باستخداـ  online-محاضرة
تدريب  -zoomتطبيؽ 
 -عرض تقديمي-إلكتركني
 المناقشة.ك  الحكار

جياز كمبيكتر أك لا ب تكب 
أك ىكاتؼ نقالة متصمة 

 بالإنترنت.

المقاء الثالث 
 عشر

ريطة المفاىيـ خطكات بناء خ
 الرقمية

عبر تطبيؽ  onlineمحاضرة 
ZOOM (+ )الحكار  متزامف

المناقشة  -كالمناقشة
كالاستفسارات عبر جركب 
 كاتس أب)غير متزامف(.

جياز كمبيكتر أك لاب تكب أك 
ىكاتؼ نقالة متصمة 

 بالإنترنت.

المقاء الرابع 
 عشر

مفاىيـ الرقمية الإنتاج خريطة 
رنامج شجرية( باستخداـ بال)

 Powerالعركض التقديمية
Point 

تدريب  -offline محاضرة
الاستفسارات عبر +إلكتركني 

 جركب كاتس أب)غير متزامف(.

جياز كمبيكتر أك لاب تكب أك 
 داتا شك. –ىكاتؼ نقالة

المقاء 
 الخامس عشر

 مفاىيـ الرقميةالإنتاج خريطة 
تدفؽ(باستخداـ برنامج ال)

 Powerالعركض التقديمية
Point. 

تدريب  -offlineمحاضرة 
الاستفسارات عبر  -إلكتركني

 جركب كاتس أب)غير متزامف(.

داتا  -جياز كمبيكتر أكلابتكب
أجيزة لاب تكب أك  -شك

 ىكاتؼ نقالة.

المقاء 
السادس عشر 
 كالسابع عشر

عركض كتقييـ لخرائط المفاىيـ 
الرقمية المنتجة بكاسطة 
 المعممات المتدربات

 

العركض  -المناقشةك  الحكار
الاستفسارات عبر  -العممية

  جركب كاتس أب)غير متزامف(.

 -داتا شك -جياز كمبيكتر
نماذج لخرائط المفاىيـ الرقمية 
المنتجة بكاسطة المعممات 

 المتدربات
المقاء الثامف 

عشر 
 الختامي()

---------------- المناقشةك  الحكار ختاـ البرنامج التدريبي
--- 

 ئؿ التعميمية المستخدمة في البرنامج:الأدكات كالكسا -د
أجيزة )استخدمت الباحثة العديد مف الأدوات والوسائؿ التعميمية منيا  

 -نترنتأجيزة ىواتؼ نقالة خاصة بالمعممات متصمة بالإ -نترنتكمبيوتر متصمة بالإ
Data show- فيديوىات توضح  -بعض العروض التقديمية مف إعداد الباحثة
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كيفية تصميـ وانتاج خرائط المفاىيـ الرقمية باستخداـ برنامج وتشرح بالخطوات 
Power Point  محممة عمىCD–  نماذج مف خرائط المفاىيـ الرقمية المصورة
 .(إثرائيةمواد  -صور ورسومات -أوراؽ -أقلاـ ممونة -لطفؿ الروضة

 تقكيـ البرنامج التدريبي: -ق
  بؿ بدء عرض البرنامج عمى المعممات ق مف التقويـ وتـ ىذا النوع :التقويـ القبمي

بيدؼ تحديد المستوى المبدئي ليف وذلؾ مف خلاؿ التطبيؽ القبمي لأدوات 
 .البحث

 وىو التقويـ المصاحب لكؿ لقاء مف لقاءات البرنامج (البنائي )التكويني التقويـ :
 بما يضمف تحقيؽ أىداؼ كؿ لقاء. ،وفي نيايتو

   بعد الانتياء مف البرنامج  النوع مف التقويـالتقويـ النيائي: تـ استخدـ ىذا
تعرؼ المستوى الذي وصمت إليو المعممات بعد تطبيؽ البرنامج  التدريبى بيدؼ

 التدريبي وذلؾ مف خلاؿ التطبيؽ البعدي لأدوات البحث.

 المدل الزمني لتطبيؽ الرنامج: -ك
صؿ تـ تطبيؽ البرنامج التدريبي عمى المعممات )عينة البحث( خلاؿ الف

( 22)ـ لمدة شيريف وأسبوع وتضمف 0302/0300الدراسي الثاني لمعاـ الجامعي 
في الفترة مف ،لقاء بمعدؿ لقاءيف أسبوعياً وكؿ لقاء مدتو ساعتيف وذلؾ بداية مف

 ـ.0300 مايو 20 الثلاثاءـ الى 0300مارس 2الأحد 
 بعد الانتياء مف إعداد البرنامج تـ عرضو في صورتو:ضبط البرنامج -ز

ولية عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس وتربية الأ
( وذلؾ لمتحقؽ مف عدة أمور منيا ملائمة محتوى 2) الطفؿ وتكنولوجيا التعميـ ممحؽ

وقد  ،البرنامج وأنشطتو لتحقيؽ الأىداؼ الموضوعة ومدى صلاحية البرنامج لمتطبيؽ
وقد تـ الأخذ ،قؽ الأىداؼ التي وضع مف أجمياأشار المحكموف إلى أف البرنامج يح

تفؽ عمييا معظـ المحكميف والقياـ بتعديميا مف حذؼ ابجميع الملاحظات التي 
عادة صياغة لبعض موضوعات البرنامج ليصبح في صورتو النيائية  ضافة وا  وا 

ومف خلاؿ ىذا العرض لإجراءات إعداد البرنامج تمت الإجابة عف  (0) ممحؽ
ني مف أسئمة البحث وىو: ما صورة برنامج تدريبي قائـ عمى التعميـ السؤاؿ الثا
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نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لدى لمعممات رياض  المتمازج لتنمية ميارات تصميـ وا 

 ؟الأطفاؿ

اختبار تحصيمي لقياس الجانب المعرفػي لتصػميـ كانتػاج خػرائط المفػاىيـ  -2
 .  الرقمية لطفؿ الركضة
 تي أ تبعت في إعداد الاختبار:وفيما يمي الخطوات ال

معممػػات ريػػاض  : ىػػدؼ الاختبػػار إلػػى قيػػاس درجػػة اكتسػػاباليػػدؼ مػػف الاختبػػار -أ
لمجانػب المعرفػي لمحتػوى البرنػامج، كػذلؾ التحقػؽ مػف فاعميػة  (الأطفاؿ )عينػة البحػث

 البرنػػػامج فػػػي تزويػػػدىف بالمعػػػارؼ والمعمومػػػات النظريػػػة عػػػف خػػػرائط المفػػػاىيـ الرقميػػػة
نتاجيا.لطفؿ الروض  ة ومراحؿ تصميميا وا 

 خطكات إعداد الاختبار: -ب
تػػػػـ الاطػػػػلاع عمػػػػى العديػػػػد مػػػػف الاختبػػػػارات ذات الصػػػػمة والتػػػػي وردت بالأبحػػػػاث  -

عفيفػػػػػػػي والدراسػػػػػػػات التػػػػػػػي تػػػػػػػـ عرضػػػػػػػيا بالإطػػػػػػػار النظػػػػػػػري لمبحػػػػػػػث كدراسػػػػػػػة 
 ،(0272الحسػػػػػف كصاصػػػػػيلا )ودراسػػػػػة ،(0272عفيفػػػػػي )ودراسػػػػػة ،(0277)

البريػػدم ودراسػػة ،(0271إبػػراىيـ كعبدالسػػيد )ة ودراسػػ،(0272خميػػؿ )ودراسػػة 
(0207). 

  تـ الاعتماد عمى قائمة ميارات تصميـ وانتاج خرائط المفاىيـ الرقمية المع دة
 بالبحث الحالي.

  تـ تحديد نوع أسئمة الاختبار مف الأسئمة الموضوعية حتى لا تتأثر بالعوامؿ
وضوعية والثبات ولسيولة الذاتية عند التصحيح وذلؾ لتحقيؽ أكبر قدر مف الم

تـ مراعاة الوضوح في الصياغة وتجنب المجوء و  التصحيح والبعد عف التخميف،
والتدرج في  لمعبارات المبيمة أو الغامضة وارتباط الأسئمة بأىداؼ البرنامج

مستويات الأىداؼ مف المستويات الدنيا الى المستويات العميا حتى تناسب الفروؽ 
الإضافة إلى مراعاة وضوح الأسئمة وخموىا مف أي مؤشرات ب ،الفردية المعممات

وقد تـ صياغة أسئمة الاختبار  .تدؿ عمى الإجابة ودقة ووضوح تعميمات الاختبار
بحيث تغطي موضوعات البرنامج وأىدافو وقد اختارت الباحثة ثلاثة أنواع مف 

 :الأسئمة الموضوعية وىى
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 .)السؤاؿ الأوؿ )أسئمة الصواب والخطأ 
 سؤاؿ الثاني )أسئمة أكمؿ مكاف النقط(.ال 
 .)السؤاؿ الثالث )أسئمة الاختيار مف البدائؿ 

 تـ عرضو و  ( سؤاؿ،22تكوف مف )و  تـ التوصؿ إلى الصورة المبدئية للاختبار
عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس وتكنولوجيا 

 .التعميـ

   :تعميمات الاختبار -ج
ختبار مجموعة مف التعميمات اليامة التي يجب عمى معممة تضمف الا 

  :الروضة إتباعيا أثناء الإجابة عف الاختبار وىذه التعميمات ىي
  .الإجابة عف الأسئمة في النموذج المعد لذلؾ 
 يفيمع وزعةسـ عمى كراسة الإجابة المكتابة الا. 
 .عدـ وضع علامات عمى كراسة الإجابة 
 قبؿ أف يؤذف مف قبؿ المسئوؿ عف الاختبارـ البدء في الإجابة عد. 
  ضرورة الإجابة عف جميع أسئمة الاختبار. 
   عدـ وضع أكثر مف علامة أماـ السؤاؿ في أسئمة الصواب والخطأ وأسئمة

 الاختيار مف متعدد.
  .مؿء المكاف الخالي عند الإجابة عف أسئمة التكممة بإجابة واحدة فقط 
 يقة تصحيحو:تقدير درجات الاختبار كطر  -د

تعطى المعممة درجة واحدة لكؿ سؤاؿ إذا  :بالنسبة لجميع أسئمة الاختبار 
كانت الإجابة صحيحة وتعطى صفراً إذا كانت الإجابة خاطئة وذلؾ عف طريؽ 

 مقارنة إجابتيا بالإجابة الموجودة في مفتاح التصحيح الخاص بالاختبار.
: بعد إعداد الصورة المبدئية يفعرض الصكرة الاكلية للاختبار عمى المحكم -ػى

للاختبار تـ عرضو عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرؽ 
( وذلؾ لمعرفة آرائيـ في الاختبار وصياغة 2التدريس وتكنولوجيا التعميـ ممحؽ )

الأسئمة مف الناحية العممية ومناسبة الاختبار لميدؼ الذي وضع مف أجمو وحذؼ 
ضافة ما يرون وقد أكد السادة المحكموف ارتباط أسئمة الاختبار بالأىداؼ .و مناسباً وا 
( أسئمة لتكرار 2وقد تـ إجراء التعديلات التي المقترحة وىي حذؼ ) ،ووضوح الأسئمة
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في صورتو  وبذلؾ أصبح الاختبار،مضمونيا وتعديؿ صياغة بعض الأسئمة الأخرى

 بعاد وىي:( سؤاؿ موزعة عمى ثلاثة أ23النيائية يتكوف مف )

 التعرؼ عمى خرائط المفاىيـ الرقمية ومفيوميا وأىميتيا وأنواعيا  :البعد الأكؿ
 .ومميزات استخداميا ومعايير جودتيا

 برنامج العروض التقديمية وىو البرنامج المستخدـ في تصميـ وانتاج البعد الثاني :
ومميزاتو  خرائط المفاىيـ الرقمية وتضمف التعريؼ بالبرنامج وخطوات استخدامو

 وعيوبو. 

 خطوات ومراحؿ تصميـ وانتاج خرائط المفاىيـ الرقمية مف التخطيط البعد الثالث :
 والتنفيذ، والتجريب والتقويـ. ،والإعداد وكتابة السيناريو

 تقدير درجات الاختبار كطريقة تصحيحو:-ك
بالنسبة لجميع أسئمة الاختبار تعطى )درجة واحدة( لكؿ سؤاؿ إذا كانت  

جابة صحيحة وتعطى )صفر( إذا كانت الإجابة خاطئة وذلؾ طبقاً لمفتاح الإ
 ( درجة.23وبذلؾ تكوف الدرجة الكمية للاختبار)،التصحيح الخاص بالاختبار

 زمف تطبيؽ الاختبار: -ز
رصد الوقت الذي استغرقتو :تـ حساب زمف تطبيؽ الاختبار بالطريقة الآتية 

ة للإجابة عف أسئمة الاختبار ثـ جمعيما أوؿ معممة والذي استغرقتو آخر معمم
 .( دقيقة23وبذلؾ اصبح زمف الاختبار ) ،وقسمتيما عمى اثنيف

 الخصائص السيككمترية للاختبار التحصيمي لمعممات رياض الأطفاؿ: -ح
استطلاعية  تـ تطبيقو عمى عينة ،بعد تصميـ الاختبار فى صورتة النيائية 

وذلؾ  (ة مف غير)عينة البحث الأساسية( معمم02مف المعممات بمغ عددىف )
 :لحساب كؿ مف

وقد استخدمت الباحثة الطرؽ التالية لحساب صدؽ  :Validityالصدؽ  أكلان:
 الاختبار:

بعػػرض الاختبػػار  Logical Validity (الصػػدؽ المنطقػػي )صػػدؽ المحكمػػيف -7
عمى مجموعة مف المحكمػيف كمػا سػبؽ ذكػر ذلػؾ وأكػدوا عمػى أف الاختبػار عمػى 

 عالية مف الصدؽ وأف الاختبار يقيس ما وضع لقياسو.  درجة
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 :Internal Consistencyالاتساؽ الداخمي للاختبار  -0
لمتحقؽ مف مدى ارتباط درجة كؿ فقرة مع الدرجة الكمية لمبعد الذي تقيسو، 

 Pearson تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف عمى الاختبار، والدرجة الكمية

correlation coefficient ، عمى البعد الذي مع الدرجة الكمية  فقرةبيف درجة كؿ
كما تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات الأبعاد والدرجة الكمية  ،تنتمي اليو
 وجاءت النتائج عمى النحو الموضح في الجدوؿ التالي: للاختبار،

 (0جدكؿ )
 الاتساؽ الداخمي للاختبار التحصيمي لمعممات رياض الأطفاؿ

باط بالدرجة الارت السؤاؿ
الارتباط بالدرجة  السؤاؿ الكمية للاختبار

الارتباط بالدرجة  السؤاؿ الكمية للاختبار
الارتباط بالدرجة  السؤاؿ الكمية للاختبار

 الكمية للاختبار
7 2.222** 72 2.211** 27 2.222** 22 2.221** 
0 2.207** 71 2.211** 20 2.211** 21 2.222** 
2 2.211** 71 2.212** 22 2.211** 21 2.211** 
2 2.222** 71 2.271** 22 2.221** 21 2.222** 
2 2.212** 02 2.212** 22 2.222** 22 2.227** 
2 2.221** 07 2.221** 22 2.211** 27 2.212** 
1 2.212** 00 2.220** 21 2.222** 20 2.221** 
1 2.220** 02 2.222** 21 2.222** 22 2.221** 
1 2.212** 02 2.221** 21 2.271** 22 2.271** 
72 2.211** 02 2.211** 22 2.211** 22 2.222** 
77 2.222** 02 2.222** 27 2.212** 22 2.221** 
70 2.221** 01 2.220** 20 2.227** 21 2.272** 
72 2.211** 01 2.221** 22 2.222** 21 2.222** 
72 2.222** 01 2.202** 22 2.200** 21 2.221** 
72 2.222** 22 2.222** 22 2.272** 22 2.221** 
 (2.27دالة عند مستكل ) **

مستوى معاملات الارتباط دالة عند قيـ أف جميع الجدوؿ السابؽ يتضح مف و 
لمفقرات مع الاختبار، ( والذي يؤكد صدؽ الاتساؽ الداخمي 3.32و 3.32دلالة )

 تماد عميو.وىذا يعني أف الاختبار بوجو عاـ صادؽ ويمكف الاع
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 :صدؽ المقارنة الطرفية -2

أخذت الدرجة معممة(  02بعد تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلاعية )
صدؽ محكا لمحكـ عمى  للاختبار التحصيمي لمعممات رياض الأطفاؿ الكمية

% 02% مف الدرجات لتمثؿ مجموعة أعمى 02، كما أخذ أعمى وأدنى الاختبار
% مف الدرجات لممعممات 02جموعة أدنى ، وتمثؿ ملممعممات المرتفعات

المتوسطات  رتب " في المقارنة بيفويتني-ماف، وباستخداـ اختبار "اتالمنخفض
 :جاءت النتائج عمى النحو التالي

 (2جدكؿ )
 صدؽ المقارنة الطرفية للاختبار التحصيمي لمعممات رياض الأطفاؿ

الاختبار التحصيمي لمعممات 
 رياض الأطفاؿ

 مياالمجمكعة الع
 (1)ف=

 المجمكعة الدنيا
 (1)ف=

الدلالة  "zقيمة "
متكسط  الاحصائية

 الرتب
مجمكع 
 الرتب

متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الر تب

 2.27 2.22 22.2 2.22 702.2 72.12 الدرجة الكمية للاختبار

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
ومتوسطات  %(02المرتفعات )أعمى مجموعة  رتب ( بيف متوسطات3.32)

في جميع المكونات الفرعية والدرجة الكمية  %(02المنخفضات )أقؿ مجموعة 
 صدؽ المقارنة الطرفية، مما يدؿ عمى الأطفاؿ للاختبار التحصيمي لمعممات رياض

 .لاختبارل
ثانيػػان: ثبػػات اختبػػار: قامػػت الباحثػػة باسػػتخداـ الطػػرؽ التاليػػة لحسػػاب ثبػػات 

 لاختبار:ا
 الثبات باستخداـ معادلة الفا كركنباخ: (7

للاطمئناف عمى ثبات الاختبار التحصيمي لمعممات رياض الأطفاؿ تـ 
استخداـ معامؿ الفا كرونباخ، حيث تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي لمعممات رياض 

( معممة وتـ حساب ثبات اختبار باستخداـ 02الأطفاؿ عمى عينة استطلاعية قدرىا )
(، ويلاحظ اف قيمة معامؿ الثبات 3.222دلة ألفا كرونباخ فبمغت قيمتو )معا

(، مما يدؿ عمى أف الاختبار 3.2باستخداـ معادلة ألفا كرونباخ كانت أكبر مف )
 يتمتع بثبات مقبوؿ.
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 الثبات باستخداـ طريقة التجزئة النصفية: (0
باستخداـ  ختبار التحصيمي لمعممات رياض الأطفاؿللاطمئناف عمى ثبات الا

طريقة التجزئة النصفية حيث تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي لمعممات رياض الأطفاؿ 
( معممة وتـ حساب ثبات المقياس باستخداـ معادلة 02عمى عينة استطلاعية قدرىا )

(، ويلاحظ أف قيمة معامؿ 3.202براوف لمتجزئة النصفية فبمغت قيمتو )-سبيرماف
براوف لمتجزئة النصفية كانت جميعيا -ادلة سبيرمافالثبات المحسوبة باستخداـ مع

 (، مما يدؿ عمى أف الاختبار يتمتع بثبات مقبوؿ.3.2أكبر مف )
 :كالصعكبة لفقرات الاختبارحساب معاملات التمييز كالسيكلة ثالثان: 

 لأسئمةقيـ معاملات التمييز ومعاملات السيولة والصعوبة تـ حساب 
 :التاليالجدوؿ ذلؾ ويوضح الاختبار 

 (2جدكؿ )
 الاختبار التحصيمي لمعممات رياض الأطفاؿمعاملات التمييز كالسيكلة كالصعكبة لفقرات 

معامؿ  السؤاؿ
 الصعكبة

معامؿ 
 السيكلة

معامؿ 
معامؿ  السؤاؿ التمييز

 الصعكبة
معامؿ 
 السيكلة

معامؿ 
 التمييز

7 2.272 2.212 2.222 27 2.217 2.201 2.272 
0 2.122 2.021 2.221 20 2.201 2.217 2.221 
2 2.221 2.222 2.222 22 2.222 2.221 2.221 
2 2.222 2.222 2.212 22 2.201 2.217 2.222 
2 2.221 2.222 2.220 22 2.221 2.222 2.212 
2 2.217 2.201 2.212 22 2.217 2.201 2.212 
1 2.001 2.117 2.202 21 2.272 2.212 2.202 
1 2.022 2.122 2.221 21 2.117 2.001 2.212 
1 2.222 2.221 2.212 21 2.222 2.221 2.222 
72 2.021 2.122 2.212 22 2.217 2.201 2.272 
77 2.172 2.012 2.221 27 2.221 2.222 2.217 
70 2.012 2.172 2.272 20 2.117 2.001 2.221 
72 2.222 2.221 2.211 22 2.201 2.217 2.222 
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معامؿ  السؤاؿ

 الصعكبة
معامؿ 
 السيكلة

معامؿ 
معامؿ  السؤاؿ التمييز

 الصعكبة
معامؿ 
 السيكلة

معامؿ 
 التمييز

72 2.222 2.222 2.222 22 2.122 2.021 2.272 
72 2.021 2.122 2.222 22 2.021 2.122 2.211 
72 2.222 2.221 2.221 22 2.222 2.221 2.202 
71 2.022 2.122 2.227 21 2.122 2.021 2.272 
71 2.222 2.221 2.222 21 2.272 2.212 2.212 
71 2.222 2.221 2.200 21 2.221 2.222 2.222 
02 2.221 2.222 2.221 22 2.021 2.122 2.221 
07 2.001 2.117 2.272 27 2.222 2.222 2.271 
00 2.221 2.222 2.212 20 2.222 2.222 2.211 
02 2.122 2.022 2.222 22 2.212 2.272 2.222 
02 2.217 2.201 2.211 22 2.221 2.222 2.222 
02 2.222 2.221 2.212 22 2.272 2.212 2.211 
02 2.201 2.217 2.212 22 2.012 2.172 2.211 
01 2.201 2.217 2.221 21 2.222 2.221 2.222 
01 2.217 2.201 2.272 21 2.117 2.001 2.222 
01 2.201 2.217 2.202 21 2.272 2.212 2.211 
22 2.221 2.222 2.222 22 2.012 2.172 2.211 

ختبار تتمتع السابؽ أف جميع فقرات الا الجدوؿ في الواردة النتائج مف يتضحو 
 بمعاملات تمييز، ومعاملات سيولة وصعوبة تقع ضمف المدى المقبوؿ تربويًا.

 : رالصكرة النيائية للاختبا -ك
في ضوء الخطوات السابقة وبعد تعديؿ الاختبار وفقاً لآراء المحكميف 

صالحاً لمتطبيؽ  (2)وحساب صدقو وثباتو أصبح الاختبار في صورتو النيائية ممحؽ
 البحث الأساسية. عمى عينة
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نتػػػاج المعممػػػات  -2 بطاقػػػة تقيػػػيـ الجانػػػب الأدائػػػي لميػػػارات تصػػػميـ كا 
 لخرائط المفاىيـ الرقمية لطفؿ الركضة:

 تبعت أثناء إعداد البطاقة: أ  وفيما يمي عرض لمخطوات التي 
لبعض  ىقياس أداء المعممات في الجانب الميار  :اليدؼ مف إعداد بطاقة التقييـ-أ

نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لطفؿ الروضة قبؿ وبعد تنفيذ البرنامج ميارات تصمي ـ وا 
 القائـ عمى التعميـ المتمازج.

جاءت الصورة الأولية لمبطاقة بنفس مكونات قائمة  :كصؼ بطاقة تقييـ الاداء -ب
الميارات في صورتيا النيائية مع اختلاؼ في التصميـ فوضع أماـ كؿ ميارة أدائية 

عمى أف تكوف الدرجات (ضعيؼ -متوسط -مرتفع)مستوى أداء المعممة خانات تحدد 
 ( وفقاً لأداء المعممة.2-0-0كالتالي )

 خطكات إعداد بطاقة تقييـ الأداء: -ج
  تـ الاطلاع عمى العديد مف المقاييس وبطاقات تقييـ الأداء ذات الصمة والتي

مبحث كدراسة وردت بالأبحاث والدراسات التي تـ عرضيا بالإطار النظري ل
 ،(0322ودراسة الحسف وصاصيلا )،(0322ودراسة عفيفي ) ،(0322عفيفي )

 (.0302ودراسة البريدي ) ،(0322ودراسة محمد )

  الاعتماد عمى قائمة ميارات تصميـ وانتاج خرائط المفاىيـ الرقمية المع دة بالبحث
 الحالي.

 ولية لمبطاقة بنفس تـ التوصؿ إلى الصورة المبدئية لمبطاقة وجاءت الصورة الأ
( مفردة دالة عمى الأداء المطموب 20تكوف مف عدد )و  مكونات قائمة الميارات

تـ عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في و  لتحقيؽ الميارة،
( وذلؾ لمعرفة أراءىـ 2)المناىج وطرؽ التدريس وتكنولوجيا التعميـ ممحؽ

ضافة ما يرونو وصياغة المفردات مف الناحية العممية ومن اسبتيا لميدؼ وحذؼ وا 
وقد تـ  .مناسباً وقد أكد السادة المحكموف ارتباط المفردات بالأىداؼ ووضوحيا

 إجراء التعديلات المقترحة واقتصرت عمى الصياغة المغوية، وبذلؾ 
 ( مفردة.20( وتكونت مف عدد )2تـ التوصؿ إلى الصورة النيائية لمبطاقة )ممحؽ
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 :لأداء المعممات في بطاقة التقييـالتقدير الكمي -د

تحسب درجة المعممة في البطاقة بحساب مجموع درجات الأداءات التي  
توزيع الدرجات حسب  وقد تـ ،قامت بتنفيذىا ومقارنتيا بالدرجة الكمية لمبطاقة

قامت بالأداء بمستوى مرتفع )ثلاث  :مستويات أداء المعممات لكؿ ميارة كالتالي
قامت بالأداء بمستوى ضعيؼ  ،لأداء بمستوى متوسط )درجتيف(قامت با ،درجات(

  .(20( واقؿ درجة ىي)202)درجة واحدة( لتصبح أعمى درجة لمبطاقة )

الخصػػائص السػػيككمترية لبطاقػػة تقيػػيـ الجانػػب الأدائػػي لميػػارات  -ق
نتاج معممات رياض الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ الرقمية:  تصميـ كا 

النيائية لمبطاقة تـ تطبيقيا عمى عينة استطلاعية بعد التوصؿ إلى الصورة  
وذلؾ لحسب  (معممة مف غير)عينة البحث الأساسية( 02)مف المعممات بمغ عددىا

 كؿ مف:

وقد استخدمت الباحثة الطرؽ التالية لحسػاب  :Validity الصدؽ أكلان:
 :الصدؽ وىى

 Logical Validityالصدؽ المنطقى )صدؽ المحكميف(  -7

لباحثة مف صدؽ البطاقة قامت بعرضيا عمى مجموعة مف لكي تتحقؽ ا 
نيا تقيس ما أوقد اتفقوا عمى صلاحية البطاقة لمتطبيؽ و  المحكميف كما سبؽ ذكره

 .وضعت لقياسو
 :Internal Consistencyالاتساؽ الداخمي لمبطاقة  -0

 لمتحقؽ مف مدى ارتباط درجة كؿ فقرة مع الدرجة الكمية لمبعد الذي تقيسو،
 Pearson تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف ة الكمية عمى البطاقة،والدرج

correlation coefficient عمى البعد الذي مع الدرجة الكمية  فقرة، بيف درجة كؿ
 .تنتمي اليو

 كما تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات الأبعاد والدرجة الكمية لمبطاقة،
 تالي:وجاءت النتائج عمى النحو الموضح في الجدوؿ ال
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 (2جدكؿ )
نتاج معممات رياض الأطفاؿ   الاتساؽ الداخمي لبطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ كا 

 لخرائط المفاىيـ الرقمية
 ميارات تصميـ خرائط المفاىيـ 

 الرقمية
 ميارات إنتاج خرائط المفاىيـ 

 الرقمية

ميارات التخطيط 
 ميارات كتابة السيناريك كالإعداد

 نفيذ ميارات ت
 خرائط المفاىيـ 

 الرقمية

 ميارات تجريب 
كتقكيـ خرائط المفاىيـ 

 الرقمية

 الارتباط  الفقرة
 بالبعد

 الارتباط  الفقرة
 بالبعد

 الارتباط  الفقرة
 بالبعد

 الارتباط  الفقرة
 بالبعد

7 2.221** 72 2.210** 02 2.212** 21 2.212** 

0 2.271** 72 2.210** 02 2.222** 21 2.222** 

2 2.212** 72 2.227** 02 2.222** 21 2.217** 

2 2.200** 72 2.212** 02 2.207** 22 2.211** 

2 2.221** 71 2.221** 01 2.227** 27 2.211** 

2 2.222** 71 2.221** 01 2.270** 20 2.217** 

1 2.212** 71 2.222** 01 2.222**     

1 2.222** 02 2.272** 22 2.202**     

1 2.221** 07 2.212** 27 2.220**     

72 2.221** 00 2.272** 20 2.207**     

77 2.221**     22 2.222**     

70 2.222**     22 2.272**     

        22 2.212**     

        22 2.227**     

 (2.27دالة عند مستكل ) **
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 (2جدكؿ )

نتاج معممات رياض الأطفاؿ  معاملات الارتباط بيف أبعاد بطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ كا 
 كالدرجة الكمية  لخرائط المفاىيـ الرقمية

نتاج  بطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ كا 
 ةمعممات رياض الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ الرقمي

 عدد الفقرات
الارتباط 
بالميارة 
 الرئيسية

الارتباط بالدرجة 
 مقياسالكمية لم

 **2.200 الرقمية المفاىيـ خرائط تصميـ ميارات

 **2.271 **2.212 70 التخطيط كالإعداد 7

 **2.211 **2.271 72 كتابة السيناريك 0

 **2.271 الرقمية المفاىيـ خرائط إنتاج ميارات

 **2.222 **2.227 72 لمفاىيـ الرقميةتنفيذ خرائط ا 2

 **2.220 **2.221 2 تجريب كتقكيـ خرائط المفاىيـ الرقمية 2

 (2.27دالة عند مستكل ) **

معاملات الارتباط دالة عند قيـ أف جميع ة السابق داوؿيتضح مف الجو 
 ،لمفقرات مع البطاقة ككؿ( والذي يؤكد صدؽ الاتساؽ الداخمي 3.32مستوى دلالة )

 ىذا يعني أف بطاقة تقييـ الأداء بوجو عاـ صادقة ويمكف الاعتماد عمييا.و 

 :صدؽ المقارنة الطرفية 

أخذت الدرجة معممة(  02بعد تطبيؽ المقياس عمى العينة الاستطلاعية )
نتاج معممات رياض الأطفاؿ  الكمية لبطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ وا 

  .ابعاده حكا لمحكـ عمى صدؽم لخرائط المفاىيـ الرقمية

% 02% مف الدرجات لتمثؿ مجموعة أعمى 02كما أخذ أعمى وأدنى 
% مف الدرجات لممعممات 02، وتمثؿ مجموعة أدنى لممعممات المرتفعات

المتوسطات  رتب " في المقارنة بيفويتني-مافالمنخفضات، وباستخداـ اختبار "
 :جاءت النتائج عمى النحو التالي
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 (1جدكؿ )
نتاج   صدؽ المقارنة الطرفية لبطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ كا 

 معممات رياض الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ الرقمية
بطاقة تقييـ الجانب الأدائي 
نتاج  لميارات تصميـ كا 
معممات رياض الأطفاؿ 
  لخرائط المفاىيـ الرقمية

 المجمكعة الدنيا (1)ف= المجمكعة العميا
 (1)ف=

الدلالة  "z" قيمة
متكسط  الاحصائية

 الرتب
مجمكع الر 

 تب
متكسط 
 الرتب

مجمكع 
 الر تب

 الرقمية المفاىيـ خرائط تصميـ ميارات
 2.27 2.01 21 2.22 700 72.22 التخطيط كالإعداد 7
 2.27 0.12 22.2 2.22 772.2 70.12 كتابة السيناريك 0

الدرجة الكمية لميارات 
 2.27 2.12 22 2 702 72 التصميـ

 الرقمية المفاىيـ خرائط إنتاج ميارات

تنفيذ خرائط المفاىيـ  2
 2.27 2.22 21 2.22 700 72.22 الرقمية

تجريب كتقكيـ خرائط  2
 2.27 2.21 22 2 702 72 المفاىيـ الرقمية

 2.27 2.21 20.2 2.12 771.2 72.71 الدرجة الكمية لميارات الانتاج
 2.27 2.22 22 2 702 72 الدرجة الكمية لمبطاقة

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائياً عند مستوى 
ومتوسطات  %(02المرتفعات )أعمى مجموعة  رتب ( بيف متوسطات3.32)

لبطاقة في جميع المكونات الفرعية والدرجة الكمية  %(02المنخفضات )أقؿ مجموعة 
نتاج معممات رياض الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ و  ا 

 .لمبطاقة صدؽ المقارنة الطرفية، مما يدؿ عمى الرقمية

 ثبات البطاقة: -ثانيان 
 الثبات باستخداـ معادلة الفا كركنباخ: (7

نتاج  للاطمئناف عمى ثبات بطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ وا 
لرقمية تـ استخداـ معامؿ الفا كرونباخ، معممات رياض الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ ا
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نتاج معممات رياض  حيث تـ تطبيؽ بطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ وا 

( معممة وتـ 02الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ الرقمية عمى عينة استطلاعية قدرىا )
 :حساب ثبات البطاقة باستخداـ معادلة الفا كرونباخ كما ىو موضح بالجدوؿ التالي

 (1جدكؿ )
نتاج معممات رياض الأطفاؿ لخرائط  معاملات الثبات لبطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ كا 

 المفاىيـ الرقمية بمعادلة الفا كركنباخ

نتاج معممات   بطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ كا 
 رياض الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ الرقمية

 معامؿ الثبات
 ا كركنباخمعادلة الف

 2.172 الرقمية المفاىيـ خرائط تصميـ ميارات

 2.127 ميارات التخطيط كالإعداد 7

 2.122 ميارات كتابة السيناريك 0

 2.112 الرقمية المفاىيـ خرائط إنتاج ميارات

 2.121 ميارات تنفيذ خرائط المفاىيـ الرقمية 2

 2.122 ميارات تجريب كتقكيـ خرائط المفاىيـ الرقمية 2

 2.127 البطاقة ككؿ
ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معاملات الثبات باستخداـ معادلة الفا 

(، مما يدؿ عمى أف البطاقة تتمتع بثبات 3.2كرونباخ كانت جميعيا أكبر مف )
 مقبوؿ.

 :الثبات باستخداـ طريقة التجزئة النصفية (0
نتاج للاطمئناف عمى ثبات بطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارا ت تصميـ وا 

 .معممات رياض الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ الرقمية باستخداـ طريقة التجزئة النصفية
( معممة وتـ حساب 02حيث تـ تطبيؽ البطاقة عمى عينة استطلاعية قدرىا )

براوف لمتجزئة النصفية كما ىو موضح -ثبات المقياس باستخداـ معادلة سبيرماف
 بالجدوؿ التالي:
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 (1جدكؿ )
نتاج معممات رياض الأطفاؿ لخرائط مع املات الثبات لبطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ كا 

 المفاىيـ الرقمية بطريقة التجزئة النصفية

نتاج معممات رياض   بطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ كا 
 الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ الرقمية

 معامؿ الثبات
 براكف-معادلة سبيرماف

 2.102 الرقمية المفاىيـ خرائط تصميـ ميارات
 2.112 ميارات التخطيط كالإعداد 7
 2.120 ميارات كتابة السيناريك 0

 2.172 الرقمية المفاىيـ خرائط إنتاج ميارات
 2.112 ميارات تنفيذ خرائط المفاىيـ الرقمية 2
 2.117 ميارات تجريب كتقكيـ خرائط المفاىيـ الرقمية 2

 2.120 ككؿ البطاقة
 

ويلاحظ أف جميع قيـ معاملات الثبات المحسوبة باستخداـ معادلة  
(، مما يدؿ عمى اف البطاقة 3.2براوف لمتجزئة النصفية كانت أكبر مف )-سبيرماف

 تتمتع بثبات مقبوؿ.
بطاقػػػة معػػػايير تقيػػػيـ خػػػرائط المفػػػاىيـ الرقميػػػة الم نتجػػػة بكاسػػػطة  -2

 معممات رياض الأطفاؿ.
تقييـ خرائط المفاىيـ  :تقييـ خرائط المفاىيـ الرقميةمعايير  مف إعداد بطاقةاليدؼ  -أ

نتاجيا بعد تطبيؽ البرنامج عمييف.  الرقمية التي قامت المعممات بتصميميا وا 
 تـ اتباع الآتي: :خطوات إعداد بطاقة معايير تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية-ب

الأجنبية التي تناولت تقييـ المنتج الاطلاع عمى الدراسات والبحوث العربية و -
الإلكتروني بشكؿ عاـ وخرائط المفاىيـ الرقمية بشكؿ خاص وذلؾ للاستفادة منيا في 
إعداد بطاقة معايير التقييـ وفقاً لما ورد بالإطار النظري كدراسة موسى 

 (.0302ودراسة أبو ناجي وآخروف )،(0302ودراسة إبراىيـ )،(0322)
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لواجب توافرىا في خرائط المفاىيـ الرقمية وفقاً تحديد المخرجات ا -

ووفقاً لمخصائص نمو طفؿ الروضة، بحيث  ،لإمكانيات برنامج العروض التقديمية
 يتوافر بيا عنصر التعمـ مع المتعة والتشويؽ. 

 :خرائط المفاىيـ الرقمية كصؼ بطاقة معايير تقييـ -ج
داً تندرج تحت محوريف رئيسيف ( بن03بمغ عدد البنود الكمية لبطاقة التقييـ ) 

 ىما: 
معايير بنية محتكل خريطة المفاىيـ كيندرج تحتو ثلاث محاكر  :المحكر الأكؿ
 فرعية ىي:

  ( عبارات.2معايير خاصة بترتيب وتنظيـ محتوى الخريطة ويندرج تحتيا ) 

  ( ويندرج تحتيا )( عبارات.2معايير البناء )الييكؿ اليرمي لمخريطة 

  ( 2الأسيـ( ويندرج تحتيا ) -كممات الربط -خطوط الربط)الوصلات معايير بنية
 عبارات.

كيندرج تحتو ثلاث محاكر  معايير تصميـ محتكل خريطة المفاىيـ:المحكر الثاني
 فرعية ىي:

 ( عبارات.2معايير كتابة النصوص ويندرج تحتيا ) 

 ( عبارات.2معايير الصورة ويندرج تحتيا ) 

 ( عبارات.2ا )معايير الصوت ويندرج تحتي 
  عرض بطاقة معايير تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية عمى المحكميف: بعد التوصؿ

تـ عرضيا عمى ،لمصورة الأولية لبطاقة معايير تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية
مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في تربية الطفؿ والمناىج وتكنولوجيا التعميـ 

عض التعديلات مف تعديؿ صياغة بعض بدى المحكموف بأ( وقد 2ممحؽ )
عادة توزيع بعض المعايير الفرعية وتـ  ،العبارات ودمج بعض المعايير معاً وا 

عمؿ كافة التعديلات المطموبة وبذلؾ تـ التوصؿ إلى الصورة النيائية لبطاقة 
 .(2)المعايير ممحؽ

 د ثلاث تحديد اسموب التقدير لبطاقة تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية: تـ تحدي
مستويات متدرجة لكؿ معيار وذلؾ بوضع ثلاث خانات أماـ كؿ معيار تحدد 
مدى توافر تمؾ المعايير في خرائط المفاىيـ الرقمية التي قامت المعممات 

غير متوافر( عمى أف  -متوافر بدرجة متوسطة –بتصميميا وانتاجيا وىي )متوافر
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أقؿ و  93درجة ىي  وبذلؾ أصبحت أعمى (2-0-0تكوف الدرجات كالتالي )
 .03درجة 

 الخصائص السيككمترية لبطاقة المعايير: 
بعد التوصؿ إلى الصورة النيائية لمبطاقة تـ تطبيقيا عمى عينة استطلاعية 

وذلؾ لحساب  (( معممة مف غير)عينة البحث الأساسية23مف المعممات بمغ عددىا )
 :كؿ مف

 :ؽ التالية لحساب الصدؽ وىىوقد استخدمت الباحثة الطر  :Validity( الصدؽ 7)
 Logical Validityالصدؽ المنطقى )صدؽ المحكميف(  *

لكي تتحقؽ الباحثة مف صدؽ البطاقة قامت بعرضيا عمى مجموعة مف  
نيا تقيس ما  المحكميف كما سبؽ ذكره وقد اتفقوا عمى صلاحية البطاقة لمتطبيؽ وا 

 .وضعت لقياسو
 ثبات البطاقة:

مف ؽ مع زميمتيف مف المدرسيف المساعديف بالقسـ وىف قامت الباحثة بالاتفا
عمى كيفية التعامؿ مع البطاقة في  اطلاعيفقاموا بمساعدة الباحثة في التطبيؽ، وتـ 

وتـ اختيار  معيار،وكيفية رصد الدرجات لكؿ  لممعممات خرائط المفاىيـ الرقميةتقييـ 
بعد تجميع ورصد الدرجات ، و اً وتـ تقييميـ منفرد المعمماتمف إعداد  خرائطخمس 

بيف  والاختلاؼ الاتفاؽفي البطاقات تـ معالجة النتائج مف خلاؿ حساب مدى 
 :الملاحظيف

 (72جدكؿ )
 نسب الاتفاؽ بيف الملاحظيف عمى بطاقة التقييـ

بطاقة معايير تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية الم نتجة 
 باستخداـ برنامج العركض التقديمية

 الملاحظيف
كؿ الأ 

 كالثاني 
الأكؿ 
 الثاني كالثالث كالثالث 

 %12.2 %12.1 %12.2 معايير بنية محتكل خريطة المفاىيـ الرقمية 7
 %11.2 %10.2 %12.1 الخريطة تصميـ محتكلمعايير  0

 %11.2 %11.2 %12.1 الدرجة الكمية لمبطاقة
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ؿ تفاؽ بيف الملاحظيف مما يدايتضح مف الجدوؿ السابؽ أف ىناؾ نسبة و 

عمى ارتفاع نظاـ التقدير عمى البطاقة ويدؿ أيضاً عمى ثبات بطاقة تقييـ خرائط 
وبذلؾ تـ التوصؿ إلى الصورة النيائية لبطاقة ،المفاىيـ الرقمية وصلاحيتيا لمتطبيؽ
  .(2تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية ممحؽ)

 :مقياس الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ -2
 :المقياساليدؼ مف إعداد  - أ

اليدؼ مف إعداد المقياس ىو استخدامو كأداة لقياس الدافعية للإنجاز لدى 
التدريبي القائـ عمى  معممات رياض الاطفاؿ، وذلؾ لمتعرؼ عمى فاعمية البرنامج

 .استخداـ التعميـ المتمازج في تنمية الدافعية للإنجاز لدى معممات رياض الاطفاؿ
 كصؼ المقياس:  - ب

( مفردة في صورتو النيائية بعد 02عية للإنجاز مف )تكوف مقياس الداف
التحقؽ مف صدقو وثباتو، وىو يتضمف أربعة أبعاد ىي ب عد التخطيط لممستقبؿ 

وب عد الطموح ،مفردة (2)وب عد المثابرة ويحتوي عمى  ،مفردة (2)ويحتوي عمى 
محؽ ممفردة  (2)وب عد الشعور بالمسئولية ويحتوي عمى ،مفردة (2)ويحتوي عمى 

(2).  

الاطػػػلاع عمػػػى بعػػػض المراجػػػع والمصػػػادر التػػػي  تػػػـخطػػػكات إعػػػداد المقيػػػاس:   - ج
 تناولت بناء المقاييس لمتعرؼ عمى كيفية إعدادىا وطرؽ صياغة مفرداتيا، ثـ تـ
الاطػػػلاع عمػػػػى المقػػػػاييس والاختبػػػػارات والأدوات التػػػي تناولػػػػت الدافعيػػػػة للإنجػػػػاز 

 ،(0271قطػػيش كالشػػرفات )البصػػفة عامػػة ولممعممػػات بصػػفة خاصػػة كدراسػػة 
 ،(0207سػػػػعد )ودراسػػػػة ،(0271مػػػػراد )ودراسػػػػة ،(0271الرمػػػػالي )ودراسػػػػة 
  .(0207عمي )ودراسة 

 تقدير درجات المقياس: -د
أست خدـ أسموب التقدير الكمي بالدرجات لموصوؿ إلى مستويات المعممات في 

ثلاثة أنير الدافعية للإنجاز بصورة أقرب إلى الموضوعية، حيث يوجد لكؿ مفردة 
عمى أف إ، وبذلؾ ف(2، 0، 0)ودرجاتيا عمى التوالي  ،أحيانا( -غالبا -ىي: )دائماً 

 (.02( درجة وأقؿ درجة ىي )22درجة لممقياس ىي )
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 عرض الصكرة الأكلية لممقياس عمى المحكميف: -ق
تـ عرض الصورة الأولية لممقياس عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف 

 :بداىا السادة المحكميف وىيأالتعديلات التي  (،وتـ عمؿ2ممحؽ )
 -  أحاوؿ إنجاز أي )لى إتعديؿ صياغة عبارة أحاوؿ جاىدة التغمب عمى العقبات

 .(ىدؼ ميما كانت العقبات
 -  تـ تغيير عبارتيف سالبتيف بالبعد الخاص بالشعور المسئولية لتصبح عبارات

  .يجابيةإالمقياس كميا 
 - سـ الى عبارتيف بالبعد الخاص بالمثابرة.فصؿ بعض العبارات لتنق 
 تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلاعية: -ك

( 02تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلاعية مف المعممات بمغ عددىا )
معممة مف معممات رياض الأطفاؿ مف غير عينة الدراسة الأساسية وتـ حساب 

 التالي:
 زمف تطبيؽ المقياس: -ز

مف المعممة زمنًا قدره في المتوسط )عشريف دقيقة(  يستغرؽ تطبيؽ المقياس
 وذلؾ طبقًا لما تـ التوصؿ إليو في التجربة الاستطلاعية. 

 الخصائص السيككمترية لمقياس الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ: - ح

: كقػػػد اسػػتخدمت الباحثػػػة الطػػػرؽ التاليػػة لحسػػػاب صػػػدؽ Validityالصػػدؽ  :أكلان 
 :المقياس

 (قي )صدؽ المحكميفالصدؽ المنط Logical Validity  بعرض المقياس عمى
مجموعة مف المحكميف كما سبؽ ذكر ذلؾ وأكدوا عمى أف المقياس عمى درجة 

 عالية مف الصدؽ وأنو يقيس ما وضع لقياسو. 
  الاتساؽ الداخمي لممقياسInternal Consistency: 
  لمبعد الذي تقيسو، لمتحقؽ مف مدى ارتباط درجة كؿ فقرة مع الدرجة الكمية

 Pearsonوالدرجة الكمية عمى المقياس، تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف 

correlation coefficient عمى البعد مع الدرجة الكمية  فقرة، بيف درجة كؿ
كما تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات الأبعاد والدرجة  ،الذي تنتمي اليو
 لنحو الموضح في الجدوؿ التالي:وجاءت النتائج عمى ا الكمية لممقياس،
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 (77جدكؿ )

 الاتساؽ الداخمي لمقياس الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ
 الشعكر بالمسؤكلية الطمكح المثابرة التخطيط لممستقبؿ

 الفقرة
 الارتباط 
 الفقرة بالبعد

 الارتباط 
 الفقرة بالبعد

 الارتباط 
 الفقرة بالبعد

 الارتباط 
 بالبعد

7 2.217** 1 2.211** 72 2.221** 07 2.270** 
0 2.221** 1 2.272** 72 2.211** 00 2.222** 
2 2.212** 1 2.221** 72 2.212** 02 2.227** 
2 2.200** 72 2.221** 71 2.212** 02 2.211** 
2 2.222** 77 2.227** 71 2.222** 02 2.212** 
2 2.221** 70 2.222** 71 2.212** 02 2.272** 
  72 2.220** 02 2.211** 01 2.222** 
      01 2.202** 

 (2.27الة عند مستكل )د **

 (70جدكؿ )
  معاملات الارتباط بيف أبعاد مقياس الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ

 كالدرجة الكمية 

 عدد الفقرات مقياس الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ
الارتباط بالدرجة 

 مقياسالكمية لم

 
عاد
الاب

 

 **2.221 2 التخطيط لممستقبؿ 7

 **2.222 1 برةالمثا 0

 **2.221 1 الطمكح 2

 **2.222 1 كليةؤ الشعكر بالمس 2
 (2.27دالة عند مستكل ) **

معاملات الارتباط دالة عند قيـ أف جميع ة السابق داوؿيتضح مف الجو 
لمفقرات مع المقياس، وىذا ( والذي يؤكد صدؽ الاتساؽ الداخمي 3.32مستوى دلالة )

 صادؽ ويمكف الاعتماد عميو.يعني أف المقياس بوجو عاـ 
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 :صدؽ المقارنة الطرفية -
أخذت الدرجة معممة(  02بعد تطبيؽ المقياس عمى العينة الاستطلاعية )

 لمحكـ عمى صدؽ محكاً  لمقياس الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ الكمية
% 02% مف الدرجات لتمثؿ مجموعة أعمى 02، كما أخذ أعمى وأدنى أبعاده
% مف الدرجات لممعممات 02، وتمثؿ مجموعة أدنى مات المرتفعاتلممعم

المتوسطات  رتب " في المقارنة بيفويتني-مافالمنخفضات، وباستخداـ اختبار "
 :جاءت النتائج عمى النحو التالي

 (72جدكؿ )
 صدؽ المقارنة الطرفية لمقياس الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ

لمعممات  الدافعية للإنجاز مقياس
  رياض الأطفاؿ

 (1)ف= المجمكعة العميا
 المجمكعة الدنيا

 (1)ف=
 "zقيمة "

الدلالة 
 الاحصائية

متكسط 
 الرتب

 مجمكع 
 الرتب

متكسط 
 الرتب

 مجمكع 
 الرتب

عاد
الأب

 

 2.27 2.07 21.2 2.2 707.2 72.2 التخطيط لممستقبؿ 7

 2.27 2.22 22 2 702 72 المثابرة 0

 2.27 2.20 22 2 702 72 الطمكح 2

 2.27 2.22 22 2.77 702 72.11 كليةؤ الشعكر بالمس 2

 2.27 2.12 22 2 702 72 لممقياسالدرجة الكمية 

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
ومتوسطات  %(02المرتفعات )أعمى مجموعة  رتب ( بيف متوسطات3.32)

في جميع المكونات الفرعية والدرجة الكمية  %(02أقؿ المنخفضات )مجموعة 
صدؽ المقارنة ، مما يدؿ عمى لمقياس الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ

 .لممقياس الطرفية
 الباحثة الطريقتيف التاليتيف لحساب ثبات المقياس: استخدمت وقد ثبات المقياس: ثانيان:
 :الثبات باستخداـ معادلة الفا كركنباخ -

للاطمئناف عمى ثبات مقياس الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ تـ 
استخداـ معامؿ الفا كرونباخ، حيث تـ تطبيؽ مقياس الدافعية للإنجاز لمعممات 

( معممة وتـ حساب ثبات المقياس 02رياض الأطفاؿ عمى عينة استطلاعية قدرىا )
 دوؿ التالي:باستخداـ معادلة الفا كرونباخ كما ىو موضح بالج
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 (72جدكؿ )

 معاملات الثبات لمقياس الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ بمعادلة الفا كركنباخ

 مقياس الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ 
 معامؿ الثبات

 معادلة الفا كركنباخ

 2.122 التخطيط لممستقبؿ 7

 2.127 المثابرة 0

 2.171 الطمكح 2

 2.112 كليةؤ الشعكر بالمس 2

 2.102 المقياس ككؿ

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ معاملات الثبات باستخداـ معادلة ألفا 
(، مما يدؿ عمى أف المقياس يتمتع بثبات 3.2كرونباخ كانت جميعيا أكبر مف )

 مقبوؿ.
 الثبات باستخداـ طريقة التجزئة النصفية: -

ز لمعممات رياض الأطفاؿ للاطمئناف عمى ثبات مقياس الدافعية للإنجا
 .باستخداـ طريقة التجزئة النصفية

حيث تـ تطبيؽ مقياس الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ عمى عينة 
-( معممة وتـ حساب ثبات المقياس باستخداـ معادلة سبيرماف02استطلاعية قدرىا )

ؿ الثبات (، ويلاحظ أف قيمة معام3.202براوف لمتجزئة النصفية فبمغت قيمتو )
براوف لمتجزئة النصفية كانت جميعيا أكبر -المحسوبة باستخداـ معادلة سبيرماف

 (، مما يدؿ عمى أف المقياس يتمتع بثبات مقبوؿ.3.2)
وفقاً  المقياس: في ضوء الخطوات السابقة وبعد تعديؿ ممقياسالصكرة النيائية ل -ك

 (2)ورتو النيائية ممحؽفي ص المقياسلآراء المحكميف وحساب صدقو وثباتو أصبح 
 صالحاً لمتطبيؽ عمى عينة البحث الأساسية.

  نتائج البحث كتفسيرىا:
مف خلاؿ ما سبؽ تمت الإجابة عف السؤاليف الأوؿ والثاني مف أسئمة 

 وفيما يمي سوؼ تتـ الإجابة عف بقية الأسئمة والتحقؽ مف صحة الفروض:،البحث
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  نتائج الفرض الأكؿ: -أكلا
متوسطي توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف لأوؿ عمى أنو: "ينص الفرض ا

 للاختبار التحصيميالمعممات مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي  درجات
 . "لصالح التطبيؽ البعدي

لمعينات المرتبطة  "ت"ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار 
Paired samples t-test متوسطي درجات بيف فروؽال دلالة عف وذلؾ لمكشؼ 
للاختبار التحصيمي لمعممات  والبعدي القبمي التطبيقيف في المعممات مجموعة البحث

لمكشؼ عف دلالة الفروؽ  "ت"ويوضح الجدوؿ التالي نتائج اختبار  ،الأطفاؿ رياض
في  والبعدي القبمي التطبيقيف في بيف متوسطات درجات المعممات مجموعة البحث

 يمي لممعممات:الاختبار التحص
 (72جدكؿ )

 في لمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات المعممات مجمكعة البحث "ت"نتائج اختبار 
 للاختبار التحصيمي  كالبعدم القبمي التطبيقيف

الاختبار التحصيمي 
 لمعممات رياض الأطفاؿ

متكسط ال العدد التطبيؽ
 لحسابيا

الانحراؼ 
 المعيارم

درجات 
 الحرية

الدلالة  "تقيمة "
 الإحصائية

 الدرجة الكمية للاختبار
 0.11 71.21 22 قبميال

01 02.22 2.27 
 2.21 21.21 22 بعدمال

 
 (0شكؿ )

 للاختبار التحصيمي درجات المعممات مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم  يمتكسط 
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دلالة ويتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى 

والبعدي  القبمي التطبيقيف في المعممات مجموعة البحث بيف متوسطي درجات 3.32
الأطفاؿ وذلؾ لصالح القياس  للاختبار التحصيمي لمعممات رياض لمدرجة الكمية

( وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى 00.22مساوية ) "ت"البعدي حيث كانت قيمة 
المعممات عينة البحث لممعمومات والمعارؼ (،وىذا يشير إلى اكتساب 3.32دلالة )

 المقدمة ليف مف خلاؿ البرنامج التدريبي المعد بالبحث الحالي.
 حساب حجـ الأثر:

( dتـ حساب حجـ الأثر باستخداـ معادلة إيتا تربيع ومعادلة كوىيف )
 في تنمية والجدوؿ التالي يوضح قيـ حجـ الأثر التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج

نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لطفؿ الروضة.  الجانب المعرفي لتصميـ وا 
 (72جدكؿ )

الجانب المعرفي لممعممات في في تنمية  التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازجقيـ حجـ الأثر لمبرنامج 
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لطفؿ الركضة.  تصميـ كا 

الاختبار التحصيمي لمعممات رياض 
 فاؿالأط

 حجـ الأثر
 تقييـ حجـ الأثر

حجـ الأثر )ككىيف(  إيتا تربيع
Cohen's d 

 كبير 2.22 2.122 الدرجة الكمية لممقياس
التدريبي القائـ عمى لمبرنامج ويتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود أثر كبير  

نتاج خرائط في تنمية  التعميـ المتمازج الجانب المعرفي لممعممات في تصميـ وا 
( 3.923حيث بمغت قيمة حجـ الأثر )إيتا تربيع( )،ىيـ الرقمية لطفؿ الروضةالمفا

 (، ويلاحظ أف جميع قيـ حجـ الأثر كانت كبيرة.d( )2.22وبمغت قيمة حجـ الأثر )
ومف خلاؿ النتائج السابقة فقد تـ التحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ مف فروض 

ما فاعمية  البحث ونصو: كما تمت الإجابة عف السؤاؿ الثالث مف أسئمة،البحث
ـ المتمازج في تنمية الجانب المعرفي لميارات يالبرنامج التدريبي القائـ عمى التعم

نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لمعممات رياض الأطفاؿ  ؟تصميـ وا 
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 تفسير نتيجة الفرض الأكؿ:
التدريبي البرنامج يتضح مف نتائج اختبار صحة الفرض الأوؿ أف تطبيؽ 

عمى التعميـ المتمازج كاف لو أثر فعاؿ في اكتساب المعممات عينة البحث القائـ 
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية ويرجع ذلؾ إلى:  لمجانب المعرفي لميارات تصميـ وا 

 تعمـ جديد يختمؼ عف الطرؽ التقميدية  كأسموبالتعميـ المتمازج نمط  حداثة
لًا مف التعميـ التقميدي والتعميـ الم تبعة في عممية التعميـ والتدريب، حيث يوفر ك

ويرتكز عمى النشاط الذاتي لممتدربات ويقدـ شروحاً تفصيمية لمحتوى  ،الإلكتروني
بالإضافة أف الأساليب والاستراتيجيات التي تـ اتباعيا في  ،البرنامج التدريبي

البحث الحالي عززت عممية التفاعؿ في عممية التعمـ بيف الباحثة والمعممات مف 
ية وبيف المعممات بعضيف البعض مف جية أخري وساىمت في زيادة المرونة ج

 واستثمار الوقت والجيد لزيادة الاتقاف.
  رغبة المعممات المتدربات وتوافر الدافعية لدييف إلى تعمـ ميارات تصميـ وانتاج

خرائط المفاىيـ الرقمية وذلؾ لحداثتيا كتقنية جديدة في عممية التعميـ في رياض 
مما ساىـ في التزاميف بالحضور وحرصيف عمى تحميؿ ومشاىدة  ،طفاؿالأ

الأمر الذي زاد معو اىتماـ المعممات وقياميف بالكثير  ،فيديوىات الشرح التعميمية
 مف الجيد لمتمكف مف استيعاب محتوى البرنامج.

 ت طريقة إعداد البرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج مف حيث تنوع الخبرا
المقدمة وتسمسؿ المحتوي ووضوح الأىداؼ وتنوع الأنشطة وطريقة العرض، 
بالإضافة إلى استخداـ وسائط تعميمية متعددة ومتنوعة وعروض تقديمية 

كؿ ذلؾ أدى إلى جذب انتباه ،وفيديوىات وروابط لمواقع ذات صمة بالمحتوى
ثراء الجانب  المعممات وزيادة التشويؽ والتفاعؿ مع المحتوى المعرفي لممفاىيـ وا 

 والحقائؽ والمعمومات المتضمنة بالبرنامج.
 في تقديـ الجانب المعرفي لمبرنامج  أساليب التدريس المتزامنة التي تـ استخداميا

والحوار والمناقشة  Zoomأو عبر تطبيؽ  offlineوالمتمثمة في المحاضرة 
معممات وبعضيف والعصؼ الذىني وحمقات المناقشة بينيا وبيف المعممات وبيف ال

البعض أتاحت ليف التعبير عف وجيات نظرىف في جو مف الحرية، مما أكسبيف 
الثقة بالنفس، وحقؽ ليف تصوراً أوضح وأشمؿ لمتكميفات المطموبة واستيعابيف 
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كما  ،لقدر كبير مف المعارؼ والمعمومات المقدمة ليف مف خلاؿ البرنامج التدريبي

وتقديـ التغذية  what Sappنة عبر تطبيؽ أف أساليب التواصؿ غير المتزام
الراجعة المستمرة مف قبؿ الباحثة ساعد عمى زيادة التفاعؿ وزيادة فيـ المعممات 

 لممحتوي المعرفي لمبرنامج.
  دمج التعميـ الإلكتروني بجانب التعميـ التقميدي ساىـ في توافر المادة التعميمية

إي مكاف سواء مف خلاؿ عروض باستمرار في إيدي المعممات في أي وقت وفي 
الباوربوينت أو الفيديوىات التعميمية قد أتاح ليف التفاعؿ مع محتوى البرنامج 
وساعد في ربط المعممات المتدربات ببيئة التدريب وبالباحثة وبزميلاتيف مف خلاؿ 
مواقع التواصؿ ومجموعات الدردشة مما كاف لو الأثر الإيجابي في استيعابيف 

رفي المقدـ ليـ مف خلاؿ البرنامج وبالتالي الإجابة عف أسئمة لمجانب المع
 الاختبار بكفاءة.

 حيث جعؿ  ،التقويـ التكويني بعد كؿ لقاء كاف لو تأثير إيجابي عمى التحصيؿ
المعممات يحرصف عمى التركيز أثناء تمقي المحاضرة حتي يتمكف مف الإجابة عف 

وزودىف بالمعمومات والتغذية  ،لقاءالأسئمة التي كانت تطرحيا الباحثة عقب كؿ 
كما أشعرىف بالمسئولية تجاه عممية التعمـ بما ساىـ في تعزيز الجوانب  ،الراجعة

 المعرفية لدييف.
وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات والبحوث السابقة كدراسة عفيفي  

ة أحمد ودراس ،(0322ودراسة عفيفي ) ،(0320ودراسة حسف والعميري ) ،(0322)
ودراسة أبو ناجي  ،(0329،ودراسة السبوع )،(0322(، ودراسة محمد )0322)

 (.0302وآخروف )
 نتائج الفرض الثاني: -ثانيا

ينص الفرض الثاني عمى أنو: " توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي 
درجات المعممات مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي لبطاقة تقييـ الجانب 

نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لصالح التطبيؽ البعدي". الأ  دائي لميارات تصميـ وا 
لمعينات المرتبطة  "ت"ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار 

Paired samples t-test متوسطي درجات بيف الفروؽ دلالة عف وذلؾ لمكشؼ 
طاقة تقييـ الجانب الأدائي لب والبعدي القبمي التطبيقيف في المعممات مجموعة البحث
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نتاج معممات رياض الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ الرقمية بأبعاده،  لميارات تصميـ وا 
لمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف متوسطات  "ت"ويوضح الجدوؿ التالي نتائج اختبار 
في بطاقة تقييـ  والبعدي القبمي التطبيقيف في درجات المعممات مجموعة البحث

نتاج معممات رياض الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ  الجانب الأدائي لميارات تصميـ وا 
 الرقمية:

 (71جدكؿ )

 في لمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات المعممات مجمكعة البحث "ت"نتائج اختبار 
نتاج معممات رياض  كالبعدم القبمي التطبيقيف في بطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ كا 

 خرائط المفاىيـ الرقميةالأطفاؿ ل
بطاقة تقييـ الجانب الأدائي 

نتاج معممات  لميارات تصميـ كا 
رياض الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ 

 الرقمية

 العدد التطبيؽ
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجات 
 قيمة "ت" الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

 ميارات تصميـ خرائط المفاىيـ الرقمية

 دادالتخطيط كالإع 7
 7.12 72.21 22 قبمي

01 01.72 2.27 
 0.02 27.22 22 بعدم

 كتابة السيناريك 0
 7.02 72.11 22 قبمي

01 02.01 2.27 
 7.12 02.01 22 بعدم

 الدرجة الكمية لميارات التصميـ
 7.21 02.22 22 قبمي

01 22.20 2.27 
 2.22 21.22 22 بعدم

 الرقميةميارات إنتاج خرائط المفاىيـ 

2 
تنفيذ خرائط المفاىيـ 

 الرقمية
 7.22 72.01 22 قبمي

01 22.22 2.27 
 0.22 22.22 22 بعدم

تجريب كتقكيـ خرائط  2
 المفاىيـ الرقمية

 2.22 1.70 22 قبمي
01 27.21 2.27 

 7.72 72.22 22 بعدم

 الدرجة الكمية لميارات الانتاج
 7.22 00.22 22 قبمي

01 22.20 2.27 
 0.21 22.12 22 بعدم

 لمبطاقة الدرجة الكمية
 0.22 21.22 22 قبمي

01 21.22 2.27 
 2.22 721.22 22 بعدم
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 (2شكؿ )

في بطاقة تقييـ الجانب درجات المعممات مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم  يمتكسط 
نتاج معممات رياض الأطفاؿ لخر   ائط المفاىيـ الرقميةالأدائي لميارات تصميـ كا 

 ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي:
  بيف متوسطي درجات 3.32وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

لبطاقة تقييـ  والبعدي لمدرجة الكمية القبمي التطبيقيف في المعممات مجموعة البحث
نتاج معممات رياض الأطفاؿ لخرائط ال مفاىيـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ وا 

( 09.32مساوية ) "ت"الرقمية وذلؾ لصالح القياس البعدي حيث كانت قيمة 
 (.3.32وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )

  بيف متوسطي درجات 3.32وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 
تصميـ خرائط والبعدي لميارات ) القبمي التطبيقيف في المعممات مجموعة البحث

مساوية  "ت"(، وذلؾ لصالح القياس البعدي حيث كانت قيمة فاىيـ الرقميةالم
 (.3.32( وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )02.20)

  بيف متوسطي درجات 3.32وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 
خرائط  والبعدي لميارة )انتاج القبمي التطبيقيف في المعممات مجموعة البحث

مساوية  "ت"(، وذلؾ لصالح القياس البعدي حيث كانت قيمة فاىيـ الرقميةالم
  (.3.32( وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )02.20)
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 حساب حجـ الأثر:
( dتـ حساب حجـ الأثر باستخداـ معادلة إيتا تربيع ومعادلة كوىيف )

قائـ عمى التعميـ المتمازج والجدوؿ التالي يوضح قيـ حجـ الأثر لمبرنامج التدريبي ال
نتاج معممات رياض الأطفاؿ لخرائط  لتنمية الجانب الأدائي لميارات تصميـ وا 

 المفاىيـ الرقمية:
 (71جدكؿ )

لمبرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج لتنمية الجانب الأدائي لميارات تصميـ قيـ حجـ الأثر 
نتاج معممات رياض الأطفاؿ لخرائط ال  مفاىيـ الرقميةكا 

نتاج معممات  بطاقة تقييـ الجانب الأدائي لميارات تصميـ كا 
 رياض الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ الرقمية

تقييـ  حجـ الأثر
حجـ 
)ككىيف(   إيتا تربيع الأثر

Cohen's d 
 ميارات تصميـ خرائط المفاىيـ الرقمية

 كبير 1.17 2.120 التخطيط كالإعداد 7

 كبير 1.11 2.122 ككتابة السيناري 0

 كبير 70.22 2.112 الدرجة الكمية لميارات التصميـ

 ميارات إنتاج خرائط المفاىيـ الرقمية

 كبير 77.72 2.112 تنفيذ خرائط المفاىيـ الرقمية 2

 كبير 72.11 2.110 تجريب كتقكيـ خرائط المفاىيـ الرقمية 2

 كبير 72.22 2.111 الدرجة الكمية لميارات الانتاج

 كبير 72.21 2.117 الدرجة الكمية لممقياس
 

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود أثر كبير لمبرنامج التدريبي القائـ عمى 
نتاج معممات رياض  التعميـ المتمازج لتنمية الجانب الأدائي لميارات تصميـ وا 

 (3.922الأطفاؿ لخرائط المفاىيـ الرقمية حيث بمغت قيمة حجـ الأثر )إيتا تربيع( )
 (.d( )22.29وبمغت قيمة حجـ الأثر )

ومف خلاؿ النتائج السابقة فقد تـ التحقؽ مف صحة الفرض الثاني مف 
ما  كما تمت الإجابة عف السؤاؿ الرابع مف أسئمة البحث ونصو:،فروض البحث
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ـ المتمازج في تنمية الجانب الميارى يالتدريبي القائـ عمى التعم فاعمية البرنامج
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لدى لمعممات رياض الأطفاؿلميارات تصميـ   ؟وا 

 تفسير نتائج الفرض الثاني:
يتضح مف نتائج اختبار صحة الفرض الثاني أف البرنامج التدريبي القائـ  

عمى التعميـ المتمازج كاف لو أثر فعاؿ في تنمية الجانب الأدائي لميارات تصميـ 
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لط فؿ الروضة لدى معممات رياض الأطفاؿ عينة وا 

 البحث ويرجع ذلؾ إلى:
  التواصؿ غير المتزامف بيف الباحثة والمعممات المتدربات والتوجيو والإرشاد

بداء آرائيف ومناقشتيا بحرية في أي وقت  والمتابعة ليف إثناء تعمـ الميارات وا 
بالإضافة إلى  سواء مع الباحثة أو مع زميلاتيف عمى مجموعات الدردشة،
مكانية إعادة ،الإمكانيات التي يوفرىا التعميـ الإلكتروني مف شرح مصور بالفيديو وا 

كؿ ىذا ساىـ في ارتفاع المستوى الميارى لدي  ،والتعمـ بشكؿ ذاتي،أي جزء
 المعممات المتدربات.

 ( استخداـ برنامج العروض التقديميةPower Point في إنتاج خرائط المفاىيـ )
وىو برنامج يسيؿ تنزيمو وتحميمو عمى اليواتؼ المحمولة واللاب توب ،ةالرقمي

وأجيزة الكمبيوتر المختمفة ويتسـ بالبساطة والسيولة في الاستخداـ لغير 
المتخصصيف بالبرمجة مما ساعد عمى ترجمة أفكار المعممات إلى خرائط مفاىيـ 

 أي تكمفة مادية.شيقة وممتعة ومفيدة لتعميـ الطفؿ دوف الحاجة إلى  رقمية

  نتاج خرائط مفاىيـ الرقمية وما وضوح كؿ ميارة أساسية مف ميارات تصميـ وا 
يتبعيا مف ميارات فرعية في البرنامج مما ساعد المعممات عمى أداء تمؾ 

 الميارات بدقة.

 أداء المعممات وتعاونيف في ورش العمؿ الخاصة بتصميـ خرائط مفاىيـ الرقمية، 
اخ مف المشاركة الفعالة التي تسيـ في تطوير ميارات وأثر ذلؾ في خمؽ من

 المعممات الأدائية.
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   ًاستخداـ ورش العمؿ الإلكترونية التي قامت بيا الباحثة لتدريب المعممات عمميا
نتاج خرائط مفاىيـ الرقمية كاف ليا أثر  ،ومتابعتيـ خطوة بخطوة أثناء تصميـ وا 

 .كبير في إتقانيف لتمؾ الميارات

  خ التعميمي الذي القائـ عمى المتعة والحرية في التعمـ والمرونة ومراعاة المنا
الوقت الكاؼٍ لمسير وفقاً لقدراتيا  قد منح كؿ معممة ،الفروؽ الفردية بيف المتدربات

 والوصوؿ إلى مستوى الاتقاف المطموب.

 ج ساىـ التعمـ النقاؿ في التغمب عمى التحديات التي واجيت الطالبات أثناء إنتا
 البرمجيات الالكترونية التعميمية مف حيث.

   نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية كاف لو دور قمة خبرة المعممات المتدربات بتصميـ وا 
كبير في حرص الباحثة عمى تقديـ الشرح العممي بالتفصيؿ الدقيؽ وذلؾ لمراعاة 

ما م،امكانيات المعممات المتدربات كفئة غير متخصصة في مجاؿ التكنولوجيا
 ساىـ في ظيور فروؽ قبؿ تطبيؽ البرنامج وبعده عمى مستوى أدائيف الميارى.

   وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات والبحوث السابقة التي أثبتت فاعمية
استخداـ التعميـ المتمازج في تدريب المتعمميف وتنمية العديد مف مياراتيـ كدراسة 

(2006 )Ferdinand,P  ودراسةPoon (2012)، ودراسة عفيفي
ودراسة أبو ناجي ،(0322ودراسة محمد ) ،(0322ودراسة عفيفي )،(0322)

 .Widijaja ,G & Aslan ,A. (2022)ودراسة ،(0302وآخروف )
 نتائج الفرض الثالث: -ثالثا

متوسطي توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف  ينص الفرض الثالث عمى أنو: "
ا لبطاقة معايير تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية المعممات مجموعة البحث طبق درجات

 (% مف الدرجة الكمية لمبطاقة23المٌنتجة والقيمة المختبرة )درجة الإتقاف التي تساوى 
 ."لصالح التطبيؽ البعدي

 Oneولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار "ت" لعينة واحدة 

Sample Test مجموعة البحث( طبقا معممات )وذلؾ لممقارنة بيف متوسط درجات ال
بالقيمة المختبرة والتي تـ حسابيا لبطاقة معايير تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية المٌنتجة 

 باستخداـ المعادلة التالية:
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 والجدوؿ التالي يوضح نتائج اختبار "ت" لعينة واحدة:

 (71جدكؿ )
 لة الفركؽ بيف متكسطات درجات المعممات نتائج اختبار "ت" لمكشؼ عف دلا 

 )مجمكعة البحث( طبقا لبطاقة معايير تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية المهنتجة 
 بالقيمة المختبرة 

 بعادىا(أ% مف الدرجة الكمية لمبطاقة ك 12)كالتي تساكم 

بطاقة معايير تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية 
 الم نتجة 

التطبيؽ البعدم 
درجة  (22)ف=

الاتقاف 
(12)% 

درجات 
الدلالة  قيمة "ت" الحرية

المتكسط  الإحصائية
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 بنية محتكل خريطة المفاىيـ معايير 
 الرقمية

معايير ترتيب كتنظيـ محتكل  7
 الخريطة

72.11 7.00 70 01 1.21 2.27 

0 
معايير البناء اليرمي لخريطة 

 2.27 2.11 01 70 7.72 72.02 المفاىيـ الرقمية

 2.27 2.12 01 70 7.22 70.17 معايير بنية الكصلات 2

 الدرجة الكمية لمعايير 
 2.27 2.12 01 22 2.22 22.20 بنية المحتكل

 خريطة المفاىيـ  تصميـ محتكلمعايير 
 الرقمية

 2.27 2.27 01 70 7.70 72.77 معايير كتابة النصكص 2

 2.27 2.20 01 70 7.21 70.12 معايير الصكرة 2

 2.27 2.11 01 70 7.22 70.12 معايير الصكت 2

 الدرجة الكمية لمعايير 
 2.27 2.20 01 22 2.22 21.10 التصميـ

 2.27 2.72 01 10 2.71 11.12 الدرجة الكمية لمبطاقة

 722( / 12 ×القيمة المختبرة = )الدرجة العظمى لمبطاقة 
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 (2شكؿ )

 الرقمية المهنتجة متكسطات درجات المعممات عينة البحث عمى بطاقة معايير تقييـ خرائط المفاىيـ
 ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ما يمي:

 المعممات  بيف متوسط درجات 3.32مستوى دلالة  عند إحصائياً  دالة فروؽ وجود
لبطاقة  التطبيؽ البعدي وبيف درجة الاتقاف لمدرجة الكمية في مجموعة البحث

دي حيث وذلؾ لصالح القياس البع معايير تقييـ خرائط المفاىيـ الرقمية المٌنتجة
 (.3.32) دلالة مستوى عند إحصائياً  دالة قيمة وىي (2.22) مساوية "ت" قيمة كانت

  بيف متوسط درجات المعممات  3.32وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة
 محتوى مجموعة البحث في التطبيؽ البعدي وبيف درجة الاتقاف لمعايير )بنية

 "ت"القياس البعدي حيث كانت قيمة  الرقمية(، وذلؾ لصالح المفاىيـ خريطة
  (.3.32( وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )2.20مساوية )

 بيف متوسط درجات المعممات  3.32مستوى دلالة  عند إحصائياً  دالة فروؽ وجود
 محتوى )تصميـ مجموعة البحث في التطبيؽ البعدي وبيف درجة الاتقاف لمعايير

الرقمية(، وذلؾ لصالح القياس البعدي حيث كانت قيمة  ـالمفاىي الخريطة خريطة
 (.3.32( وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )2.20مساوية ) "ت"
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 حساب حجـ الأثر:

( dتـ حساب حجـ الأثر باستخداـ معادلة إيتا تربيع ومعادلة كوىيف )
ى التعميـ المتمازج والجدوؿ التالي يوضح قيـ حجـ الأثر لمبرنامج التدريبي القائـ عم

خرائط المفاىيـ الرقمية الم نتجة بواسطة معممات رياض تقييـ تحقيؽ معايير في 
 .الأطفاؿ

 (02جدكؿ )
 تقييـ تحقيؽ معاييرلمبرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج في قيـ حجـ الأثر 

 خرائط المفاىيـ الرقمية الم نتجة  

اىيـ الرقمية الم نتجة باستخداـ بطاقة معايير تقييـ خرائط المف
 برنامج العركض التقديمية 

حجـ الأثر  
)ككىيف( 

Cohen's d 

تقييـ حجـ 
 الأثر

 بنية محتكل خريطة المفاىيـ الرقميةمعايير 
 كبير 7.22 معايير خاصة بترتيب كتنظيـ محتكل الخريطة 7
 ركبي 7.21 معايير البناء اليرمي لخريطة المفاىيـ الرقمية 0
 كبير 2.11 معايير بنية الكصلات 2

 كبير 2.12 الدرجة الكمية لمعايير بنية المحتكل
 خريطة المفاىيـ الرقمية تصميـ محتكلمعايير 

 كبير 2.11 معايير كتابة النصكص 2
 كبير 2.17 معايير الصكرة 2
 كبير 2.17 معايير الصكت 2

 كبير 2.12 الدرجة الكمية لمعايير التصميـ
 كبير 7.70 جة الكمية لمبطاقةالدر 

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود أثر كبير لمبرنامج التدريبي القائـ عمى 
خرائط المفاىيـ الرقمية الم نتجة بواسطة تقييـ تحقيؽ معايير التعميـ المتمازج في 

( d( )2.20حيث بمغت قيمة حجـ الأثر ) ،مجموعة البحث معممات رياض الأطفاؿ
 (.3.2)أكبر مف  وىي قيمة كبيرة

ومف خلاؿ عرض النتائج السابقة فقد تـ التحقؽ مف صحة الفرض الثالث مف 
ونصو: ما مف أسئمة البحث كما تمت الإجابة عف السؤاؿ الخامس  ،فروض البحث

خرائط تقييـ فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج في تحقيؽ معايير 
 ؟ة بواسطة معممات رياض الأطفاؿالمفاىيـ الرقمية الم نتج
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 تفسير نتيجة الفرض الثالث:
يمكف تفسير نتائج الفرض الثالث ووصوؿ المعممات مجموعة البحث لمستوى 

 %( بالآتي:23الاتقاف )
  نتاج عرض قائمة المعايير التربوية والفنية والتقنية التي يتـ في ضوئيا تصميـ وا 

ف خلاؿ لقاءات البرنامج وتوزيع نسخة خرائط المفاىيـ الرقمية لطفؿ الروضة م
نتاج  فكانت بمثابة مرشد ليف عند ،مف تمؾ المعايير عمى كؿ طالبة تصميـ وا 

 .خرائط المفاىيـ الرقمية

  تحميؿ نماذج مف خرائط المفاىيـ الرقمية الجاىزة والمعدة مسبقاً وعرضيا عمى
نقاط القوة والضعؼ  المعممات المتدربات لتقييميا في ضوء قائمة المعايير وتحديد

فقد ساعد ذلؾ في تلافي المعممات المتدربات لنقاط الضعؼ  ،في كؿ خريطة
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية مما ساىـ في تحقيؽ الاىداؼ  أثناء قياميف بتصميـ وا 

 المرجوة بدرجة كبيرة.

  تواصؿ الباحثة وتعاونيا مع المعممات المتدربات والرد عمى استفساراتيف في أي
بالإضافة إلى مناقشة  what Sappقت عمى الجروب الخاص بيف عبر تطبيؽو 

كؿ ذلؾ ساعد في تبادؿ الخبرات  ،المعممات المتدربات لبعضيف البعض
والمعمومات وأدي إلى خمؽ بيئة تعميمية متكاممة انعكست بالإيجاب في انتاج 

 وتصميـ خرائط مفاىيـ رقمية متميزة.

 مفاىيـ الرقمية وأىميتو بالنسبة لمعممات رياض خرائط ال حداثة مجاؿ استخداـ
واتضح ذلؾ مف  ،الأطفاؿ، زاد مف دافعيتيف لتعمـ الميارات والمعارؼ المرتبطة بو

وقد ،خلاؿ الأسئمة والاستفسارات والمشاركة الفعالة في ورش العمؿ الالكترونية 
ذؿ المزيد ساىـ كؿ ذلؾ في تكويف اتجاىات إيجابية نحو تمؾ التقنية الجديدة وب

 مف الجيد لإخراجيا في أفضؿ صورة.

  رغبة المعممات في التميز وانتاج خرائط مفاىيـ رقمية جيدة أدى إلى التنافس فيما
ساىـ في تحفيزىف لمبحث عمى شبكة الانترنت والمثابرة لموصوؿ إلى و  بينيف

 .أفضؿ منتج مف الخرائط
السابقة التي أثبتت  وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات والبحوث 

فاعمية استخداـ التعميـ المتمازج في تنمية الكفايات التكنولوجية وتصميـ وانتاج 
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ودراسة بيوت ،(0302ي )بكدراسة العدي،مصادر التعمـ الرقمية لدى المتعمميف

 (.0302ودراسة عبدالعاؿ ) ،(0302)
 نتائج الفرض الرابع: -رابعا

متوسطي فروؽ دالة إحصائياً بيف توجد ينص الفرض الرابع عمى أنو:" 
المعممات مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس الدافعية  درجات

 ".للإنجاز لصالح التطبيؽ البعدي
لمعينات المرتبطة  "ت"ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار 

Paired samples t-test درجات متوسطي بيف الفروؽ دلالة عف وذلؾ لمكشؼ 
لمقياس الدافعية للإنجاز  والبعدي القبمي التطبيقيف في المعممات مجموعة البحث
لمكشؼ  "ت"بأبعاده، ويوضح الجدوؿ التالي نتائج اختبار  لمعممات رياض الأطفاؿ

 التطبيقيف في عف دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المعممات مجموعة البحث
 للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ:في مقياس الدافعية  والبعدي القبمي

 (07جدكؿ )
 في لمكشؼ عف دلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات المعممات مجمكعة البحث "ت"نتائج اختبار 

 في مقياس الدافعية للإنجاز  كالبعدم القبمي التطبيقيف
مقياس الدافعية للإنجاز لمعممات 

المتكسط  العدد التطبيؽ رياض الأطفاؿ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجات 
الدلالة  قيمة "ت" الحرية

 الإحصائية

 التخطيط لممستقبؿ 7
 2.12 1.11 22 قبمي

01 70.21 2.27 
 0.02 71.77 22 بعدم

 المثابرة 0
 2.11 1.12 22 قبمي

01 72.22 2.27 
 0.22 72.17 22 بعدم

 الطمكح 2
 2.11 1.01 22 قبمي

01 77.20 2.27 
 0.21 72.12 22 بعدم

 الشعكر بالمسئكلية 2
 2.17 1.01 22 قبمي

01 72.17 2.27 
 0.21 71.02 22 بعدم

 الدرجة الكمية
 2.21 22.02 22 قبمي

01 72.12 2.27 
 1.21 21.22 22 بعدم
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 (2شكؿ )

 درجات المعممات مجمكعة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم  يمتكسط 
 از في مقياس الدافعية للإنج

 ما يمي: كيتضح مف الجدكؿ السابؽ
  بيف متوسطي درجات 3.32وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

لمقياس  والبعدي لمدرجة الكمية القبمي التطبيقيف في المعممات مجموعة البحث
الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ وذلؾ لصالح القياس البعدي حيث 

( وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 22.20)مساوية  "ت"كانت قيمة 
(3.32.) 
  بيف متوسطي درجات 3.32وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

والبعدي لبعد )التخطيط لممستقبؿ(،  القبمي التطبيقيف في المعممات مجموعة البحث
مة ( وىي قي20.02مساوية ) "ت"وذلؾ لصالح القياس البعدي حيث كانت قيمة 

 (.3.32دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )

  بيف متوسطي درجات 3.32وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 
والبعدي لبعد )المثابرة(، وذلؾ  القبمي التطبيقيف في المعممات مجموعة البحث

( وىي قيمة دالة 20.22مساوية ) "ت"لصالح القياس البعدي حيث كانت قيمة 
 (.3.32ستوى دلالة )إحصائياً عند م
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  بيف متوسطي درجات 3.32وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

والبعدي لبعد )الطموح(، وذلؾ  القبمي التطبيقيف في المعممات مجموعة البحث
( وىي قيمة دالة 22.20مساوية ) "ت"لصالح القياس البعدي حيث كانت قيمة 

 (.3.32إحصائياً عند مستوى دلالة )

  بيف متوسطي درجات 3.32فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة وجود 
والبعدي لبعد )الشعور بالمسئولية(،  القبمي التطبيقيف في المعممات مجموعة البحث

( وىي قيمة 20.92مساوية ) "ت"وذلؾ لصالح القياس البعدي حيث كانت قيمة 
 (.3.32دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )

 حساب حجـ الأثر:
( dحساب حجـ الأثر باستخداـ معادلة إيتا تربيع ومعادلة كوىيف ) تـ

والجدوؿ التالي يوضح قيـ حجـ الأثر لمبرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج 
 الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ: عمى

 
 (00جدكؿ )

 الدافعية للإنجاز مىلمبرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج عقيـ حجـ الأثر 
 لمعممات رياض الأطفاؿ 

الدافعية للإنجاز لمعممات  مقياس
 رياض الأطفاؿ

 حجـ الأثر
 تقييـ حجـ الأثر

 Cohen's)ككىيف(   إيتا تربيع
d 

 كبير 2.22 2.127 التخطيط لممستقبؿ 7

 كبير 2.20 2.120 المثابرة 0

 كبير 2.02 2.102 الطمكح 2

 كبير 2.21 2.112 الشعكر بالمسئكلية 2

 كبير 2.02 2.112 الدرجة الكمية لممقياس

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود أثر كبير لمبرنامج التدريبي القائـ عمى 
الدافعية للإنجاز لمعممات رياض الأطفاؿ حيث بمغت قيمة  التعميـ المتمازج عمى

 (.d( )2.02( وبمغت قيمة حجـ الأثر )3.292حجـ الأثر )إيتا تربيع( )
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مف  رابعومف خلاؿ عرض النتائج السابقة فقد تـ التحقؽ مف صحة الفرض ال
ونصو: ما مف أسئمة البحث  سادسكما تمت الإجابة عف السؤاؿ ال،فروض البحث

تنمية الدافعية للإنجاز لدى  فيأثر البرنامج التدريبي القائـ عمى التعميـ المتمازج 
 ؟معممات رياض الأطفاؿ
 الرابع: تفسير نتائج الفرض

أف البرنامج التدريبي القائـ عمى  رابعيتضح مف نتائج اختبار صحة الفرض ال
لدى معممات رياض  الدافعية للإنجازالتعميـ المتمازج كاف لو أثر فعاؿ في تنمية 

 الأطفاؿ عينة البحث ويرجع ذلؾ إلى:
  المتمازج الربط بيف الطريقة التقميدية والتعميـ الالكتروني مف خلاؿ نمط التعميـ

 ،وتوافر عنصر التشويؽ بالمحاضرة مف خلاؿ الاعتماد عمى عروض الباوربوينت
بالإضافة إلى تواصؿ الباحثة المتزامف مع المعممات المتدربات عبر تطبيؽ 

Zoom  والغير متزامف عبر تطبيؽwhat Sapp  مف خلاؿ الجروب الخاص
بعض، كؿ ذلؾ حقؽ وكذلؾ تواصميف مع بعضيف ال ،بالمناقشات والاستفسارات

 مزيد مف التفاعؿ والدافعية للإنجاز لدي المعممات المتدربات.

  البرنامج القائـ عمى التعميـ المتمازج اشتمؿ عمى مصادر متعددة وراعي
كذلؾ التنوع في الأنشطة المقدمة قمؿ ،الخصائص المعرفية لممعممات المتدربات

نجاز المياـ وعمؿ عمى جذب مف التوتر والقمؽ وجعؿ المتدربات أكثر قابمية لإ
بالإضافة إلى سيولة التعامؿ مع التطبيقات المستخدمة وتوافقيا مع ،انتباىيـ

معظـ أجيزة الاتصاؿ وأجيزة الحاسوب وسيولة التفاعؿ والتشارؾ مف خلاؿ ىذه 
التطبيقات مما أدى إلى التشجيع عمى عممية التعمـ ومف ثـ زيادة دافعيتيف 

 للإنجاز.

 ومات المفصمة التي تحتاجيا لممعممات مف خلاؿ البرنامج التدريبي في تقديـ المعم
تصميـ وانتاج خرائط المفاىيـ الرقمية( أسيـ بصورة )إنجاز المياـ المستيدفة 

كبيرة في أف تعرؼ كؿ معممة ما ىو مطموب منيا بالتحديد الأمر الذي أدي إلى 
مييا مف قبؿ المعممات زيادة الاستعداد لإنجاز المياـ المطموبة والإقباؿ ع

حيث أف ،مما أثر إيجابياً عمى الدرجة الكمية لمقياس الدافعية للإنجاز،المتدربات
 وضوح اليدؼ ومعرفة كيفية تحقيقو مف العوامؿ الرئيسة لزيادة الدافعية للإنجاز.
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  أسيـ العمؿ الجماعي المنظـ والمبني عمى توجييات الباحثة ودعميا المباشر

بات ودعـ المعممات لبعضيف البعض في ارتفاع الدافعية للإنجاز لممعممات المتدر 
لدييف وانتشار أثر الشعور الإيجابي بالنجاح وتحقيؽ الذات بعد نجاح المعممات 

 المتدربات في إنجاز المياـ المستيدفة.

وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات والبحوث السابقة التي أثبتت فاعمية 
 (،0320ي زيادة الدافعية للإنجاز لدي المتعمميف كدراسة الفقي )التعميـ المتمازج ف

ودراسة الجيزاوي ،(0322ودراسة عبد اليادي ) ،(0322ودراسة ابف ماضي )
(0329.) 

 تكصيات البحث:
 في ضوء ما توصؿ إليو البحث مف نتائج يمكف تقديـ التوصيات التالية:

  ولمعممات رياض الأطفاؿ بوجو تحديث أنماط التعميـ والتدريب لممعمـ بوجو عاـ
 خاص وذلؾ بتطبيؽ أنماط جديدة منيا التعميـ المتمازج.

  ضرورة الاىتماـ بتنمية الكفايات التكنولوجية لمعممات رياض الأطفاؿ وتدريبيف
 عمى إنتاج مصادر التعمـ الرقمية لطفؿ الروضة.

 مبية احتياجات تحديث البرامج التدريبية التي تنظميا وزارة التربية والتعميـ لت
 معممات رياض الأطفاؿ في ضوء عصر التكنولوجيا الحديثة.

  توجيو أنظار القائميف عمى تعميـ طفؿ الروضة بالاستعانة بقائمة ميارات تصميـ
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية التي تـ التوصؿ إلييا بالبحث الحالي في تصميـ  وا 

نتاج خرائط رقمية متنوعة لتعميـ طفؿ الروضة  .وا 

  الاستفادة بالبرنامج المعد بالبحث الحالي وتطبيقو في مراكز تدريب معممات
 رياض الأطفاؿ. 

 البحكث المقترحة: 
  برنامج قائـ عمى التعميـ المتمازج لتنمية ميارات إنتاج الألعاب الإلكترونية

 التعميمية لدى معممات رياض الأطفاؿ.
  التعميـ المتمازج في تنمية الدافعية دراسة مقارنة بيف فاعمية التعميـ التقميدي و

 للإنجاز لدي معممات رياض الأطفاؿ.
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  إجراء دراسة حوؿ اتجاىات معممات رياض الأطفاؿ نحو استخداـ خرائط المفاىيـ
 الرقمية في تعميـ طفؿ الروضة.

  أثر استخداـ التعميـ المتمازج عمى تنمية الكفايات التكنولوجية والتفكير الإبداعي
 رياض الأطفاؿ. لدي معممات
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 المراجع

التعمـ  -(. "التفاعؿ بيف استراتيجيتي )التعمـ معا0271إبراىيـ, أحلاـ دسكقي عارؼ ) -
فسي( عبر تطبيقات الحكسبة السحابية كمستكم االتن

في تنمية ميارات تطكير القصص  هالدافعية للإنجاز كأثر 
لدم طالبات شعبو تربية  الاجتماعيالرقمية كالتفاعؿ 

طفؿ", مجمة تكنكلكجيا التعمـ, الجمعية المصرية ال
جيا التعمـ, الجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعمـ, لك لتكنك 
 .020 -021 ص ص (, يناير,7(, ع )21مج )

(. "فاعمية خرائط المفاىيـ المعززة بالعركض 0271إبراىيـ, يارا إبراىيـ محمد ) -
ت التقديمية في تنمية بعض المفاىيـ العممية كميارا

التفكير المعرفي لدم طفؿ الركضة", مجمة دراسات في 
كمية التربية لمطفكلة  -الطفكلة كالتربية, جامعة أسيكط

 .721 -22(, يناير, ص ص 7المبكرة, ع )

(. "فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ النقاؿ لتنمية 0207إبراىيـ، يارا إبراىيـ محمد ) -
نتاج البرمج نية التعميمية ات الإلكترك يميارات تصميـ كا 

لدل طالبات كمية التربية لمطفكلة المبكرة كأثره عمى 
اتجاىاتيـ نحك التعمـ الذاتي الإلكتركني", مجمة البحكث 
كدراسات الطفكلة، كمية التربية لمطفكلة المبكرة، جامعة 

 .7217 -7272( ديسمبر، 2)2بني سكيؼ، 

لتجكيد التعميـ كتنمية  (. "التعميـ المدمج رؤية معاصرة0271ابف ماضي, لكيني ) -
دافعية الإنجاز لدم الطمبة الجامعييف", مجمة الحكمة 
لمدراسات التربكية كالنفسية, مؤسسة كنكر الحكمة 

 .021 -712(, ص ص 72لمنشر كالتكزيع, ع )

(. "دافعية الإنجاز كعلاقتيا بتقدير الذات لدم 0200أبك النصر, ناىد محمكد محمد ) -
يف", المجمة العربية لمعمكـ عينة مف الطلاب المكفكف

التربكية كالنفسية, المؤسسة العربية لمتربية كالعمكـ 
 -027راير, ص ص ب(, ف02) 2كالآداب, مصر, 

022. 

بيف الممارسات  ة(. العلاق0272مارشة, أنعاـ محمد )حأبك سمرة, محمكد أحمد؛   -
القيادية لمديرم المدارس كدافعية الإنجاز لممعمميف في 

(, ص ص 7) 72مة جامعة الأزىر بغزة, فمسطيف, مج
7- 22. 

(. "أثر تكظيؼ 0272أبك عمرة, أسماء محمد نصار؛ أبك شقير, محمد سميماف ) -
استراتيجية خرائط المفاىيـ الرقمية في تنمية الحس 
العممي بمادة العمكـ لدم طالبات الصؼ التاسع 
الأساسي", رسالة ماجستير, كمية التربية, الجامعة 

 .020 -7, ص ص الإسلامية

أبك مكسي, مفيد أحمد أميف؛ العجمكني, خالد بف إبراىيـ؛ أبك جابر, ماجد عبدالكريـ  -
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(. "نمكذج قائـ عمي التعمـ المدمج كأثرة في 0271)
تنمية ميارات طمبة الجامعة العربية المفتكحة في 
نتاج الكسائط المتعددة التعميمية", دراسات  تصميـ كا 

عمادة البحث  -معة الأردنيةالعمكـ التربكية, الجا
 .720 -11(, ص ص 22العممي, مج )

(. "أثر برنامج تدريبي 0277أبك مكسي, مفيد أحمد؛ الصكص, سمير عبد السلاـ ) -
قائـ عمي التعمـ المزيج في قدرة المعمميف عمي تصميـ 

نتاج الكسائط المتعددة التعميمية", كرقة عمؿ مقدمة ك  ا 
ة, عماف, الأردف, مف لممؤتمر الثالث لممدارس الخاص

 ـ.72/2/0277 -1

أبك ناجي, محمكد سيد؛ المميجي, حسنية محمد حسف؛ عبدالعاؿ, محمكد محمد محمد  -
(. "برنامج تدريبي قائـ عمي التعمـ المدمج 0207)

اد التعميمية الرقمية لدم معممي ك لتنمية إنتاج الم
", المجمة التربكية لتعميـ الكبار, الابتدائيةالمرحمة 

مركز تعميـ الكبار, مج  -كمية التربية -عة أسيكطجام
 .22 -27(, يكليك, ص ص 2(, ع )2)

(. "فاعمية برنامج قائـ عمي التعمـ المدمج في 0272أحمد, مناؿ البكرم المتكلي ) -
لطلاب  كالكركشيوتعزيز ميارات التطريز اليدكم 

الاقتصاد المنزلي", مجمة التصميـ الدكلية, الجمعية 
(, يكنيك, ص ص 2(, ع )2صمميف, مج )العممية لمم

7227- 7221. 

مصر، (. التعميـ الإلكتركني مف التطبيؽ إلي الاحتراؼ, 0221إسماعيؿ, الغريب زاىر ) -
 عالـ الكتب. :القاىرة

دار قباء  :(. الذكاء الكجداني, القاىرة0222الأعسر, صفاء؛ كفافي, علاء الديف)  -
 التكزيع.ك  لمطباعة كالنشر

(. "فاعمية بيئة تعمـ إلكتركني عبر الكيب قائمة 0207محمد عبدالحميد ) الباسؿ, رباب -
عمي استراتيجية التعمـ المدمج كأثرىا عمي تقديـ 
المقررات الدراسية لطمبة جامعة طيبة بالمممكة العربية 

دراسات كبحكث, الجمعية  -السعكدية", تكنكلكجيا التربية
ير, ص ص (, ينا22التربية, ع ) العربية لتكنكلكجيا

022- 012. 

(. "برنامج قائـ عمي التعمـ المدمج لتنمية بعض 0271البرقي, إيماف فؤاد محمد ) -
ميارات الأماف لدم طفؿ الركضة", مجمة الطفكلة, ع 

 .272 -221(, سبتمبر, ص ص 22)

(. "فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمي استراتيجية 0207البريدم, سكرة عمي حسف ) -
تنمية معارؼ كميارات تصميـ صحؼ التعمـ المدمج في 

الحائط المدرسية لدم طلاب التدريب الميداني بقسـ 
الإعلاـ التربكم", مجمة البحكث الإعلامية, جامعة 

(, أكتكبر, ص ص 7(, ج)21الأزىر, كمية الإعلاـ, ع )
710- 071. 



 

772 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ي 
ثان

ال
ون

مس
الخ

و
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  
 

 

(. "فاعمية التعميـ المدمج في التحصيؿ كالتفكير 0271البصرم, حميد ميدم راضي ) -
الإبداعي لدم طلاب معيد الفنكف الجميمة في مادة 
تاريخ الحضارة", مجمة الفنكف كالأدب كعمكـ الإنسانيات 

, كمية الإمارات لمعمكـ التربكية, ديسمبر, ص كالاجتماع
 .222 -227ص 

(. 0207عبد الجكاد؛ الملا, نكرة زغمكؿ؛ غمكش, محمد مصطفي ) ادبيكت, عبدالجك  -
تنمية الكفايات  فيتدريبي مدمج "تأثير استخداـ برنامج 

التكنكلكجية لدم معممي الصفكؼ الأكلية", مجمة كمية 
(, 722كمية التربية, ع ) -التربية, جامعة كفر الشيخ

 .012 -022ص ص 

(. السمكؾ الإنساني, القاىرة. الدار العالمية 0221التيامي, حسيف عبدالرحمف )  -
 لمنشر كالتكزيع.

(. المدخؿ إلي عمـ 0220عيد؛ المعايطة, عبدالعزيز )جابر, جكدت؛ عبدالعزيز, س -
مكتبة دار الثقافة لمنشر  :الأردف ،النفس, عماف

 كالتكزيع.

(. "أثر استخداـ التعميـ المزيج في تحصيؿ طالبات 0271كريـ ) نكرس،الجبكرم -
الصؼ الثاني المتكسط كدافعيتيف نحك مادة عمـ 

مكـ التربكية الأحياء", مجمة كمية التربية الأساسية لمع
 -7722(, ص ص 22كالإنسانية, جامعة بابؿ, ع )

7702. 

(: "فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ الخميط 0271الجيزاكم، صبرم إبراىيـ عبدالعاؿ ) -
في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية التحصيؿ 

مجمة  كالدافعية للإنجاز لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية"،
 ،ديسمبر ،(72) ع،مدراسات النفسيةالجمعية التربكية ل

 .702-17 ص ص

 :الأردف ،(. استراتيجية التعميـ المتمازج الإلكتركنية, عماف0271حسف, ميند يحي ) -
 دار غيداء لمنشر كالتكزيع.

(. "فاعمية برنامج تدريب في تنمية ميارة 0272اصيلا, رانيا )صسمير؛  ثائرةالحسف،  -
المعمميف في كمية تصميـ خرائط المفاىيـ لدل الطمبة 

التربية الثانية بجامعة عماف، مجمة جامعة البحث 
 -702(، ص ص 00(، ع )21لمعمكـ الإنسانية، مج )

721." 

(." تأثير 0272أحمد عبدالحميد ابراىيـ ) ،حسف، محمد حسف محمد ؛ العميرم -
استخداـ التعمـ المتمازج عمى مستكل الأداء الفني 

دافعية التعمـ لطلاب كمية لمرفعات الكلاسيكية كعلاقتو ب
التربية الرياضية"، المجمة العممية لعمكـ التربية 

ع  ،كمية التربية الرياضية -جامعة المنصكرة،الرياضية
 .01-7سبتمبر، ص ص  ،(7)

(. "أثر استخداـ استراتيجية التعمـ المدمج التعاكنية 0272كريـ )الالحناكم, ىاني عبد -
لتعميمية المحسكبة في تنمية ميارات إنتاج الدركس ا
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كتصميميا الابتكارم لدم طمبة التكنكلكجيا بغزة", مجمة 
(, ص ص 2) 72البحث العممي في التربية, مصر, 

022- 017. 

(. "تكظيؼ التعمـ 0270الحيمة, محمد محمكد؛ خميفة, غازم جماؿ؛ الصرايرة, أحمد ) -
المدمج المبني عمي المدخؿ المنظكمي في التدريس 

 -7ة جامعة السممانية, العراؽ, ص ص الجامعي", مجم
21. 

دار المسيرة  :(. تعميـ العمكـ لمجميع, عماف, الأردف0222خطايبة, عبدالله محمد ) -
  كالتكزيع. لمنشر

دار الغريب لمنشر  :نجاز, القاىرة(. الدافعية للإ 0222خميفة, محمد عبدالمطيؼ ) -
 كالتكزيع.

غريب لمطبع كالنشر,  :نجاز, القاىرة(. الدافعية للإ 0222خميفة, محمد عبدالمطيؼ ) -
 .0ط

(. أثر نمط التفاعؿ الإلكتركني في التعمـ المدمج عمي 0272محمد حسف) زينبخميفة،  -
نتاج بعض المستحدثات  اكتساب ميارات استخداـ كا 

نحكه لدم طلاب دبمكـ المغة  كالاتجاهالتكنكلكجية 
يا , تكنكلكجاحتياجاتيـالعربية الناطقيف بغيرىا في ضكء 

 .12 -7دراسات كبحكث, مصر,  -التربية

فاطمة نجيب ،ؿ ؛ السيدآماؿ ربيع كام،خميؿ، أسماء جماؿ الديف عمي ؛ محمد -
فاعمية بيئة تعمـ شخصية قائمة عمى أدكات (. "0271)

الجيؿ الثاني لمكيب عمى تنمية الجكانب المعرفية 
كالميارية لمقصة الالكتركنية لدل الطالبة المعممة بكمية 

" مجمة جامعة الفيكـ لمعمكـ تربية لمطفكلة المبكرةال
: 711ص ص ،(2(،ج)1التربكية كالنفسية، مصر، ع)

002. 

كمدخؿ لمتعمـ  الاجتماعيةات ي(. "فاعمية البرمج0272خميؿ، شيماء سمير محمد ) -
السريع في تنمية ميارات إنتاج الخرائط الذىنية 

 اتيـاحتياجالإلكتركنية لمعممات رياض الأطفاؿ كفؽ 
التدريبية، مجمة البحكث في مجالات التربية النكعية، ع 

 .771 -2(، ديسمبر ص ص 0)

مكتبة دار  :القاىرة،مصر(. منتكجات تكنكلكجيا التعميـ, 0222خميس, محمد عطية ) -
 السحاب.

(. "معكقات مستحدثات تكنكلكجيا التعميـ في رياض 0221الدايؿ, سعد عبدالرحمف ) -
ض بالمممكة العربية السعكدية", الأطفاؿ بمدينة الريا

مؤتمر تكنكلكجيا التعميـ كتعميـ الطفؿ العربي, جامعة 
 القاىرة, معيد الدراسات كالبحكث التربكية.

(. "برنامج قائـ عمي استراتيجيات التعميـ المتمايز 0272دركيش, دعاء محمد محمكد ) -
لتنمية ميارات التعمـ المنظـ ذاتيا كالدافعية للإنجاز لدم 

لطالبات المعممات شعبة الجغرافيا", مجمة دراسات ا
(, يناير, ص 21) عربية في التربية كعمـ النفس, ع

 



 

771 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ي 
ثان

ال
ون

مس
الخ

و
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  
 

 

 .722 -727ص 

أمؿ محمد  ،م يكسؼ؛ القداحر الديباكم, فاتف جماؿ أبك زيد ؛ بغدادم, فادية ديمت -
"استخداـ الخرائط المعرفية المصكرة  :(0271أحمد)

المجمة  ،الركضة" لتنمية الاستعداد لمقراءة لدم طفؿ
الكمية التربية لمطفكلة المبكرة, جامعة المنصكرة,  العممي

(, يكليك, 7(, ع )2كمية التربية لمطفكلة المبكرة, مج )
 .777 -12ص ص 

, كالاتصاؿ(. "تأىيؿ الأساتذة في مجاؿ تكنكلكجيا الإعلاـ 0221رجكاني, عبدالنبي ) -
 -27(, يناير, ص ص 0(, ع )7مجمة التنشئة, مج )

22. 

دار  :الأردف ،نماذج كتطبيقات, عماف -(. الدافعية0272الرفكع, محمد أحمد )  -
 المسيرة لمنشر كالتكزيع.

(. "برنامج 0271عميجة, نعيمة سالـ محمكد )إي, إيماف الميدم مفتاح؛ لالرما  -
 يتدريبي قائـ عمي التعمـ النشط لتنمية الأداء التدريس

لمعممات شعبة كالدافعية للإنجاز لدم الطالبات ا
كمية التربية  -الرياضيات" مجمة التربكم, جامعة المرقب

 .021 -002(, يكليك, ص ص 72بالخمس, ع )

 :(. ميارات التدريس رؤية في تنفيذ التدريس, القاىرة0222زيتكف, حسف حسيف )  -
 .0عالـ الكتب, ط

, (. رؤية جديدة في التعميـ, التعمـ الإلكتركني "0222زيتكف, حسف حسيف ) - المفيكـ
القضايا, التطبيؽ, التقييـ", المممكة العربية السعكدية؛ 

 الدار الصكلتية لمنشر كالتكزيع. ، السعكدية:الرياض

(. "تأثير نظاـ التعميـ الإلكتركني المتمازج عمي 0270سالـ, سماح سالـ عكض ) -
دراسة مطبقة عمي طالبات  "،ديناميكية جماعة الصؼ

جامعة الأميرة  الاجتماعية الفرقة الرابعة كمية الخدمة
نكرة بنت عبدالرحمف الرياض المممكة العربية 

, الاجتماعيةالسعكدية", مجمة دراسات في الخدمة 
(, ج 22, ع )الاجتماعيةكمية الخدمة  -جامعة حمكاف

 .0127 -0111(, أكتكبر, ص ص 1)

ميـ اعمية برنامج تدريبي قائـ عمى التع(. " ف0271ماجدة خمؼ خميؿ ) ،السبكع -
تنمية الكفاءة  فيالمتمازج بتكظيؼ الكاقع المعزز 

الذاتية الإلكتركنية المدركة كالمعرفة البيداغكجية لدم 
 ،"، رسالة دكتكراهمحافظة الكرؾ فيمعممي العمكـ 

 .جامعة العمكـ الإنسانية العالمية

(. التصميـ التعميمي كالتعمـ ذك المعني "رؤية ابستمكلكجية 0221سرايا, عادؿ ) -
تطبيقية في ضكء نظرية تجييز المعمكمات بالذاكرة 

 دار كائؿ لمنشر. :الأردف ،البشرية, عماف

(. "أىمية الدافعية للإنجاز لدم معممات رياض 0207سعد, زىراء فتحي محمد )  -
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الأطفاؿ", مجمة بحكث كدراسات الطفكلة, كمية التربية 
(, ديسمبر, 2) 2جامعة بنى سكيؼ,  -لمطفكلة المبكرة

 .712 -721ص ص 

(. التعمـ الخميط التطكر الطبيعي لمتعمـ الإلكتركني, 0222سلامة, حسف عمي حسف ) -
ح في اجامعة جنكب الكادم, كمية التربية بسكىاج, مت

Khayma.com/education-

technology/newL3.htm  تمت الزيارة بتاريخ
 ـ.0/2/0200

افنو, كليد عبدالكريـ؛ قطيط, سلامة, عادؿ أبك العز؛ الخريسات, سمير عبد سالـ؛ صك  -
قضايا  ،التدريس العامة ؽ(. طرائ0221يكسؼ غساف )

 دار الثقافة لمنشر. :الأردف ،تطبيقية معاصرة, عماف

(. "فاعمية برنامج قائـ عمي التعمـ المدمج في تنمية 0272السلامكني, حناف حمدم ) -
ميارة التجارة الإلكتركنية لدم طلاب المدارس الثانكية 

جامعة  -رية المتقدمة", مجمة كمية التربيةالتجا
 .010 -010(, ص ص 72بكرسعيد, ع )

(. "مصدر التقكيـ 0207سميماف, مركة سميماف أحمد؛ صالح, محمكد مصطفي عطية ) -
ببرنامج قائـ عمي تطبيقات الحكسبة السحابية كأثرة 
نتاج ممؼ الإنجاز  عمي تنمية ميارات تصميـ كا 

نجاز لدم الطلاب المعمميف الإلكتركني كالدافعية للإ 
", STEMبمدراس المتفكقيف لمعمكـ كالتكنكلكجيا 

كمية  -دراسات في التعميـ الجامعي, جامعة عيف شمس
(, يناير, 22مركز تطكير التعميـ الجامعي, ع ) -التربية

 .207 -207ص ص 

(. "تصميـ برنامج قائـ عمي الأنشطة 0277) أحمد سكيداف, أمؿ عبدالفتاح  -
السبكرة الذكية لتنمية ميارات  باستخداـكنية الإلكتر 

إنتاج البرمجيات التعميمية التفاعمية لمعممات رياض 
الأطفاؿ, كأثر ذلؾ في تنمية ميارات التفكير المنطقي 
ج لمطفؿ", مجمة تكنكلكجيا التربية دراسات كبحكث, 

 .12-22ديسمبر، ص ص ،(7)

اـ التعمـ المدمج في تدريس مقرر (. "أثر استخد0272السيد, عماد أبك سريع حسيف ) -
الحاسب الآلي عمي تنمية بعض ميارات إنتاج برنامج 
البكربكينت لدم طالبات الدبمكـ العاـ شعبة مكاد 
صناعية كاتجاىاتيـ نحكه, مجمة كمية التربية, جامعة 

 .22 -7(, ص ص 722, )1بنيا, 

 ، الأردف:عككس, عمافالتعمـ المدمج كالتعمـ الم .(0272اف, عاطؼ أبك حميد )مالشر  -
 سيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.مدار ال

شمبي, كفاء فؤاد؛ نبيؿ, رحاب؛ أحمد, إيماف عبدالله محمكد؛ النادم, عزة محمد جاد  -
(. "فاعمية التعميـ المدمج في تدريس 0272جاد)

المنزلي لتنمية عادة المثابرة كالتفكير في  الاقتصاد
ذكم أنماط  لابتدائيةاالتفكير لدم تمميذات المدرسة 



 

771 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ي 
ثان

ال
ون

مس
الخ

و
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  
 

 

التعمـ السمعي كالبصرم, مجمة العمكـ التربكية, جامعة 
(, ع 02كمية الدراسات العميا لمتربية, مج ) -القاىرة

 .210 -222(, يكليك, ص ص 2)

(. "الأنماط الحديثة في التعميـ العالي التعميـ الإلكتركني 0221شكممي, قسطندم ) -
زج", المؤتمر السادس المتعدد الكسائط أك التعميـ المتما

في الجامعات الأعضاء في  ندكةلعمداء كميات الآداب, 
 إبريؿ 00 -07اتحاد الجامعات العربية المنعقدة في 

 ـ, جامعة الجناف, لبناف.0221

(. التعميـ الإلكتركني المتعدد الكسائط أك التعميـ المتمازج, 0202شكممي, قسطندم ) -
تخصصة, المؤسسة المجمة الدكلية لمبحكث النكعية الم

(, ص 01العربية لمبحث العممي كالتنمية البشرية, ع )
 .22 -22ص 

, مجمة كمية 0277صالح, عمرك أبك زيد ) - (. تفعيؿ التعميـ المدمج لتدريس العمكـ
, ع )  .222 -220(, ص ص 72التربية بالفيكـ

(. "درجة إلتزاـ المعمميف بمبادئ ركح العريؼ 0271طشية, كمكد فؤاد يكسؼ )  -
كعلاقتو بدافعية الإنجاز في المدارس الحككمية 
الأساسية في محافظات شماؿ الضفة الغربية مف كجية 
نظر المعمميف أنفسيـ", رسالة ماجستير, كمية الدراسات 

 فمسطيف. -نابمس -جامعة النجاح الكطنية -العميا

دم (. "المناخ المدرس كعلاقتو بدافعية الإنجاز ل0271ؼ )ضيالطمحي, فؤاد بف م -
المعمميف في المدارس التابعة لإدارة تعميـ الطائؼ", 

(, ص ص 71مجمة البحث العممي في التربية, ع )
022- 222. 

عمـ النفس المعرفي الذاكرة كتشفير  .(0222الطيب, عصاـ عمي؛ رشكاف, ربيع عبد ) -
 عالـ الكتب. :المعمكمات, القاىرة

كخرائط المفاىيـ كالأحداث  (. أثر دكرة التعمـ0277إقباؿ مطشر) ,بعبد الصاح -
المتناقضة في تصحيح المفاىيـ الجغرافية الخاطئة, 

  دار الصنعاء لمنشر كالتكزيع. :الأردف

(. "فاعمية برنامج قائـ عمي خرائط 0272عبد المطيؼ, ىياـ مصطفي عبدالله ) -
المفاىيـ في تنمية كعي الطفؿ ببعض مشكلات التمكث 

, جامعة الإسكندرية, البيئي", مجمة الطفكلة كالتربية
(, أكتكبر, ص 02(, ع )1كمية رياض الأطفاؿ, مج )

  .022 -722ص 

(. "الدافعية للإنجاز كعلاقتو بكؿ مف تككيد الذات 0222عبدالحميد, إبراىيـ شكقي ) -
مف شاغمي  ةلدم عين ةكبعض المتغيرات الديمكغرافي

 02الكظائؼ المكتبية", القاىرة. المجمة العربية للإدارة, 
 . 27 -7(, ص ص 7)

عبدالحميد, فاطمة السيد؛ علاـ, إسلاـ جابر أحمد؛ المنير, راندا عبدالعميـ أحمد؛ أبك  -
(. "برنامج قائـ عمي التعمـ 0272) الميؿ, أحمد ميدم
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المدمج لتنمية بعض المفاىيـ الرياضية لطفؿ الركضة", 
مجمة تربكيات الرياضيات, الجمعية المصرية لتربكيات 

 .222 -271(, ص ص 1, ع )71, مج الرياضيات

(. "أثر تكامؿ 0200ع محمد )تعبدالعاطي, حسف الباتع محمد؛ عبدالعاطي, محمد البا -
نمط الأنشطة )المرتبطة/ غير المرتبطة( بالمحتكم 
التعميمي في بيئة تعمـ الكتركني متعدد الفكاصؿ قائمة 
عمي محفزات الألعاب عمي تنمية ميارات تطكير بيئات 

الشخصية كالدافعية للإنجاز كخفض العبء  التعمـ
المعرفي لدم الطلاب المعمميف", الجمعية المصرية 

 -17(, مارس, ص ص 2) 20لتكنكلكجيا التعميـ, 
022. 

(. "تقدير الذات كقضية الإنجاز الفائؽ قراءة جديدة في 0221عبدالعاؿ, تحية أحمد ) -
 سيككلكجية المبدع", المؤتمر العممي الاكؿ كالتربية
الخاصة بيف الكاقع كالمأمكؿ", كمية التربية, جامعة 

 .710 -771(, ص ص 7بنيا, ج )

(. "فاعمية خرائط المفاىيـ في تعميـ أطفاؿ الركضة 0270عبدالكريـ, فائقة عمى ) -
كسابيـ بعض المفاىيـ", مجمة الطفكلة كالتربية, كمية  كا 

(, 7(, ج )70رياض الأطفاؿ, جامعة الإسكندرية, ع )
 .022 -022ص ص  (,2س )

(. "فاعمية خرائط المفاىيـ في تعميـ أطفاؿ الركضة 0270عبدالكريـ, فائقة عمي أحمد ) -
كسابيـ بعض المفاىيـ", مجمة الطفكلة كالتربية, ع  كا 

 (, أكتكبر.2(, س )7(, ج )70)

كدينامياتو محاكلة تفسيرية,  الاجتماعي(. السمكؾ 0222عبدالله, مجدم أحمد محمد ) -
 دار المعرفة الجامعية. :ةالإسكندري

(: "فاعمية استخداـ التعمـ المدمج في تنمية 0271عبداليادم، زينب عبدالشككر ) -
بعض ميارات تنفيذ الملابس كدافعية الإنجاز في العمؿ 
في ضكء معايير جكدة المنتج لطالبات المدرسة الثانكية 

مج ،المجمة العربية لمتربية النكعية،الصناعية"
 .710 -707ص ص ،يك(، يكل2ع)،(0)

(. استراتيجيات التدريس في القرف 0221عبيدات, ذكقاف؛ أبك السميد, سييمة ) -
 دار الفكر العربي.مصر: ،الحادم كالعشركف, القاىرة

(. "الرضا الكظيفي كعلاقتو بدافعية الإنجاز لدم 0202عثماف, سناء ميرغني جغفر ) -
معممات رياض الاطفاؿ محمية أـ درماف", رسالة 

 ستير, جامعة النيميف, كمية الدراسات العميا.ماج

عثماف, كماؿ مصطفي حزيف؛ صبحي, سيد محمد سيد؛ شاىيف, إيماف فكزم  -
(. مقياس الدافعية للإنجاز, مجمة القراءة 0272)

 -21(, مايك, ص ص 727مصر, ع ) -كالمعرفة
12. 

الفائقة عمي (. "معايير تصميـ برنامج خرائط المفاىيـ 0207العديبي, أحمد مييكب ) -
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تنمية المفاىيـ الفقيية لمتعممي  التعمـ المدمج في
العربية مف الناطقيف بغيرىا مف كجية نظر معممييـ", 

, المركز القكمي كالاجتماعيةمجمة العمكـ الإنسانية 
(, فبراير, ص ص 0(, ع )2غزة, مج ) -لمبحكث
721- 722. 

 ،التدريس الفعاؿ, عماف(. الاستراتيجيات الحديثة في 0221عطية, محسف عمي ) -
 دار صفاء لمنشر كالتكزيع. :الأردف

 :الأردف ،(. الجكدة الشاممة كالجديد في التدريس, عماف0221) عطية, محسف عمي -
 دار الصفاء لمنشر.

(. التعزيز كالتعمـ بالدماغ ذم 0221, عزكز إسماعيؿ؛ الجيش, يكسؼ إبراىيـ )ةعفان -
 .دار الثقافة :الأردف ،الجانبيف, عماف

ت, نصر مك ب؛ ميدم حسف ريحي؛ الكحي, عزكز إسماعيؿ؛ الخزندار, نائمة نجةعفان -
 ،(. طرؽ تدريس الحاسكب, عماف0221خميؿ )
 دار المسيرة. :الأردف

(. "نمطا استخداـ خرائط المفاىيـ الرقمية 0272عفيفي, محمد كماؿ عبدالرحمف ) -
التفاعمية )الخبير, كالمتعمـ( في تطكير محتكم التعمـ 

لإلكتركني في ضكء نظريتي التعمـ ذك المعني كالتعمـ ا
ا عمي تحصيؿ طلاب كمية التربية كتنمية مالبنائي كأثرى

ميارات إنتاجيـ كاستخداميـ ليذه الخرائط", تكنكلكجيا 
التعميـ, الجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعميـ, مج 

 .12 -2(, أبريؿ, ص ص 0(, ع )02)

(. "فاعمية دليؿ إلكتركني في تنمية ميارات 0277) عفيفي. محمد كماؿ عبدالرحمف -
نتاج خرائط المفاىيـ الرقمية لدم طلاب كمية  تصميـ كا 

جامعة بنيا,  -التربية, مجمة كمية التربية, كمية التربية
 .12 -22(, أكتكبر, ص ص 11ع ) -(00مج )

ار د :الأردف ،كعمـ النفس العاـ, عماف الدافعية(. 0222علاكنة, شفيؽ فلاح ) -
 المسيرة لمنشر كالتكزيع.

(. اتجاىات 0272عمي, عيد عبد الكاحد؛ العريشي, حسف جبريؿ؛ السيد, فايزة أحمد ) -
التدريس. خطكة عمى  كاستراتيجيات ؽحديثة في طرائ

دار صفاء لمنشر  :طريؽ إعداد المعمـ, عماف. الأردف
 كالتكزيع.

قتيا بكؿ مف تقدير الذات (. "الكمالية العصابية كعلا0207عمي, مركة محمد محمد ) -
كدافعية الإنجاز لدم الطالبات المعممات بكمية التربية 
لمطفكلة المبكرة بجامعة الزقازيؽ", مجمة دراسات 

كمية الدراسات العميا  -الطفكلة, جامعة عيف شمس
 .12 -21(, سبتمبر, ص ص 10) 02لمطفكلة, 

 استخداـ(. "فاعمية 0221, ميا عبدالسلاـ أحمد )يعيسي, عمياء عمي؛ الخميس -
خرائط التفكير في تنمية التحصيؿ كالتفكير الابتكارم في 
مادة العمكـ لدم تلاميذ الصؼ السادس ابتدائي", 
المؤتمر العممي التاسع عشر )تطكير مناىج التعميـ في 
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 -7211(, ص ص 2ضكء معايير الجكدة(, مج )
7722. 

(. "إسياـ المركنة 0207يماف )غنيـ, محمد عبدالسلاـ سالـ؛ محمد, نيي محمد سم -
الأكاديمية عمي الاتجاه نحك التعميـ المدمج في ظؿ 
جائحة الككركنا لدم طلاب كمية التربية", المجمة العربية 
لمعمكـ التربكية كالنفسية, المؤسسة العربية لمتربية 

 -727(, يكنيك, ص ص 07كالعمكـ كالآداب, ع )
712. 

الكسائط  -صميـ التعميميتال -التعمـ المدمج (.0277) الفقي, عبدالله إبراىيـ -
دار الثقافة  :القاىرةمصر، التفكير الابتكارم,  -المتعددة

 لمنشر كالتكزيع.

(:" فاعمية التعمـ المدمج في تنمية ميارات تصميـ 0270الفقي، داليا السيد المميجي ) -
كانتاج مشركعات ابتكارية بالبرمجة الشيئية لدل طلاب 

 ،انكم كعلاقة ذلؾ بالدافعية للإنجاز"الصؼ الأكؿ الث
 .جامعة طنطا -رسالة ماجستير، كمية التربية

(."أثر استخداـ بيئة تعمـ شخصية في تنمية 0271, حميمة حسف إبراىيـ )قيوالف -
نتاج القصص الرقمية لدم معممات رياض  ميارات كا 

ربية في التربية كعمـ النفس, عالأطفاؿ", مجمة دراسات 
 .022 -021, ص ص 772يف العرب, رابطة التربكي

 دار المسيرة. :الأردف ،(. معممة الركضة, عماف0221فيمي, عاطؼ عدلي ) -

(. "التعميـ الإلكتركني في رياض الأطفاؿ كمعكقات 0221فكزم, حناف محمد ) -
دراسة ميدانية بمحافظة المنكفية", المؤتمر  -استخدامو

ا التعميـ العممي الثاني عشر لمجمعية المصرية لتكنكلكجي
بيف تحديات الحاضر كآفاؽ المستقبؿ, الجمعية 
المصرية لتكنكلكجيا التعميـ, كمية البنات, جامعة عيف 

 شمس.

(. "الممارسات الإدارية لدم مديرم المدارس الثانكية 0272) القرشي, كليد بف عمر -
بمدينة الطائؼ كعلاقتيا بدافعيو الإنجاز لدم 

التربية, جامعة أـ  المعمميف", رسالة ماجستير, كمية
 القرم.

 -(. الخرائط المفاىيمية أسسيا النظرية0222قطامي, يكسؼ؛ الركساف, محمد أحمد ) -
 ، مصر:تطبيقات عمي دركس القكاعد العربية, القاىرة

 دار الفكر العربي.

(. "مستكل 0271) تخكرطيش, حسيف مشكح محمد؛ الشرفات, أحمد عايد فقال -
الصفكؼ الثلاثة الأكلي في  الدافعية للإنجاز لدم معممي

مدارس البادية الشمالية الشرقية", مجمة الدراسات 
 -جامعة الشييد حمة لخضر -الاجتماعيةكالبحكث 
 . 002 -077(, مارس, ص ص 07الكادم, ع )

دار الثقافة  :(. حكسبة التقكيـ الصفي, عماف, الأردف0221قطيط, غساف يكسؼ ) -
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 لمنشر.

دار  ، الأردف:قنيات التعمـ كالتعميـ الحديثة, عماف(. ت0272قطيط, غساف يكسؼ ) -
 الثقافة لمنشر كالتكزيع.

(. الجكدة الشاممة في 0277كنسارة, إحساف بف محمد؛ عطار, عبدالله بف إسحاؽ ) -
المؤسسة  :مكة المكرمةالسعكدية، التعميـ الإلكتركني, 

 بيادر للإعلاـ المنظكر.

عمـ المدمج, سمسمة إصدارات الشبكة العربية الت استراتيجية(. 0277الكيلاني, تيسير) -
 مكتبة لبناف. :لمتعميـ المفتكح كالتعمـ عف بعد, الأردف

, أمؿ عبيد مصطفي محمد ) - (. "أبعاد التفكير الإيجابي كعلاقتو بجكانب 0272محرـ
دافعية الإنجاز عند معممة الركضة في ضكء متغير 

, دريةالإسكنالخبرة", مجمة الطفكلة كالتربية, جامعة 
(, إبريؿ, ص 00(, ع )1كمية رياض الأطفاؿ, مج )

 .220 -001ص 

كأثرىا عمي  مية(. "ميارات إنتاج خرائط المعرفة الرق0272محمد, إيماف زكي مكسي ) -
دارة المع ة لدم طلاب رفتنمية ميارات التفكير التأممي كا 

الدراسات العميا كاتجاىيـ نحكىا", دراسات عربية في 
(, 11فس, رابطة التربكييف العرب, ع )التربية كعمـ الن
 .012 -002أكتكبر, ص ص 

(. "تطكير الأنشطة التكنكلكجية برياض الأطفاؿ في 0270محمد, عبدالناصر راضي ) -
ضكء التحديات التكنكلكجية المعاصرة", مجمة العمكـ 

 .72التربكية, كمية التربية, جامعة قنا, ع

نامج إلكتركني لتنمية بعض الميارات (. "بر 0272مرزكؽ, سماح عبدالفتاح محمد ) -
التكنكلكجية لمطالبة المعممة برياض الأطفاؿ عبر الكيب, 
مجمة الدراسات النفسية كالتربكية, سمطنة عماف, مج 

 (.7(, ع )1)

(. الصلابة النفسية كعلاقتيا 0271المطيرم, نكؼ جريد لافي؛ مراد, صلاح أحمد ) -
طفاؿ", رسالة بالدافعية للإنجاز لدم معممات رياض الأ

 -جامعة الككيت -ماجستير, كمية الدراسات العميا
 .721 -7الككيت, ص ص 

"التربية أفاؽ مستقبمية، كمية التربية، جامعة الباحة،  .(0272المؤتمر الدكلي الأكؿ ) -
 :الرابطعمى المممكة العربية السعكدية، متاح 

htpp.//portal.bu.edu.sa/comferences/-

/journal_contect/56-

INSTANSF…../43852363 

ـ(. أفاؽ جديدة في تربية الطفؿ، 0272المؤتمر الدكلي الأكؿ بكمية رياض الأطفاؿ ) -
: الرابط كمية رياض الأطفاؿ، جامعة المنيا. متاح عمى

https.//www.minia.edu.eg/kind/axes2.asp

x. 

 

https://www.minia.edu.eg/kind/axes2.aspx
https://www.minia.edu.eg/kind/axes2.aspx
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(. "اتجاىات معاصرة نحك 0200مر الدكلي الثالث بكمية التربية لمطفكلة المبكرة )المؤت -
غد مشرؽ لمطفكلة المبكرة )تحديات الكاقع كآفاؽ 

 مارس. 2-7المستقبؿ(" في الفترة مف 

ـ(. الرياض، المممكة 0272المؤتمر الدكلي الثالث لمتعميـ الإلكتركني كالتعميـ عف بعد ) -
 :ح عمى الرابطالعربية السعكدية متا

https//eli.edu.sa/2013/sites/default/files/a

bstract/rp252.pdf. 

المؤتمر العممي الثاني عشر لمجمعية المصرية لتكنكلكجيا التعميـ بيف تحديات الحاضر  -
(. الجمعية المصرية لتكنكلكجيا 0221كأفاؽ المستقبؿ )

 عمى التعميـ، كمية البنات، جامعة عيف شمس. متاح
 .htpp.//searh.manduman :بطالرا

com/record/114985. 

ات رياض مم(. "فاعمية برنامج تدريبي لمع0271مكسي, مناؿ محمكد عبدالحميد ) -
نتاج القصص  الأطفاؿ في تنمية بعض ميارات تصميـ كا 
الإلكتركنية التعميمية المقدمة لطفؿ الركضة", المجمة 

(, 1) العممية لكمية رياض الأطفاؿ, جامعة أسيكط, ع
 .722 -21بر, ص ص ك أكت

(. "التدريس المصغر كأسمكب لتنمية بعض 0272نصار, حناف محمد عبدالحميـ )  -
تيف ىاالميارات التكنكلكجية لدم معممة الركضة كاتجا

نحك استخداـ الحاسب الآلي في التعمـ", مجمة الطفكلة 
كالتربية, جامعة الاسكندرية, كمية رياض الأطفاؿ, مج 

 .721 -11, أكتكبر, ص ص (02(, ع )2)

 استخداـ(. "أثر 0271ىاشـ، زينب مصطفى عبد العظيـ؛ حسيف، ربيع شعباف حسف ) -
بيئة التعمـ المقمكبة في ميارات إنتاج مصادر التعمـ 
الرقمية كفاعمية الذات الأكاديمية كالدافعية للإنجاز لدل 
طالبات قسـ رياض الأطفاؿ بجامعة الجكؼ بالسعكدية"، 

حكث في مجالات التربية النكعية، جامعة الب مجمة
(، يكليك، ص ص 71كمية التربية النكعية، ع ) -المنيا
712- 002.  

 -زمزـ :(. استراتيجيات التعمـ كالتعميـ, عماف, الأردف0221اليماني, عبدالكريـ عمي ) -
 ناشركف كمكزعكف.
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Effectiveness of Digital-Based Concept 
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-  Akkoyyunly. B& Soylu.M (2008), A study of Students 

perception in a blended learning 

environment based on different learning 
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