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في تحسين  قائم عمى الوظائف التنفيذيةفعالية برنامج 
 ميارات التفاعل الاجتماعي لدى الأطفال زارعي القوقعة

 
 
 

 

 محمد عمي يارم أ.م.د.
 أستاذ مساعد عمم نفس الطفل

  جامعة الزقازيق -كمية التربية لمطفولة المبكرة
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 في تحسين قائم عمى الوظائف التنفيذيةفعالية برنامج 
  ميارات التفاعل الاجتماعي لدى الأطفال زارعي القوقعة

 محمد عمي يارم.د. .مأ
 :البحث ستخمصم

قائـ عمى الوظائؼ الكشؼ عف فعالية برنامج استيدؼ البحث الحالى  
في تحسيف ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ زارعي القوقعة، تكونت  التنفيذية

( ٚ-٘)ممف تراوحت أعمارىـ  زارعي القوقعةمف ( أطفاؿ ٓٔ) مفعينة البحث 
 تـ وقد ،(ٙٛ.ٖنحراؼ معياري قدره )إشيراً( ب ٖٚوبمغ متوسط أعمارىـ ) سنوات،
ميارات التفاعؿ  -الذكاء مستوى -الزمني متغيرات )العمر في المجموعة بيف التكافؤ

 -ذكاءواستخدمت الباحثة الأدوات التالية: مقياس ستانفورد بينيو لم، الاجتماعي(
التفاعؿ الاجتماعي لدى ميارات مقياس (، ٕٗٔٓالصورة الخامسة صفوت فرج )

 قائـ عمي الوظائؼ التنفيذيةبرنامج ، . )إعداد: الباحثة(زارعي القوقعةالأطفاؿ 
، الباحثة(: إعداد) زارعي القوقعة.التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ  حسيف مياراتلت

رتب  يفروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط توجدوأسفرت نتائج البحث عف إنو: 
عمى مقياس التفاعؿ الاجتماعي الأطفاؿ زارعي القوقعة )العينة التجريبية( درجات 

، لا توجد فروؽ ذات دلالة فى القياسيف القبمى والبعدى فى اتجاه القياس البعدى
( عمى إحصائية بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ زارعي القوقعة )العينة التجريبية

 مقياس التفاعؿ الاجتماعي في القياسيف البعدي والتتبعي.
الأطفاؿ زارعي  -ميارات التفاعؿ الاجتماعي -الوظائؼ التنفيذية: الكممات المفتاحية

 .القوقعة

                                           
 جامعة الزقازيق -كمية التربية لمطفولة المبكرة -أستاذ مساعد عمم نفس الطفل  . 
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Abstract 
The current research aimed at detecting the effectiveness 

of an executive function-based program in improving the social 

interaction skills of cochlear farmers children. The research 

sample consisted of 10 Cochlear farmers' children aged 5-7 

years and averaged age (73 months) with a standard deviation of 

(3.86), the group has been parity in variables (Age- level of 

intelligence- social interaction skills), the researcher used the 

following tools: Stanford Benet Scale of Intelligence- Photo 5 

Safut Faraj (2014), Measure of Social Interaction Skills of 

Cochlear Farmers' Children. (Prepared: Researcher), a 

programme based on executive functions to improve the social 

interaction skills of cochlear children. The results of the research 

show that: there are statistically significant differences between 

the average grades of cochlear-growing children (experimental 

sample) on the scale of social interaction in tribal and remote 

measurements in the direction of telemetry, there are no 

statistically significant differences between the average grades 

of cochlear-growing children (experimental sample) on the scale 

of social interaction in the dimensional measurements. 

Keywords: Executive Functions- Social Interaction Skills- 

Cochlear Farmers Children. 
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 :مقدمة
يعتبر السمع مف أكثر المتغيرات التي تؤثر في عممية الكلبـ، فكمما زادت  

عمى إنتاج الكلبـ المفيوـ وأصبحت  درجة الفقداف السمعي تراجعت قدرة الطفؿ
الحاجة معو ممحة إلى برامج تدريبية منظمة ومكثفة، مف أجؿ الوصوؿ إلى مراحؿ 
أولية مف تعمـ المغة المنطوقة، وعمى العكس مف ذلؾ فالطفؿ الذي يتمتع ببقايا 
سمعية فإنو بالتدريب يمكف أف تتطور المغة لديو بصورة شبو طبيعية مما يساعده 

 مارسة حياتو كبقية آقرانو الآخريف.عمى م
وىذا يعني أف مظاىر النمو المغوي لدى المعاؽ سمعيًا لف تتطور بدوف  

استخداـ التقنيات السمعية المتوفرة اليوـ كزراعة القوقعة الإلكترونية حيث تعتبر 
زراعة قوقعة الأذف مف التقنيات الحديثة التي تمكف الأطفاؿ الصـ مف الوصوؿ إلى 

رات السمعية التي لـ يكف بمقدورىـ الوصوؿ إلييا في الماضي مف خلبؿ أجيزة الإشا
 (ٕٙٙ، ٕٗٔٓتضخيـ الصوت التقميدية. )نبوي، فوزي، 

كما تعد تكنولوجيا زراعة القوقعة مف أحدث ما توصؿ إليو العمـ للؤطفاؿ  
ات الذيف يعانوف مف فقداف سمعي تاـ، أو شبو تاـ في الأذنيف، والتي تقؼ المعين

السمعية عاجزة عف تعويض فقدانيـ السمعي، ونظرًا لعدـ توفر بقايا سمعية لدى 
ىؤلاء الأطفاؿ، حيث قاـ العمماء والباحثوف بمحاولة اكتشاؼ وسيمة بديمة تتمثؿ في 
حث العصب السمعي عف طريؽ قطب يزرع بداخؿ الأذف الداخمية وفي ىذه الحالة 

ت يوضع خارج الأذف، بعد ذلؾ يحوؿ يحدث استقباؿ الصوت بواسطة مكبر لمصو 
الصوت لمعالجتو تكنولوجيًا بيدؼ تبسيطو بحيث يسيؿ عمى الأذف إدراكو. 

(Houston & Miyamoto , 2015, 1428) 
وزرع القوقعة وسيمة مف الوسائؿ التي قدميا تطور البحث العممي في  

وتسييؿ السنوات الأخيرة، وذلؾ لمساعدة الأطفاؿ الصـ عمى تجاوز إعاقتيـ 
إندماجيـ في المجتمع، وىي إجراء جراحي يتـ مف خلبلو زراعة مجموعة مف 
الأقطاب الكيربائية بطريقة مباشرة في قوقعة الأذف حيث يعمؿ عمى تحفيز العصب 
شارتو لإرساؿ المعمومات المباشرة إلى المخ، كما أف زراعة  السمعي بشكؿ مباشر وا 

ت السمعية السمعية الأخرى لتعزيز فرص النمو القوقعة تمعب دورًا ميمًا مع المعينا
المغوي والتطوير التعميمي للؤطفاؿ المعاقيف سمعيًا وتوفير فرصة إضافية لتنمية 
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ميارات الاستماع والمغة المنطوقة والتي تساعد بدورىا الأطفاؿ زارعي القوقعة عمى 
 (ٙ٘، ٕٚٔٓالتفاعؿ الاجتماعي. )كاشؼ، 

ف المفاىيـ المركزية في عمـ التنشئة الاجتماعية، ويُعد التفاعؿ الاجتماعي م
التواصؿ،  فيو يتضمف التأثير المتبادؿ لسموؾ الأفراد والجماعات الذي يتـ عف طريؽ

فعندما يمتقي شخصاف أو أكثر يؤثر أحدىما في سموؾ الآخر ويتأثر بو، ومع تكرار 
 ( ٖٖ، ٕٚٔٓتمؾ العممية يحدث التفاعؿ الاجتماعي.)عبد القادر، 

ويعاني الأطفاؿ زارعي القوقعة مف القصور في التفاعؿ الاجتماعي مع  
الآخريف والتي تظير مبكرًا في عمر الطفؿ، حيث يفتقد التواصؿ مع المحيطيف، مما 
يسبب العزلة الاجتماعية وعدـ الرغبة في تكويف علبقات اجتماعية مع الآقراف، كما 

ورًا في العديد مف الميارات المختمفة يجدوف صعوبات في فيـ العالـ الاجتماعي وقص
 (ٜٙ، ٕٚٔٓالتي ترتبط بالوظائؼ التنفيذية. )الروساف، 

نسانية المعقدة التي لإوتعتبر الوظائؼ التنفيذية ضابطا عاما لمسموكيات ا
مف تقييـ أدائو السموكي الوظيفي الشخصي، وذلؾ مف خلبؿ تنظيـ  الطفؿتمكف 

لبدء وانياء نشاط أو سموؾ معيف بطريقة مرنة،  وتوجيو السموؾ والأفكار والتخطيط
فقد ارتبطت الوظائؼ التنفيذية بالفصوص الأمامية لممخ وىو الجزء المسئوؿ عف 

دارة العمميات ذات الأداء الوظيفي العالي، فحيف تعمؿ ىذه الوظائؼ بشكؿ طبيعي إ
 .قيؽ ىدفوالقدرة عمى التعامؿ مع المشكلبت وحميا وبالتالي تح طفؿفإنيا تتيح لم

  (ٛٛ، ٕٛٔٓ،خص)الش
نظاماً معرفياً نظرياً في عمـ  Executive Systemالنظاـ التنفيذي  أفكما 

دارة تنظيـ العمميات المعرفية، ويشار إلى ىذا النظاـ عمى أنو  النفس يقوـ بضبط وا 
أو النسؽ الأعمى الذي ينظـ عمميات  Executive Functionsالوظائؼ التنفيذية 

باه، أو النظاـ الذي يضبط العمميات المعرفية بصفة عامة، ويستخدـ وظائؼ الانت
الوظائؼ التنفيذية لوصؼ وتحديد مجموعة  عمماء النفس وعمماء الأعصاب مصطمح

مف العمميات المعرفية المسئولة عف التخطيط والمرونة المعرفية والتفكير المجرد 
المناسبة، والامتناع عف القياـ  واكتساب القواعد واختيار القياـ بالأفعاؿ والتصرفات

 بالتصرفات غير المناسبة وانتقاء ما يرتبط بتمؾ العمميات مف معمومات حسية.
 (٘ٗ، ٕٛٔٓ)صبحي، 

 



 

319 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ي 
ثان

ال
ون

مس
الخ

و
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  
 

 
 برنامج لبناء وتصميـ ضرورية حاجة ىناؾ كانت سبؽ ما خلبؿ ومف

 المراحؿ زارعي القوقعة في الأطفاؿ يستيدؼ تحسيف ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى
 فئات في الاجتماعية لدييـ النواحي عمى بالسمب تؤثر لا حتى، المبكرة ريةالعم

لتحسيف ميارات  محاولة في الحالي البحث فكرة جاءت ىنا أعمى، ومف عمرية
قائـ عمى  خلبؿ برنامج مف زارعي القوقعة وذلؾ الأطفاؿ التفاعؿ الاجتماعي لدى

 الوظائؼ التنفيذية. 

 مشكمة البحث: 
الدراسة الحالية مف خلبؿ اطلبع الباحثة عمى التراث النظري انبثقت مشكمة 

 زارعي الصـ الأطفاؿ تعميـ ببرامج الخاصة البحوث والدراسات السابقة واستعراض
 وىناؾ بتطوير المغة، الإىتماـ عمى يركز معظميا الباحثة القوقعة، حيث وجدت

ية قدراتو عمى عمى تنم الطفؿ مساعدة دوف الأصوات نطؽ عمى تركز أخرى برامج
 التواصؿ وتحسيف مستوى ميارات التفاعؿ الاجتماعي لديو.

ويُعد التفاعؿ الاجتماعي مف المفاىيـ المركزية في عمـ التنشئة الاجتماعية،  
فيو يتضمف التأثير المتبادؿ لسموؾ الأفراد والجماعات الذي يتـ عف طريؽ التواصؿ، 

ي سموؾ الآخر ويتأثر بو، ومع تكرار فعندما يمتقي شخصاف أو أكثر يؤثر أحدىما ف
 الأطفاؿ تمكف برامج توفير مف لابد لذلؾ تمؾ العممية يحدث التفاعؿ الاجتماعي،

 التواصؿ عمى لمساعدتيـ لدييـ المتبقية السمع درجة مف الاستفادة مفزراعي القوقعة 

 ( ٖٖ، ٕٚٔٓ. )عبد القادر، الاجتماعي وتنمية التفاعؿ
أشارت إلى أف الأطفاؿ زارعي  والتي Raj, (2019)دراسة  كدتوأوىذا ما 

حيث توصمت القوقعة يعانوف مف قصور في ميارات التواصؿ والتفاعؿ الاجتماعي، 
ممحوظ لدى الأطفاؿ زارعى القوقعو فى ميارات  قصورإلى وجود  ةنتائج الدراس

والتي  Surowiecki,& et al,(2017) أشارت دراسةكما  .التفاعؿ الاجتماعي
الأطفاؿ المستخدميف ت إلى معرفة الفرؽ بيف ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى ىدف

وأشارت نتائج الدراسة أنو توجد فروؽ ذات دلالو  ،الأطفاؿ السامعيف وبيفلمقوقعة 
والأطفاؿ السامعيف لصالح الأطفاؿ إحصائيو بيف الأطفاؿ المستخدميف لمقوقعو 

  .السامعيف
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 إلى الصـ عالـ مفزراعي القوقعة  الأطفاؿ تنقؿ القوقعة زراعة أف مف الرغـب

تأىيؿ تخاطبي في البداية ثـ  برامج إلى يحتاجوف الأطفاؿ ىؤلاء أف إلا السامعيف، عالـ
 ،بعد ذلؾ يحتاجوف إلى برامج لتنمية وتحسيف ميارات التواصؿ والتفاعؿ الاجتماعي

 ومنيا ،الآداء المغوي القصور في نتيجة مشكلبت في القوقعة زارعي الأطفاؿ يقع فقد

 حيث الاجتماعي، الانسحاب إلى بيـ يؤدي مما والقمؽ، والإحباط نطواءلإوا الخجؿ

 الاجتماعية المواقؼ في المشاركة في بالإخفاؽ يصابوا لا حتى التفاعؿ يتجنبوف إنيـ

 (ٜٕ، ٕٚٔٓ)الوسمي،  .مناسب بشكؿ
برنامج قائـ عمى تصميـ وبناء مما استثار دافعية الباحثة فى التفكير فى 

في تحسيف ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ زارعي  الوظائؼ التنفيذية
وتحقيؽ النجاح  ،؛ مما يساعدىـ عمى تحقيؽ التوافؽ والإندماج مع الآخريف القوقعة

 فى الحياة بعد ذلؾ.
 :السؤاؿ الرئيس التاليالحالي فى  البحثوبذلؾ تتحدد مشكمة 

 في تحسيف ميارات التفاعؿ  ئـ عمى الوظائؼ التنفيذيةقا ليو برنامجافع ما
ما إمكانية استمرار فاعمية البرنامج بعد الاجتماعي لدى الأطفاؿ زارعي القوقعة، و 

 ؟مرور فترة زمنية مف تطبيقو

 :بحثأىداف ال
 يستيدؼ البحث الحالي تحقيؽ الأىداؼ التالية:

 التفاعؿ  ميارات تحسيفذية في التحقؽ مف فاعمية برنامج قائـ عمى الوظائؼ التنفي
  .الاجتماعي لدى الأطفاؿ ذوي زارعي القوقعة

  تحسيف التحقؽ مف استمرار فاعمية برنامج قائـ عمى الوظائؼ التنفيذية في
بعد مرور فترة زمنية مف التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ زارعي القوقعة ميارات 
 تطبيقو.

 أىمية البحث:
والجانب  النظري الجانب وىما أساسيف جانبيف ي فيالحال البحث أىمية تتمثؿ

  التالي: النحو عمى التطبيقي
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 ] أ [ الأىمية النظرية: 

 الضوء  يمقينو إبموضوع لو أىمية مف الوجية النظرية حيث الحالي  البحثيتـ ي
زارعي القوقعة، الأطفاؿ أىمية تحسيف ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى  عمى

 يف زراعة القوقعة مجاؿ يف والتجريبي العمميحركة البحث فعمى الرغـ مف تنوع 
 يف قميمةالمجتمعات العربية  فيالبحوث والدراسات  ، إلا أفالمجتمعات الغربية

التي تعتمد عمى استخداـ الوظائؼ التنفيذية في تحسيف  لمبرامج التدريبية تناوليا
 ميارات التفاعؿ الاجتماعي.

  ياً يوضح مفيوـ التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ يقدـ البحث الحالي تراثاً نظر
زارعي القوقعة، وأسبابو، والنظريات المفسرة لو، والاستراتيجيات المستخدمة في 

 .الأطفاؿالتعامؿ مع ىذه الفئة مف 

  التفاعؿ الاجتماعي لدى ميارات  تحسيف ببحث يستيدؼتزويد المكتبة العربية
 في ىذا المجاؿ. أبحاثجود ، وذلؾ لندرة و زارعي القوقعةالأطفاؿ 

  الطفولة في مرحمة  زارعي القوقعةالأطفاؿ خصائص وسمات الاىتماـ بدراسة
الشخصية، وتنمو لديو و وىي المرحمة التي يكتسب فييا الطفؿ خصائص المبكرة

 . المختمفة والإمكانات اللبزمة لتعمـ المياراتوالقدرات الميارات 

 ]ب[ الأىمية التطبيقية: 
  إسياماً يستفيد منو الباحثوف في إجراء مزيد مف الدراسات بحثكوف الييمكف أف 

تحسيف ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى والبحوث حوؿ برامج أخرى تساعد في 
 .زارعي القوقعةالأطفاؿ 

 الوصوؿ لبعض النتائج التي يمكف تعميميا عمى  في بحثكما تكمف أىمية ال
 .زارعي القوقعةمنو عينة الأطفاؿ  الذي تـ اختيارلمبحث  المجتمع الأصمي

  ميارات التفاعؿ لتحسيفقائـ عمى الوظائؼ التنفيذية تصميـ وبناء برنامج 
 لدى الأطفاؿ زارعي القوقعة.الاجتماعي 
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 :الإجرائية لمبحثمصطمحات المفاىيم وال
 Program Based on :قااائم عمااى الوظااائف التنفيذيااة برنااامج( 1

Executive Functions 
" عممية مخططة ومنظمة تستند إلى أسس تعميمية  :بأنّوإجرائيًا الباحثة  وتعرّف

جراءات وفنيات قائمة عمى الوظائؼ التنفيذية، تتضمف مجموعة مف الخبرات  وا 
والميارات والممارسات خلبؿ فترة محددة، مف خلبؿ مجموعة مف ميارات الوظائؼ 

 -التحكـ في الاندفاع -المبادأة -ممةالذاكرة العا -والتي تتمثؿ في )التخطيط التنفيذية
 ". زارعي القوقعةالتفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ  تحسيف مياراتالتنظيـ( تيدؼ إلى 

 Social Interaction Skills :التفاعل الاجتماعيميارات ( 2
قدرة الفرد عمى التحرؾ نحو  ( بإنو:ٜٕٔ، ٕٛٔٓعرفيا أبو النصر )

و عمى التعاوف معيـ، والاتصاؿ بيـ، والتواجد الآخريف، واقبالو عمييـ، وحرص
وسطيـ، والانشغاؿ بيـ، والاىتماـ بأمورىـ، والعمؿ عمى جذب اىتماميـ وانتباىيـ 

 نحوه، ومشاركتيـ انفعالياً، والتواصؿ معيـ، والسرور لتواجده بينيـ. 
عة الطفؿ زارعي القوقمتبادؿ بيف  : عممية تأثيراالباحثة اجرائياً بأني اوتعرفي

قدرة الطفؿ و والآخريف إزاء موقؼ ما عمى المستوى العقمى المعرفى أو الانفعالى، 
ا، والتعاوف معيـ وتدعيـ علبقاتو خريف وجدانيً لآعمى تكويف الصداقات، ومشاركة ا

ميارات عمى مقياس زارعي القوقعة  الطفؿقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا كما يبيـ، 
 .بحث الحاليي الالتفاعؿ الاجتماعي المستخدـ ف

 Cochlear Implants Childrenالأطفال زارعي القوقعة ( 3
بإنيـ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف  Jerger & Stach, (2017,18)عرفيـ  

فقد سمعي شديد في كلب الأذنيف ولا يستفيدوف مف السماعات الطبية، وزرعت القوقعة 
 في الأذف الداخمية لإعادة السمع ليـ. 

الأطفاؿ الذيف يعانوف مف فقد سمعي حسي احثة إجرائياً: بأنيـ وتعرفيـ الب 
ديسيبؿ( فأكثر بما لا يمكنيـ الإستفادة مف  ٓٚعصبي شديد في كمتا الأذنيف بدرجة )

 المعينات السمعية التقميدية وىـ مف استطاعو إجراء عممية زراعة القوقعة.
 بحث:ال محددات
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  :منيجية محددات -1

البحػػث الػػراىف عمػػى المػػنيج التجريبػػي، كمػػا تعتمػػد يعتمػػد  ماانيج البحااث:
 عمى التصميـ التجريبي ذو المجموعة التجريبية الواحدة.

مػف ( أطفػاؿ ٓٔ) التجريبيػة مػف البحػثتكونػت عينػة )ب( عينة الدراسة: 
وبمػػػػغ متوسػػػػط  ( سػػػػنوات،ٚ-٘)ممػػػػف تراوحػػػػت أعمػػػػارىـ  القوقعػػػػة زارعااااي

 بػيف التكػافؤ تػـ وقػد(. ٙٛ.ٖنحراؼ معياري قػدره )إشيراً( ب ٖٚأعمارىـ )
ميػارات التفاعػؿ  -الػذكاء مستوى -الزمني متغيرات )العمر في المجموعة

الذيف  الأطفاؿ استبعاد العينة اختيار عند الباحثة راعت الاجتماعي(، وقد
  .الاستبعاد لمحؾ وفقا وذلؾ أخرى إعاقات أية مف يعانوف

 تالية:استخدمت الباحثة الأدوات ال أدوات الدراسة:)ج( 
 ] أ [ أدوات التشخيص وضبط المتغيرات المتداخمة:

الصااورة الخامسااة صاافوت فاارج  -مقياااس سااتانفورد بينيااو لمااذكا  -1
(2314 ) 
 التجريبية: البحث]ب[ أدوات  

  إعداد: الباحثة(زارعي القوقعةالتفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ ميارات مقياس( . 

  التفاعؿ الاجتماعي لدى  حسيف مياراتلت قائـ عمي الوظائؼ التنفيذيةبرنامج
 الباحثة(: إعداد) زارعي القوقعة.الأطفاؿ 

 :حصائية المستخدمةساليب الإالأ( ج)
الإصدار الثاني والعشروف  SPSSاستخدمت الباحثة البرنامج الإحصائي 

 بيدؼ احتساب الاختبارات الإحصائية التالية:  ٖٕٔٓلمعاـ 

  معامؿ ألفا كرونباخα-chronbach coefficient. 
 .معاملبت الارتباط 

 .المتوسطات والانحرافات المعيارية 
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 إختبار ويمكوكسوفWilcoxon  وذلؾ لحساب الفروؽ بيف متوسطات الرتب
 لممجموعات المرتبطة )المجموعة التجريبية في القياس القبمي والبعدي والتتبعي(. 

 .حجـ الأثر 

 فيي البحث الحالي تـ تطبيؽ البرنامج المستخدـ ف مكانية:محددات 
  )معيد النور والامؿ لمصـ والبكـ بالزقازيؽ( بمحافظة الشرقية.

تطبيؽ برنامج الدراسة خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني تـ  :زمنية داتحدم
( ٕٔـ واستغرؽ فترة ثلبثة شيور بواقع )ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓلمعاـ الجامعي 
-ٖٓ) ، كؿ جمسةاأسبوعيً  جمسات ٗ بمعدؿ ،( جمسةٛٗأسبوع بواقع )

 ( دقيقة.ٓٗ

 الإطار النظري ودراسات سابقة:
 Cochlear Implantsالمحاااور الأول: الأطفاااال زارعاااي القوقعاااة 

Children: 
 العموـ بحوث فى العممية الانجازات أىـ تعد زراعة القوقعة الإلكترونية مف

 وتعمـ المغة اكتساب فى بالغة أىمية مف ليا لما ؛ الإعاقة السمعية بميداف العصبية

بالصوت،  الإحساس مف القوقعة زراعة بعد الطفؿ فيتمكف الصـ، الأطفاؿ الكلبـ لدى
دراؾ  بمعانييا المختمفة وربطيا التقنية تمؾ تمتقطيا التى الأصوات مختمؼ ومعرفة وا 

، ٕٙٔٓنبوي، )المواقؼ الاجتماعية. مختمؼ فى وكفاءة معنى ذات بطريقة واستغلبليا
ٚٗ). 

 تطور الإدراؾ في سمبا يؤثر الطفولة مرحمة في الصمـ حدوث لأف ونظرًا

نتاجو لمكلبـ السمعي ذا عامة، المغوية الميارات ونمو وا   ذوى بعض الأطفاؿ كاف وا 

 منيا يستفيد لا البعض الأخر فإف التقميدية السمع معينات مف يستفيدوف السمع فقداف

 لموصوؿ الجيود بذؿ إلى دفع الأطباء مما المفظى، التواصؿ وميارات المغة اكتساب فى

 فتوصموا السمعية البقايا بعض استعادة الأطفاؿ عمى ىؤلاء لمساعدة مثالية طريقة إلى

 (ٜٚ، ٕٙٔٓالقوقعة. )القريوتي،  زراعة إلى
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 ذوى فقداف للؤطفاؿ تسمح الطبية، التكنولوجيا مف القوقعة جزء وتمثؿ زراعة

 عمى أوتنمية القدرة تعادة،إس مف الأخرى السمع معينات مف المستفيديف غير السمع

 مف إرساليا التي يتـ والنبضات الحسية، الاستثارة طريؽ عف والكلبـ المفظية المغة

 فقداف لأف القوقعة؛ العمماء بزراعة اىتماـ وجاء جراحيا، زراعتيا يتـ كيربية أقطاب

 بصريةال المداخؿ عمى ويركز تنظيـ ذاتو، يعيد لمطفؿ المخية والقشرة المخ يجعؿ السمع

 عمى الطفؿ قدرة في يؤثر مما المخية؛ في القشرة السمع مناطؽ دور ويقؿ لممعمومات،

نتاج استقباؿ  السمع. فقداف شدة بسبب الفاعمية قميؿ سمعي وجود معيف في المغة وا 
(pressman, & Firestone, 2017, 450) 

فرد لم المعرفي الأداء تحسف إلى تؤدى حيث آمف خيار القوقعة وتعد زراعة
 بينيا الفوارؽ الطفيفة وتمييز المغوية الأصوات فيـ مف فتمكنو السمعية؛ مدخلبتو بزيادة

 والاستخدامات عمى المعانى التعرؼ مف تمكنو كما الصوت، ومستوى النغمة، في

 Coene) .لمغة الاجتماعى أساس الاستخداـ يُشكؿ ما وىو والجمؿ لمكممات المختمفة

& Govaerts, 2018,59)  

ىو اليدؼ الأساسى  وفيمو الكلبـ استعابعمى الطفؿ ستعادة قدرة ا أف اكم
مف زراعة القوقعة، حيث تعمؿ زراعة القوقعة عمى تضخيـ المعمومات الصوتية 

تصؿ المعمومات إلى المواقع  فى الكلبـ، ومف خلبؿ الأقطاب الكيربائية ةالمُضمن
يستطيع الشخص إدراؾ المختمفو لمغشاء القاعدى وتعمؿ عمى إثارتو. وىكذا 

 Signal Processorالصوتية  ةويحمؿ معالج الإشار  ،الأصوات بطبقاتيا المختمفة
فى الجياز الخارجى لمقوقعة الأصوات المُمتقطة ويُرسؿ إشارات منفصمة إلى الأجزاء 

 (Calderon, 2019,168) المناسبة لمغشاء القاعدى.

 Cochlear Implantمفيوم زراعة القوقعة 
عف  ةبأنيا عبار  ةزراعة القوقع Nevins & chute,(2015, 68)عرؼ 

ليحث  ةوذلؾ بوضعو فى القوقع ةجياز إلكترونى تتـ زراعتو فى الأذف الداخمي
يتـ نقميا إلى  ة، وىذه النبضات العصبيةالعصب السمعى عبر إرساؿ تيارات إلكتروني

 ة.داخؿ القوقع ةو التالفأ ةالمفقود ةالمخ، وبذلؾ يتـ تجنب أو تجاىؿ الخلبيا الشعري
زراعة القوقعة الإلكترونية عمى أنيا إلى أف  ,Jamienson ((2017,68بينما أشار 
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ليَحث العصب  ةجياز إلكترونى يتـ زراعتو تحت البشرة )الجمد( بوضعو فى القوقع
السمعى، والتيارات الإلكترونية تَحث عمؿ الأجزاء الكامنة فى ألياؼ العصب 

نبضات العصبية يتـ نقميا إلى المخ، وبذلؾ يتـ تجنب أو تجاىؿ السمعى، وىذه ال
الخلبيا الشعرية المفقودة أو المحطمة داخؿ القوقعة التى كاف مف الطبيعى أف يُشفر 

ستقبالى، الذى يستقبؿ القوة ويفؾ شفرة التعميمات الصوت، وىى تتكوف مف المثير الا
رونى الذى بو إلكترودات موضوعة لمتحكـ فى المثير الإلكترونى، والشعاع الإلكت

 .مف العصب السمعى لحث أو تنبيو الألياؼ العصبية السمعية المتبقية بالقرب
عف  ةعبار  انيزراعة القوقعة إلى ( إٕ٘ٔ، ٕٚٔٓ) الوسمىنايؼ  أشارو 

تصاؿ جياز إلكترونى تحت الجمد خمؼ الأذف يتيح إمكانية السمع ويُحسف قدرة الا
بيف بفقداف السمع الحسى العصبى حاد أو مزمف والذيف لـ المفظى للؤشخاص المصا

وىو عبارة عف  ؾ،يستفيدوا مف المعينات السمعية بعد فترة مف التأىيؿ المناسب لذل
جياز متعدد الأقطاب والقنوات يُستخدـ لنقؿ المعمومات الصوتية إلى الأذف الداخمية، 

عمى سماع الأصوات فيو لايعيد السمع الطبيعى ولكنو يُحسف مقدرة الشخص 
 بو وسماع إيقاعات وأنماط النطؽ كما يُحسف عممية قراءة الشفاه. ةالمحيط

مف أحدث تُعد تكنولوجيا زراعة القوقعة أف  Unterstein,(2019,87)ذكر و 
ما توصؿ إليو العمـ لأولئؾ الذيف يعانوف مف فقداف سمعي تاـ أو شبو تاـ في 

بارة عف غرس جياز الكتروني صغير في عضو الأذنيف، والقوقعة الالكترونية ىي ع
)كورتى( داخؿ قوقعة الأذف الداخمية لينقؿ الإشارات الصوتية إلى عصب  السمع

  .السمع مباشرة ومنو إلى الدما

 تصنيفات زراعة القوقعة:
زراعة القوقعو إلى  Robbins, & Bollard, (2014, 1892)صنؼ 

 فئتيف:
داف السمعى ويُمكف أف يستفيدوا مف زراعة الفق الأولى لمكبار الذيف إكتسبوا

الأطفاؿ الصغار الذيف لدييـ  لّاخرىوا ،القوقعة خصوصاً كمساعدة لقراءة الشفاه
عتيادية يُمكف أف فقداف سمعى شديد جداً ولايستفدوف مف السماعات الطبية الا

 .يستفيدوا مف زراعة القوقعة
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ة إستعماؿ الميارات لدى الكبار ىدفيا إعاد ةولذلؾ فإف زراعة القوقع

 التواصميو، أما لدى الصغار فيدفيا تطوير ميارات تواصمية جديدة ولأوؿ مرة.
إلى  ةىدفت الدراسوالتي  Waltzman (2016)أكدت عميو دراسة ا وىذا م

الصمـ الخمقى وتأثيره  ىمعرفة أثر زراعة القوقعو عمى الأذف مبكراً لدى الأطفاؿ ذو 
طفلًب مف زارعى القوقعو قبؿ  (ٗٔنت عينة الدراسة مف )عمى أداء وفيـ الكلبـ.وتكو 

 ةسنوات والذيف قد تمقوا تدريباً شفوياً مكثفاً والتعرض لمتدريبات السمعي ٖعمر 
زمنية استمرت لمدة عاميف، وتوصمت نتائج  ةحيث قاـ بتتبعيـ خلبؿ حقب ة،اللبزم
جداً فى  ةستويات عاليإلى أف زراعة قوقعة الأذف مبكراً تؤدى إلى تحقيؽ م ةالدراس

لدى الأطفاؿ ذوى الصمـ  أداء وفيـ الكلبـ، وميـ جداً لتنمة ميارات الإدراؾ السمعى  
 الخمقى.
زراعة  لمستخدمي التأىيؿ السمعى  إلى أف  Clark, 2018, 425))أشار و 

 القوقعة ييدؼ إلى تحقيؽ:
 .الوعى بالأحداث المختمفة المنتجة مف خلبؿ زراعة القوقعة 

  أفضؿ فيـ ممكف لإنتاج الكلبـ والصوت.تحقيؽ 

 ستقبالية والتعبيرية وبما يوازى وينافس الأقراف مف نفس الجنس تطوير المغة الا
 والعمر.

 .فيـ وقبوؿ المحددات الخاصة بزراعة القوقعة لدى الطفؿ والآباء والآخريف 

  ضماف أف ميارات التواصؿ السمعية تساىـ عمى نحو كامؿ فى النمو الشامؿ
 فؿ.لمط

وماتَيدؼ إليو  ةحيث أشارت عدد مف الدراسات إلى أىمية زارعة القوقع
  .وماتُحدثو مف تغيير فى حياة الفرد
ىدفت إلى الكشؼ عف  والتي Green, (2018) حيث أشارت أيضا دراسة

ومقارنتيا بميارات التواصؿ لدى  ةميارات التواصؿ لدى الأطفاؿ زارعى القوقع
أطفاؿ  (ٛمف ) ةالإعتياديو.تكونت عينة الدراس ةت السمعيالأطفاؿ مستخدمى المعينا

أطفاؿ صـ ليسومف  (ٗو) ة( أطفاؿ مف زارعى القوقعٗحيث طُبقت الدراسو عمى )
الإلكترونية.حيث توصمت نتائج الدراسو إلى وجود تحسف ممحوظ  ةمستخدمى القوقع
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مف الأطفاؿ فى ميارات التواصؿ بعد الزراعة أفضؿ  ةلدى الأطفاؿ زارعى القوقع
 ضعاؼ السمع غير مستخدمى القوقعو.

إذا كاف أداء  حددت ما والتي Surowiecki, et. al (2017) ودراسة
عتياديو المعينات السمعية الا الأطفاؿ المستخدميف لمقوقعة يختمؼ عف مستخدمى  

عمى القياسات العصبيو النفسية لمذاكرة البصرية والإنتباه والوظائؼ التنفيذية،و 
أيضاً ماإذا كانت الإختلبفات فى الميارات المعرفية يُمكف أف  ةص ىذه الدراستفح

ستقباؿ الكلبـ والكممات الجديدة والقدرات افى  ةتحسـ بعض الإختلبفات المُلبحظ
طفاؿ المعاقيف سمعياً، وأشارت نتائج الدراسة أنو لاتوجد فروؽ المغوية بالنسبة للؤ
والمستخدميف لممعينات  ةطفاؿ المستخدميف لمقوقعإحصائيو بيف الأ ةمعرفيو ذات دلال
رتباط الجزئى إلى أف ميارات الذاكرة البصرية ، ولكف أشار تحميؿ الاةالسمعية العادي

ستدعاء المتأخر وميارات الذاكرة المزدوجة يرتبط نموىا للؤطفاؿ والذاكرة المعرفية والا
رات الوظائؼ التنفيذية مع نمو ميارات المغة. وعند فحص ميارات الانتباه وميا

ستقباؿ الطفؿ لمكلبـ والكممات الجديدة اكتساب ىذه الميارات لايرجع إلى ايتضح أف 
ختلبفات فى نموميارات الذاكرة اأو ميارت المغة، وأشارت النتائج إلى أف ىناؾ 

البصرية والنمو المعرفى بيف الأطفاؿ المستخدميف زراعة القوقعة والأطفاؿ 
 .ةينات السمعية تحسب لأطفاؿ زراعة القوقعالمستخدميف لممع

ىدفت إلى الكشؼ عف والتي Jareen, et. al (2017) أشارت دراسةكما 
طبيعة الميارات المغوية لدى عينة مف ضعاؼ السمع ذوى زراعة القوقعة وأقرانيـ 

مف  ةتكونت عينة الدراسة مف مجموع ة،ضعاؼ السمع مف دوف زراعة القوقع
مف الأطفاؿ ذوى ضعاؼ السمع بدوف زراعة القوقعو  أعواـ (ٙالأطفاؿ عمرىـ )

زراعة قوقعة. وتـ تطبيؽ برنامج  يذو  أعواـ (ٖمف الأطفاؿ عمرىـ ) ةومجموع
شيراً. وتوصمت نتائج الدراسة إلى وجود تحسف ممحوظ  (ٕٔلمميارات المغوية لمدة )

ضعاؼ  زراعة القوقعة أفضؿ مف الأطفاؿ ذوى يلدى الأطفاؿ ضعاؼ السمع ذو 
وىكذا وجدنا أف العديد مف الدراسات أشارت إلى أىمية زراعة  السمع العادييف.

لى الأىداؼ التى تسعى لتحقيقيا لحياة  ةالقوقع تكيؼ مع ال فردال حتي يستطيعوا 
 المجتمع.
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 :خصائص الأطفال زارعى القوقعة

 أبعادنجد أف الإعاقة السمعية بالرغـ مف فئاتيا المختمفة فيى تؤثر عمى 
النمو المختمفة لمفرد المعاؽ سمعياً وبطرؽ مختمفة، إلا أف ىذه التأثيرات قد لاتكوف 

، حيث قد تَبرز عند بشكؿ متساوى عند جميع المعاقيف سمعياً  ةبالضرور  ةموجود
البعض وقد لاتكوف موجوده أصلًب عند البعض الآخر وتختمؼ ىذه المظاىر بعضيـ 

السمعى والسف الذى حدثت فيو الإعاقة ختلبؼ درجة الفقداف امف فرد لآخر ب
السمعية، وطبيعة الخدمات والرعاية الأسرية والتربوية التى توفرت لمفرد، وغيرىا مف 

 .(ٕٗ، ٕٙٔٓ ،)القريوتى العوامؿ الأخرى
 بعض خصائص النمو التى تتأثر بالإعاقة السمعية: ىذا وسيتـ عرض

يـ محدودة فى السمع مف الأطفاؿ ذو الفقداف السمعى فرص: الخصائص المغوية
مصادر صوتية متنوعة وىذا يؤدى إلى نقص فى الخبرات تؤثر سمباًعمى تشكيؿ 
قواعد المغة والمعرفة والكممات ونمو المفردات، إذ يشكوالأطفاؿ المعاقوف سمعياً مف 
عدـ القدرة عمى فيـ الكلبـ، فالمحادثة يجب أف تُضخـ بشكؿ كاؼ، وتَبرز المشكمة 

ؿ المعاقيف سمعيا لايفيموف الكممات بسبب أف الفقداف السمعى يُشوه فى أف الأطفا
. الإشارات الصوتية ويتداخؿ ذلؾ مع معالجة المعمومات السمعية المستقبمية

(Northern & Downs, 2014, 258) 
يُعد النمو المغوى أكثر مظاىر النمو تأثراً بالإعاقو السمعيو، ويعانى المعوقوف 

ح فى النمو المغوى وتتضح درجة ىذا التأخر كُمما كانت درجة سمعياً مف تأخر واض
أشد، وكُمما حدثت فى عمر مبكر. فالأطفاؿ الذيف يعانوف مف إعاقة  ةالسمعي ةالإعاق
 ،)القريوتى ةالمبكر  ةمنذ الولادة يواجو نموىـ المغوى عجزاً واضحاً مف الطفول ةسمعي

ٕٓٔٙ ،٘ٛ). 
ىدفت إلى مقارنة والتي  Schorr, et al, (2015)حيث أشارت دراسة 

تكونت  ميارات المغة والكلبـ لدى الأطفاؿ زارعى القوقعة والأطفاؿ عادى السمع.
طفلًب مف زارعى القوقعة وعادى السمع تتراوح أعمارىـ  (ٜٖعينة الدراسة مف )

ستخدمت الدراسة مقياس ٘ -ٗمف لقياس تطور ميارات المغة والكلبـ  الغوى اً سنوات. وا 
نة الدراسة. وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف لدى عي
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أفراد المجموعتيف زارعى القوقعة وأطفاؿ السمع العادى عمى مقياس تطور ميارات 
دلالو  االمغة لصالح الأطفاؿ العادييف، وأشارت نتائج الدراسة أيضاً أف ىناؾ تأثير ذ

لأطفاؿ زارعى القوقعة يعود إلى العمر الذى فى تطور ميارات المغة والكلبـ لدى ا
 زُرعت فيو القوقعة وأداء الذاكرة السمعية قصيرة المدى.

مف الجوانب بالغ  ةسمعيا واحد فقيالممع ةتُعد القدرات العقمي: الخصائص المعرفية
الباحثوف فى دراستيا، وعمى الرغـ مف التعارض فى نتائج تمؾ الدراسات إلا أف 

 ،ونسبة الذكاء ةنو لاتوجد علبقة قوية بيف درجة الإعاقو السمعيمعظميا يؤكد أ
إلى  ةفقد أشارت بحوث عديد ف الإعاقو السمعيو لاتؤثر عمى الذكاء،إويمكف القوؿ 

قيف سمعيا كمجموعو لايختمؼ عف مستوى ذكاء اأف مستوى ذكاء الأشخاص المع
 ةعيا لدييـ القابميقيف سماالأشخاص العادييف وأشارت دراسات أخرى إلى أف المع

لمتعمـ والتفكير التجريدى مالـ يكف لدييـ تمؼ دماغى مرافؽ للئعاقو )الخطيب، 
ٕٖٓٔ ،ٜ٘). 

أف الأشخاص المعاقيف سمعياً تؤكد أف تطورىـ المعرفى ولا توجد أدلة عمى 
والذكائى ىو أقؿ مف الأشخاص السامعيف، فالأشخاص المعاقوف سمعياً يقوموف 

ة ضمف المدى الطبيعى لمذكاء، ويَظيروف نفس التبايف فى إمتلبؾ بالوظائؼ المعرفي
القدرات العقمية كما ىى موجودة لدى الأشخاص السامعيف، كما أف الضعؼ فى 
النمو لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعياً ربما يَعود إلى محدودية الخبرات المادية 

 ((Moores, 2014,87جتماعية والمغوية. والا
المعاؽ سمعياً لايختمؼ عف ذكاء عادى الطفؿ ذكاء ولذلؾ نستنتج أف 

عف معدؿ النمو  ةالسمع، وأنو قد يكوف لديو تأخر فى نمو بعض جوانب قدراتو العقمي
نما يعود النقص  ةالطبيعى للؤفراد، إلا أف ذلؾ لايعنى وجود إعاقة عقمي لدييـ، وا 

 .(ٖٓ ،ٕ٘ٔٓمى، )اليذي مف خبرات لغوية وبيئيو ةالواضح لما تتعرض لو ىذه الفئ
يختمؼ الطفؿ المعاؽ سمعياً عف الطفؿ العادى  لا :ةوالحركي ةالخصائص الجسمي

التى يمر  نفسيا مراحؿ النموبفى الخصائص والحاجات الجسميو، فكؿ منيما يمر 
بيا الآخر، مف حيث الساعات المنظمو مف النوـ واليواء الطمؽ، والطعاـ الجيد، 

 (ٜٕٔ، ٕٗٔٓ حنفى،)ة. والرعاية الصحية الكامم
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الدراسات الحديثة أف الفرؽ بينيما يحدث نتيجة لأثر الفقد  ىذا وقد أثبتت

السمعى، فقد تفرض الإعاقة السمعية قيوداً عمى النمو الحركى لدييـ، فيـ محروموف 
مف الحصوؿ عمى التغذية الراجعة السمعية، الأمر الذى يُطور لدييـ أوضاعاً جسمية 

وذلؾ لأنيـ  ،ـ الحركى يُعد متأخراً قياسياً مع الأسوياءخاطئة، كما أف نموى
)العزه، . لتصاؽ أقداميـ بالأرضالايسمعوف الحركة، ولايشعروف بالأمف بسبب 

ٕٓٔٚ ،ٛٚ) 
مف الحصوؿ عمى التغذية  لفردحرماف ايقصد بو  ف الفقداف السمعىإحيث 

ركات جسمو. أما الراجعة السمعية مماقد يؤثر سمباً عمى وضعو فى الفراغ وعمى ح
 المعوقيف سمعياً  فرادفيو متأخر مقارنة بالنمو الحركى للؤ الافراد ؤلاءالنمو الحركى لي

 .(ٕٛٔ، ٖٕٔٓ )الخطيب،

تفسير وفيـ طبيعة المشاعر  تساعد المغة عمى :جتماعيةالخصائص النفسية والا
التعبير مي القدرة عوبسبب العيوب المغوية فإف الأطفاؿ المعاقيف سمعياً يعانوف مف 

دراؾ مشاعرىـ ومشاعر الآخريف. وقد وجد أف فيـ  عف الذات وتأخر فى الوعى وا 
نفعالية يرتبط إيجابياً بالتكيؼ الشخصى وىذا بدوره يُعزز دور التواصؿ المفردات الا
قيف سمعياً يكوف الدى المع ةوالتوافقي ةأف ظيور المشكلبت النفسي، كما فى فيـ الذات

 , Moores)لإعاقتيـ  -المحيطيف بيـ فى بيئتيـ -الآخريف نتيجة لكيفية تقبؿ

2014, 159). 

تصاؿ المفظى صعوبات الا وبالفعؿ توجد لدى الأطفاؿ المعاقيف سمعيًا
جتماعية، يُلبحَظ أف المعوقيف سمعياً يحاولوف تجنب االضرورية لإقامة علبقات 

تفاعؿ التى تتضمف جتماعى فى مجموعة، ويميموف إلى مواقؼ المواقؼ التفاعؿ الا
فرداً واحداً أو فرديف. وىكذا يتضح أف الإعاقة تَحد كثيراً مف عالـ خبرتو وتحرمو مف 
بعض المصادر التى يُكوف مف خلبليا شخصيتو، وىذا مف شأنو أف يجعؿ سموكو 
جامداً، ويواجو الكثير مف مواقؼ الشعور بعدـ الأمف، ويعيش فى فراغ صامت 

 (ٛٛ، ٕٙٔٓ،القريوتى)نفسى. ممايؤثر عمى توافقو ال
جتماعى للؤشخاص المعاقيف سمعياً بشكؿ كبير ويتأثر التكيؼ النفسى والا

جتماعى، حيث تُوصَؼ عممية التواصؿ مع الطفؿ المعاؽ سمعياً بأنيا بالسياؽ الا
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محدودة وتتطور ضمف العائمة أو أسرة الطفؿ، لذلؾ فإف الأطفاؿ المعاقيف سمعياً 
ى تكويف أصدقاء كما أف فُرصيـ محدودة فى التفاعؿ مع يواجيوف صعوبات ف

أقرانيـ بسبب ماتفرضو مشكلبت التواصؿ لدييـ، وتبايف ردود الفعؿ التى تصدر عف 
 (Schow & Berbonne ,2017,52) .رُفقائيـ وأُسرىـ والآخريف

ىذا بالإضافو إلى أف صعوبات التواصؿ تؤدى إلى صعوبات فى التكيؼ 
قدير الذات وىذه الصعوبات تظير كنتائج خاصة عندما يشعر جتماعى وخفض تالا

الطفؿ المعاؽ سمعياً بالرفض مف قبؿ الأطفاؿ الآخريف الذيف يتفاعؿ معيـ يومياً 
 (ٕٚٔ ،ٕٛٔٓ)الزريقات،  .والذيف يُعدوف عنصرا أساسيا بالنسبة لو

التى يواجييا الأطفاؿ المعاقيف سمعياً فإنيـ غالباً  صعوباتوبسبب ال
مع أسرىـ، وىكذا فإف الخبرات التى يتعرض ليا الأطفاؿ لمنزؿ افي يُفضموف البقاء ما

عمى مفيوـ الذات لدييـ، فمفيوـ الذات الإيجابى مرتفعة ف سمعياً تؤثر بدرجة يالمعاق
 ,Gersten, & Baker). يتأثر بعوامؿ الإدراؾ الإيجابى لمذات، والنتائج الإيجابية

2016, 248) 
 والقدرة عمى الكلام  غويةالمالخصائص  -ه

( أف كلبـ الأشخاص المعاقيف سمعياً يوصؼ ٕٗٔ، ٕٛٔٓ)الزريقات  ذكر
 :تيةبالخصائص الاّ 

 صوت رتيب أو ذو نغمة مفردة وتيرية )أى عمى وتيرة ، و طبقة صوت عالية
 واحدة(.

 يقاع ضعيؼ وسوء توقيت فى الكلبـ.، و مستوى بطئ نسبياً  ىكلبـ ذ  ا 

  يتميز بضعؼ ضبط التنفس.و  ،إلى نفس أكبرالكلبـ مجيد ويحتاج 

  فيما يتعمؽ بالكلبـ فإف الأطفاؿ الصُـ لدييـ صعوبة فى إنتاج الأحرؼ المتحركة
 .ةبعض الحروؼ الساكنة تُحذؼ وبعضيا الآخر مشو ، و أكثر مف الساكنة

 ةوالميموس ةقوف سمعياً لايستطيعوف التمييز بيف السواكف المجيور االمع التلبميذ. 

  لتفاعل الاجتماعي:افي  القوقعة اعةزر  دور

 العممى التطور نتيجة القوقعة بزراعة ىتماـالا الأخيرة الآونة فى زاد

 عمى القوقعة زراعة تعمؿ حيث ،الشديد السمع فاقدى الأطفاؿ مف لكثير والتكنولوجى

يزداد قاموسو ف السمع، حاسة خلبؿ مف لفظية سمعية بمعمومات يرتدييا مف تزويد
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 عممية إنتياء فبعد .الآخريف مع لمتواصؿ اللبزمة السمعية الميارات لديو وتنمو المغوي

 الخبرة خلبلو مف يُراعى لفظى، سمعى تدريب عمى الطفؿ يحصؿ القوقعة زراعة

 السمعية والقدرة الزمنى عمره عمى تعتمد التى حالة لكؿ المغوية والقدرة السمعية

 (,Bertoncini, Havy & (2017,240.لديو
 مف الصـ الأطفاؿ تُمكف التى الحديثة التقنيات مف الأذف قوقعة زراعة تُعد ذلؾل

 مف الماضى فى إلييا الوصوؿ ف يستطيعوايك لـ التى السمعية الإشارات إلى الوصوؿ

 .التقميدية الصوت تضخيـ أجيزة خلبؿ

 التغيرات الطفؿ ليا يخضع التى والمفظية السمعية التدريبات خلبؿ مفف

 (ٕٕٙ، ٕٗٔٓة. )نبوي، فوزي، الزراع عممية بعد السمعية ةالإدراكي

التفاعؿ  عمى وتأثيرىا القوقعة زراعة أىمية الدراسات مف عدد أثبتت وقد
 زارعى الأطفاؿ لدى بفاعمية لمتواصؿ اللبزمة السمعية الميارات كتساباو  الاجتماعي

 وكيؼ يسمعوف كيؼ الصـ الأطفاؿ تعميـ فى القوقعة زراعة أسيمت حيث القوقعة،

نتاجو الكلبـ إدراؾ عمميات تحسيف فى تساعد فيى يتكمموف،  إيجابياً  ينعكس ما وىذا وا 

 .لدييـ تصاؿالا ووسائؿ المغة تحسيف عمى
 مدى معرفة إلى ىدفتوالتي  Watson, et. al (2018) دراسةوقد أظيرت 

 لدى المفظية اممةالع الذاكرة ووظيفة الحسية السمعية الذاكرة عمؿ آليات بيف رتباطالا

 العمرية الفئة مف السمع ىيعاد الأطفاؿ مف مجموعة مع مقابمة القوقعة زارعى الأطفاؿ
 فترة وطوؿ القوقعة زراعة عممية فى التأخر أف إلى الدراسة نتائج وتوصمت ،نفسيا

 تطور عمى سمبياً  يؤثر مما السمعية الذاكرة عمؿ تطور عمى يؤثراف السمعى الحرماف

 .القوقعة زارعى الأطفاؿ لدى فييةالش المغة

نتاج فيـ عمى القدرة تنمية يُعدا لذ  القوقعة لزراعة الرئيسى اليدؼ ىو الكلبـ وا 

 إضافة .ستماعالا لمياـ كمدخلبت مدلوؿ أو معنى لو الذى الكلبـ ستخداـا ينبغى ليذا

 اءإجر  بعد ما مرحمة خلبؿ التواصؿ والتفاعؿ الاجتماعي ميارات نمو إف ذلؾ إلى

بيف  بالعلبقة الطفؿ شعور فى قصوى أىمية ليا التى الأمور مف القوقعة زراعة عممية
 يكونواىذا فالاطفاؿ في حاجة إلي أف  .مانقولو يُشكؿ نسمعو فما ومايتحدثو، مايسمعو

 إنتاج لتحسيف التواصؿ ميارات ستخداـا مف يتمكنوا حتى العلبقة تمؾ بوجود دراية عمى
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 إجراء بعد السواء حد عمى والمفظى السمعى التدريب فى بالتزواج ىيُوصَ  ولذلؾ الكلبـ

 (ٖٖ، ٕٛٔٓ)محمد،  .النمو تجزئة لتفادى العممية
 لدىلتنمية التواصؿ المغوي والاجتماعي  الأساسى الطريؽ ىى القوقعة فزراعة

 العممية، إجراء بعد مرضية نتائج عمى يحصموف القوقعة زارعى معظـف الصـ، الأفراد

 ضوضاء وجود فى لمكلبـ إدراكيـ مدى عمى يتوقؼ أدائيـ فى ختلبؼالا فولك

((Gibson, et. al, 2015, 158. إلى أيضاً  الجانب ىذا فى نشير أف مف لابد ولذلؾ 

 تنشيط يتـ الزرع عممية خلبؿ فمف السمعية، القشرة وتنشيط القوقعة زراعة بيف العلبقة

 خلبؿ مف الخلبيا ىذه تنشيط مف القوقعة بو وـماتق عمى رداً  السمعية العصبية الخلبيا

دراؾ وفيـ السمعى التحفيز عممية تتـ ثَـ ومف.تُرسميا التى الكيربائية الإشارات  وا 

  (Giraud, et. al., 2017, 269) .الكلبـ

 السمعية القشرة نشاط دراسة إلى ىدفتوالتي  Limp, (2016) دراسة وأكدت

 مف الدراسة عينة وتكونت، القوقعة زراعة خلبؿ فم والموسيقى المغة إدراؾ طريؽ عف

 خبرة ولدييـإناث  ٗ ،ذكور ٙ القوقعة زارعى مف أفراد (ٓٔ) إلى نقسمواا فرد( ٕٓ)

 ٖ ذكور، ٚ العادى السمع ذوى مف آخريف أفراد (ٓٔ)و القوقعة، زراعة ة فىعام
 ترونيالبوزي بالإصدار المقطعي التصوير وىو (PET) الدراسة ستخدمتاو  .إناث

لي أنو إ الدراسة نتائج قد أظيرتو  .العينة أفراد لدى السمعية القشرة تنشيط أنماط لتقييـ
كما  القوقعة، زارعى لدى السمعية القشرة تفعيؿ ودرجة السمعى الأداء بيف علبقة توجد

 عف المغة معالجة فى وأفضؿ أكبر يكوف السمعية القشرة نشاط أف أظيرت النتائج

 .لإيقاعوا المحف معالجة

 الميارات ونمو السمعى التطور أف إلى الإتجاه ىذا فى نشير أف مف لابد ولذلؾ

 نمو عمى إيجابي تأثير القوقعة لزراعة وتكوف الأذف، قوقعة زراعة منذ يبدأ السمعية

دراؾ السمعية الميارات  إجراء قبؿ فترة عتياديةا سماعة يرتدى الطفؿ كاف إذا الكلبـ وا 

 (ٗٛ، ٕٙٔٓد، الشيخ، ع. )فؤاالزر  عممية
 إلى ىدفتوالتي  Zheng, & et.al, (2017) دراسة إليو أشارت ما وىذا

 لمكلبـ المبكر الحسي والإدراؾ المغة وتعمـ الكلبـ قبؿ ما لمرحمة السمعي التطور تقييـ
 الفصحى الصينية فيالمتحدث الأطفاؿ لدى الأذف قوقعة زراعة بعدالعاـ الأوؿ  خلبؿ

 توصمتت، سنوا ٙ إلى سنة بيف أعمارىـ تراوحت طفلبً  (ٜٖ) مف اسةالدر  عينة تكونت
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 الحسى والإدراؾ المغة قبؿ ما لمرحمة المبكر السمعى التطور أف إلى الدراسة نتائج

 العادييف، الأطفاؿ كثيراً  إلى يشبو بشكؿ القوقعة زراعة بعد تطوروا لمكلبـ المبكر

 زرع عممية قبؿ مبكراً  عتياديةالا ذفالأ سماعة ستخداـا أف أيضاً  الدراسة ظيرتوأ

يجابى فعاؿ تأثير لو القوقعة  القوقعة، زرع عممية بعد والكلبمى السمعى التطور فى وا 

 الإدراؾ ونتائج المغة قبؿ ما لمرحمة المبكر السمعى التطور أف أيضاً  الدراسة أكدت

 لعممية مرشداً  ليصبح فعاؿ دليلبً  يوفر الزرع عممية إجراء بعد لمكلبـ المبكر الحسى

 .القوقعة زارعى الأطفاؿ لدى المبكر التدخؿ
 Social Interactionالمحور الثاني: التفاعل الاجتماعي 

 الاجتماعي النفس عمـ واستراتيجي في جوىري الاجتماعي التفاعؿ مفيوـ يعد

 في الاجتماعية الشخصية جوىر يشكؿ الذي ىو الأمر حقيقة المعاصر، لأنو في

 ليس إجتماعي كائف أنو الإنساف عمي يُطمؽ الآخريف، فعندما مع تداخمةالم علبقتيا

 الحياة ظؿ في الآخريف إشتراكو وتفاعمو مع بسبب ولكف البيولوجية لطبيعتو

 .الجماعات تكويف محددات أىـ البعض يعتبره الاجتماعية، كما
يث عممية التفاعؿ الاجتماعي أساس عممية التنشئة الاجتماعية، حكما تعتبر 

مف خلبلو أنماط السموؾ الاجتماعي المقبوؿ، ويكتسب أيضا الطفؿ يكتسب 
المجتمع، ومف خلبؿ تفاعؿ الأفراد مع بعضيـ البعض يؤدي  الاتجاىات السائدة في

أفكارىـ ومعتقداتيـ لتتوافؽ مع الأفكار والمعتقدات السائدة في  ذلؾ إلى تعديؿ
داخؿ المجتمع الذي يعيش فيو ؛  بيةالمجتمع، مما يساعده عمى أف يكوف أكثر إيجا

ا لعممية التفاعؿ الاجتماعي التي تتـ بينو وبيف تتشكؿ نتاجً  الطفؿأي أف شخصية 
التي تعتبر مف أىـ العمميات  بيئتو الاجتماعية مف خلبؿ عممية التنشئة الاجتماعية

 (Feldman (2015,143,الاجتماعية. 
كؿ لدى  ي عممية النمو الاجتماعيف رئيسياً  دوراً ويمعب التفاعؿ الاجتماعي 
يزود الطفؿ بخبرات  ، فيذا التفاعؿزارعي القوقعةمف الأطفاؿ العادييف والأطفاؿ 

الميارات المغوية  تعميمية عديدة تساعده عمى تعمـ الميارات الاجتماعية، وتعمـ
أف ، كما بالقيـ الأخلبقية والحركية، وطرؽ التعبير عف المشاعر والعواطؼ، وتعرفو

مف إظيار سموكيـ في إطار تفاعمي يؤدي  توفير فرص المقاء بيف الأقراف يمكنيـ
لى سرعة إلى التأثير المتبادؿ فيما بينيـ،  تطور السموؾ الاجتماعي عندىـ، الأمر وا 
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عتبار أف التفاعؿ الاجتماعي مع الأقراف اعمى  إلى تأكيد بعض البحوث ىالذي أد
  (۳۲۲، ٕٙٔٓ، طارقن)ا.ضرورة لتطور الطفؿ تطورا سويً 

يتسموف بالخجؿ والإنسحاب والبعد عف الآخريف  زارعي القوقعة والأطفاؿ
ىؤلاء الأطفاؿ  ، وذلؾ لأف أي محاولة مف جانبالتفاعؿ الاجتماعيقؿ لدييـ وي

 الأطفاؿ التفاعؿ لمتفاعؿ مع غيرىـ ينتج عنيا شعورىـ بالقمؽ، ولذلؾ يتجنب ىؤلاء
ميارة في إقامة الطفؿ  ىالاجتماعي أف يكوف لد يتطمب التفاعؿو ، الآخريف مع

متطمبات الجماعة التي  علبقات مع الآخريف، وأف تكوف لديو القدرة عمى التوافؽ مع
 ( Demetriou, et al,2016,274) .يتفاعؿ معيا في الأسرة أو المدرسة

 الاجتماعي:التفاعل  مفيوم
قة متبادلة بيف علبالتفاعؿ الاجتماعي بإنو:  (ٖ٘ٔ، ٕ٘ٔٓ) ياسيفعرؼ 

ف، أو يتوقؼ سموؾ يخر كفردسموؾ أحدىما عمى سموؾ الآ فرديف أو أكثر، يتوقؼ
الآخريف إذا كانوا أكثر مف فرديف، والتفاعؿ الاجتماعي عممية  كؿ منيـ عمى سموؾ

  تؤدي إلى التأثير عمى أفعاؿ الغير ووجيات نظرىـ.تواصؿ 
 التواصؿ لاجتماعي نوع مف( إلى أف التفاعؿ اٚٛ، ٕٙٔٓالقذافي ) أشارو 

إلييـ،  بمعناه الواسع ويعني أشياء كثيرة منيا التحدث مع الآخريف، أو الاستماع
الجسـ بما  والكتابة، والقراءة، كما قد يشتمؿ عمى الإشارات والنظرات وتحريؾ أعضاء

  يفيد توصيؿ المعاني المقصودة مف شخص لآخر.
المتبادؿ بيف فرديف  التأثير ( بأنو عبارة عف۳۰۲، ٕٚٔٓ) مصطفى ووعرف

ا أحدىما مثيرً  بحيث يؤثر كؿ منيما في الآخر ويتأثر بو، وتصبح بذلؾ استجابة
 القائـ بينيما. إلى أف ينتيي التفاعؿ والإستجابةللآخر، ويتوالى التبادؿ بيف المثير 

بأنو العممية التي يؤثر التفاعؿ الاجتماعي  Carol ((2017,97كما عرؼ 
المشترؾ للؤفكار، والمشاعر،  عمى بعضيـ البعض مف خلبؿ التبادؿص الأشخابيا 

 وردود الفعؿ.
 ( التفاعؿ الاجتماعي بأنو علبقة متبادلة بيفٛ٘، ٕٕٓٓوعرؼ الخطيب )

يتوقؼ سموؾ كؿ  أو أكثر يتوقؼ سموؾ أحدىما عمى سموؾ الآخر، أو شخصيف
 ومتواصمة، فيي مستمرةخر، وعممية التفاعؿ الاجتماعي عممية منيما عمى سموؾ الآ
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كؿ مكاف يجتمع  ، وفي المدرسة، وفي الشارع، وفيمنزؿفي كؿ مكاف في ال تحدث

 عممية احتكاؾ وتفاعؿ. خلبلوفيو الأفراد، وتحدث مف 

 الاجتماعي: فاعلالسمات التي تميز عممية الت
ىناؾ بعض السمات التي تثميز عممية التفاعؿ الاجتماعي بيف الأطفاؿ 

 وىي: 
 والذي  الواسع بمعناه التواصؿويعتمد عمى يقوـ التفاعؿ الاجتماعي : صلالتوا

مباشرة أي وجيا لوجو، كما التواصؿ غير المفظي، ويكوف و المفظي  التواصؿيشمؿ 
 كالياتؼ. قد يكوف غير مباشرة أي يتـ عبر وسيط

 أو الأطفاؿ  التفاعؿ الاجتماعي إلى التأثير المتبادؿ بيف يشير: التأثير المتبادل
السموؾ  الجماعات في عممية توافؽ متبادلة تجعؿ سموؾ كؿ منيما استجابة

 الآخر، ومنبيا ليذا السموؾ في الوقت نفسو.
  :لفترة ما شرط  والجماعات الأطفاؿأف استمرار التأثير المتبادؿ بيف الاستمرارية

 ((David, 2016, 60أساسي لحدوث التفاعؿ الاجتماعي.
 الوسائط المفظية والتي  عبر وسائط متعددة، منيالاجتماعي يتـ التفاعؿ ا: الوسائط

تعتمد عمى الكلبـ بأشكالو وأنماطو المتنوعة، والوسائط غير المفظية والتي تعتمد 
 الوجو أو التواصؿ بالعيف أو الإيماءات. عمى كؿ ما ىو غير لفظي مثؿ تعبيرات

 مف خلبؿ  حقيقوبغاية أو ىدؼ معيف يتـ تيرتبط التفاعؿ الاجتماعي : اليدف
 والجماعات. طفاؿالتواصؿ بيف الأ

 التفاعؿ الاجتماعي أشكالا ومظاىر متعددة، فمنيا ما ىو  تتخذ عمميات: الشكل
ىو سمبي يعطؿ  إيجابي يسيؿ التفاعؿ الاجتماعي مثؿ التعاوف والتوافؽ، ومنيا ما

  (Baron & Byrne , 2018,114) ويعوؽ التفاعؿ مثؿ التنافس والصراع.
 الاجتماعي: التفاعلكال أش

 :وىما كالتاليشكميف أساسييف مف أشكاؿ التفاعؿ الاجتماعي ىناؾ 
 أو أكثر  طفميفوىو الذي يحدث بشكؿ مباشر بيف  الاجتماعي المباشر: فاعؿالت

 الوالديف مع أبنائيما في الأسرة.كوجيا لوجو، 
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 الياتؼ، أو وىو الذي يحدث بواسطة وسيط، ك الاجتماعي غير المباشر: فاعؿالت
 ((Davis, 2016, 99صديؽ.... وغيرىا.لكتابة رسالة 

 الاجتماعي:المفسرة لمتفاعل نظريات ال
الاجتماعي، وفيما  التفاعؿلقد تعددت النظريات التي حاولت تفسير عممية 

 عرض موجز لأىـ تمؾ النظريات: يمي
 النظرية السموكية:[ ٔ]

 ف الأفراد إلى نظرية المثيريرجع السموكيوف عممية التفاعؿ الاجتماعي بي
ليس  والاستجابة والتعزيز التي نادى بيا سكنر. ويرى السموكيوف أف الكائف البشري

 في تفاعمو، بؿ ىو يستجيب لممثيرات أو المنبيات التي تصادفو في البيئة سمبياً 
. خلبؿ عممية التنشئة الاجتماعية التي تقوـ أساسا عمى التفاعؿ الاجتماعي وبسببو

 (ٛ٘ٔ، ٜٕٔٓ، اج)فر 
 ذلؾ يرى سكنر أف الإنساف بطبيعتو يميؿ إلى تكرار السموؾ أو ىوعم

تتعزز.  الاستجابة التي تحقؽ لو ىدفا أو تمبي حاجة عنده، أي تكرار الاستجابة التي
الاتجاىات  ويمعب التعزيز دورة أساسية في تنشيط عممية التفاعؿ الاجتماعي وتكويف

التعزيز والإثابة  دأ التفاعؿ الاجتماعي بيف الأفراد نتيجةوالعلبقات الاجتماعية. ويب
 .(ٕٜٔ، ٕٚٔٓالخولي، ) التي يتمقاىا المشتركوف في التفاعؿ

 ويشير أصحاب ىذه النظرية إلى أف عممية النماء الاجتماعي ىي حصيمة
مف  تعمـ أنماط السموؾ المختمفة التي تـ تعزيزىا فتتابع تكرارىا إلى أف أصبحت جزءا

 (ٔ٘، ٕ٘ٔٓبمقيس، ، مرعي) ية الفرد والجماعة.شخص
 لمشروط التالية: ويرى السموكيوف أف التفاعؿ الاجتماعي يحدث وفقاً 

  منبيا  أو اً أف تكوف الإستجابات متبادلة، وفي ىذه الحالة يشكؿ سموؾ الواحد مؤثر
 خر.لسموؾ الآ

 قبؿتوافر موقؼ إجتماعي معيف ليحدث الت. 
  ار الإستجابة اليادفة.توافر التعزيز لضماف تكر 
 .القيـ الاجتماعية السائدة وقواعد السموؾ المتعارؼ عميو 
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 يتضمف إعتبار التفاعؿ الاجتماعي نظاما، حيث يعرؼ النظاـ بأنو الكياف الذي 

 عدد مف العناصر التي يمعب كؿ عنصر منيا دورة خاصة بو، وتكامؿ ىذه
مشترؾ واحد  رؾ في تحقيؽ ىدؼالعناصر المكونة لمنظاـ فيما بينيا وظيفية، وتشت

 صورة لذلؾ النظاـ. وتكوف العلبقات بينيا تبادلية، وتعتبر الأسرة والمدرسة
 أنماط  حصوؿ عممية الإنماء الاجتماعي التي ىي محصمة عممية التعمـ لمختمؼ

شخصية الفرد أو  السموؾ التي تـ تعزيزىا فتتابع تكرارىا إلى أف أصبحت جزءا مف
 (ٗٙ-ٖٙ، ٕٕٓٓب، الخطي) الجماعة.

 :Newcombنظرية نيوكمب  [۲]
 ترتكز نظرية نيوكمب في التفاعؿ الاجتماعي عمى دعامتيف أساسيتيف ىما:

 والتشاب Similarity في القيـ والعادات والتقاليد والأفكار والاتجاىات نحو 
 الموضوعات والأخريف.

  الموافقةAgreement لتفاعؿفي تقييـ الموضوعات والآخريف بيف طرفي ا 
 (ٛٙ، ٜٕٔٓ، فراجالاجتماعي. )

ووفقا ليذه النظرية يتـ تفسير العلبقات الاجتماعية وبالتالي التفاعؿ 
 :الاجتماعي عف طريؽ ثلبث طرؽ ىي

  الذي يؤدي إلى علبقات اجتماعية متوازنة. ومف التشاب التقبؿينشأ 
 بينيما،  اعؿيزود الأشخاص المتشابيوف كؿ منيـ الآخر بالمكافأة التي تفرز التف

 وتؤدي إلى التجاذب والتوازف.
  إلى توقع التجاذب الذي ييسر عممية التفاعؿ الاجتماعي والتوصؿ  التشابويؤدي

 (ٗٙ، ٕٕٓٓعلبقات اجتماعية إيجابية. )الخطيب،  إلى
 وكمب أف نمطا مف العلبقة المتوازنة يسود بيف شخصيف متفاعميفين ىر يو 

 ىما بالنسبة لشيء أو شخص أو موقؼ معيف، وأفعندما تتشابو اتجاىاتيما أو آراؤ 
 نمطا مف العلبقة المتوترة غير المتوازنة ينشأ بيف الطرفيف المتآلفيف إذا كاف كؿ

 نمطاً ؾ تجاىات متباينة نحو الطرؼ ثالث مشترؾ، وينشأ كذلامنيما يحمؿ أفكار أو 
 ابييف فيمف العلبقة غير المتوازنة بيف طرفيف غير متآلفيف حتى لو كانا متش

، ٕ٘ٔٓتوفيؽ مرعي وأحمد بمقيس، ) مواقفيما واتجاىاتيما بالنسبة لمطرؼ الثالث
٘ٗ). 
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وکمب إلى أف الناس الذيف يحدث بينيـ التفاعؿ الاجتماعي يعدلوف ين أشارو 
والملبئمة، حيث أنو كمما ازداد  التشابوواتجاىاتيـ حتى يحققوا قدرة مف  مف إدراكاتيـ

 عمى أف يتكينوا بوجيات التقبؿواتجاىاتيـ ازدادت قدرة أطراؼ  بيف إدراكيـالتشابو 
 نظر بعضيـ البعض وأساليب تفسير كؿ منيـ لممشكلبت الجديدة، أي أف الناس

الانسجاـ يعمدوف إلى تعديؿ مفاىيميـ واتجاىاتيـ في سبيؿ تحقيؽ أكبر قدر مف 
 (.ٖٕٕ، ٕ٘ٔٓوالتوافؽ في العلبقات القائمة فيما بينيـ )عبد العزيز، 

 وکمب أف إعادة التوازف ممكنة إذا غير أحد الطرفيف رأيو فييوىكذا يرى ن
 خر وأف نمطا مف العلبقة المتوازنة يسود بيف شخصيف عندماموقؼ الطرؼ الآ

 آراؤىما نحو موقؼ معيف، وأف الصداقة تقوي بيف الطرفيف المذيف تربطيما تتشابو
 ء يحب أولئؾ الذيف يحمموف أو يكنوف لومواقؼ وآراء متشابية نحو الأشياء، فالمر 

. نفس الآراء والمشاعر التي يكنيا ىو سواء بالنسبة ليـ أـ بالنسبة للؤشياء أـ القيـ
 (٘ٙ، ٖٕٔٓ، )عبد القوي

التفاعؿ وبذلؾ تتضح أىمية الحب والمودة والتعاطؼ والوفاؽ في عممية 
والاتجاىات.  والاىتماماتالاجتماعي، ويعني ىذا ضرورة المشاركة في القيـ والميوؿ 

تجاىات تماثؿ الدييـ  أف الفرد يميؿ إلى الانجذاب إلى أولئؾ الذيف كما
 (ٜٕٗ، ٕٕٔٓزىراف، .)اتجاىو

 Executive Functionالمحور الثالث: الوظائف التنفيذية 
ا مف جوانب القصور التي يعاني منيا تمثؿ الوظائؼ التنفيذية جانبًا أساسيِّ 

 ، وأف القصور فييا يعني القصور في التنظيـ الذاتي والذي لاقوقعةزارعي الالأطفاؿ 
معو عند قيامو بحؿ المشكمة مف الانتباه إلى سموكو )مراقبة الذات أو  الطفؿيتمكف 

صدار حكـ يتعمؽ بمدى مقبولية ىذا السموؾ )التقييـ الذاتي(،  المراقبة الذاتية(، وا 
نات وذلؾ كعناصر ومكوّْ  ؛يز الذاتي(والشعور بالإنجاز عند أداء الميمة )التعز 

 (ٜٗ، ٖٕٔٓ.)فتحي، أساسية يتضمنيا التنظيـ الذاتي أو تنظيـ الذات
الوظائؼ التنفيذية ىي عمميات الضبط أو التنظيـ الذاتي التي تنظـ كؿ و 

وعادة ما يتطمب واحدًا أو أكثر مف يا، الأنشطة المعرفية والسموكية والانفعاليَّة وتوجي
تتمثؿ في كؼ الاستجابة أو تأجيميا لوقت ملبئـ، وتخطيط للؤفعاؿ ثلبثة أمور 
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يمة المطموبة تحتوي عمى معالجة لممعمومات التي المتتالية، وتصورات عقمية لممَ 
 (ٛٗ، ٕٗٓٔعبد الله، ) .تتصؿ بالمثير ونقميا إلى الذاكرة

وتتضمف الوظائؼ التنفيذية عمميات فرعية كالتحويؿ، والكؼ، والاستمرار 
ومع تمؼ المناطؽ الجبيية يصبح أداء ، بط التداخؿ، والتخطيط, والذاكرة العاممةضو 

منيا اضطراب  ؛ىذه العمميات غير مناسب أو سيئًا حيث تحدث بعض الاضطرابات
 ( ٕٕ، ٕ٘ٔٓ)ىلبؿ، وعثماف، . الانتباه والإدراؾ، وغيرىا

سموكيات العديد مف المشكلبت في ال زارعي القوقعةيواجو غالبية الأطفاؿ و 
ا عمى أنيا شار إلى مثؿ ىذه السموكيات الموجية ذاتيِّ وعادة ما يُ ، االموجية ذاتيِّ 

مثؿ الذاكرة العاممة، والتنظيـ الذاتي  ؛وظائؼ تنفيذية تتضمف أشياء عديدة
 نفعالات، والقدرة عمى التخطيط للؤماـ. للب

وجود  ي )الأشعة( تـ التوصؿ إلىچوباستخداـ فنيات التصوير النيورولو
شذوذ في الفصوص الأمامية والتي تقع في مقدمة المخ، وتُعدُّ مثؿ ىذه الفصوص 

التكويف  ةعرؼ بالفصوص الواقعة في مقدموخاصة الجزء الأمامي منيا والذي يُ 
، مسئولة عما نشير إليو عمى أنو وظائؼ Prefrontal Lobesالجبيي 
 (ٚٚ، ٖٕٔٓ)البارقي، تنفيذية.

تمؾ  تحديدنو يمكف إ Chan, et al, (2015)راسة د وىذا ما أشارت إليو
الوظائؼ التنفيذية عف طريؽ الفصوص الأمامية بالمخ والفصوص المخية الواقعة في 

الدراسات التي تعتمد  العديد مفمع نتائج  ، واتفقت ىذه الدراسةالتكويف الجبيي ةمقدم
تمؾ المناطؽ مف  أفإلى  تشيرية والتي چفي ىذا الصدد عمى صور الأشعة النيورولو

ظيروف يُ ، كما المخ تُعدُّ شاذة أو غير طبيعية لدى الأطفاؿ ذوي زارعي القوقعة
 ىي: ؛مشكلبت تتعمؽ بالوظيفة وذلؾ بأربع طرؽ أو أساليب عامة

   َمشكلبت في الذاكرة العاممة والتي تشير إلى قدرة  أنيـ عادة ما يعانوف عدة
بحيث يمكف أف توجو ، عمومات في ذىنوعمى الاحتفاظ بالم الطفؿ زارعي القوقعة

ويمكف أف يؤدي القصور ، سموكو إما في الوقت الراىف أو في المستقبؿ القريب
بعد  يءر أي إدراؾ الشفي الذاكرة العاممة لدييـ إلى النسياف، والإدراؾ المؤخَّ 

 مشكلبت في إدارة الوقت.كما تؤدي إلى قصور و وقوعو، 
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  الحديث الداخمي في عممية  مف تعطؿ زارعي القوقعةالأطفاؿ يعانيinner 

speech الذي يسمح ليـ بالتحدث إلى ، والذي يُعدُّ بمثابة ذلؾ الصوت الداخمي
أنفسيـ عف تمؾ الحموؿ المتعدّدة لمشكمة معينة أثناء قياميـ بحؿ إحدى 

فتواجييـ مشكلبت في توجيو سموكيـ في تمؾ المواقؼ التي تتطمب  ؛المشكلبت
  تباع القواعد أو التعميمات.اعمى  منيـ القدرة

 مشكلبت في ضبط انفعالاتيـ ومستويات الإثارة  زارعي القوقعةالأطفاؿ  يواجو
حيث غالبًا ما يتسموف بفرط النشاط فيما يتعمؽ بخبراتيـ السمبية أو  ؛بالنسبة ليـ
 الإيجابية. 

  وفي  صعوبة في تحميؿ المشكلبت التي تواجييـ، زارعي القوقعةالأطفاؿ يجد
 (ٛٗ، ٕ٘ٔٓ، وىداف).توصيؿ الحموؿ المختمفة للآخريف

 تعريف الوظائف التنفيذية: 
ا في المجاؿ يُعدُّ مصطمح الوظائؼ التنفيذية مف المصطمحات الحديثة نسبيِّ 

العصبي المعرفي وأصبح مثارًا لاىتماـ العديد مف الباحثيف في السنوات الأخيرة، فقد 
نتيجة لما يكتنفو مف غموض وحاجتو إلى مزيد مف اد الاىتماـ بيذا المفيوـ دز ا

 البحوث بغرض توضيحو وتحديد معالمو.
الوظائؼ التنفيذية، والنظر إلييا باعتبارىا  Denckla, (2014,5-8)وعرؼ 

إلى الذات، والتي  ةالموجي ةمف العمميات الإدراكي ةا يشير إلى مجموعمفيومًا نفسيِّ 
مط نتيجة تداخؿ مفيوـ الوظائؼ التنفيذية مع تتيح انضباط النفس، كذلؾ يحدث الخ

وذلؾ بسبب أف الوظائؼ التنفيذية تمثؿ العممية أو  ؛مفاىيـ أخرى كالذاكرة والانتباه
 .الأسموب الذي تقوـ عمى أساسو ىاتاف العمميتاف

حد أنيا إ( إلى الوظائؼ التنفيذية بٜٔ، ٕ٘ٔٓعبد التواب ) أشارتو 
العصبية التي يتوسط الأداء فييا تحت الجبية أو  النشاطات المعرفية ذات الطبيعة

، والتي تتضمف عمميات عديدة تساعد عمى التنظيـ الذاتي لمسموؾ وضبطو، ياقبم
صدار الحكـ، ومراقبة  ؛والتحكـ فييا ومنيا التخطيط، واتخاذ القرار، وتحديد اليدؼ، وا 

ىدؼ مستقبمي يخدـ  داء، وغيرىا مف العمميات الموجية نحوتتابعات السموؾ أثناء الأ
 الذات.
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أف الوظائؼ التنفيذية ىي عممية الإدراؾ  Singer, (2017, 275) ذكرو 

العميا لممخ والتي تنظـ وتدير الأنشطة التعميمية والسموؾ، فالوظائؼ التنفيذية تعمؿ 
رشاد أفكار الفرد وأعمالو، والوظائؼ التنفيذية مصطمح يصؼ مجموعة  عمى توجيو وا 

عرفية التي تحكـ وتنظـ سموكيات أخرى، وىي ضرورية لمسموؾ مف القدرات الم
وتشمؿ القدرة عمى بدء ووقؼ ورصد وتغيير السموؾ حسب الحاجة، والتخطيط 
لمستقبؿ السموؾ عندما تواجيو مياـ ومواقؼ جديدة، وتسمح الوظائؼ التنفيذية أف 

عدُّ القدرة عمى تكويف تُ  ا مافيا مع الأوضاع المتغيرة، وغالبً تصور النتائج ومدى تكيُّ ن
 المفاىيـ والتفكير التجريدي مف مكونات الوظائؼ التنفيذية.

أف الوظائؼ التنفيذية ليست مسئولة عف  Anderson,(2017,43) وأوضح
عدادىا لمسموؾ، وتشكيؿ البرامج فحسبنبّْ تجميع المُ  إنما ؛ يات الخارجية وترابطيا وا 

تحقؽ مف أنيا تحدث في الاتجاه ىي ضرورية لكي تتيح للؤفعاؿ أف تقع، وال
كما أف ىذه العمميات وظيفية في مجموعيا متكاممة لتحكـ القدرات اللبزمة  المناسب.

لضبط: )الانتباه، التنشيط السموكي وبذؿ الجيد، التخطيط وتوجيو السموؾ تجاه 
 تحقيؽ اليدؼ، التنظيـ الانفعالي، المغة(.

عمميات  :نياإب Traverso & Carmen, (2018,77)وعرفيا كُؿّّ مف 
معرفية عميا تتحكـ وتعدّْؿ في الوظائؼ المعرفية والانفعاليَّة والسموكية، وتعني القدرة 
عمى الاستمرار في الحؿ الملبئـ لممشكلبت مف أجؿ تحقيؽ وبموغ الأىداؼ 

  والمتطمبات.

باحثة مف خلبؿ التعريفات السابقة أف الوظائؼ التنفيذية ىي ال تستخمصو 
 ىمف القدرات المعرفية التي تنظـ وتتحكـ في كؿ مف القدرات الأخر  مجموعة
، ىدؼ معيف و نحويمة في أي سموؾ موجَّ موىي وظائؼ ضرورية و ، والسموؾ

مراقبة، والتخطيط، الة، و أالمبادو  كؼ الاستجابة غير المرغوبة وتتضمف القدرة عمى
 افؽ مع المواقؼ المتغيرة.التو بالتالي و وتنظيـ الأدوات والذاكرة العاممة والتحوؿ؛ 
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 مكونات الوظائف التنفيذية:
أو  Response inhibitionكاااف الاساااتجابة أو كاااف الساااموك [ 1]

 ضبط السموك:

تو ووقؼ سموكو بشكؿ اقدرة ىذا الطفؿ عمى ضبط اندفاعىو الاستجابة  كؼ
 ا عف إصدار السموؾ غير المرغوبوأف يتوقؼ تمامً ، مناسب وفي الوقت المناسب

أو قدرتو عمى ضبط  الكؼ المقصود للبستجابات غير المرغوبة. عمى الفرد درةق ىو
 (ٜ٘ٔ، ٕٛٔٓالسموؾ ووقفو في الوقت المناسب ومقاومة الاندفاع. )الشخص، 

الكؼ السموكي ىو المفتاح الرئيس لموظائؼ التنفيذية؛ حيث تُعدُّ المشكلبت و 
في الوظائؼ التنفيذية؛ ذلؾ المرتبطة بالسموؾ المندفع أساس المشكلبت التي تحدث 

لأف الطفؿ يمارس السموؾ المندفع إما ليحصؿ عمى مكافأة فورية، أو ليتجنب 
يُعد السموؾ المندفع عكس سموؾ ضبط النفس؛ حيث يختار الفرد تأجيؿ ، كما العقاب

المكافأة الفورية لمحصوؿ عمى مكافأة أكبر في وقت لاحؽ، وكذلؾ قدرة الفرد عمى 
عف ذلؾ  ىجابة ما تكوف قد بدأت بالفعؿ أو إبعاد الأنشطة الأخر كبح )منع( است
ـ فإف القدرة عمى كؼ الاستجابة أو ضبط النفس ىي تقاطعو، ومف ثَ  السموؾ حتي لا
ية لتحقيؽ ا عمى السموكيات الموجّ ندفاع في السموؾ، التي تؤثر سمبً لاالحؿ لمشكمة ا

عرؼ بالوظائؼ يُ  ي؛ وىو مااليدؼ؛ وكؿ ذلؾ تسمح بو القدرة عمى الكؼ السموك
 ((Barkle ,2015,94. التنفيذية
رسي الأساس لممشكلبت التي تحدث المشكلبت التي تتعمؽ بالكؼ السموكي تُ و 

والتي يكوف مف شأنيا أف تؤثر سمبًا في قدرة الفرد عمى ، في الوظائؼ التنفيذية
سموكي إلى ويشير الكؼ ال، الانغماس في سموؾ يتـ توجييو نحو تحقيؽ ىدؼ معيف

قدرة الفرد عمى كبح استجابة ما، ثـ التخطيط ليا أو الإمساؾ عنيا، أو الكؼ عف 
استجابة تكوف قد بدأت بالفعؿ، أو إبعاد الأنشطة الأخرى عف ذلؾ السموؾ الذي 

تقاطعو، أو القدرة عمى تأخير أو تأجيؿ حدوث استجابة  يحدث حتى لا
 ((Betancourt, 2017, 30معينة.

ذكر أف ذلؾ التأجيؿ الذي يسمح بو الكؼ السموكي للبستجابات وجدير بال
وىو الأمر ، المختمفة مف جانب الفرد يؤدي بو إلى أف يقوـ بالتنظيـ الذاتي لسموكو
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أي القدرة عمى الاشتراؾ  Executive Functionsؼ بالوظائؼ التنفيذية الذي يعرَّ 

 ا. في مجموعة مف السموكيات الموجية ذاتيِّ 
فاعمية برنامج تدريبي الكشؼ عف ( ٖٕٔٓدراسة مرسي ) ىدفت إليووىذا ما 

 زارعي القوقعةالأطفاؿ لدى  الاضطرابات السموكيةلموظائؼ التنفيذية في خفض 
عينة مف الأطفاؿ وقياس أثره في تحسيف التفاعؿ ، لدى الاجتماعي التواصؿوتحسيف 

( سنوات تـ ٜ-ٙمف )أعمارىـ  ( طفلًب ٕٔالاجتماعي، وتكونت عينة الدراسة مف )
بيف  التكافؤوتـ ، ة ومجموعة ضابطةيتقسيميـ لمجموعتيف؛ مجموعة تجريب

، المجموعتيف مف حيث درجة الذكاء، العمر، والمستوى الاجتماعي الاقتصادي
وأسفرت نتائج الدراسة عف فاعمية وجدوى البرنامج المستخدـ في الدراسة لتنمية 

تحسيف التفاعؿ الاجتماعي بات السموكية و خفض الاضطراالوظائؼ التنفيذية في 
 .الأطفاؿ ذوي زارعي القوقعةلدى 

 :Initiationأة باد  الم  [ 2]

قدامو دوف تردد في سموكو أو تفكيره الطفؿالمبادأة ىي جرأة  ويرتبط ىذا ، وا 
في نفسو، وفي قدرتو عمى التصرؼ الناجح الذي يتطمبو  الطفؿإلى حد كبير بثقة 
خريف فلب إلى المبادأة تجاه الآ زارعي القوقعةيفتقر الأطفاؿ ، و الظرؼ الذي يواجيو

 يسعوف إلى طمب المشاركة في المعب أو إقامة العلبقات الاجتماعية، وعادة ما
خريف عف المعب التفاعمي في إقامة المعب الفردي الذي لا يتطمب مشاركة الآوف يفشم

ا عمى إقامة العلبقات مع يضً أ زارعي القوقعةمعيـ، ومما يؤثر عمى قدرة الأطفاؿ 
الأقراف والصداقات عدـ قدرتيـ عمى التقمص العاطفي، أو التعاطؼ مع 

  (Scott, & Turner, 2016,20).خريفالآ

 :Shiftin/Cognitive Flexibility المرونة المعرفية أو التحول[ 3]

الطفؿ قدرة ، وىي التحوؿ طمؽ عمييا المرونة المعرفية أو المرونة العقمية أويُ 
عمى تحويؿ انتباىو أو أدائو استجابةً لتغير الموقؼ، مع إيجاد حموؿ جديدة 

 attentionوىو تحويؿ الانتباه  ةوىناؾ شكؿ آخر لممرون ميا.لممشكلبت وتقبُّ 

shifting أي القدرة عمى التحويؿ بيف الحواس المختمفة ؛. (Ozonoff & 

Schetter ,2017,134) 
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لقدرة عمى التحوؿ بيف أشياء مختمفة أو القياـ بالعديد العقمية ا ةالمرونوتمثؿ 
نسف يمثؿ و ولذلؾ فإف اختبار وسك ؛مف الأفعاؿ مع التغير في الظروؼ والمواقؼ

طبقًا إلى  امعينً  اوالذي يتطمب مف العينة ترتيبً  الاختبار التقميدي عف المرونة العقمية
، وأف الصعوبة في إعادة ترتيب عدد مف القواعد التي يتـ الاعتماد عمييا في الترتيب

 زارعي القوقعةأف الأطفاؿ ، و عف العجز التنفيذي االأوراؽ ىو الذي يكوف مؤشرً 
 (Hill,2015,199)ضعفًا عمى ىذا الاختبار.  فيظيرو 

 :Working Memory الذاكرة العاممة[ 4]

الذاكرة العاممة ىي المنظومة المعرفية المسئولة عف التجييز والاحتفاظ 
مجموعة مف العمميات المعرفية ، كما إنيا عمييا الانتباه ذقت بمعمومات يستحو المؤ 

المسئولة عف حفظ وتخزيف المعمومات، لحيف أداء ميمة معرفية معقدة، وىي تشتمؿ 
المكوف المفظي وىو يحتفظ بالأصوات، والثاني  ىسمالأوؿ يُ  :ناتكوّْ عمى ثلبثة مُ 

فظ بالصور والأماكف، والثالث ىو المنفذ المكوف البصري المكاني، وىو يحت ىسميُ 
المركزي، وىو يقوـ بتحقيؽ التكامؿ بيف المكونيف السابقيف، ىذا بالإضافة إلى 

 (ٛٚٔ ،ٕٚٔٓاستدعاء المعمومات مف الذاكرة طويمة المدي. )عبد الواحد، 

 ؛نوعيف مف الذاكرة العاممة Traverso &Carmen, (2018,159)وحدد 
وىي مسئولة عف استدعاء  verbal short term ىة قصيرة المدوىما الذاكرة المفظي

 ذلؾ استدعاءً  ىسمالحروؼ والكممات بعد عرضيا عمى المفحوص مباشرة، ويُ 
وىي  visual short termوالذاكرة البصرية قصيرة المدى  ؛قصير الأمد متسمسلًب 

وقد  ية.ح المعمومات الشكمية والمكانية البصر مسئولة عف فحص أو مسح أو تصفُّ 
ىما: التخزيف المؤقت  ؛ليا وظيفتيف (إلى أف )الذاكرة العاممة Sehniederأشار

، ىلممعمومات، والإدارة الشاممة ليذه المعمومات، ويتضمف ذلؾ اختبار المادة التي تبق
لى أف يتـ نقميا مع الخبرات الأخر  إلى  ىوتظؿ لفترة مؤقتة في مخزف الذاكرة، وا 

 أجؿ تسجيميا لوقت أطوؿ. الذاكرة طويمة المدى مف
( إلى معرفة مدى الذاكرة العاممة ٕٗٔٓوىذا ما أشارت إليو دراسة أبوالعطا )

زارعي القوقعة، كما ىدفت الدراسة الأطفاؿ  وتنشيطيا عمى التواص الاجتماعي لدى
زارعي القوقعة والأطفاؿ العادييف في مدى الذاكرة الأطفاؿ معرفة الفروؽ بيف كؿ مف 

 



 

347 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ي 
ثان

ال
ون

مس
الخ

و
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  
 

 
مى التواص الاجتماعي، ومعرفة الفروؽ بيف درجات التواص الاجتماعي العاممة ع

زارعي القوقعة الذاكرة العاممة الأطفاؿ  قبؿ تنشيط الذاكرة العاممة وبعد تنشيطيا لدى
، ومعرفة الفروؽ بيف درجات التواص الاجتماعي قبؿ تنشيط (مرتفع -)منخفض

ييف ذوي مدى الذاكرة العاممة الذاكرة العاممة وبعد تنشيطيا لدى الأطفاؿ العاد
. وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ  دالة إحصائية بيف كؿ مف (مرتفع -)منخفض

الأطفاؿ زارعي القوقعة والأطفاؿ العادييف في مدى الذاكرة العاممة، والتواصؿ 
؛ توجد علبقة ارتباطية دالة بيف مدى الذاكرة ٔٓ,ٓالاجتماعي عند مستوى الدلالة 

زارعي القوقعة والعادييف عند مستوى الأطفاؿ  التواصؿ الاجتماعي لدىالعاممة و 
؛ وأيضًا توجد فروؽ دالة إحصائيِّا بيف درجات الأطفاؿ العادييف ذوي ٔٓ,ٓالدلالة 

مدى الذاكرة العاممة المنخفض عمى التواصؿ الاجتماعي قبؿ تنشيط الذاكرة العاممة 
ا توجد فروؽ دالة إحصائيِّا بيف درجات ؛ كمٔٓ,ٓوبعد تنشيطيا عند مستوى الدلالة 

الأطفاؿ العادييف ذَوِي مدى الذاكرة العاممة المرتفع عمى الاتصاؿ المغوي قبؿ تنشيط 
جد فروؽ دالة ؛ وكذلؾ لا يو ٔٓ.ٓالذاكرة العاممة وبعد تنشيطيا عند مستوى الدلالة 

  عي.البعدي والتتبُّ  :ب درجات القياسيفتَ إحصائيِّا بيف متوسطات رُ 
وجود ضعؼ في الذاكرة  عمى Hala, et al, (2016)دراسة  شارتكما أ

عزى إلى الضعؼ في وأف ىذا الضعؼ يُ زارعي القوقعة، الأطفاؿ  لدىالعاممة 
الوظائؼ التنفيذية لدييـ. وقد تكونت عينة الدراسة مف مجموعتيف مف الأطفاؿ؛ 

سنة،  ٘,ٛعمري طِفلًب بمتوسط  ٖٔالتي اشتممت عمى  زارعي القوقعةمجموعة 
سنة. وقد تـ  ٕ,ٙطِفلًب بمتوسط عمري  ٖٔومجموعة العادييف التي اشتممت عمى 

تقييـ قدرة الطفؿ عمى تحديد مف قائؿ الكممة مف خلبؿ ثلبثة أنماط مختمفة؛ تحديد 
القائؿ فور سماع الكممة )رصد واقعي(، وتحديد قائؿ الكممة بعد سماع مجموعة مف 

يا ىؿ المدرب أـ شخص آخر "مصدر الكممة"، والنمط الثالث الكممات ويحدد مف قائم
وقد  الربط بيف القدرة عمى تحديد مصدر الكممة والأداء عمى اختبار ويسكونسف.

مياـ الا عمى ا جدِّ كاف ضعيفً  زارعي القوقعةأسفرت النتائج عف أف أداء الأطفاؿ 
فقط، وأف الأداء كاف الثلبث، وأنيـ كانوا يقوموف بترديد الكممات التي يسمعونيا 

ا في المياـ الثلبث. وبالنسبة لفرضية ىؿ ضعؼ الأداء عمى مياـ رصد متشابيً 
 زارعي القوقعةعزى إلى ضعؼ في الوظائؼ التنفيذية؛ فقد أظير الأطفاؿ المصدر يُ 
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ا عمى مياـ الذاكرة البسيطة التي تتطمب دمج الذاكرة العاممة مع قدرات تنفيذية ضعفً 
عمى مياـ تحديد المصدر يتطمب القدرة عمى تذكر المحتوى وأيضًا  أخرى، فالأداء

أي أف الأداء عمى رصد المصدر  ؛القدرة عمى التحوؿ مف تحديد مصدر إلى آخر
 مرتبط بقوة الوظائؼ التنفيذية.

ىدفت تنمية الوظائؼ التنفيذية لخفض والتي ( ٖٕٔٓوأشارت دراسة البارقي )
، ية، وخفض حدة صعوبات الانتباه والذاكرةحدة بعض صعوبات التعمـ المعرف

يعانوف صعوبات تعمـ معرفية ويعانوف طفلًب، ( ٕٖوتكونت عينة الدراسة مف )
في الوظائؼ التنفيذية، وتمثمت أدوات الدراسة في استمارة تحديد المستوى  ااضطرابً 

ة لراڤف واختبار المصفوفات المتدرجة الممون، سر السعوديةالاجتماعي والاقتصادي للؤُ 
ومقياس الوظائؼ التنفيذية، ومقياس صعوبات الانتباه، ومقياس ، لقياس الذكاء

وأسفرت النتائج عف فاعمية البرنامج في تحسيف الوظائؼ التنفيذية ، صعوبات الذاكرة
 .زارعي القوقعةالأطفاؿ  لدى وخفض حدة بعض صعوبات التعمـ المعرفية

 :Planningالتخطيط [ 5]
عمى تحقيؽ متطمبات ميمة  زارع القوقعة الطفؿمى أنو قدرة عرؼ عالتخطيط يُ 

محددة تشمؿ عمى عدة خطوات، مف خلبؿ وضع اليدؼ وتحديد الأسموب الأكثر 
، ٕٛٔٓميمة. )الشخص،  ةكفاءة، وتحديد الأدوات والخامات اللبزمة قبؿ تنفيذ أي

ٚٓ ) 
خلبؿ  أىمية التخطيط مفإلى  Happé (2016)دراسة وىذا ما أشارت إليو 

ىي: القدرة عمى كؼ الاستجابة,  ؛فحص ثلبثة مكونات جوىرية لموظائؼ التنفيذية
والقدرة عمى التخطيط، والذاكرة العاممة، وتوضيح ما إذا كانت ىناؾ علبقة بيف العمر 

وذَوِي اضطرابات  الأطفاؿ زارعي القوقعةوالوظائؼ التنفيذية لدى مجموعة مف 
ونت عينة الدراسة مف ثلبث مجموعات؛ مجموعة الانتباه وفرط الحركة. وقد تك

والمجموعة الثانية مف ذَوِي  ،فردًا ٕٖواشتممت عمى  زارعي القوقعةالأطفاؿ 
فردًا، ومجموعة مف العادييف  ٖٓاضطرابات الانتباه وفرط الحركة واشتممت عمى 

سنة، وتمت  ٜ-ٙفردًا، وقد تراوحت أعمار المشاركيف ما بيف  ٕٖواشتممت عمى 
وقد أسفرت نتائج ، مجانسة بيف المجموعات الثلبث مف حيث السف ومعدؿ الذكاءال

 عمى مياـ الوظائؼ التنفيذية لدى كؿ مف مجموعة ا دالاً الدراسة عف أف ىناؾ ضعفً 
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اضطرابات الانتباه وفرط الحركة، كما أف ذوي ومجموعة  ،زارعي القوقعةالأطفاؿ 

ذي في كؿ مجموعة عف الأخرى؛ فمجموعة ا في القصور التنفيا نوعيِّ ىناؾ اختلبفً 
اضطرابات الانتباه وفرط الحركة لدييا مشكلبت كبيرة في القدرة عمى كؼ  ذوي

لدييا  زارعي القوقعة، بينما مجموعة الأطفاؿ (قؼ -اذىب)الاستجابة عمى ميمة 
صرار عمى الخطأ أو التمسؾ مشكلبت في القدرة عمى التخطيط، وفي التكرار والإ

والعادييف في  زارعي القوقعةي الأطفاؿ حددة، وقد لوحظ تحسف أداء مجموعتَ بإجابة م
 ا، بينما لـ يتحسف أداء مجموعة النشاط الزائد.المشاركيف الأكبر سنِّ 

 :Monitoring المراقبة[ 6] 

تُعرؼ المراقبة بأنيا تتبُّع الفرد لموقعو أو موضعو أثناء محاولة وصولو إلى 
تشير إلى مراقبة وترميز المعمومات القادمة والتي ليا ر، كما ىدفو في الفيـ أو التذك

علبقة بالميمة ومراجعة المعمومات الموجودة في الذاكرة العاممة، وذلؾ بإبداؿ القديـ 
منيا والذي لا علبقة لو بالميمة بالجديد مف المعمومات والذي لو علبقة بالميمة 

 ,Laasko)حص العمؿ، وتقييـ الأداء.كما تشير المراقبة إلى القدرة عمى ف ة،المؤدا

& Eklund, 2016,214)  
 Materials Organization:تنظيم الأدوات[ 7]

يشير تنظيـ الأدوات إلى القدرة عمى ترتيب العناصر بطريقة كؼء طبقًا 
مثؿ: القدرة عمى جمع وحفظ العناصر والأوراؽ اللبزمة لمقابمة أو  ؛لنظاـ معيف
ى القدرة عمى الحفاظ عمى الأدوات الموجودة بالبيئة بشكؿ كما تشير إل، اجتماع ميـ

 (Gathercole, et al, 218, 223)مرتب. 

 :لدى الأطفال زارعي القوقعة أىمية الوظائف التنفيذية

 التالي: نيا تعمؿ عمىإأىمية الوظائؼ التنفيذية في تتمثؿ 
 اكرة قصيرة المدىتنظيـ مصادر المعمومات المتدفقة والنشطة بالذاكرة العاممة والذ ،

تسييؿ عممية ، كما تساعد في تنظيـ المعمومات في الذاكرة طويمة المدىو 
 سرعة تجييز المعمومات.و تنظيـ وترتيب ، و الاستدعاء مف الذاكرة طويمة المدى

 تنشيط الانتباه والإبقاء ، و إخماد وكؼ الاستجابات السموكية غير المرغوب فييا
 في حالة تداخؿ مثيرات غير مرغوبة. في نقطة محددة ازً عميو مركَّ 
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 إعادة بناء السموؾ وتنظيمو وتجييز ، كما تعمؿ عمى تطوير وتنمية مراقبة الذات
تعديؿ الأداء استنادًا إلى المعمومات المستمدة مف ، و المعمومات اللبزمة لذلؾ

 التغذية المرتدة.

 تنظيـ ، و تباهكسر الغموض والتداخؿ بغرض العودة إلى أولويات نقاط تركيز الان
، كامؿ)السموؾ الاجتماعي بما في ذلؾ التعاطؼ والحساسية الاجتماعية. 

ٕٓٔٛ، ٜٛ) 

 رة لموظائف التنفيذية:فس  الم  والنماذج  النظريات
 :(Luria)نظرية لوريا للؤنظمة [ 1]

 وىي: ؛حيث قسـ الدماغ إلى ثلبث وحدات رئيسة
 ة، وتضـ المنطقة العميا خيَّ رة المُ وحدة تنظيـ مستوى التنشيط أو حالة استثارة القش

 مف جذع الدماغ والتكويف الشبكي وميمتيا تنظيـ الطاقة الدماغية. ىوالسفم

  وحدة برمجة وتنقية المعمومات، وىي تُعدُّ الجانب التنفيذي لمدماغ المسئولة عف
 .وتتمثؿ في القشرة الجبيية والفص الجبيي، التنظيـ الكمي وضبط نشاط الوعي

 ة ويَّ فَ قباؿ وتحميؿ المعمومات وتخزينيا، والتي تتمركز في الفصوص القَ وحدة است
والجدارية والصدغية، وتعالج وتفسر وتخزف ىذه المناطؽ المنبيات والمعمومات 

 (ٕٛٓ، ٖٕٔٓ)عبدالقوي، .الواردة مف الوسائط البصرية والسمعية الحركية

 :(Shallice, 1982)نموذج تشاليس [ 2]

 ؛ناتكوّْ عالجة المعمومات لموظيفة المخية يتضمف أربعة مُ قاـ بوضع نموذج لم
وىي: الوحدات المعرفية والمخططات، وتتكوف مف النشاطات السموكية للؤوامر العميا 

تكوف روتينية، أما المكوف الثالث فيو اختيار المخططات لمقياـ بالسموكيات  وعادة ما
نتباىي لمسموؾ غير الروتيني أو الروتينية، ويمثؿ المكوف الرابع نظاـ الإشراؼ الا

 ،ٕٗٔٓ)حنفي، .و نحو ىدؼ، والذي يتـ مف خلبؿ الفصوص الجبييةالسموؾ الموجَّ 
ٖٔ-ٖٖ). 

 :(Denekla , 1996) نكلاينموذج د[ 3]

نموذجًا لتفسير الوظائؼ التنفيذية مف منظور عصبي، حيث  نكلبيقدمت د
وىما المجاؿ العصبي مف  ؛فأف الوظائؼ التنفيذية قد انبثقت مف خلبؿ مجالي ىتر 
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خلبؿ ارتباطيا بالفصوص الجبيية، والمجاؿ العيادي كحؿ لمشكلبت بعض 

 ؛، كما ترى أف ىناؾ ثلبثة سياقات نظرية تتصؿ بنماذج الوظائؼ التنفيذيةىالمرض
إلى تحديد المظاىر  ةالوظائؼ التنفيذية ومقدمة التكويف الجبيي، والحاج :وىي

مة العيادية، والحاجة ءَ ىؤلاء المَرْضى مف خلبؿ مفيوـ الملب السموكية التي يتسـ بيا
، ٕٙٔٓ، حممي). إلى تحديد الميارات التي تندرج تحت مظمة الوظائؼ التنفيذية

ٛٙ ) 
كما يرى ىذا الاتجاه أف بعض الوظائؼ التنفيذية ترتبط بأجزاء مختمفة مف 

لقشرة الجبيية، ووضع القشرة الجبيية فالمبادأة تعتمد عمى المناطؽ الوسطى مف ا
يمة ترتبط بالجزء الجانبي الأيسر، ومراقبة وفحص وضبط الأداء عمى أىداؼ لممَ 

 ,Warren & Christine) .الميمة مف وقت لآخر ترتبط بالمناطؽ الجانبية اليمنى

2016,290) 
إلى اكتشاؼ العلبقة بيف خمؿ ، Chan, Cheung, (2017)أشارت دراسة و 

. وتكونت زارعي القوقعةشاط الخلبيا العصبية لدى الأطفاؿ الوظائؼ التنفيذية ون
ري مْ ، بمتوسط عُ واتسن ٛإلى ٙطِفلًب تراوحت أعمارىـ مف  ٙٔعينة الدراسة مف 

ا تراوحت طِفلًب عاديِّ  ٖٛ، والمجموعة الثانية تكونت مف ٕٓٔسنة وبمعدؿ ذكاء  ٘.ٚ
. وقد ٜٓٔ ومعدؿ الذكاء ٘.ٙبمتوسط عمري  واتسن ٛإلى  ٙأعمارىـ مف 

استخدمت الدراسة قائمة التقدير السموكي لموظائؼ التنفيذية، واختبار قائمة ىونج 
لقياس وظائؼ الفص  Hong Kong List Learning Testكونج التعميمية 

 .يات التعميـ وتنظيـ المدخلبت الحسية، واختبار تقدير الموضوعچالجبيي في استراتي

Object Recognition Test  ت نتائج الدراسة عف أف أداء الأطفاؿ وقد أسفر
ا عمى اختبار قائمة ىونج كونج التعميمية حيث زيادة الأخطاء كاف سيئً  زارعي القوقعة

أسوأ بدلالة مف  زارعي القوقعةوالإنذارات الكاذبة مقارنة بالمجموعة الثانية، وكاف أداء 
زارعي طفاؿ مجموعة العادييف عمى اختبار تقدير الموضوع، كما لوحظ ضعؼ الأ

 الاستجابة. ؼّْ في الوظائؼ التنفيذية اليومية وفي القدرة عمى كَ  القوقعة
 النماذج المفسرة لموظائؼ التنفيذيةعرض  وتستخمص الباحثة مف خلبؿ

أف قصور ، كما السابقة يتضح أف قصور الوظائؼ التنفيذية يؤثر عمى المغة
كاة، والتحوؿ مف معنى كممة أو الوظائؼ التنفيذية يؤثر عمى البناء المغوي لممحا
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يجري، وتقديـ استنتاجات تستند إلى  عبارة إلى معنى آخر، وعمى صياغة ما
والمنطوقة  Writtenالمعمومات المقدمة، وىناؾ مناطؽ مسئولة عف المغة المكتوبة 

Spoken مثؿ منطقة بروكا وىي المسئولة  ؛ميا في منطقة الفص الجبييظتوجد مع
المنطوؽ، ومنطقة إكزنر والمسئولة عف الكتابة، وىناؾ جزء مف عف إصدار الكلبـ 

القشرة الحركية في الفص الجبيي مسئوؿ عف حركة عضلبت الكلبـ كالشفا والمساف 
 والحنجرة، وىي العضلبت التي تدخؿ في صميـ عممية إصدار الأصوات والألفاظ.

العلبقة التي توصمت إلى أف معرفة و  Ezrin( 2017) وىذا يتفؽ مع دراسة
لمدة أكثر مف ثلبث  ةبيف ميارات المغة وتطور الوظائؼ التنفيذية لَدَى أطفاؿ الروض

ة لدراسة نماذج الاختلبؼ الفردي ومعدؿ طيَّ اليرمية الخَ  ةمذجسنوات. تـ استخداـ النَّ 
إلى  ٖأعمارىـ مف  ( طفلًب ٜٖالتغير في النمو لسبع ميارات تنفيذية لَدَى عينة مف )

ا متصاعد بمرور الوقت يؤدي إلى تحسف وضحت نتائج الدراسة نموِّ وأ، سنوات ٘
وأف الوظائؼ التنفيذية تنمو بشكؿ منيجي ، الميارات التنفيذية دوف التدخؿ المباشر

بكبر السف عند الأطفاؿ في فترة الروضة، كما تشير نتائج الدراسة إلى أف الأطفاؿ 
لمنمو في الذاكرة العاممة  ايمِّ م انبئً مُ  لدييـ خلبؿ سف الروضة تُعدُّ الميارة المغوية

 الخاصة بالمعمومات المغوية. 
سبؽ يتضح لمباحثة أف الوظائؼ التنفيذية تؤثر عمى الميارات  ومف خلبؿ ما

تؤثر عمى ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ زارعي القوقعة مما مما  ؛المغوية
ية برنامج قائـ عمى الوظائؼ لافعفي التعرؼ عمى برز أىمية البحث الحالي يُ 

 .في تحسيف التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ زارعي القوقعة التنفيذية
 فروض البحث: 

 الأطفاؿ زارعي رتب درجات  يتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط
عمى مقياس التفاعؿ الاجتماعي فى القياسيف القبمى القوقعة )العينة التجريبية( 

 . ه القياس البعدىوالبعدى فى اتجا
  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ زارعي

القوقعة )العينة التجريبية( عمى مقياس التفاعؿ الاجتماعي في القياسيف البعدي 
 والتتبعي.
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 الإجرا ات المنيجية لمبحث

 Experimentalيعتمد البحث الحالي عمى المنيج التجريبي  :أولًا: منيج البحث
ذو المجموعة الواحدة القائـ عمى تصميـ المعالجات "القبمية والبعدية" لمتغيرات 
البحث، وذلؾ لكونو مناسباً لحجـ العينة التي استطاعت الباحثة الوصوؿ إلييا ويمكف 

 كالتالي:  بحثملتوضيح المتغيرات الأساسية 
  .نفيذيةبرنامج قائـ عمي الوظائؼ التويتمثؿ في:  لمتغير المستقلا
  ويتمثؿ في: التفاعؿ الاجتماعي.المتغير التابع 
  وىي: المتغيرات التي قامت الباحثة بضبطيا حتي لا تتداخؿ المتغيرات الدخيمة

 في النتائج وىي العمر والذكاء. 

ويتـ ذلؾ بعد تحقيؽ التكافؤ بيف أفراد المجموعة في متغيرات العمر والذكاء 
عمى المجموعة التجريبية، ثـ يتـ  -البرنامج -وحده ثـ يتـ إدخاؿ المتغير المستقؿ

القياس عمى المجموعة قبؿ وبعد تنفيذ البرنامج، ومف ثـ يكوف فرؽ القياسيف راجعاً 
 )برنامج قائـ عمي الوظائؼ التنفيذية(. إلى تأثير المتغير المستقؿ

 :ثانياً: عينة البحث
 إلى: بحثانقسمت عينة ال

العاممة فى  المراكزاحثة بعمؿ زيارة ميدانية لمعديد مف : قامت الببحث[ مجتمع ال1]
، وكانت تيدؼ الزيارة لمتعرؼ عمي مدي زارعي القوقعةالأطفاؿ وتأىيؿ ميداف رعاية 

، ولمتحقؽ مف تواجد الأطفاؿ وجمع أدوات البحثمف تطبيؽ  ىذه المراكزقابمية 
معيد النور ـ اختيار ثـ ت ،رعاية الأطفاؿ المركزيفبيانات ومواعيد ترددىـ عمي ال

والأمؿ لمصـ والبكـ ومدرسة الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع بالزقازيؽ محافظة الشرقية 
، بالإضافة لقرب المسافة بينيـ أدوات البحثلإجراء تطبيؽ  ـومناسبتي تيـحيث موافق

 مما يسيؿ عمي الباحثة عمميا، وتوافر نفس الظروؼ البيئية المحيطة بالأطفاؿ.
، وممف توفرت فييـ معظـ خصائص زارعي القوقعةالأطفاؿ ثـ تـ تحديد 

وذلؾ لبدء إجراء التجربة  طفلبً ( ٕٓ. ثـ تـ اختيار عدد )بحثالعينة الأساسية لم
الاستطلبعية بعينة التحقؽ مف  بحثف توصمت عينة الأالاستطلبعية عمييـ، إلي 
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. طفلبً  (ٕٓ) الكفاءة السيكومترية لمقياس التفاعؿ الاجتماعي. مقسـ عددىـ إلي
 (. ٓٙ,ٕنحراؼ معياري قدره )إب( سنوات، ٚ-٘)والتي تراوحت أعمارىـ بيف 

 التجريبية:  بحث[ عينة ال2]
بمعيد النور  زارعي القوقعة( أطفاؿ مف ٓٔالتجريبية مف) بحثتكونت عينة ال
نحراؼ معياري إب ( سنوات،ٚ-٘)ممف تراوحت أعمارىـ بيف  ،والامؿ لمصـ والبكـ

 (. ٙٛ,ٖقدره )

 :الدراسة عينة اختيار أسس
 الاجتماعي التفاعؿ لمقياس الأدني الارباعي فى الطفؿ يقع أف. 
 السمعية الإعاقة غير أخري إعاقات أي مف الأطفاؿ يعانى ألا. 
 القوقعة زراعة عمي الأقؿ عمي ستة أشير مر قد يكوف أف. 
 بالبرنامج الاشتراؾ عمي وأسرتو الطفؿ يوافؽ أف. 

  وتـ ( سنوات، ٚ-٘)العمر الزمني إذ تتراوح أعمار الأطفاؿ بيف راعت الباحثة
 .ٕبينيـ مف حيث العمر الزمني باستخداـ اختبار كا كافؤعمؿ ت

  بصرية، وتـ ذلؾ مف خلبؿ الألا يعانوف مف أي أعاقات أخري مثؿ الإعاقة
 لكؿ، وملبحظة الباحثة الدقيقة للؤطفاؿ، ومف خلبؿ المظير العاـ التقارير الطبية

 طفؿ.

 الثقافي وتـ  -الاجتماعي -الأطفاؿ مف حيث المستوي الاقتصادي كافؤمراعاة ت
 ذلؾ باختيار المركز مف محيط جغرافي واحد.

 بالمواعيد أثناء التطبيؽ. وبخاصة الذيف تـ اختيارىـ  طفاؿضرورة انتظاـ جميع الأ
 لتطبيؽ البرنامج عمييـ بعد تحقيؽ التكافؤ بينيـ.

 جموعة التجريبية:داخل الم كافؤالت 

بيف أفراد المجموعة التجريبية في متغيري العمر  كافؤقامت الباحثة بتحقيؽ الت
( نتائج ٕ(، )ٔوالذكاء والدرجة عمي مقياس التفاعؿ الاجتماعي. ويوضح جدوؿ)

( لمفروؽ بيف أفراد المجموعة في العمر والذكاء والدرجة Chi Square) ٕمربع كا
 الاجتماعي. عمي أبعاد مقياس التفاعؿ
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 في المتغيرات الديموجرافية: كافؤ] أ [ الت

في  زارعي القوقعةبيف متوسطات الأطفاؿ  التكافؤقامت الباحثة بحساب 
 (.ٔوالنتائج موضحة في جدوؿ ) ٕالعمر الزمنى والذكاء باستخداـ اختبار كا

 عمي النحو التالي: كافؤويمكف عرض نتائج ىذا الت 
 حيث العمر الزمني:العينة من  كافؤت أولًا:

 ( 1جدول )
 دلالة الفروق بين متوسطات درجات الأطفال عمي العمر الزمني 

 المتوسط المتغيرات
الانحراف 
 2كا المعياري

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 حرية

 حدود الدلالة

3,31 3,35 

 9,488 13,277 4 غير دالة 1,714 3,89 63,64 العمر

حصائياً بيف إ( عدـ وجود فروؽ دالة ٔ) جدوؿيلبحظ مف النتائج المبينة فى 
 أفراد المجموعة التجريبية فى متغيرات العمر الزمني. 

 العينة من حيث الذكا : كافؤت ثانياً:
 ( 2جدول )

 الذكا  مقياس دلالة الفروق بين متوسطات درجات الأطفال عمي 

 المتوسط المتغيرات
الانحراف 
 2كا المعياري

مستوى 
 الدلالة

درجة 
 يةحر 

 حدود الدلالة

3,31 3,35 

 11,373 15,386 5 غير دالة 5,286 2,44 91,64 الذكا 

( عدـ وجود فروؽ دالة احصائياً بيف ٕ) يلبحظ مف النتائج المبينة فى جدوؿ
 أفراد المجموعة التجريبية فى الذكاء. 

 العينة من حيث أبعاد مقياس التفاعل الاجتماعي: كافؤ]ب[ ت
بيف متوسطات درجات الأطفاؿ عمي مقياس  كافؤثة بإيجاد التقامت الباح

كما يتضح في  ٕباستخداـ اختبار كا التفاعؿ الاجتماعي للؤطفاؿ ذوي زارعي القوقعة
 (.ٖجدوؿ )
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 ( 3جدول )
 دلالة الفروق بين متوسطات درجات الأطفال عمي مقياس التفاعل الاجتماعي

الانحراف  المتوسط المتغيرات
مستوى  2كا المعياري

 الدلالة
درجة 
 حرية

 حدود الدلالة
3,31 3,35 

 11,373 15,386 5 غير دالة 2,333 1,13 16,13 التعاون
 9,488 13,277 4 غير دالة 2,33 3,94 17,73 التواصل الاجتماعي

 9,488 13,277 4 غير دالة 3,233 3,81 18,33 التعاطف
 9,488 13,277 4 ةغير دال 2,33 3,94 18,73 الانتما  لمجماعة

 9,488 13,277 4 غير دالة 1,33 2,54 73,53 الدرجة الكمية

يتضح مف الجدوؿ السابؽ عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطات 
الأطفاؿ مف حيث أبعاد مقياس التفاعؿ الاجتماعي والدرجة الكمية مما يشير إلى 

 صائياً. غير دالة اح ٕىؤلاء الأطفاؿ حيث كانت قيـ كا كافؤت
 ثالثاً: أدوات البحث

مف الخطوات الميمة فى أى بحث عممى  بحثتعتبر عممية اختيار أدوات ال
والتأكد منيا وعمى ذلؾ تـ استخداـ  افى تحقيؽ أىداؼ بحثي ةفيى تساعد الباحث

 مجموعة مف الأدوات في البحث وىي مقسمة إلي:
 ] أ [ أدوات التشخيص وضبط المتغيرات المتداخمة:

الصااورة الخامسااة تعريااب صاافوت  -مقياااس سااتانفورد بينيااو لمااذكا ( 1
 :(2314فرج )

 التجريبية: بحث]ب[ أدوات ال

  إعداد: الباحثة(زارعي القوقعةمقياس التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ( . 

  التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ  حسيفلت قائـ عمي الوظائؼ التنفيذيةبرنامج
 لباحثة()إعداد: ا زارعي القوقعة

 وسوؼ نتناوؿ الأدوات بالتفصيؿ فيما يمي:
  الصورة الخامسة. -[ مقياس ستانفورد بينيو لمذكا 1]

 (2314) صفوت فرجتعريب 
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اليدؼ مف المقياس: ييدؼ مقياس ستانفورد بينيو بصورتو الخامسة إلى تقديـ 

مفظى كما صورة متكاممة عف القدرة العقمية لمفرد )الذكاء( بصورتية المفظى وغير ال
يقدـ تقريرا مفصلب عف القدرات المعرفية المختمفة لمفرد مف حيث جوانب القوة 
والضعؼ بيا )فيما يعرؼ بالصفحة المعرفية(، مما يساعد الفرد أو ولى أمره لموقوؼ 
عمى إمكانات الفرد وقدراتو الفعمية وبالتالى يمكف إستخداـ النتائج فى مجالات متعددة 

 ية والارشادية أو التوجيو المينى وغيرىا مف الأغراض.كوضع البرمج العلبج
( ٓٓٛٗوقد تـ تقنيف ىذه الصورة عمى )الخصائص السيكومترية لممقياس: 

( عاماً في الولايات المتحدة الأمريكية وقد ٘ٛ( إلى )ٕفرداً تتراوح أعمارىـ ما بيف )
لمدرجة ( ٜٛ,ٓ( إلى )ٜ٘,ٓكانت معاملبت الثبات مرتفعة وتراوحت ما بيف )

( للبختبارات ٜٛ,ٓ( إلى )ٗٛ,ٓ( لمعوامؿ، وما بيف )ٕٜ,ٓ( إلى )ٜٓ,ٓالمركبة و)
ـ( والصورة الرابعة مف  -الفرعية، كما تـ حساب معاملبت الصدؽ مع الصورة )ؿ

 . Wppsl- R. Walslll. Wlat ll. Wisclllنفس المقياس ومقاييس وكسمر 

غات العالـ، وقاـ صفوت فرج وقد اقتبست الصورة الخامسة إلى العديد مف ل
( ومجموعة مف الباحثيف المتميزيف بتعريب وتقنيف الصورة الخامسة مف ٕٗٔٓ)

مقياس ستانفورد بينيو لمذكاء عمى عينة ممثمة لممجتمع المصري بمغت قواميا ما 
( فرد مف كافة الأعمار مف سف سنتيف وحتى أكثر مف ثمانيف ٖٓٓٙيقرب مف )

 عاماً.

 الحالي: البحثمترية لممقياس فى الخصائص السيكو 
: قامػػت الباحثػػة فػػي البحػػث الحػػالى بإسػػتخداـ صػػدؽ المحػػؾ الخػػارجي أولًا: الصاادق

( طفػلًب عمػي المقيػاس وأداؤىػـ ٖٓوذلؾ بحساب معامػؿ الارتبػاط بػيف أداء عينػة مػف )
( وىػػو داؿ إحصػػػائيًا عنػػػد ٔٗٚ,ٓحيػػػث بمػػػغ معامػػؿ الصػػػدؽ ) مصػػػفوفات رافػػفعمػػي 

 البحػػثا يؤكػػد عمػػي صػػدؽ الاختبػػار وصػػلبحيتو للبسػػتخداـ فػػى ( ممػػٔٓ,ٓمسػػتوي )
 الحالي. 

كمػػا قامػػت الباحثػػة بحسػػاب معامػػؿ الثبػػات باسػػتخداـ ثبػػات اعػػادة  :الثبااات: ثانياااً 
( طفػلًب بفاصػؿ زمنػي قػدره شػير وبمػغ معامػؿ ثبػات اعػادة التطبيػؽ ٖٓالتطبيؽ عمي )

 س. ( وىو معامؿ ثبات مرتفع يعزز الثقة فى المقياٖ٘ٚ,ٓ)
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 (عداد الباحثة)إ[ مقياس التفاعل الاجتماعي: 2]
اليدؼ مف تصميـ المقياس ىو تحديد مستوى  اليدؼ مف تصميـ المقياس:

ويظير في صورة مؤشرات ممموسة أو سموؾ  البحثالتفاعؿ الاجتماعي لدى عينة 
 .يصدره الطفؿ يظير قدرتو في التفاعؿ الاجتماعي

 خطوات تصميم المقياس:
عداد مقياس التفاعؿ الاجتماعي وذلؾ باتباع الخطوات إثة بقامت الباح

 التالية: 
  :الخطوة الأولى

اطمعت الباحثة عمى ما أتيح ليا مف إطار نظرى ودراسات سابقة وبحوث 
ومراجع عربية وأجنبية والآراء والنظريات المتعمقة بموضوع الدراسة ومقاييس 

أجؿ التعرؼ عمى طرؽ والأدوات  واختبارات التى تناولت التفاعؿ الاجتماعي مف
المستخدمة فى قياس التفاعؿ الاجتماعي والاستفادة مف المقاييس العامة في صياغة 
العبارات التي تناسب كؿ بعد مف الأبعاد. كما قامت الباحثة بالاستفادة مف الدراسات 

مات وكذا الاستفادة مف المعمو ، والبحوث السابقة العربية والأجنبية والمرتبطة بيا
الموجودة عمى شبكة الإنترنت عف التفاعؿ الاجتماعي كما قامت الباحثة بالاستفادة 
مف بعض الاختبارات والمقاييس العربية والأجنبية التي أتيحت لمباحثة وتناولت 
التفاعؿ الاجتماعي، أو التي تضمنت بنود أو عبارات قد تسيـ في بناء مقياس 

  .الحالي البحث

مع عدد كبير مف العبارات والمواقؼ التي تضمنت أبعاد ثـ قامت الباحثة بج
التفاعؿ الاجتماعي المختمفة، ثـ تـ حذؼ العبارات المكررة أو التي تعطى نفس 

 المعنى أو العبارات الصعب وجودىا عند الأطفاؿ
الخطوة الثانية: بعد إطلبع الباحثة عمى المقاييس السابقة والإطار النظري 

قد حددت فمعممييـ، أمياتيـ و التى عقدتيا الباحثة مع الأطفاؿ و  والمقاءات والمقابلبت
( التعاوف، التواصؿ الاجتماعي، التعاطؼ، الانتماء لمجماعةالباحثة الأبعاد التالية )

( عبارات، وتـ تقسيـ العبارات داخؿ أبعاد أساسية في المقياس وىي ٓٙفأصبحت )
 كالاتى:
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 ( 4جدول )

 فاعل الاجتماعي الأبعاد الرئيسة لمقياس الت
 عدد العبارات الأبعاد الرئيسية

 15 التعاون
 15 التواصل الاجتماعي

 15 التعاطف
 15 الانتما  لمجماعة

 63 الإجمالي
 الخصائص السيكومترية لممقياس:

قامت الباحثة الحالية بحساب الخصائص السيكومترية لمقياس التفاعؿ 
 ؾ عمى النحو التالي:الحالي وذل بحثالاجتماعي ليناسب عينة ال

 أولًا: الصدق:
 صدق المحك الخارجي:

قامت الباحثة بحساب معامؿ الارتباط بيف مقياس التفاعؿ الاجتماعي 
وقد بمغ معاملبت  (ٕٛٔٓ) سيير كامؿعداد إومقياس التفاعؿ الاجتماعي مف 

 البحثوىو ما يؤكد عمي صدؽ المقياس وصلبحيتو للبستخداـ فى  ٕٚٚ,ٓرتباط لإا
 الي.الح

الثبات: قامت الباحثة بحساب ثبات مقياس التفاعؿ الاجتماعي باستخداـ 
( مف المفحوصيف، وذلؾ لأف ٖٓ) معادلة ألفا كرونباخ وذلؾ عمى عينة بمغت

المقياس عمى متدرج ثلبثي ومف ثـ يصمح ىذا النوع مف أنواع معادلات حساب 
ؿ زمني أسبوعيف وكانت الثبات كما تـ حساب الثبات بطريقة اعادة التطبيؽ بفاص

 .(٘) النتائج كما ىي ممخصة فى جدوؿ
 ( 5جدول )

 (33ن= )معاملات الثبات بطريقتي ألفا والتجزئة النصفية 
 التجزئة النصفية ألفا كرونباخ الأبعاد
 3,742 3,785 التعاون

 3,752 3,792 التواصل الاجتماعي
 3,695 3,758 التعاطف

 3,759 3,785 الانتما  لمجماعة
 3,814 3,813 الدرجة الكمية
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 الصورة النيائية لممقياس وطريقة التصحيح:
بعد اجراء الباحثة لمخصائص السيكومترية لممقياس أصبح المقياس فى 

لممقياس واعتمدت  الأربعة( عبارة موزعة عمي الأبعاد ٓٙصورتو النيائية مكوف مف )
( إلى ٓٙلممقياس مف ) عمي مفتاح تصحيح ثلبثي بحيث تتراوح الدرجة الكمية

(ٔٛٓ). 
وتشير الدرجة المرتفعة إلى ارتفاع مستوي التفاعؿ الاجتماعي بينما تشير  

 نخفاض مستوي التفاعؿ الاجتماعي.إالدرجة المنخفضة إلى 

التفاعل الاجتماعي لدى الأطفال  قائم عمى الوظائف التنفيذية لتحسين[ برنامج 2]
 الباحثة( ) . إعدادزارعي القوقعة

التفاعؿ الاجتماعي  تحسيفبرنامج مخطط منظـ، ييدؼ إلى  :أولًا: تعريؼ البرنامج
 مف خلبؿ الأنشطة الإجرائية التي تطبؽ عمى أطفاؿ العينة.

اعتمدت الباحثة في إعداد البرنامج عمى عدة مصادر  :ثانيًا: مصادر إعداد البرنامج
 تتضمف:

 بمتغيرات  نظريات المختمفة الخاصةالإطار النظري لمبحث والذي تناوؿ المفاىيـ وال
 البحث. 

  الأبحاث السابقة العربية والأجنبية التي اطمعت عمييا الباحثة وتناولت متغيرات
 البحث. 

  الإطلبع عمى البحوث والدراسات السابقة العربية والأجنبية ذات الصمة بموضوع
 .التفاعؿ الاجتماعي وتدريبات لتحسيف، وما بيا مف أنشطة بحثال

 :البرنامجالتي يقوم عمييا فمسفة الأسس ال لثاً:ثا
  التفاعؿ الاجتماعي مف قائـ عمى الوظائؼ التنفيذية لتحسيف اشتقت فمسفة برنامج

نظرية ألبرت باندورا في التعمـ الاجتماعي والتي تعد أحد الدعائـ الأساسية في 
 .البحثإعداد برنامج 

  ًاجتماعياً معرفياً تصؼ لنا كيؼ  إف نظرية التعمـ الاجتماعي تعتبر شكؿ سموكيا
يمكف لمجموعة مف الكفاءات الشخصية والاجتماعية أف تتطور وتنمو وسط 

 الظروؼ الاجتماعية السائدة.
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  ويزودىـ  للؤفرادويرى باندورا كذلؾ أنو ومف خلبؿ نظريتو يستطيع أف يقدـ

 بالوسائؿ التي تمكنيـ مف إحداث التغيير الشخصي والاجتماعي.

  أىمية التعميـ بالملبحظة وخاصة بالنسبة لمطفؿ في مرحمة  إلىندورا باأشار
 رياض الأطفاؿ، حيث يتأثر سموؾ الطفؿ بالنماذج المختمفة التي يتعامؿ معيا.

  لقد وجيو باندورا اىتماماً بالغاً لمنموذج في عممية التعميـ، حيث أف الطفؿ يتعمـ
مثؿ الشخصيات التي تتضمنيا مف خلبؿ ما يشاىده وما يعرؼ بالنماذج الرمزية 

 الرسوـ المتحركة والأفلبـ الكارتونية وبرامج التميفزيوف وغير ذلؾ.

  كما أنو يرى أف خبرات التعميـ الاجتماعي تمعب دوراً ىاماً في نمو سموؾ
 الشخص وفي تعديمو.

  يرى باندورا أف المحافظة عمى العناصر السموكية التي في حوزة الطفؿ والتخمص
 (ٕٗٛ-ٜٕ٘، ٖٕٔٓقؼ عمى استخداـ جداوؿ التعزيز المنوعة. )كامؿ، منيا يتو 

 :الأىداف العامة لمبرنامج
  تحسيف التفاعؿ الاجتماعي مف خلبؿ استخداـ برنامج قائـ عمى الوظائؼ التنفيذية

 لخصائص العينة. المستخدـبرنامج الالتعرؼ عمى مدى ملبئمة و 
 إلى التفاعؿ والمشاركة. أنواع الأنشطة التي تدفع بالطفؿ التعرؼ عمى 
 .تحديد أفضؿ الفنيات التي تمكف الباحثة مف الوصوؿ إلى ىدؼ الجمسة 
 .تحديد أنواع المعززات المناسبة لكؿ طفؿ 
 .التعرؼ عمى أىـ الصعوبات التي قد تواجو الباحثة أثناء التطبيؽ 
 .تحديد الأوقات المناسبة لتطبيؽ البرنامج 
  :جلفنيات المستخدمة في البرناما

التعزيز، لعب الدور، عمى مجموعة الفنيات التالية:  فقد اعتمدت الباحثة
 النمذجة، المعب الجماعي، الممارسة.

بػػأداء  الطفػػؿأسػػموب تعميمػػي يتضػػمف قيػػاـ  ىػػو لعااب الاادور: -1
دور معيف بطريقة نموذجية، وذلؾ مف خلبؿ التفاعؿ مع الآخريف، ويتخذ 
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وقػػػػػػػؼ يتطمػػػػػػػب منػػػػػػػو ىػػػػػػػذا قػػػػػػػرارات وردود أفعػػػػػػػاؿ كمػػػػػػػا لػػػػػػػو كػػػػػػػاف فػػػػػػػي م
 ( ٖٗٔ، ٕٕٔٓإبراىيـ، )السموؾ.

الاجتمػػػاعي  ويمثػػػؿ لعػػػب الػػػدور طريقػػػة ىامػػػة فػػػي التػػػدريب عمػػػى التفاعػػػؿ
التفاعػػؿ الاجتمػػاعي، ولإجػػراء ىػػذا  ميػػاراتحيػػث يػػتـ تػػدريب الطفػػؿ عمػػى 

الػذي يعػاني ذوي زارعي القوقعػة مف الطفؿ  الباحثةطمب تالأسموب مثلًب: 
أف يػؤدي دوراً مخالفػاً لشخصػيتو أو  الاجتمػاعيالقصػور فػي التفاعػؿ مف 

 أف يقوـ مثلًب بأداء دور طفؿ شجاع. 

التعميـ بالنموذج( )يعتبر استخداـ النماذج السموكية  النمذجة: -2
أحػػد الفنيػػات التػػي تسػػتخدـ فػػي العػػلبج السػػموكي، والتػػي تسػػتند إلػػى نظريػػة 

بػػػو شػػػخص نتيجػػػة ملبحظػػػة سػػػموؾ يقػػػوـ  الطفػػػؿالتعمػػػيـ حيػػػث تغيػػػر أداء 
آخػػر، وقػػد يكػػوف الأداء فػػي ىػػذه الحالػػة فػػي وقػػت لاحػػؽ عمػػى المشػػاىدة 
وليس بالضرورة أف يشتمؿ عمى التقميػد الفػوري لمسػموؾ، واسػتخداـ التعمػيـ 
بالنموذج يؤدي إلى اكتساب كثير مػف الميػارات الاجتماعيػة، فعػف طريقػو 

ؾ. يمكػػػف إحػػػداث تغييػػػرات سػػػموكية إيجابيػػػة فػػػي العديػػػد مػػػف أنػػػواع السػػػمو 
 (ٖٖ٘ ،ٕٗٔٓ)الظاىر، 

 وىناؾ عدة أنواع مف النمذجة منيا:
  النمذجة المباشرة أو الصريحة أو النمذجة الحية وفييا يقوـ النموذج بتأدية

 الذي يراد تعميمو تمؾ السموكيات.  الطفؿالسموكيات المستيدفة بوجود 
  تصورا  الباحثةضع تالنمذجة المصورة أو الضمنية وفي ىذا النوع مف النمذجة

 . طفؿلنماذج السموؾ الاجتماعي الذي يرغب في تعميمو لم

  بمراقبة النموذج المباشر أو الحسي  الباحثةقوـ تالنمذجة بالمشاركة وفي ىذا النوع
إلى أف يؤدي  الباحثةثـ يقوـ بتأدية السموؾ بمساعدة وتشجيع ومشاركة مف 

 السموؾ بمفردة. 
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 التعزيز/ التدعيم: -3

عيـ ىو العممية التي بموجبيا يكتسب المثير أو الحدث قوة التعزيز أو التد
ويرجع الفضؿ في ظيوره إلى سكنر وىو ، تزيد مف احتمالية تكرار السموؾ الذي يميو

مشابيو لقانوف الأثر الذي ينص عمى أف السموؾ يقوى إذا كانت نتائجو سارة، 
أو تكرارىا. ويرى ويقصد بالتعزيز أي فعؿ أو حدث يؤدي إلى حدوث استجابة معينة 

سكنر أف ىناؾ نوعيف مف التعزيز وكلبىما يزيداف مف احتمالية حدوث السموؾ 
  -وىما:

  وىو الذي يعمؿ عمى تقوية السموؾ مف خلبؿ إضافة شيء إلى الإيجابيالتعزيز :
 الموقؼ ويسمى ىذا الشيء الذي نضيفو معززاً إيجابياً.

 يما مختمفاف، فالتعزيز السالب يقوي : ليس مرادفاً لمعقاب ولكنوالتعزيز السمبي
السموؾ مثمو في ذلؾ مثؿ التعزيز الإيجابي، ولكف العقاب يقؿ السموؾ، فالتعزيز 
السالب يقوي السموؾ مف خلبؿ إزالة المثيرات السمبية، أما العقاب فيو يقمؿ 
السموؾ مف خلبؿ إضافة المثيرات السمبية أو إزالة المثيرات الايجابية مف الموقؼ. 

 (ٛٚٔ ،ٕٙٔٓ(، )الريماوي، ٜٚ، ٕٗٔٓحسيف، )
 :وىناك تصنيفات مختمفة أيضاً من المعززات

 وىي ذات أثر بالغ في السموؾ إذا كاف إعطاؤىا لمطفؿ متوقفاً  :المعززات الغذائية
 عمى تأديتو لذلؾ السموؾ، بالرغـ مف النقد الشديد الموجو إلى ىذه المعززات.

 الألعاب بشتى  :شياء التي يحبيا الطفؿ، مثؿوىي تمؾ الأ :المعززات المادية
 أنواعيا، شيادات التقدير، الدرجات، الأفلبـ...الخ.

 وىي المعززات القابمة للبستبداؿ يحصؿ عمييا الطفؿ عند  :المعززات الرمزية
، الكوبونات.  تأديتو لمسموؾ المرغوب فيو والمراد تقويتو، مثؿ النجوـ

 معينة يحبيا الطفؿ ويسمح لو القياـ بيا حاؿ  : وىي نشاطاتالمعززات النشاطية
 تأديتو لمسموؾ المرغوب فيو )الرحلبت، الرسـ، التمويف(.

 وىي كثيرة جداً ونستخدميا باستمرار مع أطفالنا مثؿ  :المعززات الاجتماعية
 (ٕٛٔ -ٔٛٔ ،ٕٙٔٓالابتسامة، الثناء، التقبيؿ، أنت شاطر. )ممحـ، 
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 المنزلية:  الأنشطة -4
طة يكمؼ بيا الأطفاؿ ويرتبط بيا أفكار ويتـ مناقشتيا في الجمسات وىي أنش

التالية، وذلؾ بغرض مساعدتيـ عمى ممارسة الميارات المتعممة في جمسات 
البرنامج، حيث يحدد في كؿ مرة واجب منزلي تتغير أىدافو حسب موضوع وىدؼ 

ر فيـ الواجب كؿ جمسة، ويتـ مكافأة الطفؿ عمى أدائو في كؿ مرة، وفي حالة تعذ
 (ٚٙ، ٕ٘ٔٓ)بطرس،  يقدـ الباحثة نموذجاً لو.

المنزلية عقب كؿ جمسة،  الأنشطةوتقوـ عمى فكرة تكميؼ الطفؿ ببعض 
فالميارات التي تعمميا الطفؿ داخؿ الجمسة لابد لو مف التدريب عمييا في مواقؼ 

زلي محدد من نشاطالحياة الواقعية، ويتـ ذلؾ في نياية كؿ جمسة حيث يعطى الطفؿ 
غالباً مف الجمسة  الأنشطةيقوـ فيو بممارسة الميارات التي تعمميا، وتكوف بداية 

 (ٕٛ، ٕٗٔٓعبد العظيـ، )التالية.
 التغذية الراجعة:  -5

وىي إعلبـ الطفؿ  -التغذية الراجعة لمطفؿعادة ما يتحسف التعميـ عندما يقدـ 
ة طرؽ، والطريقة الأكثر شيوعاً ويمكف تقديـ التغذية الراجعة بعد -بصحة الاستجابة

ما قالو الطفؿ، ويخبره أف استجابتو كانت صحيحة، فالطفؿ  الباحثةعيد تىي أف 
بشكؿ عاـ يرغب في معرفة ما إذا كانت استجابتو كانت صحيحة أـ لا. )حافظ، 

ٕٕٓٔ ،ٖٔٙ) 

 التدريب عمى السموك التوكيدي:  -6
التعبير الصادؽ والمباشر عف يرتبط السموؾ التوكيدي بالعلبقات الشخصية و 

الأفكار والمشاعر الشخصية كما أف التعبير عف المشاعر يتقدـ لتحقيؽ ثلبثة 
 أىداؼ: 

  ،تدريب الطفؿ عمى الاستجابة الجماعية الملبئمة حتى نبرة الصوت، والإشارات
 والاحتكاؾ البصري والملبئـ.

  يما بعد التعبير عف تدريب القدرة عمى التعبير الملبئـ عما يشعر بو الطفؿ ف
القمؽ فمثلب التعبير عف المشاعر والأفكار وتدريب القدرة عمى الاستجابة 

 بالإعجاب والغضب. 
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  تدريب الطفؿ عمى الدفاع عف حقوقو دوف أف يكوف شخصا عدوانيا أو

  (ٖ٘٘، ٕٙٔٓمندفعا.)الشناوي 

 أسموب تحميل الميمات:  -7
تشمؿ مكوناتيا الرئيسية  ةات صغير ىو محاولة تجزئة الميارة إلى أجزاء وخطو 

ثـ ترتيب ىذه الأجزاء في نظاـ وحتى تصؿ إلى الميارة الرئيسية بعد صياغة 
 الأىداؼ التربوية والتعميمية وتظير أىميو استخداـ الميمات في: 

 التعميـ.  ةتسييؿ عممي 
  وما لا يعرفو. الطفؿالتعرؼ عمى ما يعرفو 

  ة الفردية.المساىمة عمى بناء الخطة التربوي 

  أثناء قياـ الطفؿ بالسموؾ.  الباحثةمعرفة طرؽ تحميؿ الميارات ومنيا: مراقبو 

   (ٜٕٔ، ٖٕٔٓتسييؿ عمميو التقييـ.)الخطيب 

 تحكيم البرنامج:
قامت الباحثة بعد صياغة محتوى جمسات البرنامج بعرض البرنامج عمى 

ة، وذلؾ لمعرفة آرائيـ ( مف المتخصصيف في التربية وعمـ النفس والصحة النفسئٔ)
والأدوات التي تحتوييا، ومعرفة  حوؿ محتوى الجمسات وحدودىـ الزمنية والفنيات

، ومدى مناسبتيا للؤىداؼ الخاصة تضمنيا البرنامجمدى مناسبة الأنشطة التي 
 .بالبرنامج

 :ا: الإجرا ات الميدانية لمبحثرابعً 
اءات التى يمكف تمخيصيا قامت الباحثة أثناء ىذا البحث بمجموعة مف الإجر 

 عمى النحو التالى:
  الاطلبع عمى المراجع والأبحاث والمقالات والمجلبت العربية والأجنبية لجمع

 المادة العممية لبناء الإطار النظرى لمتغيرات البحث.
  بعد مراجعة الأدوات التي أعدت لقياس  البحثقامت الباحثة باعداد أدوات

 لأبعاد والعبارات المناسبة لقياس كؿ بعد. وتحديد أىـ ا البحثمتغيرات 
  القياـ بدراسة استطلبعية لحساب الخصائص السيكومترية لممقياس مف صدؽ

 الحالي. البحثوثبات للبطمئناف إلى صلبحيتو للبستخداـ فى 
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 وقامت لجنة مف الأساتذة بتحكيـ البرنامج ثـ تـ تعديمو وفقا  تـ إعداد البرنامج
 لآرائيـ.

 العينة عمى بحث الحاليبال التفاعؿ الاجتماعي الخاص لمقياس ةلباحثا تـ تطبيؽ 

 ورصد الدرجات بو الخاصة التعميمات حسب المقياس وتصحيح قبمياً  السابقة تطبيقاً 

 المعالجة عممية إعدادىا لتسييؿ تـ جداوؿ في البحث عينة أفراد عمييا حصؿ التي

 .الإحصائية
 بالقياس البعدي. تالمجموعة التجريبية ثـ قامالبرنامج عمي  بتطبيؽ الباحثة قامت 

  تـ تطبيؽ القياس التتبعى بفاصؿ زمنى قدره شير مف زمف تطبيؽ البرنامج لبياف
 استمرارية مدى الفاعمية والأثر لمبرنامج.

  التى تـ  البحثتحميؿ ومعالجة البيانات التى تـ الحصوؿ عمييا مف أدوات
 (.SPSS) تطبيقيا ببرنامج المعالجة الإحصائية

  قامت الباحثة مف خلبؿ المعالجات الإحصائية، بمناقشة النتائج فى ضوء الإطار
 البحث. النظرى لمبحث الحالى والدراسات السابقة، وأىداؼ

  فى ضوء نتائج البحث ومناقشتيا وتفسيرىا توصمت الباحثة لمجموعة مف
 التوصيات التربوية والبحوث المقترحة.

 :ئية المستخدمةخامساً: الأساليب الإحصا
الإصدار الثاني والعشروف  SPSSاستخدمت الباحثة البرنامج الإحصائي 

 بيدؼ احتساب الاختبارات الإحصائية التالية:  ٖٕٔٓلمعاـ 

  معامؿ ألفا كرونباخα-chronbach coefficient. 
 .معاملبت الارتباط 

 .المتوسطات والانحرافات المعيارية 

 إختبار ويمكوكسوف Wilcoxon ؾ لحساب الفروؽ بيف متوسطات الرتب وذل
 التجريبية في القياس القبمي والبعدي والتتبعي(.  )المجموعة المرتبطة لممجموعات

 .حجـ الأثر 
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 ومناقشتيا البحثنتائج عرض 

 نتائج الفرض الأول ومناقشتيا:
ينص الفرض الأوؿ عمى أنو: " توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

المجموعة التجريبية عمى مقياس التفاعؿ الاجتماعي  رتب درجات أطفاؿ يمتوسط
فى القياسيف القبمى والبعدى فى اتجاه القياس البعدى". ولمتحقؽ مف صحة ىذا 

لمكشؼ عف  (Wilcoxon Test)الفرض استخدمت الباحثة اختبار ويمكوكسوف 
ة دلالة واتجاه الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات القياسيف القبمي والبعدي لممجموع

( لمعرفة الفروؽ بيف Zالتجريبية عمي مقياس التفاعؿ الاجتماعي، وتـ حساب قيمة )
القياسيف القبمي والبعدي للؤبعاد وذلؾ بتطبيؽ مقياس التفاعؿ الاجتماعي والتي تـ 

التالي يوضح  والجدوؿ تدريب المجموعة التجريبية عمييا داخؿ جمسات البرنامج.
 نتائج ذلؾ.

 ( 6جدول )
لمعرفة الفروق بين القياسين القبمي والبعدي لأبعاد مقياس التفاعل الاجتماعي والدرجة ( Zقيمة )

 الكمية باستخدام معادلة ويمكوكسون
     Z  

 
    

 
 

    
    

  

 
    

 
 

    
    

  

 
    

 
 

    
    

  

 
    

 
 

    
    

  

     
 

 

    
    

  

 2,63= 3,31( دالة عند مستوي Zقيمة ) ، 2,33=  3,35دالة عند مستوى  Zقيمة 
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لمعرفة الفروؽ بيف القياسيف القبمي  (Z)يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ 
 -ٖٔٛ,ٕ، ٖٔٛ,ٕ-،ٕٚٛ,ٕ-،ٕٓٛ,ٕ-) والبعدي للؤبعاد ىي عمي التوالي

(، مما يشير إلي وجود فروؽ بيف ٔٓ,ٓ( وىي قيـ دالة عند مستوي )ٕٔٛ,ٕ
القياسيف القبمي والبعدي لصالح القياس البعدي، حيث كاف متوسط الرتب الموجبة 

ا عمي فاعمية البرنامج المستخدـ في أكبر مف متوسط الرتب السالبة، وىذا يعد مؤشرً 
ولمعرفة  في العينة التجريبية. زارعي القوقعةتماعي لدى الأطفاؿ التفاعؿ الاج تحسيف

مقدار التحسف في أبعاد ميارات التفاعؿ الاجتماعي، تـ حساب المتوسط الحسابي 
نحراؼ المعياري، لمقياسيف القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية، كما تـ حساب لإوا

( والذي يتـ حساب Field,2018,520حجـ الأثر باستخداـ المعادلة التي أوردىا )
 حجـ الأثر مف المعادلة التالية:

 
 ( تعني حجم العينةN( المحسوبة و)Z( قيمة )Zحيث )

 ويفسر حجم الأثر وفقا لممحكات التالية:
 ( يكوف حجـ الأثر ضعيؼ.ٗ,ٓاذا كاف حجـ الأثر أقؿ مف ) 
 ( ٓاذا كاف حجـ الأثر أقؿ مف,ٚ) .يكوف حجـ الأثر متوسط 
  يكوف حجـ الأثر كبير. (ٜ,ٓحجـ الأثر أقؿ مف )اذا كاف 
 ( يكوف حجـ الأثر كبير جداً.ٜ,ٓاذا كاف حجـ الأثر أكبر مف ) 

 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ.
 ( 7جدول )

 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لأبعاد التفاعل الاجتماعي
 يوالدرجة الكمية لممجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعد

 البعد
 بعدي قبمي

 حجم الأثر
الانحراف  المتوسط

 الانحراف المعياري المتوسط المعياري

 3,93 1,19 24,93 1,13 16,13 التعاون
 3,93 1,19 25,93 3,94 17,73 التواصل الاجتماعي

 3,93 3,82 26,33 3,81 18,33 التعاطف
 3,93 3,73 26,93 3,94 18,73 الانتما  لمجماعة

 3,93 2,93 134,33 2,54 73,53 كميةالدرجة ال
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسط الحسابي لمقياس البعدي أعمي مف 

التفاعؿ  تحسيفالمتوسط الحسابي لمقياس القبمي في الأبعاد الثلبثة مما يشير إلي 
 استخداـالاجتماعي لدى أفراد المجموعة التجريبية، وىذا يعد مؤشراً عمي فاعمية 

 .ةائـ عمى الوظائؼ التنفيذيق برنامج

 
 الفروق بين القياسين القبمي والبعدي فى أبعاد مقياس التفاعل الاجتماعي( 1شكل )

 مناقشة وتفسير نتائج الفرض الأول
رتب  يعمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط البحثتشير نتائج 

التطبيؽ القبمي والبعدي ، في )التجريبية( البحثدرجات الأطفاؿ زارعي القوقعة عينة 
الحالي، لصالح التطبيؽ البحث المستخدـ في )التفاعؿ الاجتماعي(  مقياسعمى 

  البعدي، وبالتالي يتضح ثبوت صحة الفرض الأوؿ.

( لدلالة الفروؽ zويتضح مما سبؽ تحقؽ الفرض الأوؿ حيث كانت قيمة )
ريبية( في التطبيؽ الأطفاؿ زارعي القوقعة )العينة التج بيف متوسطي رتب درجات

القبمي والبعدي عمى مقياس التفاعؿ الاجتماعي, في اتجاه القياس البعدي مما يشير 
إلى فعالية برنامج قائـ عمى الوظائؼ التنفيذية المستخدـ في البحث الحالي، والذي 

زارعي القوقعة عمى مقياس التفاعؿ  الأطفاؿ أدى إلى ارتفاع متوسطي رتب درجات
 بعاده وكذلؾ الدرجة الكمية لممقياس.الاجتماعي, وأ
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وترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى طبيعة ونوعية البرنامج، حيث أنو تـ تصميمو 
مف الأساس عمى استخداـ ميارات الوظائؼ التنفيذية، ويتضمف البرنامج مجموعة 
ؿ مف التدريبات والأنشطة والألعاب الترفييية الممتعة والمفيدة والموجية لفئة الأطفا

زارعي القوقعة. كما حرصت الباحثة عمى أف يتضمف ويشتمؿ البرنامج عمى مجموعة 
متنوعة مف الأنشطة والتدريبات والألعاب، مع مراعاة أف تكوف ىذه الأنشطة 
والتدريبات والألعاب موجية للؤطفاؿ الأطفاؿ زارعي القوقعة ولطبيعة مرحمتيـ 

 العمرية.
فاعمية البرنامج القائـ عمى الوظائؼ  وتري الباحثة أف ىذه النتائج تدعـ

التنفيذية فى تحقيؽ أىداؼ البحث وتنمية التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ زارعي 
إذ تشير النتائج إلي تحسيف مستوى ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى  ،القوقعة

كف الأطفاؿ فى القياس البعدي بالمقارنة بالقياس القبمي فى جميع أبعاد المقياس. ويم
تفسير ىذه النتائج بما تضمنو البرنامج مف مجموعة مف الفنيات وىو ما أسيـ فى 

 فاعمية البرنامج فى تحقيؽ أىدافو.
كما أف اعتماد البحث الحالي فى تنفيذ البرنامج عمي فنيات تعديؿ السموؾ 
وخاصة التعزيز بنوعيو الإيجابي والسمبي أدي الي تحسيف ميارات التفاعؿ 

تضح ذلؾ فى أداء الأطفاؿ بما انعكس فى نتيجة البحث الحالي الاجتماعي، ا
 بحدوث فارؽ لصالح القياس البعدي. 

كما أشارت نتائج الفرض الأوؿ, إلى أف البرنامج كاف ذا فاعمية بالقدر الذي 
أدى إلى ارتفاع معدلات الرتب جميعيا, وىذا دلالة عمى الزيادة والتحسف الذي حدث 

ة بعد تطبيؽ البرنامج، وترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى مجموعة للؤطفاؿ زارعي القوقع
مف الأسباب منيا الفنيات المستخدمة في البرنامج مثؿ: التعزيز، النمذجو، النشاط 
المنزلي، المعب الجماعي، الممارسة، وىذه الفنيات تتيح لمطفؿ حرية التعبير عف 

ر عف مخاوفو مما يساعد في مشاعره وأحاسيسو مما يكشؼ عف دوافعو وبالتالي يعب
التنفيس الانفعالي وكذلؾ فإف ىذه الفنيات تساعد الطفؿ عمى اكتشاؼ ذاتو مما 
يساعده عمى تقبميا واحتراميا وبيذا يمكف أف يعدؿ مف سموكياتو السمبية عند التعامؿ 
مع الآخريف، واستخداـ فنية النمذجة يمكف عف طريقيا تنمية ميارات التفاعؿ 

 الأطفاؿ زارعي القوقعة.  لدىالاجتماعي 
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كاف ذا فعالية بالقدر  القائـ عمى الوظائؼ التنفيذيةوىذا يعني أف البرنامج 

مقياس  عمىالذي أدي إلى ارتفاع نسب التحسف بيف القياسيف القبمي والبعدي 
والتي مف  العديد مف الدراساتمع نتائج  النتيجةوتتفؽ ىذه التفاعؿ الاجتماعي( )

والتي  (ٜٕٔٓ)محمود ودراسة )ٕٚٔٓ، ودراسة موسى )(ٕٙٔٓ) عطيةدراسة  بينيا
وأثره عمى  التواصؿ المفظي وغير المفظيلتنمية  التنفيذية الوظائؼ استخداـ ىدفت الى

 ,Chipchaseذوي الإعاقة السمعية، ودراسة لأطفاؿ لدى االتفاعؿ الاجتماعى 

والتي ىدفت استخداـ برنامج قائـ عمى الوظائؼ التنفيذية في خفض  (2019)
ميارات الاجتماعية لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة المشكلبت النفسية واثره في تحسيف ال

 .السمعية
كما ترجع الباحثة ىذه النتيجة إلى مجموعة مف الأسباب منيا الفنيات 

لعب  -التعزيز -الحوار -النمذجة -والاستراتيجيات المستخدمة في البرنامج مثؿ:
نامج حيث المناقشة، كما ترجع ىذه النتيجة إلى محتوى البر  -القصة -الدور المحاكاة

أف أنشطة البرنامج القائـ عمى الوظائؼ التنفيذية أعدت بالشكؿ الذي ساىـ في 
الأطفاؿ زارعي القوقعة مف خلبؿ استخداـ  تحسيف ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى

التنظيـ(  -التحكـ في الاندفاع -المبادأة -الذاكرة العاممة -)التخطيطات ميارة
ات وعبارات الثناء والمدح والانتباه والإنصات كالابتسام :واستخداـ المعززات

 .والاستماع

وترى الباحثة الزيادة في نسبة التحسف في جميع أبعاد مقياس التفاعؿ 
الاجتماعي وكذلؾ الدرجة الكمية لممقياس إلى طبيعة البرنامج القائـ عمى الوظائؼ 

ى تحسيف ميارة التنفيذية وما يحتويو مف أنشطة وتدريبات وألعاب وأغاني تساعد عم
زارعي القوقعة مف خلبؿ مشاركة الأطفاؿ في  التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ

التدريبات والأنشطة والألعاب والقصص، التي يتـ عرضيا عمى الأطفاؿ زارعي 
القوقعة في الجمسة التدريبية والتي تحتوى عمى بعض الانشطة، مما تكّوف لدييـ 

تجاه الأقراف والتي أدت إلى ارتفاع جميع أبعاد  مجموعة مف الانفعالات الإيجابية
التفاعؿ الاجتماعي،  مياراتالمقياس، واتضح ذلؾ مف خلبؿ الأنشطة والتدريب عمى 

 والتى ىي ةويرجع ذلؾ أيضًا إلى ما تضمنو البرنامج القائـ عمى الوظائؼ التنفيذي
نجازات بالإ أحد الجوانب اليامة فى الاستعداد لمتعمـ حيث ترتبط تمؾ الوظائؼ

http://lis.cl.cu.edu.eg/search~S0*ara?/a%7bu0623%7d%7bu0633%7d%7bu0645%7d%7bu0627%7d%7bu0621%7d+%7bu0623%7d/a~al~bc~bp~al~ak+~al~ar~bs~al~bo~aw~bp~ay+~al~aw~bp~ay+~bi~bg~bu/-3,-1,0,B/browse
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فى مرحمة  اوىامً  يًامحور  اتمعب دورً  التنفيذية المعرفية للؤطفاؿ، ومف ثـ فإف الوظائؼ
التفاعؿ ميارات وتحسيف الطفولة المبكرة، كما تسيـ الوظائؼ التنفيذية نمو 

التعاوف،  مثؿ مع الأقراف )الإيجابية(التي تسمح لمطفؿ ببناء العلبقات  الاجتماعي
واستخداـ الطرؽ المقبولة عي، التعاطؼ، الإنتماء لمجماعة، التواصؿ الاجتما

زيادة ميارات  ىف بجانب الدور المحوري الذي تمعبوا لمتعبير عف المشاعر، اجتماعيً 
ؤدى التدريب باستخداـ وي ،الأطفاؿ زارعي القوقعة للؤطفاؿ التفاعؿ الاجتماعي

 عي. ميارات التفاعؿ الاجتماوتحسيف  الموظائؼ التنفيذية إلى
(، ٕٚٔٓدراسة عطية )إليو  تكما تتفؽ نتائج ىذا الفرض مع ما أشار 

التنفيذية تمثؿ عبور الفجوة بيف  الوظائؼ( إلى أف ٜٕٔٓ(، محمود)ٕٚٔٓموسى، )
تقوـ وذلؾ بالتأكيد عمى الدور الذي ، وتحقيؽ ىذه الأىداؼ التعميميةتحديد الأىداؼ 

المغوية، والميارات الاجتماعية، والتى  والمياراتالعمميات المعرفية  بو فى تنمية
العمميات أو المعالجات الدماغية التي تندمج معاً لتكوف وحدة تنفيذية تتمثؿ فى 

جديدة، وىذه الوحدة التنفيذية تقؼ في بداية المعالجات المعرفية وسبؿ تنفيذىا، فيي 
ط العمميات تبدأ بالبدء والإثارة، والمعالجة بالذاكرة العاممة )كمدخلبت( وتخطي

المعرفية وتنسيقيا، وتنتيي بوضع اليدؼ لتحقيؽ الاستراتيجيات )كنواتج أو مخرجات 
، أوضحتو فى البرنامج الذي ييدؼ إلى تنمية ميارات التفاعؿ الاجتماعي، معرفية(

وذلؾ مف خلبؿ الأنشطة الجماعية والألعاب والقصص المتنوعة التي ساىمت في 
ىذه الأنشطة التي ساىمت في تحسيف ميارات  تفاعؿ الأطفاؿ ومشاركتيـ في

وتشجيع الطفؿ والثناء عميو عندما  ،الأطفاؿ زارعي القوقعة التفاعؿ الاجتماعي لدى
يقوـ بالعمؿ الجماعي يشعر الطفؿ بالثقة بالنفس كمما أنجز عملًب وىذا يزيد مف 

لو أثر في مستوى الميارة لديو، كما أف طبيعة الأنشطة الجماعية والمعب الجماعي 
والوظائؼ التنفيذية ليا  ،الأطفاؿ زارعي القوقعة تنمية ميارة التفاعؿ الاجتماعي لدى

دور كبير في تحسيف ميارات التفاعؿ الاجتماعي، وىذا ما أكدت نتائج دراسة 
Traverso, & Viterbori, (2018) فحص كفاءة برنامج تدريب  ىدفت والتي

عمى عناصر الوظائؼ التنفيذية )الذاكرة  سنوات يركز (٘)جماعي للؤطفاؿ في سف
التواصؿ المفظي، العاممة, والسيطرة الكابحة, والمرونة المعرفية( عمى نمو ميارات 

إلى تفوؽ الأطفاؿ في المجموعة التجريبية عمى أقرانيـ في  وأسفرت نتائج الدراسة
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نمو و  تحسيف فىمياـ الوظائؼ التنفيذية  المذيف تعرضوا الىالمجموعة الضابطة 

  .لدييـ التواصؿ المفظيميارات 
(، ٕٗٔٓالحالي مع ما توصمت إليو دراسة الزغبي ) البحثوتتفؽ نتائج 

أف البرامج التدريبية مف ، .Nuernberger et al( 2016)(، ٕ٘ٔٓدراسة حسف )و 
الوظائؼ التنفيذية ليا فاعمية في تحسيف التواصؿ المفظي  التي تقوـ عمى أنشطة

 . زارعي القوقعة طفاؿوغير المفظي للؤ
 Schetter الحالي مع ما توصمت إليو دراسة البحثنتائج أيضًا تتفؽ كما 

(2016) Ozonoff &(2017) وكذلؾ دراسة ؛ Ezrine  أف  ىإل أشارتحيث
لمنمو  ايمِّ مُ  االأطفاؿ خلبؿ سف الروضة تُعدُّ منبئً الاجتماعة والتفاعمية لدى الميارة 

 زارعي القوقعة ؛ ا بالنسبة للؤطفاؿوأيضً  بميارات التفاعؿصة في الذاكرة العاممة الخا
؛ مما لدييـ لتفاعؿ الاجتماعيفإف قصور الوظائؼ التنفيذية يؤثر عمى ميارات ا

وتحسيف ميارات التفاعؿ  أف الوظائؼ التنفيذية ليا دور في تنميةيشير إلى 
 التواصؿ المفظي وغير المفظي.  الاجتماعي، وكذلؾ ميارات

 المبادأةكؼ الاستجابة و الحالي بتنمية وظيفة  البحثبرنامج  ىدؼكما 
ميارات التواصؿ المفظي وكذلؾ  ذوي زارعي القوقعة ؛ لدى الأطفاؿ والذاكرة العاممة

وغير المفظي التي تستيدؼ التركيز عمى تحسيف الاستجابة لمدعوة لمعب، وطمب 
عف طريؽ مجموعة مف  وذلؾ ؛ةبالمحادث والبدءالمعب مف الآخريف، والبدء بالتحية، 

 مع تتناسبالألعاب والأنشطة التي حرصت الباحثة عمى اختيارىا بعناية بحيث 
 النمذجةمثؿ  فنيات استخداـإلى  بالإضافةالأطفاؿ وقدراتيـ واستعداداتيـ،  أعمار

 لذيفي التحسف ا الواضح الأثرالأنشطة المنزلية مما كاف لو و والتمقيف، ، والتعزيز
عمى بُعد المحادثة والحوار  أطفاؿ المجموعة التجريبية بعد تطبيؽ البرنامج ىطرأ عم
 .تحديدًا

استخدمت  التي ،,Nuernberger et al ((2017 كما تتفؽ مع دراسة
في تعميـ ميارات المحادثة المفظية، وغير  تواصؿعمى ميارات ال اقائمً  اتدريبيِّ  ابرنامجً 

تحميؿ ميارات المحادثة  ي القوقعة وتضمَّفالأطفاؿ زارع المفظية لدى مجموعة مف
ا في ا ممحوظً أسفرت نتائج الدراسة عف أف ىناؾ تحسنً  ، وقدغير المفظيةو المفظية؛ 
وىذا ما المفظي وغير المفظي.  الاجتماعي وفي ميارات التواصؿ، الاستجابة مستوى



           

  

 

374 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ون

مس
الخ

ي و
ثان

ال
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  

  

 

 ٚسف ( مف حيث تحٕ٘ٔٓمرسي ) دراسةنتائج مع الحالي  البحثنتائج أشارت إليو 
المفظي وغير المفظي الاجتماعي ميارات التواصؿ إلى فالافتقار ، تنفيذية وظائؼ

 زارعي القوقعةالأطفاؿ  يؤدي إلى تجنبالتواصمية، وضعؼ الاىتماـ بالمثيرات 
، وفي دة لممارسة ميارات الوظائؼ التنفيذيةمتعدّْ  االمشاركة الجماعية التي توفر فرصً 

الوظائؼ التنفيذية يؤدي مف جانب آخر إلى إحجاـ الوقت نفسو، فإف القصور في 
الاجتماعي، فالعلبقة بينيما تبادلية التواصؿ الطفؿ زارع القوقعة عف المشاركة في 

ومجالات الوظائؼ التنفيذية الاجتماعي، بيف التواصؿ  ىناؾ علبقةً وتفاعمية، كما أف 
في الوظائؼ التنفيذية رتباطية قوية بيف القصور إعلبقة  وجودوأكدت عمى لمختمفة، ا

أف البرامج زارعي القوقعة، و  لدى الأطفاؿ الاجتماعي في ميارات التفاعؿوضعؼ 
للؤطفاؿ  التفاعؿالتدريبية التي تقوـ عمى الوظائؼ التنفيذية ليا فاعمية في تحسيف 

 .وىو ما أكدت عميو نتائج البحث الحالي ،زارعي القوقعة
مع الحرص عمى أف تكوف ذات ألواف  سيةالحالمثيرات  ت الباحثةوقد استخدم

رتوف، والمعب مع اكمشاىدة أفلبـ الك، إلى العديد مف الأنشطة بالإضافة مختمفة
مثؿ التعزيز، والنمذجة،  مختمفة عف استخداـ فنيات الطفؿ ثـ مع الأقراف، فضلًب 

 ولعب الدور، والأنشطة المنزلية، وذلؾ كأسموب لتدريب الطفؿ عمى ميارات الوظائؼ
فنيات تعديؿ السموؾ كالتعزيز الذي ساعد في  أىميةالباحثة  لاحظت ، كماالتنفيذية

فيو يجعؿ الطفؿ يشعر  تحسينو؛ـ ومف ثَ  التفاعؿ الاجتماعيتشجيع الأطفاؿ عمى 
 .ةقبؿ عمى التدريب بصورة أكثر إيجابيَّ بالرضا والثقة بالنفس ويُ 

عمى التدريب بأسموب  وبالنظر إلى فمسفة البرنامج نجدىا ترتكز أساسًا
جراء معالجات ذىنية بواسطة الوظائؼ التنفيذية القائـ عمييا  التعزيز والنمذجة وا 
البرنامج في تحسيف ميارات التفاعؿ الاجتماعي، تسيـ بدورىا في تنمية وتعزيز 

 الأطفاؿ زارعي القوقعة.  ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى
بعاد مقياس التفاعؿ الاجتماعي إلى كما يرجع زيادة نسب التحسف في جميع أ

طبيعة البرنامج القائـ عمى الوظائؼ التنفيذية المستخدـ في البحث الحالى، حيث إف 
طبيعة تدريبات وأنشطة البرنامج تتطمب وبشكؿ أساسي مف الأطفاؿ التواصؿ 
المغوي، التي كانت تساىـ في تحسيف ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدييـ والتي تمعب 



 

375 
  

 
بية

التر
ة و

فول
ط

ة ال
مجل

 
– 

د
د

الع
 

ي 
ثان

ال
ون

مس
الخ

و
- 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ابع
الر

– 
بر 

كتو
أ

22
22

  
 

 
ا ميـ في تنمية الميارات المغوية، كما اشتمؿ البرنامج أيضًا عمى أنشطة وفنيات دورً 

 الحوار(.-المناقشة -مختمفة مثؿ )التعزيز
كما يرجع تحسف نتيجة الفرض الأوؿ إلى عدة أسباب منيا أف استخداـ 

 -والشخصية -والتفاعمية -الأنشطة ذات عمى الوظائؼ المغوية )التنظيمية
التخيمية( كؿ ىذه وظائؼ يمكف توظيفيا مف خلبؿ الوظائؼ التنفيذية والاستكشافية و 

الانتماء  -التعاطؼ -التواصؿ الاجتماعي -لتنمية ميارات التفاعؿ )التعاوف
 للؤطفاؿ زارعي القوقعة. (لمجماعة

كما نجد استخداـ فنية النمذجة التي عف طريقيا يمكف تنمية ميارات التفاعؿ 
ارعي القوقعة، حيث إف سموؾ الطفؿ يتكوف مف خلبؿ ز  الاجتماعي لدى الأطفاؿ

ملبحظتو لسموؾ الآخريف مف حولو، وخاصة إذا كاف السموؾ الذي يلبحظو الطفؿ 
سموؾ شخص محبب لو فإف تأثيره سيكوف كبيرًا وواضحًا، وىذا ما لاحظتو الباحثة 

فاعؿ أثناء تطبيؽ البرنامج القائـ عمى الوظائؼ التنفيذية لتحسيف ميارات الت
 الاجتماعي للؤطفاؿ زارعي القوقعة.

كما يرجع صحة نتيجة الفرض الأوؿ مف نجاح البرنامج فى إكساب الأطفاؿ 
زارعي القوقعة ميارات التفاعؿ الاجتماعي نظرًا لمراعاة البرنامج الخصائص 
الاجتماعية والنفسية والتعميمية للؤطفاؿ، حيث يقدـ البرنامج بعض الجمسات حيث 

طفؿ وفقًا لقدرتو الخاصة، ولكى لا يتعرض لأى مصدر إحباط عند عدـ يتدرب كؿ 
نجاز العمؿ المطموب منو، كما تضمف البرنامج عمى بعض  القدرة عمى الأداء وا 
الجمسات الجماعية، وذلؾ لتدريب الطفؿ عمى التواصؿ والتفاعؿ بمف حولو وبذلؾ 

عية مف العوامؿ التي فإف اعتماد جمسات البرنامج عمى الأنشطة الفردية والجما
الأطفاؿ زارعي القوقعة فى  ساعدت عمى فاعمية ونجاح البرنامج الحالى وتحسيف أداء

 تنمية ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدييـ مف خلبؿ الوظائؼ التنفيذية.
أو النظرية السموكية وتتفؽ نتيجة الفرض الأوؿ مع ما أشار )سكنر( صاحب 

 كأي، الاجتماعي لمطفؿالسموؾ و  ىمية بالغة بالتعميـالتعميـ بالملبحظة الذي أبدى أ
ىماؿ لمسموؾ غير  إجرائيسموؾ آخر، إنما ىو نتاج لعممية تدعيـ  لمسموؾ، وا 
، تصدر عف الكلبميمرحمة المعب  ، ففيالمرغوب فيو، والذى يتـ العمؿ عمى إطفائو

ا، وذلؾ الطفؿ أصوات وألفاظ يقوـ الآباء وغيرىـ مف المحيطيف بو بتدعيـ بعضي
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بإظيار سعادتيـ بو أو بتكرار ما يقولو الطفؿ أو باحتضانو، فيشعر الطفؿ بالرضا 
  والسعادة.

وتفسر الباحثة نجاح البرنامج باستخداـ الوظائؼ التنفيذية في تحسيف ميارات 
نظرًا لمراعاة البرنامج الخصائص المغوية  ،الأطفاؿ زارعي القوقعة التفاعؿ لدى

فسية والتعميمية للؤطفاؿ، حيث قدـ البرنامج بعض الجمسات والاجتماعية والن
والأنشطة والتدريبات تناسب جميع الأطفاؿ مف حيث القدرة عمى إتقاف الميارة 
المطموبة؛ حتى يتعمـ كؿ طفؿ وفقًا لسرعتو وقدراتو الخاصة، ولكي لا يتعرض لأي 

نجاز العمؿ ال مطموب منو، كما مصدر مف الإحباط عند عدـ القدرة عمى الأداء وا 
اعتمد برنامج البحث الحالي أيضًا عمى الجمسات الجماعية وذلؾ لتدريب الطفؿ عمى 
التفاعؿ الاجتماعي والتعاوف والمشاركة والتنافس، وبذلؾ فإف اعتماد جمسات البرنامج 
عمى الأنشطة الجماعية في الأداء مف العوامؿ التي ساعدت عمى فاعمية ونجاح 

 البرنامج الحالي.
( مف حيث ٕٛٔٓالكفراوى ) دراسةنتائج مع نتائج الدراسة الحالية كما تتفؽ 

 مف لدى عينة السموكية الاضطرابات مف الحدتحسف ميارات التفاعؿ الاجتماعي، و 
يؤدي إلى تجنب التواصمية، وضعؼ الاىتماـ بالمثيرات الأطفاؿ زارعي القوقعة 

دة لممارسة ميارات متعدّْ  اتوفر فرصً  المشاركة الجماعية التيزارعي القوقعة الأطفاؿ 
المغة. وفي الوقت نفسو، فإف القصور في النشاط المغوي يؤدي مف جانب آخر إلى 

والمشاركة مع الأقراف، وىو ما التواصؿ إحجاـ الطفؿ زارع القوقعة عف المشاركة في 
تـ التأكد لذا فقد ترى الباحثة مف تفسير الفرض الأوؿ أنو  .أكدتو نتائج البحث الحالي

مف فعالية برنامج القائـ عمى الوظائؼ التنفيذية في تنمية التفاعؿ الاجتماعي لدى 
الأطفاؿ زارعي القوقعة, واحتوى البرنامج عمى إضافة عدد مف التدريبات والأنشطة 
والألعاب والقصص لضماف إحداث الفارؽ عمى درجات مقياس التفاعؿ الاجتماعي 

ت العرض والوسائؿ المساعدة التي تـ استخدميا في لدى الأطفاؿ, كما أف تقنيا
تطبيؽ البرنامج، ساعد عمى تحسيف التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ زارعي القوقعة 

 عينة البحث.
 :نتائج الفرض الثاني ومناقشتيا

ينص الفرض الثانى عمى أنو " لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
التجريبية عمى مقياس التفاعؿ الاجتماعي  رتب درجات أطفاؿ المجموعة يمتوسط
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فى القياسيف البعدى والتتبعى". ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض، قامت الباحثة 

( لإيجاد الفروؽ بيف Z، وتـ حساب قيمة )Wilcoxonباستخداـ اختبار ولكوكسف 
متوسطات رتب درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية فى القياسيف البعدي والتتبعي 

وذلؾ بتطبيؽ مقياس ميارات التفاعؿ الاجتماعي والتي تـ تدريب المجموعة  للؤبعاد
 التجريبية عمييا داخؿ جمسات البرنامج بعد شير، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ.

 ( 8جدول )
 ( لمعرفة الفروق بين القياسين البعدي والتتبعي Zقيمة )

 معادلة ويمكوكسون لأبعاد ميارات التفاعل الاجتماعي والدرجة الكمية باستخدام

 متوسط العدد الرتب الأبعاد
مستوي  Zقيمة  مجموع الرتب الرتب

 الدلالة
 التعاون

 
 1,33 1,33 1 الرتب الموجبة

 غير دالة 1,333-
 3,33 3,33 3 الرتب السالبة 

   9 التساوي
   13 المجموع

التواصل 
 الاجتماعي

 1,33 1,33 1 الرتب الموجبة

 الةغير د 1,333-
 3,33 3,33 3 الرتب السالبة 

   9 التساوي
   13 المجموع

 التعاطف
 

 1,33 1,33 1 الرتب الموجبة

 غير دالة 1,333 -
 3,33 3,33 3 الرتب السالبة 

   9 التساوي
   13 المجموع

الانتما  
 لمجماعة

 1,33 1,33 1 الرتب الموجبة

 غير دالة 1,333-
 3,33 3,33 3 البة الرتب الس

   9 التساوي
   13 المجموع

 2,53 2,53 4 الرتب الموجبة الدرجة الكمية

 غير دالة 1,333-
 3,33 3,33 3 الرتب السالبة 

   6 التساوي
   13 المجموع
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لمعرفة الفروؽ بيف القياسيف البعدي  (Z)يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيـ 
عاد ىي قيـ غير دالة إحصائياً مما يشير إلي عدـ وجود فروؽ بيف والتتبعي للؤب

 .القياسيف البعدي والتتبعي

حيث كاف متوسط الرتب الموجبة يتقارب مع متوسط الرتب السالبة، وىذا  
يعد مؤشراً عمي بقاء أثر التعمـ لمبرنامج المستخدـ في تنمية ميارات التفاعؿ 

 يبية.الاجتماعي لدى أطفاؿ العينة التجر 
ولمعرفة مقدار الفارؽ في أبعاد ميارات التفاعؿ الاجتماعي، تـ حساب 
المتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري، لمقياسيف البعدي والتتبعي لممجموعة 

 التجريبية، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ.
 

 ( 9جدول )
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لأبعاد ميارات التفاعل الاجتماعي 

 الدرجة الكمية لممجموعة التجريبية في القياسين البعدي والتتبعيو 

 البعد
 تتبعي بعدي

 الانحراف المعياري المتوسط الانحراف المعياري المتوسط
 1,35 25,33 1,19 24,93 التعاون

 1,35 26,33 1,19 25,93 التواصل الاجتماعي
 3,69 26,43 3,82 26,33 التعاطف

 3,66 27,33 3,73 26,93 الانتما  لمجماعة
 2,63 134,43 2,93 134,33 الدرجة الكمية

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف المتوسط الحسابي لمقياس البعدي يتقارب مف 
عمى المتوسط الحسابي لمقياس التتبعي في الأبعاد مما يشير إلي بقاء أثر التدريب 

ىذا يعد مؤشراً عمي ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى المجموعة التجريبية، و  تحسيف
ميارات التفاعؿ الاجتماعي لدى  تحسيففاعمية التدريب داخؿ جمسات البرنامج في 

 أفراد المجموعة التجريبية. 

والشكؿ التالي يوضح الفروؽ في أبعاد ميارات التفاعؿ الاجتماعي لممجموعة 
 التجريبية في القياسيف البعدي والتتبعي.
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 رات التفاعل الاجتماعي لممجموعة التجريبية ( الفروق في أبعاد ميا2شكل )

 في القياسين البعدي والتتبعي
مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ بيف )التطبيؽ البعدى والتتبعى( لمقياس 
ميارات التفاعؿ الاجتماعي، فيتـ قبوؿ الفرض العدمى القائؿ بعدـ وجود فروؽ ذات 

 ( في التفاعؿ الاجتماعي.دلالة إحصائية بيف كؿ مف )التطبيؽ البعدى والتتبعى
 مناقشة وتفسير نتائج الفرض الثاني: 

( عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي ٜيتضح مف جدوؿ )
رتب درجات الأطفاؿ زارعي القوقعة عينة البحث التجريبية في التطبيؽ البعدي 

اعي والتتبعي بعد مرور )شير( مف تطبيؽ البرنامج عمى مقياس التفاعؿ الاجتم
لتحسيف التفاعؿ الاجتماعي لدى الأطفاؿ، وىو ما جاء متفقًا ومحققًا لصحة ىذا 

 الفرض
القائـ عمى أف تأثير البرنامج الثاني عمى  نتائج ىذا الفرضلذا فقد تؤكد 

نما استمرت فعاليتو حتي بعد مرور فترة  الوظائؼ التنفيذية مستمر ولـ يكف وقتي وا 
زارعي القوقعة  ف إرجاع ذلؾ لما حصؿ عميو الأطفاؿزمنية مف تطبيؽ البرنامج ويمك

مف تقدـ داخؿ جمسات البرنامج وأف الأنشطة التي قدمت ليـ في الجمسات كانت 
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د كبير فاستمرت أثرىا لما بعد التطبيؽ كما يرجع ذلؾ إلى استخداـ حمناسبة إلى 
ات أو الخبرات إتقاف الميار زارع القوقعة عمى استراتيجية التكرار التي تساعد الطفؿ 

التي ىو بصدد تعمميا كذلؾ استخداـ أساليب التعزيز المختمفة وىذا ما أكدتو نتائج 
 ,.Knott, et alدراسة(، و ٜٕٔٓ(، إسماعيؿ )ٜٕٔٓ( محمود )ٕٚٔٓعمى ) دراسة

والتى أكدت عمى اكتساب ميارات التواصؿ والتفاعؿ الاجتماعي والتى  (2020)
مكتسبة وتحتاج إلى  التفاعؿميارة و ، يالمغو النمو تنميو لمدى  حقيقيمؤشر  تعتبر

ممارسة حتى يصؿ الطفؿ إلى التمكف مف أدائيا، وعف طريقيا ينتقؿ الطفؿ مف حالة 
عدـ وجود فروؽ ذات ركة، وأسفرت نتائج الدراسة تة مشيإلى حالة جماع إنطوائية

لبحث دلالة إحصائية بيف متوسطي رتب درجات الأطفاؿ زارعي القوقعة عينة ا
 التجريبية في التطبيؽ البعدي والتتبعي بعد مرور )شير(.

كما أوضحت نتائج الفرض الثاني عدـ وجود فروؽ ذات دلالو إحصائية بيف 
القياسيف البعدي والتتبعى عمى مقياس التفاعؿ الاجتماعي مما يدؿ عمى أف البرنامج 

ىذا التحسف بعد مرور  واستمر ،قد حقؽ تحسنًا ممحوظًا لدى الأطفاؿ زارعي القوقعة
فترة زمنية مقدارىا شير، ويمكف إرجاع ذلؾ لما حصؿ عميو الأطفاؿ مف تقدـ داخؿ 
الجمسات والتى أدت إلى بقاء أثره بعد مرور فترة زمنية مقدارىا شير مف تطبيقو، 
وأيضًا ما حصؿ عميو الأطفاؿ مف تعزيز جعؿ لدييـ رغبة فى الاستمرار والتقدـ، 

فاؿ دعمًا مف الباحثة وأسرىـ فى المنزؿ، كما ساعد البرنامج فى حيث وجدت الأط
توعية الوالديف وتحديدًا الأميات، وذلؾ مف خلبؿ المشاركة بيف الوالديف والطفؿ فى 

 أداء الأنشطة المنزلية وملبحظة الوالديف لتقدـ طفميما.
مج استمر أفَّ تأثير البرناباعتبار نتائج ىذا الفرض  كما لاحظت الباحثة تأكيد

نما زادت فعاليتو واستمرت حتي بعد مرور فترة زمنية مف تطبيؽ  ولـ يكف وقتي وا 
البرنامج ويمكف إرجاع ذلؾ لما حصؿ عميو الأطفاؿ مف تقدـ داخؿ جمسات البرنامج 
وأف الأنشطة التي قدمت ليـ في الجمسات كانت مناسبة إلى حد كبير فاستمرت أثرىا 

ذلؾ إلى استخداـ استراتيجية التكرار التي تساعد الطفؿ لما بعد التطبيؽ كما يرجع 
عمى إتقاف الميارات أو الخبرات التي ىو بصدد تعمميا كذلؾ استخداـ أساليب 

 التعزيز المختمفة.
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كما يرجع بقاء أثر البرنامج القائـ عمى الوظائؼ التنفيذية عمى أفراد العينة 

الوظائؼ التنفيذية وكذلؾ عمى عدد مف إلى فعالية البرنامج القائـ عمى الأنشطة ذات 
الوسائؿ والأدوات وارتباط البرنامج بأشياء يرغبيا الطفؿ زارع القوقعة ويفضميا 
ومتوفرة فى بيئتو بصفة مستمرة مف أطعمة وروائح وصور، وارتباط البرنامج بفنيات 

الأنشطة  -الحوار -المناقشة -النمذجة -مف شأنيا تثبيت التعمـ مثؿ )التعزيز
 التكرار وصولا لمتعميـ(. -المنزلية

وتدؿ ىذه النتائج عمى استمرارية ما طرأ عمى أفراد العينة مف تحسف فى 
 -والالعاب -ميارات التفاعؿ الاجتماعي الذي تـ التدريب عميو مف خلبؿ الأنشطة

والقصص فى الجمسات، ويمكف تفسير ذلؾ بأف أنشطة الوظائؼ التنفيذية التي تـ 
البرنامج جعمت أفراد العينة يستفيدوف مما تـ التدريب عميو حتى بعد  استخداميا فى

توقؼ التدريبات التي كاف يتمقاىا الأطفاؿ فى أثناء جمسات التدريب والاستفادة منيا 
فى مواقؼ حياتيـ بصفة عامة، ويتفؽ ىذا مع مبدأ التعميـ والذى يعتبر مف المبادئ 

لى تعمـ الفرد سموؾ معيف فى موقؼ معيف الأساسية لتعديؿ السموؾ، والذى يشير إ
سيدفعو ذلؾ إلى القياـ بيذا السموؾ فى المواقؼ المشابية لمموقؼ الأصمي، وذلؾ 
دوف تعمـ إضافي بالإضافة إلى الألفة التي تكونت بيف الباحثة والأطفاؿ زارعي 

رض مع وأسرىـ ومعممييـ وتتفؽ ىذه النتائج الخاصة بيذا الف (القوقعة )أفراد العينة
، Ensor, &Wilson, (2019)(، ٕٛٔٓ)، برسوـ (ٕٙٔٓ) القحطانيدراسة كؿ 

Sayres, Gallagher, (2019). 
الذيف أكدوا جميعًا عمى بقاء فاعمية البرنامج فى فترة المتابعة فى تنمية 
ميارات التواصؿ والتفاعؿ الاجتماعي للؤطفاؿ زارعي القوقعة. كما اتفقت نتيجة 

نتائج العديد مف الدراسات التي تعرضت لفئة الأطفاؿ زارعي البحث الحالي مع 
والتى أكدت عمى فاعمية برامج الوظائؼ التنفيذية فى تنمية العديد مف  ،القوقعة

التواصؿ  -الميارات والخبرات، ومنيا ميارات التفاعؿ الاجتماعي )التعاوف
ؾ البرامج حتى بعد الانتماء لمجماعة( ويظير امتداد تأثير تم -التعاطؼ -الاجتماعي
 انتيائيا.

استراتيجية مقترحة قائمة بعنواف ( ٕٚٔٓ) متوليوىذا ما أكدت عميو دراسة 
تحميؿ نتائج  رتأسفوتحسيف التواصؿ الاجتماعي، حيث عمى التعمـ المدمج لتنمية 
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فاعمية التعمـ المدمج عف البيانات عدـ وجود فروؽ بيف التطبيقيف البعدي والتتبعي 
 وتحسيف التواصؿ الاجتماعي. ياراتفي تنمية م

ومف أسباب استمرار فاعمية البرنامج القائـ عمى الوظائؼ التنفيذية المستخدـ 
فى البحث الحالى، أف الباحثة كاف لدييا يقيف وثقة فى دور الأـ والمعمميف 
والاخصائييف الإيجابي بالتعاوف معيا لإنجاح البرنامج واستمرار فاعميتو حيث 

والمعممات مع الباحثة فى تحسيف ميارات التفاعؿ الاجتماعي  تمياتعاونت الأ
 لأطفاؿ العينة. 

أثر البرنامج عمى تحسف المؤشرات فى ىذه النتيجة ية استمرار كما ترجع 
وذلؾ  ،زارعي القوقعةلدى الأطفاؿ ميارات التفاعؿ الاجتماعي  تحسيفالدالة عمى 

تدريبات والأنشطة والميارات نظرًا لما تضمنو البرنامج مف مجموعة مف ال
وكذلؾ ميارات التفاعؿ الاجتماعي والاستراتيجيات المختمفة التي تساعد في تنمية 

وىذا ما تحقؽ بالفعؿ عمى درجات مقياس المغوية، تساعد في تنمية قدرات الأطفاؿ 
 . ويتفؽ ذلؾ مع ما أشار إليو كؿ مف عرقوبالأطفاؿلدى التفاعؿ الاجتماعي 

(ٕٓٔٗ ،)Roosa, et al., (2018)( العشماوي ،ٕٜٓٔ )محمود (ٕٜٓٔ) ،
Seefeldt, et al., (2020) ،Younoszai, (2020) ، إلى أف استخداـ وتطبيؽ

بشكؿ  التواصؿ والتفاعؿ الاجتماعيميارات وتحسيف البرامج التي تساعد عمى تنمية 
 زارعي القوقعة.ؿ لدى الأطفا الوظائؼ التنفيذيةعاـ، وترتبط ارتباطًا إيجابيًا بتحسف 

إف النتائج السابقة تؤكد ثبوت نتيجة القياس البعدي، بؿ وأنو بالرغـ مف 
انتياء تطبيؽ البرنامج إلا أف فاعميتو قد امتدت واستمرت حتى بعد مرور فترة زمنية 
مقدارىا شير مما أدى إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي 

يبية في القياسيف البعدي والتتبعي مما يدؿ عمى درجات أطفاؿ المجموعة التجر 
قدرة الوظائؼ التنفيذية فى استمرار أثر وفعالية البرنامج والذي تضمف استخداـ 

حساسو بالانتماء إلى جماعة الرفاؽ وما  الطفؿ عمى التفاعؿ الاجتماعى السميـ وا 
تنمية نتج عنو والذى ييستتبع ذلؾ مف إحساسو بالثقة بالنفس والمبادرة والتمقائية 

 .زارعي القوقعةلدى الأطفاؿ  الميارات المغوية
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 ثانياً: توصيات ومقترحات البحث

مف خلبؿ النتائج التى توصمت الييا الباحثة ومف خلبؿ التعامؿ المباشر مع 
الأطفاؿ زارعي القوقعة لفتره طويمة فاف الباحثة تقدـ بعض التوصيات التى ربما 

 سرىـ والعامميف معيـ مف المختصيف: تكوف عونا ومساعدا ليذه وأ
  عقد دورات لمتنسيؽ بيف الدور الذي يقدمو مركز الرعاية أو المدرسة والدور الذي

 داخؿ المنزؿ.الأطفاؿ زارعي القوقعة يقدمو المنزؿ لتوحيد أسموب التعامؿ وتدريب 
 مياراتعمى الأطفاؿ زارعي القوقعة  دريبخصائييف عمى تتدريب المعمميف والإ 

 .لتفاعؿ الاجتماعيا

  الأطفاؿ زارعي القوقعةالتوسع في إجراء المزيد مف الدراسات والبحوث عمى . 

  .توفير أماكف وأجيزه خاصة لمتابعة ىولاء الأطفاؿ وحالاتيـ 

  استخداـ الأنشطة التى تعتمد عمى القصص ولعب الأدوار والمحاكاة لمتعميـ
 والتدريب. 
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  :المراجع
(. مدي الذاكرة العاممة وتنشيطيا عمى الإتصال المغوي لدى 2314أبو العطا، محمد ) -

رسالة ماجستير، كمية التربية،  الأطفال زارعي القوقعة.
 جامعة طنطا.

: القاىرة. الآخرين مع الفعال الاجتماعي التواصل ميارات(. 2318) مدحت النصر، أبو -
 .والنشر لمتدريب العربية المجموعة

 في التنفيذية الوظائف ميارات لتنمية برنامج (. فاعمية2313)عبد المجيد  البارقي، -

الأطفال  لدى المعرفية التعمم صعوبات حدة بعض خفض
السعودية. رسالة  العربية بالمممكة ذوي زارعي القوقعة

التربوية. جامعة  والبحوث الدراسات دكتوراه. معيد
 القاىرة.

 .القاىرة ،الأنجمو المصرية بةمكت ،الاجتماعي القبول والتفاعل .(2316)حممي، منيرة  -

الرياض: دار الزىرا  لمنشر .(. مدخل إلى الإعاقة السمعية2314)، عمي حنفى -
 .3ط،والتوزيع

اشرون ن (. مقدمة فى الإعاقة السمعية.عمان: دارالفكر2313)، جمال الخطيب -
 وموزعون.

 ليلد المعاقين الأطفال سموك التفاعل الاجتماعي وتعديل(.2323)الخطيب، جمال  -
 .والتوزيع، عمان لمنشر الرواد دار. والمعممين الآبا 

الكويت، . المختمفة الإعاقات ذوي للؤطفال الاجتماعي التفاعل(. 2317)الخولي، أمين  -
 .والآداب والفنون لمثقافة الوطنى المجمس

 .دارالفكر: الأردن. الخاصة التربية فى وأبحاث دراسات(. 2317) الروسان، فاروق -
(. الإعاقة السمعية مبادئ التأىيل السمعى والكلامى 2318)إبراىيم ، الزريقات -

 والتربوى. عمان: دار الفكر ناشرون وموزعون.

 .الكتب عالم :القاىرة. الاجتماعى النفس عمم(. 2312) زىران، حامد -
 الإحتياجات لذوى والتأىيل الخاصة التربية قاموس(. 2318) العزيز عبد الشخص، -

 .المصرية لأنجموا: القاىرة. الخاصة
ذوي  للؤطفال التنفيذية الوظائف عمى التنفس تدريبات أثر(. 2318) خالد صبحي، -

 كمية مجمة .السمعية( -الحركية -الإعاقة )العقمية
 .القاىرة جامعة. الطبيعي العلاج

(. الأسس النفسية العصبية لموظائف التنفيذية تطبيقات 2316نشوة )، عبد التواب -
. القاىرة، دار لدى الأطفالت عمى بعض الاضطرابا

 ايتراك لمطباعة والنشر والتوزيع.

دار الفكر لمنشر الاردن:  .الحركيةو  الإعاقة السمعية(. 2315جمال )عبد العزيز،  -
 والتوزيع.

التقبل والتفاعل الاجتماعي لدى الأطفال  مشكلات(. 2317) عبد القادر، السيد -
 . سينا ابن مكتبة :القاىرة .المعاقين سمعيًا

عمم النفس العصبي الأسس وطرق التقييم، الطبعة  .(2313سامي )، عبد القوي -
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 الثانية، القاىرة، مكتبة الأنجمو المصرية.
بات السموكية دخل إلى إضطراب التوحد والاضطرا(. م2314عادل )، عبد الله -

 .الدار المصرية المبنانية :القاىرة .والانفعالية

 العقل البشري، القاىرة، دار الكتب الحديثة. .(2317سميمان )، عبد الواحد -

 الدار: عمان .والمغة والنطق الكلام واضطرابات السمعية الإعاقة(. 2317) سعيد ،العزة -
 .والتوزيع لمنشر العممية

 خفض في التنفيذية لتنمية الوظائف تدريبي برنامج ميةفاع(. 2313)فتحي، ىيام  -
 اضطراب ذوي الاطفال من عينة لدى النمطي السموك
. دكتوراه رسالة. الاجتماعي تفاعميم وتحسين التوحد

 .شمس عين جامعة. التربية كمية

كاية  مجمة. المعب خلال من لممعاقين الاجتماعي التفاعل(. 2319)فراج, شيرين  -
جامعة الممك سعود: . اسات والعموم النفسيةالتربية لمدر 

 .السعودية العربية المممكة

 المفيوم الخاصة، الاحتياجات ذوي سيكولوجية(. 2316) حنان،الشيخ ،فؤاد، فيوليت -
 .الرشد مكتبة: السعودية العربية المممكة. والفئات

 .ةالوطني الكتب دار ،بنغازى. الاجتماعى النفس عمم(. 2316) القذافى، رمضان -

(. الإعاقة السمعية والتأىيل السمعي. دار يافا لمنشر 2316القريوتي، إبراىيم ) -
 الأردن. ،والتوزيع

: الكويت. لمطفل الاجتماعي التقبل تفعيل في الأمومة دور(. 2316) فايز قنطار، -
 .والآداب والفنون لمثقافة الوطنى المجمس

 .الحديث الكتاب دار :القاىرة ،(. مشكلات الكلام والمجة2317كاشف، إيمان ) -

. لدى 3(. صعوبات التعمم بين الاضطراب والتدخل السيكولوجي. ج2318كامل، محمد ) -
 أطفال زراعة القوقعة دار الطلائع. القاىرة

 (. زراعة القوقعة للؤطفال الصم، الأردن دار الفكر لمنشر.2318عبده ) ،محمد -

لتنفيذية فى خفض السموك فاعمية برنامج تدريبي لموظائف ا .(2313ىيام )، مرسي -
وتحسين تفاعميم  زارعي القوقعةلدى الأطفال  المضظرب

 جامعة عين شمس. دكتوراه. كمية التربية. الإجتماعي.

 دار ،النفس الاجتماعي عمم في الميسر .(2315) مرعي، توفيق، وبمقيس، أحمد -
 .الفرقان، عمان

، الإعاقة السمعية ذوي للؤطفال الاجتماعية(. الميارات 2317عفاف )، مصطفي -
 : دار الوفا . الإسكندرية

(. فاعمية برنامج تأىيمي سمعي وعلاقتو بالتمييز 2314نبوي، أحمد، فوزي، يحي ) -
السمعي والذاكرة السمعية لدى عينة من الأطفال زارعي 
القوقعة الإلكترونية بمدينة جدة، المممة العربية 

 السعودية: مجمة كمية التربية. 

(. زراعة القوقعة الإلكترونية للؤطفال الصم: الدليل العممى للآبا  2316عيسى )نبوي،  -
 والمعممين.عمان: دار الفكر ناشرون وموزعون.

http://www.neelwafurat.com/itempage.aspx?id=egb165022-5176572&search=books
http://www.neelwafurat.com/itempage.aspx?id=egb165022-5176572&search=books
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