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 .أىداؼ التحميؿ النسقي 
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نركز في ىذا الصدد عمى التصدي لمشكلات التنمية ومعوقاتيا لتوجيو البحوث 

 العممية التي تعمؿ عمى إيجاد الحموؿ ليا.
ج تصوري لتوحيد المعايير ويبنى ىذا الفيـ في رأينا عمى ضرورة وجود نموذ

الاجتماعية والاقتصادية لتطبيؽ سياسات تنموية تخطط ليا الدولة لتقريب الفوارؽ بيف 
 الطبقات ونشر ثقافة التنمية المستمرة والتشاركية والارتقاء بالوعي الاجتماعي.

وكذلؾ توجيو البحوث الاجتماعية إلى محاولة إيجاد آليات التشاركية بيف الدولة، 
ثميا الحكومة والأجيزة التنفيذية والمجتمع ويمثمو الجمعيات الأىمية لمتنمية والتعاونيات ويم

 والنقابات العمالية.
ومف الملاحظ أف بحوث التنمية تنطوي عمى نظريات غامضة فيما يتعمؽ 
بتصوراتيا عف تقدـ الدوؿ وتخمفيا وخمط واضح فيما يتعمؽ بمعالجتيا لمعوقات التنمية 

بأف تحقيؽ تقدـ الجماعات المتخمفة يتطمب مواجيات العناصر التقميدية التي بوجو عاـ و 
تعوؽ التغير الجماعي الثقافي ومتجاىمة أىمية التنمية الاقتصادية والتي مف شأنيا 
مواجية العناصر التقميدية لمتخمؼ والمتمثؿ في الفقر والبطالة والفساد وارتفاع معدلات 

 ت رئيسية تحوؿ دوف التنمية المنشودة.الجريمة والانحراؼ وىي معوقا
ولذلؾ فإف المحور المركزي ليذه الرؤية السوسيولوجية يتجو إلى توظيؼ البحوث 
الكيفية )النظرية( الإمبريقية التي أفرزىا الفكر الاقتصادي والاجتماعي في تصميـ 

 استراتيجية تنموية مخططة ترتبط بمحوريف ثانوييف:
بات الحراؾ الشعبي وحاجات الجماىير ورغبات الشباب المتمثمة : تحديد متطمالمحور الأوؿ

في الغالب الأعـ في خمؽ فرص العمؿ والارتفاع بمستوى المعيشة وتحقؽ العدالة 
 الاجتماعية والمساواة بيف الطبقات.

: تخطيط استراتيجية سياسية تحقؽ المتطمبات الشعبية وفؽ خطة زمنية المحور الثاني
د الإمكانات المادية والأولويات في عممية "انتقائية" في مداخؿ شاممة الجوانب تحد

التنوع الإنتاجي  –فرص العمؿ –الإسكاف  –الصحة  –متعددة المجالات )التعميـ 
 الصناعي والحرؼ(. –الزراعي 

ويتطمب ذلؾ حصر البحوث والدراسات التنموية التي أجريت في خلاؿ الخمس 
جامعات ومراكز البحث العممي، وكذلؾ ما يمكف الاستفادة سنوات الأخيرة والتي قامت بيا ال

منو مف تقارير البنؾ الدولي ومنظمات الأمـ المتحدة )الفاو( و )اليونيسيؼ( و )اليونسكو( 
 والصحة.
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حصاءات في كافة الاتجاىات كما يمكف  ويفيد ذلؾ في الحصوؿ عمى بيانات وا 
 الاستفادة مف التجارب الدولية في ىذا الخصوص.

ف الفمسفة الحاكمة ليذا التصور المقترح يمكف أف تحقؽ التكافؤ والتكامؿ بيف إ
ىذه الدراسات والبحوث ومتطمبات التنمية المنشودة، والتي تحقؽ الارتباط الوثيؽ بيف 

 المحوريف المشار إلييما.
كما يبنى فيمنا السوسيولوجي ليذا التصور عمى تفعيؿ العلاقة بيف الأداء 

اء الشعبي المتمثؿ في جمعيات المجتمع المدني والتعاونيات والنقابات التي الحكومي والأد
يمكف أف تقوـ بدور فعاؿ في تجميع الشباب والقوى العاممة العاطمة عف العمؿ، لتحقيؽ 

 المشاركة المنشودة.
وانطلاقًا مف التصور يمكف لنا أف نحدد أربعة توجييات أساسية يمكف أف تبنى 

منيجية التي تحقؽ التكافؤ بيف الأداء الحكومي وأداء الأنساؽ عمييا المعايير ال
 الاجتماعية.

: تحديد موقؼ التنمية الشاممة )الخطة الاستراتيجية( مف التغيرات المترتبة عمى أولًا 
التحولات التي فرضتيا الحركات الاجتماعية وانعكاساتيا عمى الأداء الحكومي 

 لسياسي العالمي.وخطط التنمية، مع النظر إلى السياؽ ا
 : حتمية التنمية الشاممة في ضوء قضية الصراع الاجتماعي.ثانيًا
 : الأسس الفمسفية لنظرية تخطيط التنمية الشاممة في ظؿ التحولات الصراعية.ثالثاً
: حؿ معادلة الفقر في مجتمعات ثرية وغنية بثروات طبيعية وقوى بشرية ولكنيا ما رابعًا

جتماعي ويعاني قطاع عريض مف شعوبيا الفقر زالت موسومة بالتخمؼ الا
 والحرماف.
تحديد موقؼ التنمية الشاممة مف التغيرات المترتبة عمى التحولات التي التوجيو الأوؿ: 

 فرضتيا الثورات العربية والحراؾ السياسي العالمي وانعكاساتو عمى خطط التنمية:
 ميف:نتناوؿ في ىذا التوجو محوريف ىاميف مترابطيف ومتداخ

 : يعالج التغيرات التي فرضتيا الثورات العربية.المحور الأوؿ
 : تحميؿ انعكاسات الحراؾ السياسي العالمي عمى خطط التنمية المحمية.المحور الثاني

حيث أف ىناؾ ارتباط وثيؽ بيف المحوريف بفرض أف الثورات العربية والحراؾ 
ط التنموي، فإذا كانت الثورات العربية السياسي العالمي حقيقة ذات تأثير بالغ عمى النشا

انطمقت مف شعارات الحرية والديمقراطية والعدالة الاجتماعية.... فإف الحراؾ السياسي 
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العالمي قاـ عمى ذات الأىداؼ .. ولكف ىناؾ اختلاؼ في المعايير التي اتخذىا كؿ منيما 
لحراؾ السياسي العالمي حيث اختمطت شعارات الثورات العربية بالديف )الإسلاـ( بينما ا

اتخذ مف المذىب البراجماتي والنظاـ القيمي العالمي الذي يختزؿ الثورات العربية مف 
الغايات العظمى لمفيوـ العولمة دونما التفات إلى حؿ الصراعات الإقميمية القيمية 
العقائدية والأخلاقية داخؿ النظاـ الإقميمي لممجتمع العربي .. وذلؾ لممحافظة عمى 

 مصالحو والفوائد التي تعود عمى النظاـ العالمي الجديد.
ولذلؾ فإف الحاجة ممحة إلى توجيو البحوث لموضوع السياسة الاجتماعية 
المخططة والمنيج التكاممي لمتنمية الاجتماعية والاقتصادية الذي يتجو إلى خمؽ الوحدة 

لداخمية والمتمثمة حاليًا في العربية )السوؽ العربية المشتركة( وحؿ النزاعات والصراعات ا
 الإرىاب.

المحور الأوؿ: تحديد موقؼ التنمية الشاممة مف التغيرات التي فرضتيا 
 الثورات العربية: 

إف النظرة التحميمية الناقدة لمجموعة القيـ والمثؿ العميا التي تتضمنيا الأىداؼ 
وفمسفة الثورات العربية...  الثورية تقودنا إلى أىمية الارتباط بيف فمسفة التنمية الشاممة

وىذا أمر غير مشكوؾ فيو، ذلؾ أف قضايا الثوار في جممتيا ىي قضايا فمسفية، فنحف لا 
نستطيع أف نتناوؿ التنمية الشاممة في ارتباطيا بفمسفة الثورات حيث إنيا تدخؿ مقصود 

لتربوية، وما لإحداث تعديؿ في البناءات السياسية والاجتماعية والاقتصادية والثقافية وا
يترتب عميو مف تغيير وظائؼ الإنساف التقميدية لتساير وتتطابؽ مع اتجاه الثورة وتحقؽ 

 أىدافيا.
إف تحميؿ فمسفة الثورة يأخذ في اعتباره المشكلات والمعايير الاجتماعية المترتبة 

مع عمى التخمؼ والفقر وعجز النظاـ السياسي عف تحقيؽ الحياة المرغوبة الصالحة لممجت
 والتي يطالب الثوار العمؿ عمى تحقيقيا.

ذا أردنا أف نكوف رؤية أو نظرة طبيعية لكؿ مف "فمسفة الثورة" و "فمسفة التنمية"  وا 
نجد أف كمييما يتعمؽ بحقوؽ الإنساف وكلاىما اجتياد فكري إبداعي ابتكاري لتأمؿ ذكي 

وىي التغيرات التي واعي إلى أفكار جديدة لبناء مجتمع أفضؿ وحياة أرقى للإنساف 
العدالة  –الديمقراطية  –فرضتيا الثورات العربية تحت شعارات )الحرية 

..ذلؾ أنيا مفاىيـ نوعية ذات معايير ليا خصوصيتيا فعمى سبيؿ المثاؿ (8)الاجتماعية(
" أي الاستقلاؿ عف التبعية والتحرر مف الامبريالية حرية الوطف" تعني أولًا "الحرية"

                                                           
لا أجد ضرورة ىنا لتحميؿ ىذه المفاىيـ وىي المسممات التػي توضػح معػاني ىػذه المصػطمحات )الأىػداؼ  - 8

 الثورية(.
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" وىي ترتبط بقانوف العقد الاجتماعي )الدستور(، وتتمخص حرية المواطفنيًا "العالمية، وثا
في حرية التعبير، وحرية التنقؿ، وحرية العمؿ، وما ينص عميو قانوف الحريات المستمد 

 مف وثيقة حقوؽ الإنساف.
" فيي آلية العلاقات بيف الحاكـ والمحكوـ وتشتمؿ عمى انتخاب الديمقراطيةأما "

، وتحدد لو اختصاصاتو في نصوص الدستور كما تشتمؿ عمى اختيار"البرلماف" "الحاكـ" 
وىـ ممثمو الشعب ونوابو الذيف يشرعوف القوانيف تطبيقًا لمباديء "الدستور" وكذلؾ 

 يراقبوف الحكومة "الوزراء" في أعماليـ ونشاطيـ وخططيـ لتقدـ المجتمع.
واطنيف في الحصوؿ عمى الحقوؽ "  تعني المساواة بيف المالعدالة الاجتماعيةو"

الإنسانية، والتشاركية في ثروات المجتمع، والتأكيد عمى المواطنة والانتماء لتحقيؽ 
المساواة أماـ القانوف في النزاعات والصراعات بيف المواطنيف عمى اختلاؼ ألوانيـ 

ناجزة في وعقائدىـ ودياناتيـ وثقافاتيـ وعناصرىـ، وىو ما تحققو العدالة القانونية ال
 الفصؿ بيف المتخاصميف ورفع الظمـ عف المظموميف وتحقيؽ العدؿ بمعناه الشامؿ.

المحور الثاني: انعكاسات الحراؾ السياسي العالمي عمى خطط التنمية 
 المحمية )وىو مجاؿ لبحوث نوعية ضرورية(.

بد أف إف التناوؿ المنيجي في إطار المعالجة التكاممية لمنظمات التنمية المحمية لا
يأخذ في الاعتبار المشكلات السياسية الدولية والتي ترجع إلى )نظرية المؤامرة(، والتي 
تعترض سبيؿ المشروعات العربية التنموية الضرورية لتحقيؽ الانتماء والمواطنة والقضاء 
عمى اليامشية والاغتراب والانعزالية التي افتقدتيا بحوث التنمية والإطار التصوري بيذا 

اوؿ واتسمت في معظميا بالتجريد المطمؽ لمفاىيـ التنمية والعمومية في التناوؿ دوف التن
الأخذ في الاعتبار أف ىناؾ مف يتربص لإفشاؿ مشروعات التنمية ومحاربة البناءات 
فشاؿ الخطط والأىداؼ لتكريس التبعية الاقتصادية لمغرب، وىناؾ مما  الاقتصادية لنا وا 

 دد.يمكف أف يقاؿ في ىذا الص
ولكف مف نافمة القوؿ أف الحاجة أصبحت ممحة لبحوث تكشؼ عف قدرات الإنساف 
العربي ليتمكف مف اكتساب القدرات العممية والتنظيمية التي تمثؿ إمكانية السيطرة عمى 
البيئة الطبيعية والتحكـ فييا واستغلاليا، وقد أفاؽ الإنساف العربي مف غفوتو راغبًا في 

ديثة لتحقيؽ الرفاىية المادية وتخطي الظروؼ التاريخية والسياسية خمؽ نظـ اجتماعية ح
 والاقتصادية الخارجية والداخمية التي حصرتو في دائرة التخمؼ ردحًا مف الزماف.

التوجيو الثاني: حتمية بحوث التنمية الاقتصادية والاجتماعية والثقافية في 
ىماؿ قضية الصراع الاجتماعي:  ضوء قضايا المجتمع وا 
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لا شؾ أف التغيرات والتحولات التي يمر بيا المجتمع العربي ليا آثار سمبية عمى 
الأفراد والجماعات، وقد ترؾ النظاـ العالمي الجديد بصمات واضحة عمييا فأصاب نسقو 
القيمي بالعديد مف صور الضعؼ والوىف مما أدى إلى ظيور العديد مف الأمراض 

تعصب والعنؼ، والإرىاب، فكاف التفكؾ الاجتماعي أحد الاجتماعية الفتاكة منو التطرؼ وال
النتائج المترتبة عمى ىذه التغيرات وتمؾ التحولات، ومف ىنا أصبح ضرورة اف توجو بحوث 
التنمية إلى البحث عف قوى الضغط الاجتماعي وربطو بالتنمية البشرية ليكوف ذا فاعمية 

أنماط السموؾ الاجتماعي لعمميات التعاوف دينامية لإعادة النظاـ وربط العلاقات النظامية و 
 والتكيؼ، وخمؽ أنماط جديدة تحقؽ الانتماء وتؤكد عمى اليوية والمواطنة.

إف البحوث والدراسات التي تيتـ بالأخلاقيات والقيـ الإيجابية والخمؿ الذي حدث في 
وجب النسيج الاجتماعي وآثاره السمبية عمى مؤسسات المجتمع ومنظماتو وأفراده يست

إعادة النظر في الدور الأخلاقي لمؤسساتنا التعميمية عمى ضوء ما يواجو مجتمعنا العربي 
 مف مخاطر وتحديات.

لقد عانى مجتمعنا المعاصر مف تصاعد حدة الصراعات والنزاعات وسيادة ثقافة 
الإرىاب، ومف أشكاليا التحيز والتعصب دوف مبرر عممي أو منطقي واضح، وتكفير الآراء 

فكار والاتياـ غير المصوغ لآخخريف، وسرعة وصميـ بصفات تبرر مياجمتيـ وأحيانًا والأ
التخمص منيـ، وليذه الظاىرة أسباب كثيرة تصمح موضوعات لبحوث التنمية منيا عمى 

  -سبيؿ المثاؿ:
بحوث تتناوؿ مفاىيـ الاقتصاد الحر والرأسمالية المتوحشة التي تعتمد عمى التنافس  -

 دية المطمقة.الصراعي والفر 
بحوث تتناوؿ التربية التقميدية والتربية العصرية التي تنمي واجبات الإنساف قبؿ  -

حقوؽ الإنساف وتنمي مفاىيـ التشاركية والتعاونية والتنافسية والاستعداد النفسي 
 لقبوؿ الآخر والحوار معو.

بحوث تتناوؿ تقنيات الاتصاؿ والتنقؿ والتوسع الحضري ومشكلات الإسكاف  -
والمواصلات والطرؽ والمرافؽ والمياه والتخمص مف النفايات ونظافة البيئة وتجميؿ 

 المدف.
بحوث العولمة وما يصاحبيا مف شر محقؽ لثقافات الشعوب العربية والحتمية  -

التكنولوجية التي تقوـ عمى مبدأ "المحاؽ أو الانسحاؽ"، ومحاولات سيادة ثقافة واحدة 
 والانتقاص منيا. مييمنة تستيدؼ تيميش غيرىا

الأسس الفمسفية لنظرية التخطيط لمتنمية الشاممة في ظؿ التوجيو الثالث: 
 التحولات الثورية وما يفرضو المشيد الصراعي مف معوقات التنمية: 
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وينيض ىذا التوجو لمبحوث الاجتماعية عمى فكرة أساسية تقوـ عمى تجريد 
د أكثر دقة لمعوقات التنمية وموضع الأسس الفمسفية لمتنمية الشاممة مف خلاؿ تحدي

النسؽ  –تخطيط شامؿ لأنساؽ الفعؿ الاجتماعي لمتنمية الشاممة )النسؽ القيمي 
 نسؽ الشخصية(. –الاجتماعي العاـ 

وتوجو ىذه الدراسات والبحوث السوسيولوجية نحو دراسة السياؽ الفكري الثقافي 
كلات العلاقات الواقعية بيف الأنساؽ الاجتماعي ومعوقات العناصر البنائية لمتنمية، ومش

 الاجتماعية والمشكلات التنظيمية والمعوقات البنائية والمعوقات الوظيفية.
لقد أصبحت الحاجة ماسة إلى دراسات تخطيط التنمية كطريقة وسياسة ومنيج 
لحؿ مشكلات المقولات المشتركة لمنشاطات الإنتاجية والاستيلاكية والتوزيعية وبرامج 

 ات الاجتماعية والتعميـ والصحة العامة.الخدم
لقد أصبح التخطيط وسيمة مرجوة لتحقيؽ التقدـ والتطور لمواجية معوقات التنمية 
القائمة عمى فمسفة اجتماعية تكاممية تستغرؽ كافة الجوانب المادية والمعنوية لمحياة 

يؽ تحقيؽ التوافؽ الاجتماعية، فالتوازف الاجتماعي والتطور السوي لا يأتياف إلا عف طر 
والتنسيؽ بيف فعاليات الأنساؽ الاجتماعية البنائية والوظيفية وتضافر الجيود بيف الأفراد 
والجماعات في مختمؼ النشاطات بقيادة الأجيزة التنفيذية في الدولة وتوجيو إنجازاتيـ 
وفؽ خطط مرسومة وسياسات مدروسة دراسة عممية عمى مدى الإمكانيات المعنوية 

وحية والحاجات المادية، وذلؾ لبموغ الأىداؼ المرجوة والتطمعات المرتقبة ومواجية والر 
 المشكلات المتجددة.

لذلؾ فإف معايير التخطيط لا ينبغي أف تفرؽ بيف التخطيط الاقتصادي لمتنمية 
والتخطيط الاجتماعي لمتنمية، فكلاىما جيد عممي لتطوير الشخصية الإنسانية محور 

ي، والذي تقوـ ىذه الخطط فيو عمى أساس ارتفاعيا بالمستويات الثقافية التنمية الأساس
لتطوير القيـ الإنسانية، وبحيث ييدؼ ىذا التخطيط إلى تحقيؽ التقدـ الذي يجعؿ الحياة 

 الاجتماعية متوازنة.
التوجية الرابع: حؿ معادلة الفقر في مجتمعات ثرية غنية بثروات طبيعية 

 الت توصؼ بالتخمؼ الاجتماعي: وقوى بشرية ولكنيا ما ز 
إف حؿ ىذه المعادلة بيف الفقر والثراء لف يكوف إلا بالتكامؿ والتضامف بيف 
المجتمعات العربية، فكما حققت المجتمعات الأوروبية التكامؿ فيما بينيا مف خلاؿ سوؽ 
أوروبية مشتركة وبرلماف أوروبي مشترؾ، تحقؽ التوازف الاقتصادي والسياسي ليذه 

دوؿ، كذلؾ فإف الدوؿ العربية إذا ما أرادت أف تقضي عمى الفقر لشعوبيا فلابد مف ال
 التكامؿ الاقتصادي مف خلاؿ سوؽ عربية مشتركة.
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فنجد دولًا عربية لدييا ثروات طبيعية ولدييا فوائض نقدية مف إنتاجيا، ونجد دولًا 
ربية لدييا مساحات أخرى لدييا أيدي عاممة وقوى بشرية عاممة مدربة، ونجد دولًا ع

شاسعة مف الأراضي الصالحة لمزراعة وبيا مياه وأنيار، لذا ينبغي توجيو البحوث العممية 
والسوسيولوجية إلى حؿ ىذه المعادلة الصعبة مف خلاؿ إيجاد حموؿ يخطط ليا لمتكامؿ 
 فيما بينيا، ومف خلاؿ برامج تأىيمية وتدريبية لمقوى العاممة لإقامة مشروعات زراعية
وصناعية لمخروج مف الوضعية الصعبة المتدىورة التي خمفتيا الحروب والصراعات 
والتناقضات بيف بناءاتيا الاجتماعية والاقتصادية والثقافية والمذىبية القائمة المنيارة 

 والبناءات الصاعدة نتيجة التحولات المتسمة بيا الثورات العربية.
في مفيوـ الوحدة العربية الشاممة التي إننا في حاجة إلى بحوث ودراسات لمتوسع 

تحقؽ الاستقلاؿ السياسيي والتحرر الكامؿ مف علاقات السيطرة والتبعية لمدوؿ الكبرى في 
ظؿ ظروؼ تاريخية جديدة، وبحاجة أيضًا إلى بحوث ودراسات تحقؽ تقوية وتوسيع 

لمواجية قواعدىا الاقتصادية القائمة عمى التكامؿ والتضامف العضوي بيف شعوبيا 
الممارسات المختمفة لمصراعات التي تخمؽ المشكلات الاجتماعية والتي تؤدي إلى اتساع 

 دائرة الفقر وتصاعد آثاره في ظواىر الانحراؼ والجريمة وضياع اليوية.
 معايير الكتابة الإمبريقية للأطر التصورية

لمفسرة لموجود إذا كانت العموـ الاجتماعية ما زالت تفتقد وجود النظرية العامة ا
الاجتماعي، فإف عمماء المنيج يعتبروف أف مشروعات الأطر التصورية تعدّ في مرتبة 
ف كاف يعتقد البعض أننا إذا كنا قد اعتبرنا المفاىيـ وتعريفاتيا جزءًا  معادلة لمنظرية، وا 

أف  ضروريًا مف النظرية فإف ىذا لا يعني أنيا كافية في ذاتيا لتشييد نظرية مكتممة.. ذلؾ
المفاىيـ ىي مسميات تطمؽ عمى وقائع في العالـ الخارجي، بينما اكتماؿ النظرية مشروط 
بوجود القضايا التي تقرر العلاقات الاجتماعية العامة . فالنظرية نسؽ استنباطي بمعنى 
أف القضية ىي الوحدة الأساسية في ىذا النسؽ، ولا يكفي أف تتـ الاستنباطات مف 

 . (8)المفاىيـ وحدىا
ولما كانت النظرية تخدـ عددًا مف الوظائؼ لا يمكف الاستغناء عنيا بالنسبة لأي 
عمـ، فيي تفسر تحت الملاحظة، وتوجو الاىتماـ إلى ما يجب ملاحظتو وتسمح بالتنبؤ 
فيما يتعمؽ بما سوؼ يلاحظ، لذلؾ يمكف القوؿ أف ىناؾ ثلاثة محددات أساسية تعتبر 

 (. 5للأطر التصورية)معايير لمكفاية الإمبريقية 

                                                           

(
2     (  Parsons, Essays in Sociological Theory , Revised Ed . , The Free Press N 

.Y. 1966 PP.212 , 213. 

(
3 )    Loomes , C. P. Modern Social Theories , Princeton, N. J. 1961 PP 341-345 

.  
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ولعؿ أكثر ما يدخؿ في موضع اىتمامنا في ىذا المجاؿ أف نيتـ في ىذا المقاـ 
  -بتحميؿ الحقائؽ التالية:

 :  أىمية الاستخداـ المنيجي للإطار التصوري.أولًا 
 : أىداؼ التحميؿ النسقي.ثانيًا
 : استخداـ الأنساؽ المنطقية في تحميؿ الواقع التربوي.ثالثاً
 : كيؼ يقود النموذج التصوري البحث التربوي.عًاراب

 : مستويات تطبيؽ منيج التحميؿ النسقي.خامسًا
وعمى ىذا الأساس نحاوؿ تحقيؽ الرابطة المنيجية بيف نظرية التحميلات النسقية 

 وبيف المستمزمات الضرورية لمبحث التربوي.
ننا نقرر باديء ذي بدء قبؿ أف نعرض ليذه الأبعاد المشار إلييا أنيا خطوط  وا 

نما نستطيع مف خلاليا أف نتصدى  لمتفكير وليست التزامًا فكريًا أو منطوقًا نظريًا جامدًا وا 
لمعوقات ومشكلات البحث التربوي لأنيا تؤلؼ المحددات والمتضمنات المنيجية لأدوات 

 تساعد عمى تحميؿ الواقع التربوي بمفيومو الواسع.
 جي للإطار التصوري.أىمية الاستخداـ المني :أولًا 

يعتبر الإطار التصوري بإجماع عمماء المنيج ذو فائدة، فالإطار الذي ينبني عمى 
معايير واضحة يمكف الباحث مف تحديد الخصائص الجوىرية لمظواىر ، فضلًا عف أنو 

 يمثؿ عملًا جوىريًا وضروريًا لصياغة النظرية.
تصورنا لمنسؽ الاجتماعي وتستخدـ المناىج التصورية كأسموب منيجي لإيضاح 

ومجموعة المتغيرات المتساندة التي يحتوييا، حيث يوضح نظاـ العلاقات القائمة بيف 
الأجزاء المكونة لمنسؽ، باعتباره نقطة مرجعية حددىا، ليقيـ عمى أساسيا الأنساؽ 

قة الفرعية والميكانيزمات الضابطة والانحراؼ والضغوط الخارجية والتوازف والعناصر المعو 
وظيفيًا، وكميا أشكاؿ مف التنظيـ التصوري لمواقع الاجتماعي، انتيى العمماء إلى إقامتيا 

 في صورة عقمية شمولية متناسقة، تحتوي عمى وحدات لمدراسة والتحميؿ.
ويكشؼ الاستخداـ المنيجي للإطار التصوري عف مجموعة مف الوظائؼ، 

 حيث يعمؿ عمى:
المختمفة "لمنسؽ" وذلؾ كوظيفة تنظيمية تكوف  تحديد الأبعاد الأساسية لمنماذج -

مجموعة مف الأبعاد في وحدة تصورية، وىذا يعني تبسيطًا لمواقع الاجتماعي وتجريدًا 
 لبعض العناصر الجوىرية فيو.
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وضع نماذج تصورية يتـ عمى أساسيا صوغ الأنماط التصورية باعتبارىا مفيومات  -
 تند إليو المقارنة والتصنيؼ.النموذج، بحيث يمكف أف تكوف معيارًا تس

يحقؽ الإطار التصوري التعميـ والتجريد وىو اليدؼ النيائي مف أىداؼ البحوث  -
الاجتماعية، ويعمؿ عمى إيجاد نظرية عامة شاممة تفسر الوجود الاجتماعي مف خلاؿ 

 (. 5النسؽ النظري)
الصور وقد جاىد "بارسونز" بالنسبة لصوغ النظرية المنيجية التي يحدد فييا 

المنطقية بيف العوامؿ المحددة، والنتائج المترتبة عمى ىذه العوامؿ تحديدًا دقيقًا، وىي 
صور العلاقات التبادلية، والعلاقات المتساندة، وعلاقات التوافؽ وعلاقات التكيؼ، 

 والعلاقات الاحتمالية.
النظرية  والواقع أف التفرقة بيف صور العلاقات ىذه ذات دلالة منيجية في استخداـ

 (.3في عممية البحث التجريبي، وكذلؾ في عممية التفسير لممفيومات)
ذلؾ أف بناء "المفيومات" حدود تشتمؿ عمى المقولات والنماذج التصورية وغير 
ذلؾ مف البناءات التصورية التي تحدد موضوع النظرية، أي أنيا تحدد الظواىر التي 

 ذي تقوـ بو المفيومات في اتجاىيف:تتناوليا النظرية، ويسير ىذا التحديد ال
اتجاه تقوـ فيو المفيومات بتحديد وحدات الملاحظة بالنسبة لمظواىر التي تتناوليا  -

 النظرية.
اتجاه تقوـ فيو المفيومات بتحديد نظاـ تصنيفي يصور الخصائص الرئيسية لوحدة  -

 الملاحظة.
اتو، وتحتوي في ذات وىنا نجد أف المفيومات البارسونزية تتفؽ منطقيًا مع تصنيف

الوقت عمى مضموف قضاياه المنطقية، فنجده في نظرية النسؽ الاجتماعي يشير إلى 
الفرعية، وحدات تنظيمية مصنفة طبقًا لنموذجو التصوري، مثؿ النسؽ العاـ، والأنساؽ 

فالنسؽ متغير يقوـ بتصنيع الخصائص طبقًا لمجموعة مف الفئات الكيفية، فيمكف تصنيفو 
                                                           

(
5
مؤسس ىػذا الاتجػاه ويبػدو ذلػؾ فػي أوؿ مؤلفاتػو اليامػة بنػاء   .Parsons Tيعتبر  تمكوث بارسونز     (

 ـ.8557الاجتماعي  الفعؿ
بدأ "بارسونز" ييتـ اىتمامًا متزايدًا بنظرية التحميؿ النفسي ، وظػؿ لسػنوات طويمػة وباسػتمرار ضػرورة  حيث قد

وضع نظرية منيجية عامة لمسموؾ البشري وىو يعتبر وضع نظرية مجردة دليلًا أساسيًا عمى نضػوج عمػـ مػف 
لتحميػػؿ، والبحػػث الإمبريقػػي ويؤكػػد "بارسػػونز" أف ىػػػذه العمػػوـ ذلػػؾ أف مثػػؿ ىػػذه النظريػػة تيسػػر الوصػػؼ، وا

الاىداؼ تتطمب إطاراً مرجعيًا عامًا )مثؿ المكاف الثلاثي الأبعاد، والقوة فػي الميكانيكػا( وتسػتدعي منػافيـ بنػاء 
 النسؽ النظري في حد ذاتو ، وىو يرى أف ىذه النظرية يجب أف يكوف بنائية وظيفية.

              Parsons , T . The Social System , N . Y . 1951 PP. 537-38. 

(
5
)         Parsons  T . , Essays in sociological Theory PP 18-19 . 
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في صور عديدة ويحتوي عمى مجموعة متسمسمة مف فئات الأنساؽ، مرتبة بنسبة ما 
 تحممو كؿ فئة مف مقدار ىذه الخصائص والعلاقات القائمة بينيا.

منيجية لصوغ النظرية النسقية ويصور ذلؾ القدر مف الفيـ يوضح لنا القواعد ال
الإجراءات المنيجية التي حصرىا "بارسونز" نفسو مف أف نظريتو نسقيو 

Systematic(5  .) 
وىنا نستوضح نقطة منيجية ىامة مف أبرز النقاط في ىذا العرض، ذلؾ أف 

يا المفيومات وتعريفاتيا جزء ضروري مف النظرية، ولكف ىذا لايعني أنيا كافية في ذات
لتشييد نظرية مكتممة، ذلؾ أف المفيومات ىي مسميات تطمؽ عمى وقائع في العالـ 
الخارجي بينما اكتماؿ النظرية مشروط بوجود القضايا التي تقرر العلاقات الاجتماعية 
العامة، فالنظرية ىي نسؽ استنباطي، بمعنى أف القضية ىي الوحدة الأساسية في ىذا 

 ستنباطات مف المفيومات وحدىا.النسؽ، ولا يكفي أف تتـ الا
أما فيما يتعمؽ بالتساند المنطقي بيف مفيومات النظرية، فالمقصود منيا أف 
القضايا الدنيا في النظرية يمكف أف تستنبط بقوة قواعد المنطؽ وحده مف القضايا العميا، 

ثيرة مف وىذا ىو المعنى الدقيؽ لمتساند المنطقي لممفيومات، وأنيا مسميات تشمؿ فئات ك
 (.7الملاحظات)

 ثانيًا: أىداؼ التحميؿ النسقي
  -ييدؼ اتجاه التحميؿ النسقي في البحث التربوي إلى تحقيؽ ىدفيف مترابطيف:

 التنظيـ المنطقي لمواقع التربوي موضوع التحميؿ. -
 التفسير المنطقي لعناصر موضوع الدراسة. -

مى ىدي ىذيف اليدفيف ولقد تحدد مسمؾ التحميؿ النسقي في ضوء ىذا الاتجاه ع
( مف أنصار ىذا الاتجاه مجموعة مف الأدوات 1وتحقيقًا ليما، فاستخدـ الباحثوف )

التصورية والمعالجات المنطقية التي تستيدؼ كميا تنظيـ الواقع التربوي وتفسير ظواىره، 
ة ذلؾ أف اليدؼ المثالي لمعمـ ليس مجرد تجميع الحقائؽ أو الوصوؿ إلى القضايا المنعزل

عف بعضيا، بؿ ىدؼ العمـ أف يصؿ إلى تنظيـ مجاؿ التحميؿ الذي يتناولو العمـ بالدراسة 
                                                           

(
6
)   Gelimer E. Concepts and Soceity , The fifth World Congress of Sociology 

1962 , pp 123- 187. 
(

7 )       Parsons , The Social System . P . 66 . 

(
1
 أورد "كارؿ بوبر" و"إيرفست تيجؿ" شرحًا مطولًا ليذه النقطة المرجعية مف مؤلفاتيما:        ( 

- Paper Karl , The Logic of Scientific discovery . Science edition N . Y . 

1961 . 

- Nagel E. The Structure of Science Rontledge London 1961.  
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بيف الأحكاـ تفسر الظواىر التي  -مترابطة متشابكة–وأف يصؿ إلى مجموعة منظمة 
يتخذىا العمـ موضوعًا لدراستو، فالعمـ ليس معرفة مجزأة متفرقة، بؿ ىو معرفة منظمة 

التي يصؿ إلييا الباحثوف في حاجة إلى أف تندرج تحت  –زئية متكاممة، والحقائؽ الج
مقولات عامة تدخؿ بدورىا في إطار تصوري أكثر شمولًا بحيث يمكف أف يكوف لممشاىدات 

 (. 5التجريبية معنى يمكف إدراكو وتحديده وتقدير أىميتو في ضوء نظرية عامة)
بني ىذا المدخؿ "التحميؿ ولقد أحس الباحثوف في مجاؿ التربية بالحاجة لأىمية ت

أو "تحميؿ النظـ" وقد يرجع بصورة أساسية إلى الطبيعة  Systems analysisالنسقي" 
( . 81المعقدة لممشكلات التربوية التي تتأثر بمجموعات متفاعمة مف المتغيرات المختمفة )
ب كافية ذلؾ أف البحوث الذرية أو تمؾ التي تبنى عمى الفمسفة الآلية، لا تكوف في الغال

سواء لفيـ المشكلات التربوية أو لتقديـ حموؿ ليا. وعمى النقيض مف ذلؾ فإف مدخؿ 
تحميؿ النظـ يقدـ نظرة شاممة لمثؿ ىذه المشكلات، مما يسمح بصورة كبيرة بالتوصؿ إلى 
الحموؿ المثمى، الأكثر مف ذلؾ أف ىذا المدخؿ يجعؿ مف الممكف الإفادة مف إنجازات 

 التكنولوجيا في البحث التربوي وذلؾ في إطار وحدة المعرفة الإنسانية.العموـ الأخرى و 
وغني عف البياف أف وحدة المعرفة العممية كييكؿ متماسؾ لا يمكف أف تقوـ دوف 
وجود التنظيـ المنطقي والتصوري ودوف قياـ التفسير العقمي لما ليما مف أىمية قصوى 

يف تحت تأثير المعايير المعرفية التي يممييا في خمؽ نسؽ لمعمـ، ولقد اىتـ ىؤلاء الباحث
عمييـ اتجاىيـ اىتمامًا بالغًا بالعنصر الرمزي في كؿ حقيقة وبالعنصر التصوري في كؿ 
مدرؾ حسي وبالدور التنظيمي والتفسيري الذي تقوـ بو المعالجات المنطقية، والأدوات 

 التصورية في مجاؿ التربية.
ختمفة، وعمى مستويات مختمفة مف التعقيد ويطبؽ مدخؿ تحميؿ النظـ بطرؽ م

وذلؾ بالرغـ مف أف تطبيقاتو تعدّ مشتركة مع كثير مف العموـ الحديثة مف حيث التفكير 
المنظومي، بالرغـ مف أنو توجد بعض المشكلات النظرية والتطبيقية في الأخذ بتحميؿ 

غاية وتتخذ طريقيا النظـ، ولكف يبدو أف النظرية العامة لمنظـ تتطور بصورة سريعة لم
 (. 88لمتغمب عمى كثير مف تمؾ المشكلات)

 ثالثاً: استخداـ الأنساؽ المنطقية في تحميؿ الواقع التربوي

                                                           

(
9 )  Parsons , T . & E . Shils , Toward a general  theory of action , p. 8 . 

Combridge mass , Harvard Univ . 1951. 
81

،  8515دار الثقافػة لمطباعػة والنشػر . القػاىرة  –( فايز مراد مينا، مجموعة بحوث ومقالات في التربيػة  (
 .85ص 
88

 . 85( فايز مراد مينا . مرجع سابؽ، ص(
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يتخذ الواقع التربوي في صورتو الكمية وبكؿ ما يحويو مف أعداد ىائمة لا حصر 
لخواص ليا مف الأشياء والوقائع والعمميات والجزئيات، عددًا لا ينحصر مف الصور، وا

والعلاقات، حتى يمكننا أف نقوؿ عف الواقع التربوي ما يقاؿ عف العالـ كمو، أنو غير 
محدود، بالغ التعقيد، بحيث لا يمكف أف يعرؼ أو يفيـ بكؿ تعقيداتو التي لا حدود ليا عف 
طريؽ الإدراؾ الحسي المباشر، إذ يبدو الواقع التربوي للإدراؾ الحسي مؤلفًا مف أجزاء 

 منوعة لا رابطة بينيا.متفرقة 
وليذا يتطمب دراسة ىذا الواقع نوعًا مف التنظيـ العقمي المنطقي حتى نستطيع 
الباحث في مجاؿ التربية أف ينظـ بواسطتو ىذا الواقع ويقمؿ ما فيو مف انعداـ النظاـ 

 )سوء التنظيـ(.
عضيا ليبدو لو مف الناحية النظرية، مؤلفًا مف أنساؽ تتألؼ مف أجزاء يرتبط ب

 (.88بالبعض الآخر ارتباطًا منطقيًا)
متعدد الأبعاد والعناصر والعلاقات بصورة تدعو إلى أف  –المجاؿ التربوي إذف 

 تكوف عموـ التربية في حاجة ماسة إلى وضع إطار منطقي ييسر تنظيـ ىذا المجاؿ.
إذ تضمف ىذا المفيوـ   Systemولقد وجد الباحثوف ضالتيـ في مفيوـ النسؽ 

 –ولكنيا رغـ اختلافيا وتنوعيا  –د النظاـ والوحدة بيف مجموعة منوعة مف الأجزاء إيجا
مترابطة فيما بينيا، وتتحرؾ ىذه الأجزاء وفؽ شكؿ أو آخر مف المباديء الموجية، ويتـ 

 (.85صوغ ىذه المباديء في لغة تصورية، وفؽ منطؽ القوانيف الكمية والتعميمات)
ثلاثة أنساؽ تخطيطية ىي: النسؽ الاجتماعي  ويمثؿ ىذا المخطط خمفية تشيد

Social System  نسؽ الشخصية ،Personality System (85، والنسؽ الثقافي.) 
وىذه الأنساؽ الثلاثة تمثؿ تجريدًا لمسموؾ الاجتماعي الممموس، وىي الأنساؽ 

 .Social actionالثلاثة الرئيسية "لمفعؿ الاجتماعي" 
 actor’sلمفعؿ" عمى: فاعؿ، وموقؼ، وتوجيو لمفاعؿ وينطوي الإطار المرجعي "

orientations :إزاء الموقؼ، وينقسـ التوجيو إلى نوعيف- 
 (:Motivational orientationsتوجييات الدافعية ) -8

                                                           

(
12

)  Parsons , The structure of Social action Opt . , PP . 729- 731., 

(
13

)          Gross , L . System  con struction in Sociology , Behavioral Sciences 

(Oct . 1960, P,28).  
(

14(            Parsons , T . some comments on the state of the general theory of 

action , (American Sociological Review- vol.18 (1953). 



 ـ 8181لسنة  أبريؿ( الثانيالجزء  871مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )
 

 -357- 

 وتتصؼ بأنيا تمدنا بالطاقة التي ستبذؿ في الفعؿ وليا ثلاثة جوانب:
النظر إلى نسؽ استعداد إدراكيو: تقابؿ ما يدركو الفاعؿ في موقؼ معيف، ب .أ 

 ويتداخؿ مع الاتجاىات. -need dispositionsالحاجات 
(: وتتضمف العممية التي عف طريقيا يخمط الفاعؿ Catheticانفعالية) .ب 

 أىمية عاطفية أو انفعالية عمى شيء معيف.
تقويمية وعف طريقيا يوزع الفاعؿ طاقتو عمى الاىتمامات المختمفة  .ج 

 بينيا.التي يجب عميو أف يختار 
وتشير إلى مراعاة  :  (Value orientationsتوجييات قيمة) -8

 –بعض المعايير والمستويات الاجتماعية وليا ثلاثة جوانب )إدراكية 
 أخلاقية(. -تقديرية

ويحتوي النسؽ الاجتماعي عمى شبكة مف العلاقات القائمة بيف الفاعميف)شبكة مف 
بقًا لنسؽ الثقافة )الأنماط المركبة والمشتركة العلاقات التفاعمية(، وتحدد ىذه العلاقات ط

 ثقافيًا(، ويظير مفيوـ القيمة في أثناء التحميؿ بافتراض أف الأنماط تحتوي عمى قيـ.
ويمكننا النظر إلى النسؽ الثقافي" كنتاج مف ناحية، وكعامؿ مف ناحية أخرى" 

صبح مشتركة بيف الناس لأنساؽ التفاعؿ الاجتماعي الإنساني، فالثقافة تتفاعؿ وتتعمـ وت
طبقًا لأساليب التوجيو الدافعي الثلاثة المعروفة مف قبؿ، ويمكف أف نميز ثلاثة أنواع 

 رئيسية مف الأنماط الحضارية:
 أنساؽ الفكر والمعتقدات، وتتميز بأفضمية الميوؿ الإدراكية. -8
ؿ العاطفية أنساؽ الأفكار والرموز التعبيرية كالأشكاؿ الفنية، وتتميز بأفضمية الميو -8

 )الميؿ للأشياء أو بعضيا(.
 أنساؽ التوجييات القيمية أو الأنماط التكاممية. -5

وتتجو الأنماط الثقافية إلى الانتظاـ في أنساؽ عمى أساس الاتساؽ المنطقي 
لأنساؽ المعتقدات أو الانسجاـ الأسموبي للأشكاؿ الفنية، والملاءمة العقمية لكياف القواعد 

 (. 83الأخلاقية)
لموضوع الأساسي الذي تدور حولو نظرية التحميؿ النفسي ىنا كما تبدو لنا ىو وا

أداء البنية لوظيفتيا، ويتطمب التحميؿ الوظيفي معالجة منيجية لمكانات وأدوار كؿ نسؽ 

                                                           

(
15(   Parsons T . The Social System P . 15. 
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(، وكذلؾ للأنماط التنظيمية 85مف ىذه الأنساؽ أو كؿ بناء مف ىذه الأبنية)
Institutional Patterns 

حميؿ السوسيولوجي تعرؼ النظـ بأنيا مجموعة مركبة مف الأنماط وفي سياؽ الت
التنظيمية "الملائمة" لمتحميؿ كوحدة بنائية في النسؽ الاجتماعي، ومف شأف ىذه الصياغة 
أف تنقؿ مفيوـ النظاـ مف مستوى الرمز الذي يمثؿ الواقع الاجتماعي إلى مستوى دراسة 

 (. 87الواقع الاجتماعي)
نو ذا أىمية استراتيجية في أي نسؽ اجتماعي موضوع لمدراسة، ويوصؼ النظاـ بأ

وتعني ىذه العبارة أف أداء النظـ لوظيفتيا بقدر مف الكفاءة يمثؿ شرطًا أوليًا ليذا 
الاستقرار الذي يميز البناء أو النسؽ الاجتماعي المستقر عف النسؽ الاجتماعي بصفة 

 (.81عامة)
ذا كانت "النظـ" ىي النقطة البؤر  ية في مجاؿ التربية فتعرؼ نظرية التحميؿ وا 

النسقي لمنظـ التربوية )تميزًا ليا عف تحميؿ النظـ الاقتصادية أو الثقافية.... الخ( بأنيا 
ذلؾ الجانب مف نظرية الأنساؽ الاجتماعية الذي يختص بتكوف النظاـ التربوي 

Educational Institutionalization  التربوي يعتبر ، ونؤكد ىنا أف تكوف النظاـ
الميكانيزـ الأساسي في خمؽ التكامؿ في الأنساؽ الاجتماعية، ذلؾ أف تكوف النظاـ 
التربوي ينطوي عمى كؿ بناء أو نمط لتوجييات القيـ في النسؽ الاجتماعي ويعمؿ عمى 
"استدماج" الأنساؽ القيمية في الشخصية الإنسانية ، فتكوف النظاـ التربوي إذف ىو 

تخمؽ التكامؿ والاستقرار فيو ىمزة وصؿ وطيدة بيف المجتمع والثقافة مف  العممية التي
 ناحية وبيف الشخصية مف ناحية أخرى.

 رابعًا: كيؼ يقود النموذج التصوري البحث التربوي
ومف ىنا نشأت الحاجة إلى وجود النموذج التربوي المناسب الذي يستطيع قيادة 

 عمميات البحث بأبعادىا المختمفة.
ذا ما نظرنا إلى ىذا الأمر نظرة منيجية يبدو لنا مجموعة مف النقاط المرجعية  وا 

التي يمكف أف نقيـ عمييا مسمكًا بنائيًا وظيفيًا، ونصوغ أفكارنا ورؤيتنا العممية المستمدة 
                                                           

(
85

يطمؽ بعض الكتاب اسـ أبنية عمى الأنساؽ المستقرة، وىو المصػطمح الػذي استخدمو"بارسػونز" لمدلالػة   (
 عمى مجموعات الأدوار المستقرة إلى حد ما. 

87
 يست اجتماعية.ذلؾ أف الملاءمة ذات طبيعة عمميو، ول  ((

(
18(   Nicholas, S. Timasheff . Sociological Theory its nature and growth, second 

printing . third Edition, Randson, House, New York 1967 (Systematic 

Sociology). 
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مف الواقع الاجتماعي عمى أساس النموذج التصوري في البحث التربوي وىي تشكؿ تفيـ 
يفية التي استند إلييا كثير مف الباحثيف في إقامة نموذج تصوري افتراضات البنائية الوظ

 لممجتمع، وذلؾ عمى النحو التالي:
 الافتراضات البنائية الوظيفية لمتحميؿ النسقي:

واستنادًا إلى كؿ ما سبؽ نستخمص افتراضات ومقولات النظرية العامة لمتحميؿ 
وسيولوجي المناسب لمبحث التربوي النسقي التي يمكف أف تكوف منيجًا يقود النموذج الس

  -عمى النحو التالي:
النظر إلى المجتمع نظرة كمية باعتباره نسقًا يحتوي عمى مجموعة مف الأنساؽ  -8

النوعية المترابطة، ويترتب عمى ذلؾ أف تستند عممية التربية إلى تبادؿ تأثير الأنساؽ 
 النوعية بعضيا عمى البعض الآخر.

ع دائمًا لحالة مف التوازف الدينامي، وىو قياـ الاستجابة أف الأنساؽ النوعية تخض -8
 التلاؤمية بينيا.

نسؽ التربية يتلازـ مع نسؽ القيـ المحوري في مجموعة التوجييات القيمة  -5
والتوجييات الدافعية يعززىـ آليات التلاؤـ والضبط الاجتماعي والأنماط التنظيمية..( 

 اءات الاجتماعية عمى كافة المستويات.في قيادة عمميات النسؽ الاجتماعي والبن
أف التربية كنسؽ اجتماعي ليا مستمزمات ووسائؿ وعمميات ذات دلالات نظرية  -5

مبريقية ترجع إلى وجوده وتمتد وتصبح محافظة عمى المدى البعيد لتندمج مع  وا 
 أنساؽ أكثر اتساعًا وتشمؿ في النياية التغير في بنائيا العاـ.

يحمؿ مف ثلاثة حدود منطقية تعتمد بعضيا عمى بعض  نسؽ التربية ينبغي أف -3
 متقاطعة ومتعامدة داخميًا وتكوف أسسًا ومحاور مف المتغيرات.

 نسؽ الشخصية. -
 نسؽ الثقافة. -
 نسؽ اجتماعي. -

وىذه المرتكزات الخمسة التي تنطوي عمى فيمنا لمنموذج التصوري 
لات رئيسية ذات لمتحميؿ النسقي البنائي الوظيفي يمكننا أف نردىا في مقو 

 دلالة ومعنى:
أف فيمنا لمتحميؿ النسقي لمتربية يتضمف إشارات واضحة لممتغيرات  -8

الثقافة(، ووضع ىذه  -الأنساؽ -النسؽ -السوسيولوجية اليامة )الفعؿ
، Inputالمتغيرات في السياؽ العاـ لممفيوـ النسقي لمتربية يمثؿ )مدخلات  

ب والنتائج المترتبة عمى علاقة كؿ كؿ منيا(. أي الأسبا Outputومخرجات 
 منيما بعضيا بالبعض.
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يؤدي التركيز في النقاط الخمس إلى التأكيد عمى مركزية نسؽ التربية ليكوف  -8
 محورًا لمتحميؿ لممناقشة.

التربية كعممية لمتغير والتنمية ترتكز عمى المقومات البنائية والوظيفية داخؿ  -5
 انيزماتيا إلى الإنجاز والإمكانيات الكامنة.وترد مف ميك -النسؽ الاجتماعي العاـ

 خامسًا: مستويات تطبيؽ منيج التحميؿ النسقي
 -يمكف لنا أف نصوغ تصورًا لمنموذج التحميمي لنسؽ التربية عمى النحو التالي:

 Microsystemنسؽ التربية وىو نسؽ محوري يحتوي عمى عدة أنساؽ فرعية  -8
 –مع الأنساؽ الأخرى )نسؽ الضبط متبادلة ومتداخمة تتبادؿ معطياتيا  

 نسؽ الاقتصاد... الخ( -نسؽ السياسة -نسؽ الثقافة
نسؽ التربية باعتباره نسقًا محوريًا لو مدخلات ومخرجات تصنؼ إلى مجموعتيف  -8

)الأولى عمومية وتشترؾ مع الأنساؽ الاجتماعية العالمية والثانية ذات 
ساؽ المحمية الداخمية خصوصية وتتبادؿ مدخلاتيا ومخرجاتيا مع الأن

 فقط(.
)نسؽ  Microsystemنسؽ التربية نسؽ محوري يحتوي عمى أنساؽ داخمية  -5

التعميـ ويحتوي عمى أنساؽ فرعية"نسؽ التعميـ الأساسي ونسؽ التعميـ 
 الميني ونسؽ التعميـ الفني"....الخ(.

 وتوصؼ بأف:
ي أىدافو كؿ نسؽ مف ىذه الأنساؽ الفرعية لو إطاره المرجعي الذي يحتو  .أ 

مكاناتو الذاتية ومستمزماتو البنائية والوظيفية ومتطمبات متكاممة مع  واستراتيجيتو وا 
 الأنساؽ الأعمى منو والأنساؽ الأدنى منو وكافة قوى الإنجاز.

كؿ نسؽ مف ىذه الأنساؽ النوعية يتوازف ويتكامؿ مع النسؽ العاـ  .ب 
ة بحيث يتواءـ ويتلاءـ مع النسؽ لمتربية عف طريؽ مدخلاتو ومخرجاتو النوعية الداخمي

الاجتماعي مف خلاؿ عمميات التقويـ المستمرة وتخطط لملاىداؼ والغايات والوسائؿ التي 
 تحقؽ التوازف والتكامؿ بيف منيج كؿ نسؽ فرعي ومناىج الأنساؽ الأخرى.

وتأسيسًا عمى ما سبؽ يمكف القوؿ أف منيج التحميؿ النسقي يفيد في تحديد 
 النسؽ التربوي عمى النحو التالي:ساسية في المشكلات الأ

 حؿ المشكلات البنائية الوظيفية: -8
ويمكف الوقوؼ عمى أبعادىا وأسبابيا وامتدادىا وآثارىا مف خلاؿ تحميؿ العلاقات 

 الداخمية مف أصغر نسؽ إلى أكبر نسؽ بطريقة تدريجية.
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اطو بقضية "فإذا أردنا الوقوؼ عمى أسباب انخفاض المستوى التعميمي وارتب
مجانية التعميـ ومسألة انخفاض المستوى الاقتصادي والاجتماعي لممعمـ وارتباط ذلؾ أيضًا 
بتخمؼ مفاىيـ التعميـ عف مواكبة التقدـ العالمي والتطور العممي..الخ . نجد أف ىناؾ نوع 

مسمؾ مف التداخؿ والترابط والتساند بيف ىذه القضايا والمشكلات والمعوقات...الخ، ويتحدد 
البحث فييا عمى ىدي الأدوات التصورية والمعالجات المنطقية التي تستيدؼ تحميؿ الواقع 

 الاجتماعي وتفسير ظواىره."
 حؿ المشكلات الإمبريقية: -8

مما لا شؾ فيو أف منيج التحميؿ النسقي يعطي لمباحث مجالًا أكبر وأشمؿ مف 
الربط لمعلاقات المشار إلييا تتضح تكتيكات البحوث التقميدية فمف خلاؿ عمميات التحميؿ و 

"الحقيقة" فلا يرتكف الباحث إلى قضايا أو مسممات قبمية قد تستغرقو أحكاميا المسبقة 
 وتبعده عف الحقيقة الواقعة.

يحتوي منيج التحميؿ النسقي عمى إمكانات ىائمة في الوقوؼ عمى  -5
ية لمنسؽ والفعؿ وذلؾ استنادًا إلى أطر مرجعية نابعة مف نظرية منيجالمشكلات: 

الاجتماعي يمكنو مف صوغ العلاقات ومحتوى المشكمة المدروسة بصورة متسقة 
Systematic .تخمو مف عنصر التحيز أو التعسؼ في معالجة مشكمة ما 

يسير منيج التحميؿ النسقي في البحث التجريبي سيراً متصلًا مف العنصر  -5
التصوري يصور وحدة الدراسة فإذا كاف الإطار التصوري إلى العنصر التجريبي: 

مف جماعة أو بناء اجتماعي أو نظاـ أو غير ذلؾ مف الأنماط التصورية، فإف مسمؾ 
البحث التربوي التجريبي يتجو إلى انتقاء فعمي وانتقاء عممي ليذه الأنماط التصورية 
كما تتجسد في الواقع، أو كما تعكسيا واقعيًا مجموعة مف المظاىر السموكية أو 

اعات أو المؤسسات أو غير ذلؾ مف الوحدات الاجتماعية أو الثقافية التي الجم
يساعد في تحديد الأبعاد المتعددة التي يحتوييا تعكس العناصر السموكية أو 

العنصر التجريبي بعد أف يقوـ الباحث بتحديد إطاره التصوري، وأىداؼ 
 (. 85المادية)بحثو: 

بعاد المتعددة التي يحتوييا العنصر التجريبي حيث يقوـ باختبار واحد أو أكثر مف الأ -3
مستوى الدراسة، عدد الحالات، البعد المكاني والزماني، البعد الاستقراري أو  -وىي:

 الدينامي، مدى التحكـ في وحدة الدراسة، مصادر المعطيات في البحث التجريبي.
 
 

                                                           

(
19

)  Sorkin , Sociology Yesterday- Today and Tomorrow, PP. 838-839. 
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