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مدخل  القائمة عمى ( REACT)استراتيجية تدريس مادة البيولوجي باستخدام 
 تعميمتنمية البنية المفاهيمية ومهارات التنظيم الذاتي لدى طلاب اللالسياق 

 الثانوي الزراعي
 السيد عبد الوهاب سند الفولي /د

 مدرس المناىج وطرؽ تدريس العموـ الزراعية
 كمية التربية جامعة طنطا

 ص:لخسزوال

الثانوي  تعميـتنمية البنية المفاىيمية وميارات التنظيـ الذاتي لدى طلبب الالبحث إلى  ىذا دؼى      
مدخؿ  القائمة عمى( REACT)استراتيجية مادة البيولوجي باستخداـ  سمف خلبؿ تدري، الزراعي
( طالب مف طلبب الصؼ الثاني الثانوي الزراعي 58وقد تكونت مجموعة البحث مف )، السياؽ

المقيديف بمدرسة بني عبيد الثانوية الزراعية، بمحافظة الدقيمية، وقد تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف 
ث تبع البحا، و ( طالب96( طالب، والأخرى ضابطة مكونة مف )14إحداىما تجريبية مكونة مف )

وتمثمت مواد وأدوات البحث  ،التجريبي والتصميـ شب االمنيج التجريبي ذو  ىالتحميم ىالوصف المنيج
البناء يس وحدة ر مدخؿ السياؽ لتد القائمة عمى( REACT)معد وفؽ استراتيجية الفي دليؿ المعمـ 

وكراسة النشاط الثانوي الزراعي، ني لطلبب الصؼ الثا البيولوجيمف كتاب  واليدـ في النباتات،
 ، وتوصمت نتائج البحث إلىميارات التنظيـ الذاتي، ومقياس الطلببي، واختبار البنية المفاىيمية

تنمية  ىمدخؿ السياؽ ف القائمة عمى( REACT)استراتيجية مادة البيولوجي باستخداـ  تدريس فاعمية
عمؿ دورات بالبحث  يعينة البحث، ويوص لببلدى ط البنية المفاىيمية وميارات التنظيـ الذاتي

 القائمة عمى( REACT)عمى استخداـ استراتيجية  ةيدؼ تدريب معمميف العموـ الزراعيستتدريبية ت
خطواتيا عمى انتباه الطلبب، وتستحوذ لما ليا مف دور كبير في ربط المحتوى،  ؛مدخؿ السياؽ

 ى الطلبب.لدوميارات التنظيـ الذاتي وتنمي البنية المفاىيمية 
ميارات التنظيـ ، البنية المفاىيمية السياؽ،مدخؿ ، (REACT)استراتيجية  الكممات المفتاحية:

 .الذاتي
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Abstract: 

Teaching a biology course using of )REACT( the strategy based on the context 

approach to developing the conceptual structure and self-regulation skills 

among agricultural secondary education students. 
     The aim of the research is to develop the conceptual structure and self-

regulation skills of among agricultural secondary education students through 

Teaching a biology course using of )REACT( the strategy based Context 

approach. The selected group includes 80 students, from the second year of 

agricultural secondary school enrolled in Bani Obeid Agricultural Secondary 

School, Dakahlia Governorate, who are divided into two groups: 

experimental group consisting of 41 students and controlling one containing 

39 students.  The researcher followed the descriptive analytical method and 

the experimental method with quasi-experimental design. The study 

manipulates the following instruments and materials: Activity book, 

Conceptual structure quiz, measurement of self-regulation, and Teacher 

guide prepared according to REACT strategy based on the context entrance 

to teach a unit in the biology book entitled 'Construction and Deconstruction 

unit'. The study concludes that REACT Strategy is effective in developing 

the conceptual structure and self-regulation skills of the study sample.  In 

addition, it recommends conducting training courses for the teachers of 

agricultural sciences so as to understand the REACT strategy which is based 

on context entrance, because of its great role in linking the content, and its 

steps capture the attention of students, and develop the conceptual structure 

and self-regulation skills among the students  

Keywords: (REACT) strategy, Context Approach, Conceptual structure, 

self-Regulation skills. 
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 المقدمة:
الحياة مجالات ي كؿ ف والتكنولوجي عمميبأنو عصر التقدـ ال ؛يتميز العصر الحالي      

 ةبممارسة المعمومات واتقاف الميارات والعمؿ عمى ربط التعميـ بحيا الاىتماـلذلؾ يجب 
فالتعمـ اليوـ  المجتمع. ةوالعمؿ عمى توظيؼ التعميـ لخدم ـواىتماماتي واحتياجاتيـالطلبب 
التحديات التي و  التغمب عمى الصعوباتقادريف عمى  واليكون ؛بعداد الطلبإلى إييدؼ 
 الزراعية عديدة تنادي بتحويؿ تعمـ العموـ تاتجاىالذلؾ أصبح ىناؾ  المستقبؿ؛ في ـتواجيي
الحقائؽ والمفاىيـ )مف تعميـ المعرفة الأساسية مثؿ  وخلبؿ السياؽ وتحويم فتربية عممية م إلى

المجتمع  فية لمفيـ والتعامؿ مع القضايا العممية مىؤ إلى تعميـ المعرفة الم( والقوانيف والنظريات
 ؛فكار في سياؽ اجتماعيكتساب الميارات اللبزمة والتعبير عف المفاىيـ والأوالعمؿ عمى ا

 .التعاوف والاتصاؿ والتواصؿ ميارةلتعزيز قيـ المجتمع وتنمية 
يعمؿ عمى تحسيف أداء المتعمـ  يخلبؿ السياؽ يعد أحد أنواع التعميـ الذ فالتعمـ مف      

، وقد تـ استخداـ التعميـ مف خلبؿ السياؽ عمى نطاؽ scientific cultureلعممية اوثقافتو 
وأمريكا كندا ىولندا  فيالعديد مف دوؿ العالـ وفى جميع المراحؿ التعميمية كما  فيواسع 

 فيالطلبب وتجاربيـ  يدرسوٌ  يبيف المحتوى العممي الذ الفجوةسرائيؿ، وذلؾ بغرض سد وا  
ثر التعمـ لدى أكما أف التعمـ مف خلبؿ السياؽ يساعد في انتقاؿ ، الواقع الذي يعشوف فيو

ف المناىج المبنية إلذلؾ ف، الطلبب وتطبيؽ المعارؼ والميارات التي تعمموىا مف مقرر لأخر
عمؿ عمى تحسيف أداء تتعد نقطة انطلبؽ لتحسيف الفيـ العممي لدى الطلبب و عمى السياؽ 
 4* (King& Henderson, 2017) التعمـ  فيلانخراط عمى ا ىـساعدتالطلبب، و 

نو يخمؽ إالأخيرة اىتماـ كبير بالتعمـ القائـ عمى السياؽ حيث  الأونة فيلذلؾ أصبح       
ويعمؿ عمى  ،ويجعؿ التعمـ ذو معنى،    need to knowلدى المتعمـ الحاجة إلى المعرفة

 ؿمما يعم ،والمواقؼ اليوميةحداث الطلبب بالقضايا والأ يتعممو يربط المحتوى العممي الذ
ويساعد  Ultay& Calik, 2016)) وللئنجازحماس الطلبب ودافعيتيـ لمتعمـ  ةعمى زياد
مف خلبؿ  ليست ياب وموفيقالعممية التى بناء معرفتيـ مف خلبؿ الخبرة والتجارب  فيالطلبب 

                                                           

1
)*(

1
 .روثَق الوزاجع( فٌ 7الإصذار )  APA)ارجع الجبحث نظبم ) 
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الأمر  صؼخارج نطاؽ المف خلبؿ تفاعؿ الطلبب مع زملبئيـ ومع الأخريف بؿ الحفظ، 
وتكويف خرائط ذىنية لممعرفة ونقميا  ،تكويف فيـ أفضؿ لمبيئة مف حوليـ فييساعدىـ  يالذ

 Fadillah) . ةمعنى وفي سياؽ الأحداث اليومي والمتعمـ ذ يتعممو إلى سياؽ أخر، وجعؿ ما
et al ,2017)  

مجموعة كبيرة مف نظريات خلبؿ عمـ القائـ عمى السياؽ دعائمو مف تال مدخؿ شكَّؿولقد       
 Problem- basedـ مثؿ نظرية التعمـ القائـ عمى المشكلبت يالتعمـ والتعمومداخؿ 

learning Theory ، الموضوع ونظرية التعمـ القائـ عمىTheme-based Learning 
theory،  ونظرية التعمـ القائـ عمى المياـTask-based learning Theory،  نظرية

ومدخؿ التعمـ القائـ  ،project- based Learning Theorالمشروعات التعمـ القائـ عمى 
 والمجتمع  والعموـ ومدخؿ التكامؿ بيف العموـ والتكنولوجيا، الاستقصاءعمى 

(Ozbay, kayaoglu, 2015)                                                           
وفؽ التعمـ القائـ عمى السياؽ يختمؼ عف التعمـ التقميدي، ويعد نقطة إفَّ التدريس      

انطلبؽ العموـ وتطبيقيا في المجتمع، واليدؼ مف ذلؾ ىو أف الأفكار العممية تنمى مف 
والاىتمامات والدافعية لمتعمـ لدى  تالتطبيؽ، مما يعمؿ عمى تنمية المفاىيـ العممية والاتجاىا

المتعمميف، وذلؾ لأف التعمـ القائـ عمى السياؽ يولد لدى المتعمـ الحاجة لمعرفة المفاىيـ 
والحقائؽ؛ لأنيا شرط لفيـ القضايا الحياتية؛ لذا يرى العمماء بأنو لكي يكوف لمتعمـ والتدريس 

؛ وذلؾ لأنو يساعد المتعمميف عمى ربط معنى يجب بأف يتبع خطوات التعمـ القائـ عمى السياؽ
 المعمومات والمعرفة والمفاىيـ والحقائؽ بالمواقؼ والخبرات الموجودة في العالـ الواقعي. 

Gabriela, 2017)  ). 
 والتي تعني (REACT)ومف أىـ الاستراتيجيات القائمة عمى مدخؿ السياؽ استراتيجية     

 -Cooperatingالتعاوف  -Applyingالتطبيؽ  -Experienceالخبرة  -Relating)الربط 
ضوء التعمـ البنائي في إطار  ىف ىعمى التفاعؿ العمموالتى تعتمد  ،(Transferringالنقؿ 
بالحياة  السابقة لممتعمـالمعرفة ربط المعرفة العممية الجديدة بوتاجتماعي ثقافي جدلي،  سياؽ

ىـ في التغمب عمى المفاىيـ اتسو  ،بيف المفاىيـإقامة علبقات فإنيا تساعد في ذلؾ ل، الواقعية
اىتمامات واتجاىات  مف ديز ت  حيث إنيا  ،وتحسيف التعمـ وفيـ المفاىيـ العممية ،البديمة

اليومية، وتحقيؽ التعمـ المستمر  تيـحيا ىالفرصة لرؤية فائدة الموضوع ف يـل وتتيح الطلبب،
 .(,et al, 2015 Ultay) التقميدي عمـأكثر مف الت
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مثيرة للبىتماـ، و  تدريس  العموـ محفز لمدافعية وجذاب  REACTتجعؿ استراتيجية و     
 ةاالحيفى  ياوتطبيقاتالجديدة المعرفة العممية السابقة بربط خبرات المتعمـ وذلؾ مف خلبؿ 

كما  ،مكتشؼ ومبدعو نشط و  ياً اجتماعو  متفاعلبً في ىذه الاستراتيجية يكوف ، فالطالب اليومية
عمميف لاستخداـ الأدوات اللبزمة لخمؽ بيئات تعمـ تمالز يتحفتعمؿ الاستراتيجية أيضاً عمى 

أسباب  وذلؾ عف طريؽ تحديد ـ،ه في حياتيو في توظيؼ ما يتعمم لمتعمميفولنجاح ا، فعالة
يجاد حموؿ في الحياة  ـت التى تواجييالمشكلب  المواقؼمع التكيؼ بنجاح القدرة عمى ، و لياوا 
فعالة في و  ،(Azid, et. al, 2015)في الحياة اليومية يـغير المألوفة، وتطبيؽ قدراتو  الجديد

المثبطة  اتالاستجاب يف فيلممتعمم executive functionsتحسيف التحكـ المعرفي 
response inhibition ، وضبط  ،تنشيط الذاكرة، وتوجيو الانتباهكما أنيا تعمؿ عمى

دارة الو  والتخطيط، والتنظيـ، والمرونة  ،و نحو اليدؼيبدء الميمة، والتوجو قت، الانفعاؿ، وا 
 ةما وراء المعرفالتفكير فيما و 

                                              ) 2016 et, al., Malekpour). 

التفكير  أف يمارسالمتعمـ  ستطيعي REACTومف خلبؿ التعمـ بخطوات استراتيجية       
المعرفة يتعمميا و يتـ  ىبيف المعرفة الجديدة الت ارتباطيةلإيجاد علبقة  نظيـ الذاتيالتو التحميمي 
 وأيضاً والخبرات عف طريؽ قياـ الطلبب بتطبيؽ المعرفة الجيدة فى حياتيـ اليومية، السابقة 
أكدت و  .جريبالتو  الاكتشاؼ التفكير الإبداعي في مرحمة خلبليا المتعمميف مياراتيمارس 
تساعد  REACTالقائمة عمى استراتيجية  يةنشطة التدريسالأأف  Tural(2013)دراسة 
ف لأ وذلؾلممفاىيـ  البنية الداخميةعمى فيـ  ـقدرتي د مفزيوتعمى تحميؿ المعمومات  يفالمتعمم

جعميا ذات شكؿ يجديدة بال المعارؼ ومعمومات التعمـ يحدث فقط عندما يقوـ المتعمـ بمعالجة
وقد اتفقت  ى المتعمميف.يؤدي إلى رفع مستوى الطموح لدمما في إطاره المرجعي؛ و معنى 
أثناء  متعمميفأف دعـ المعمـ لمالتي توصؿ إلى  et. al Watson( 2016)دراسة معيا 

 ودافعيتيـ لمتعمـ. يـطموح عمى ؤثر بشكؿ كبيريممارسة الأنشطة 
مف أكثر الاستراتيجيات التي تقوـ بعرض الموضوعات  REACT وتعد استراتيجية      

والمفاىيـ العممية بشكؿ مختمؼ وقابؿ لمفيـ، لذلؾ يفضؿ استخداميا فى تدريس المفاىيـ 
العممية؛ لأف تكويف المفاىيـ العممية وتنميتيا لدى الطلبب يعد مف أىـ أىداؼ تدريس العموـ 

ية إحدى نواتج التعمـ لدى الطلبب والتي عف الزراعية في كؿ موادىا، وتعد المفاىيـ العمم
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يتـ تنظيـ المعارؼ العممية بشكؿ ذي معنى، وىي أيضًا المكوف الأساسي في تكويف  اطريقي
 النظريات والقوانيف والمبادئ. 

مف ثلبثة محاور أساسية،  العممية رؼاتكويف المع فير النظرية البنائية افكأنطمؽ تو      
تتشكؿ نتيجة تفاعؿ  المعانيمف قبؿ المتعمـ، وأف  اذاتيً  ىبنييرى أف معنى المفاىيـ  :أوليما

وبيف  أي نتيجة التفاعؿ بيف البنية المفاىيمية الداخمية لممتعمـ ؛البيئة الخارجية مع الحواس
الاستعداد التطوري مع بشكؿ يتناسب  معرفتوالبيئة الخارجية، ونتيجة لذلؾ يقوـ المتعمـ تنظيـ 

فيرى أف تكويف المعاني  :أما المحور الثاني ،ةلو، مما يمكنو مف التقدـ في تحصيؿ المعرف
يربط جيد عقمي، وذلؾ حتى يستطيع المتعمـ أف بعممية نفسية نشطة تتطمب أف يقوـ المتعمـ 

البناء المعرفي عند الفرد أف ممتعمـ، و لالموجود في المادة الدراسية بالبنية المعرفية  ىالمحتو 
، ويكوف غير السابقة لممتعمـلمتعمـ يظؿ متزف إذا كانت المعرفة الجديدة تتفؽ مع المعرفية ا

عبد الله ) لمعمومات المعرفة الجديدةا مع ؽلا تتفمتزف إذا كانت المعرفية السابقة لممتعمـ 
 (.4841والمحتسب، 

مكانية استخداـ والبناء المفاىيمي لممتعمـ يوثر بشكؿ كبير في درجة امتلبكو         المعرفية وا 
ىذه المعرفة، في تكويف المعارؼ الجديدة وايجاد العلبقة بيف العناصر، كما أف البناء 
المفاىيمي لمطلبب ىو الذي يقوـ بتوظيؼ المعرفة في حؿ المشكلبت، وىذا بدوره يعمؿ عمى 

 ةمـ لمبنية المفاىيميزيادة المعرفة لديو، ويعمؿ عمى تنمية قوتو العقمية، وأيضًا امتلبؾ المتع
 . (Kurt,2018)يزيد مف قدرتو عمى الاحتفاظ بالمعرفة واستخداميا عف الحاجة إلييا 

ومنيا دراسة كلًب وىناؾ العديد مف الدراسات التى اىتمت بتنمية البنية المفاىيمية لممتعمـ      
؛ جاد، cinar ,2016 Kurt,2018، 4841والمحتسب،  ، عبد الله4885، )عبيدمف 

العامة والخاصة،  ىداؼالأمثؿ:  ،أكثر مف عامؿ يضـف التعمـ عممية معقدة ولأ (؛4844
طرؽ التدريس عمـ و تالمعمـ والم شتمؿ عمىوالمحتوي الدراسي، كما ت المتعمميف، توخبرا

الفرص  اتاحةعد إلا بالرغـ مف ذلؾ لا يكوف التعمـ بشكؿ جيد  ى، وعمأنشطة التعمـو 
 عف طريؽ استخداـ طرؽذلؾ يكوف ، و بنفسيـعمى تنظيـ أفكارىـ ووعييـ  متعمميفلم
 ذلؾ.تساعدىـ عمى استراتيجيات تدريسية و 

قدرة الفرد عمى التنظيـ أو  عبارة عف التنظيـ الذاتي ىو فأ (4844الكيبي )ر اشأو      
بالمتغيرات البيئية المتداخمة في المواقؼ،  علبقتوتصرفاتو و  عجميالضبط الذاتي لسموكو في 

. ووعمميات المعرفة البيئية بصورة متفاعم تكيؼ سموكو وبنائو المعرفي ويعنى ذلؾ
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 التي طرؽالعديد مف اللدييـ يكوف  اأف الطلبب المنظموف ذاتيً  Munazza( 2016(ورأى
 .إمكانياتيـ وظروفيـتتناسب مع أىداؼ أنيـ يقوموا بوضع ينظموف بيا دوافعيـ، كما 

عدد مف المتغيرات مثؿ: استراتيجيات التنظيـ الذات يرتبط ب أف( 9102الأعصر ) أىور       
بمعتقدات الناس حوؿ قدراتيـ يرتبط تنظيـ الذات أف كما والاسترخاء، التعمـ وفعالية الذات، 

التنظيـ الذاتي بدرجة ميارات الذيف يممكوف  الأفرادبنجاح، و المطموب منيـ أداء المياـ  عمى
 يكوف لدييـ طاقة عالية لمنجاح.و عندما يواجيوف المشكلبت  فيحبطو  عالية، لا

، بنفسو وتقييـ أدائو عمى التخطيط تساعدهسئمة أؿ نفسو أيس فالطالب المنظـ ذاتيًا      
ىي خطتي في العمؿ؟ كيؼ أراقب تصرفاتي  بذاتو مثؿ: ما ووعيتنمية  ىتساعده عمو 
ياً، ذات ميفنظأف يكونوا معمى  لطلببيجب تدريب ا لذلؾأدائي؟  ةكفاء ىمد ماو عدليا؟ أو 

حدد الاستراتيجية يضع أىداؼ معبرة، يسوؼ يحمؿ موقؼ التعمـ، و  المنظـ ذاتياً  فالطالب
وتؤكد العديد مف  .(4846)الغامدي،  استخداميا في حؿ المياـ المطموب منو المطموب
عمى حؿ  تيـقدر  نميةلتوذلؾ ميارات التنظيـ الذاتي ل متعمميفعمى أىمية اكتساب ال الدراسات

الخميفة، ) مثؿ دراسة كؿ مف منيـ بنجاح ممياـ المطموبةل ئيـأداالتى تواجييـ و المشكلبت 
؛ 4846، دعبد الحمي؛ 9102محمد، ، 4845محمد، ؛ 9102وفؤاد، عبد الحميد ؛ 9102
 .(4844الكيبي، 

 بمشكمة البحث: الاحساس  
 شعر إحساس الباحث بمشكمة البحث مف خلبؿ مصادر متعددة ومنيا:       

ىي  البيولوجيحيث لاحظ بأف الطريقة السائدة في تدريس مادة  أولًا: من خلال خبرة الباحث:
طريؽ المحاضرة التي تعتمد عمى سرد المعمومات وتقديميا ليـ بصورة نظرية جاىزة دوف 

الطلبب بحياتيـ  يتعمموولا ربط ما  يتعمموه،لما  ؽبالمعرفة السابقة لمطلبب ولا بتطبيالاىتماـ 
 لذلؾ ،المدرسة فيالطلبب غير ميتميف بالتعميـ ولا بالدراسة  تجعؿة قاليومية، وىذه الطري

 مادة البيولوجي. فيفيـ المفاىيـ العممية الموجودة  فيصعوبة 
  سابقة:ثانياً: نتائج الدراسات والبحوث ال

استراتيجية  استخداـ عمى فاعمية نتائج الدراسات والبحوث السابقةالعديد مف  أكدت - أ
REACT  ومف ىذه في تنمية المفاىيـ العممية فاعميتيا ، و تدريس المواد العمميةفى

؛ صالح، 4844، ـ؛ عبد الكريUtaly, &Calik, 2016)مف  الدراسات دراسة كلبً 
 .(4844الحربي،  ؛4844 د،؛ جا4844، ؛ نصحي4845
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في فيـ المفاىيـ العممية  قصور وجود الدراسات السابقةالعديد مف أوضحت نتائج   - ب
مف  مثؿ دراسة كلبً  الذاتيالتنظيـ وميارات  وصعوبة في استيعابيا لدى الطلبب

(9102 ،Munazza 4845؛ 4845 محمد،؛، Kurtعبد  ؛9102الأعصر،  ؛
 (. 4844جاد،  ؛4848، ؛ عمر4846الحميد، 
 بالمدارس الزراعية العموـ تدريس مجاؿ في تمت التيوالبحوث  الدراسات ثالثاً: توصيات

التى أوصت بضرورة الاىتماـ بتنمية المفاىيـ العممية لدى الطلبب، مثؿ  الزراعية الثانوية
 .(2017؛ الفولى، 2010، حامد ؛2009 ،غريب)دراسة كلًب مف 

الخميس الموافؽ  يوـ اس ميارات التنظيـ الذاتييتطبيؽ مقتـ : الدراسة الاستكشافية رابعاً:
طالب مف طلبب مدرسة بنى عبيد  42 مجموعة مف الطلبب عدادىـ عمى 4844\44\42

مفردة  48وقد تضمف المقياس  غير مجموعة البحث، الثانوية الزراعية بمحافظة الدقيمية
 طلبب التعميـ الثانوي قصور لدىلى وقد توصمت ىذه الدراسة إ الذاتي،ميارات التنظيـ  تقيس

الاستكشافية في الدرجة  المجموعةحيث حصؿ طلبب  الذاتي،ميارات التنظيـ  في الزراعي
 %.98.6بما يعادؿ  38مف  45.23 متوسط الكمية لممقياس عمى

 :وأسئمته البحث مشكمة
 مف خلبؿ العرض السابؽ، تمثمت مشكمة البحث في:      

وجود صعوبة لدى طلبب التعميـ الثانوي الزراعي في تكويف البنية المفاىيمية لممفاىيـ      
العممية المتضمنة بمادة البيولوجي، وكذلؾ وجود قصور لدييـ في ميارات التنظيـ الذاتي التي 

 أف يمتمكيا ىؤلاء الطلبب. بيج
تدريس مادة البيولوجي كيؼ يمكف  :ىالتال الرئيس السؤاؿويمكف تحدد مشكمة البحث فى      

تنمية البنية المفاىيمية فى القائمة عمى مدخؿ السياؽ ( REACT) استراتيجية استخداـب
 الثانوي الزراعي؟التعميـ لدى طلبب  الذاتيميارات التنظيـ و 

 :الأسئمة التالية السابق من السؤال الرئيس يتفرعو      
 لدى طلبب التعميـ الثانوي الزراعي؟ما مدى توافر ميارات التنظيـ الذاتي  .4
القائمة عمى مدخؿ السياؽ ( REACT) استراتيجيةتدريس مادة البيولوجي باستخداـ  فاعمية ما .4

 الثانوي الزراعي؟ التعميـلدى طلبب البنية المفاىيمية تنمية فى 
القائمة عمى مدخؿ السياؽ ( REACT) استراتيجيةتدريس مادة البيولوجي باستخداـ  فاعمية ما .9

 الثانوي الزراعي؟ التعميـلدى طلبب  الذاتىتنمية ميارات التنظيـ فى 
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ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف درجات طلبب المجموعة التجريبية في القياس البعدى لاختبار  .1
 البنية المفاىيمية، ودرجاتيـ في مقياس التنظيـ الذاتي؟

 فروض البحث:   
 ≤8,82)للئجابة عف أسئمة البحث، تـ اختبار صحة الفروض التالية عند مستوى دلالة     

α): 
 التجريبيةالبحث  مجموعتي لببط درجات ىمتوسط بيف إحصائيًا داؿ فرؽ يوجدلا . 4

    .الدرجة الكمية للبختبار فى ةلاختبار البنية المفاىيمي لقياس البعدى؛ا ىف والضابطة
 التجريبيةالبحث  مجموعتي لببطيوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطى درجات  لا. 4

التنظيـ الذاتي فى الدرجة الكمية لممقياس، وفى  ميارات سلمقيا القياس البعدى ىف والضابطة
 .درجة كؿ ميارة مف الميارات المتضمنة فى المقياس

لا توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيًا بيف درجات طلبب المجموعة التجريبية فى اختبار  .9
 البنية المفاىيمية، ومقياس ميارات التنظيـ الذاتي فى القياس البعدى.

 أهداف البحث:
 ىدؼ البحث إلى التالي:    
البنية تنمية القائمة عمى مدخؿ السياؽ فى ( REACT) استراتيجيةتقصي فاعمية  .4

المفاىيمية لممفاىيـ العممية المتضمنة في مادة البيولوجي لدى طلبب الصؼ الثاني 
 الثانوي الزراعي.

فى تنمية ميارات القائمة عمى مدخؿ السياؽ ( REACT)تقصي فاعمية استراتيجية  .4
 التنظيـ الذاتي لدى طلبب الصؼ الثاني الثانوي الزراعي.

 :البحث أهمية
 البحث الحالي بما يمي:ييتـ           

 جديدة تدريسية ونماذج ،ستراتيجياتا استخداـ إلى الزراعية العموـ معممي نظر توجيو .4
 .والوجداني والمياري المعرفيالطلبب  مستوى رفع عمى تعمؿ

البنية تنمية ب تيتـ تدريسية ستراتيجياتا لوضع المناىج مصممي اىتماـ جذب .4
 .الذاتي لدييـ التنظيـ ومياراتالمفاىيمية لمطلبب 

لممفاىيـ العممية  الزراعي الثانوي الثاني الصؼ طلببتحصيؿ  ىمستو  رفع .9
 .البيولوجي مادةالمتضمنة ب
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 . الاىتماـ بميارات التنظيـ الذاتي وتنميتيا لدى طلبب الصؼ الثاني الثانوي الزراعي .1

 عمى الطلبب يساعد مما الخارجي والواقع المحيطة بالبيئة الدراسية المناىج ربط .2
 .المجتمع ىذا طبيعة مع تتناسب التي القرارات اتخاذو  المجتمع مع يجابيالإ التفاعؿ

 متغيرات البحث: 
القائمة عمى ( REACT) استراتيجيةاشتمؿ البحث الحالي عمى متغير مستقؿ واحد وىو: 

 الذاتي(.، وميارات التنظيـ ةوىما: )البنية المفاىيمي وعمى متغيريف تابعيف مدخؿ السياؽ

 حدود البحث:

 اقتصر البحث الحالي عمى:      
مدرسة بنى عبيد الثانوية الزراعية، التابعة لإدارة بني عبيد التعميمية الحدود المكانية:   .4

 بمحافظة الدقيمية.

مجموعة مف طلبب الصؼ الثاني الثانوي الزراعي بمدرسة بنى عبيد الحدود البشرية:  .4
( طالب، وقد تـ تقسيميا إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية 58)الثانوية الزراعية، قواميا 

 ( طالب.96( طالب، والثانية ضابطة وعددىا )14وعددىا )

 ـ.4844/4844تـ تطبيؽ البحث في الفصؿ الدراسي الثاني عاـ  الحدود الزمانية: .9

 وحدة )البناء واليدـ في النباتات( مف كتاب البيولوجي المقرر -أ الحدود الموضوعية: .1
 ـ(.4844/4844عمى طلبب الصؼ الثاني الثانوي الزراعي طبعة )

جُظيى  -جُشيط الاهحًبو   -ووضع الأهذاف انحخطيط) ب ػػػػػػػ ميارات التنظيـ الذاتي التالية:

 (انحقىيى انذاجي -ضبط انبيئة  - انىقث

 مصطمحات البحث:

 Context- Based Approach مدخل السياق: -1

الذي يتـ مف دريس عمـ والتلتامفيوـ بأنو السياؽ مدخؿ  Meledy (2015) عرؼ     
 الحياة ىبتطبيقاتو فى العممي الذي يتـ تعممو محتو العمى ربط  خلبلو مساعدة المتعمميف

الأساسية في سياؽ موضوعات فرع  والمعمومات الميارات عف طريؽ تدريس اليومية،
 .ةالمختمف المعرفة
( مدخؿ السياؽ عمى أنو أحد المداخؿ الحديثة في التدريس 4844كما عرؼ عمراف )    

التي تقضي عمى التعمـ بالطريقة التقميدية، وتساعد عمى تنشيط الطلبب لمتعمـ، وزيادة 
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الطلبب بحياتيـ  والمرونة المعرفية لدييـ وتوسيع مداركـ، والعمؿ عمى ربط ما يتعمم
 مية التعميمية أكثر استمتاع لدييـ. اليومية؛ مما يجعؿ العم

أحد المداخؿ التدريسية التي تبع النظرية البنائية؛ لأف ويعرفو الباحث إجرائيًا بأنو:         
المعرفة السابقة تعد مف أىـ ركائزه، حيث يتـ فيو ربط المعرفة السابقة لدى المتعمـ بالمعرفة 

المناسب بغرض تنشيط المعرفة الموجودة في والمعمومات الجديدة، وذلؾ مف خلبؿ السياؽ 
طريؽ جعؿ المتعمـ يشعر  فالبنية المعرفية لممتعمـ؛ ليتعمـ المعمومات والمعرفة الجديدة، ع

 .بالحاجة لممعرفة القبمية لبناء المعرفة الجديدة وربطيا بالواقع الذي يعيش فيو
 

   REACT :استراتيجية -2

قائمة عمى مدخؿ بأنيا استراتيجية  REACTاستراتيجية  Ultay( 4844(وقد عرفيا      
أو : العلبقة ىـالسياؽ القائـ عمى  لمتعمـأساسية  ستخدـ خمسة أشكاؿويتـ فييا االسياؽ 

 الانتقاؿ.الربط، التجريب، التطبيؽ، التعاوف، 
حد استراتيجيات مدخؿ بأنيا أ: REACTاستراتيجية Davtyan( 4841(وقد عرؼ      

الربط، التجريب، التطبيؽ، التعاوف، أو العلبقة ىـ و  أساسية( مكونات 2تكوف مف )تو السياؽ 
وأيضاً يتـ فييا ربط المحتوى الجديد بسياؽ الحياة الواقعية، في ىذه الاستراتيجية يتـ و الانتقاؿ 
مع الآخريف عف  الواقعية، والتواصؿالحياة  الجديدة فىالمعرفة و المفاىيـ وتجريب تطبيؽ 

 .ونقؿ المعرفة لسياؽ جديد طريؽ التعاوف، وحؿ المشكلبت
التدريسية التى تتبع التعمـ القائـ عمى  تيعرفيا الباحث إجرائيًا بأنيا: أحد استراتيجياو       

السياؽ حيث أنيا تعتمد عمى السياؽ في تنشيط المعرفة الموجودة فى البنية المعرفية لممتعمـ 
وربطيا بالمعرفة الجديدة، وبواقع حياة الطلبب وتوضيح العلبقة بينيـ، وتجريب المعرفة 

عمى التعاوف مع الأخريف، ونقؿ المعرفة  الجديدة وتطبيقيا فى الحياة الواقعية، وتساعد الطلبب
يٍ خًش يزاحم رئيسة وهى يزحهة انعلاقة أو  REACTاستراتيجية جحكىٌ لسياؽ جديد، و

, Applying, ويزحهة انحطبيق Experiencing, ويزحهة انحجزيبRelatingانزبط 
 .Transfer, ويزحهة الاَحقبل.Cooperatingويزحهة انحعبوٌ 

 Conceptual Structure: البنية المفاهيمية -3
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بأنيا شبكة منظمة تضـ مجموعة مف المفاىيـ ( 9102المحتسب )و عرفيا عبد الله،       
 المفاىيمي ناءضح البو المترابطة مع بعضيا بشكؿ يظير العلبقات التي بينيـ، ويمكف ت

 يممكيا المتعمـ مف خلبؿ شبكة المفاىيـ الموجودة لديو. ىالت لممفاىيـ
( بأنيا بناء مف المفاىيـ المتماسكة والمترابطة مع بعضيا لبعض 4844اد )وعرفيا ج     

 بصورة منظمة، وبشكؿ يعكس مدى تمكف الطلبب مف المادة الدراسية.
: مجموعة مف المفاىيـ المرتبطة مع بعضيا بشكؿ منظـ، ويعرفيا الباحث إجرائيًا بأنيا       

لبعض، وبشكؿ يوضح معنى المفاىيـ ومدى وبطريقة تظير العلبقة بيف المفاىيـ بعضيا 
مف المفاىيـ المتضمنة في وحدة البناء واليدـ  يتمكف طلبب الصؼ الثاني الثاوي الزراع

بكتاب البيولوجي، ويتـ قياس البنية المفاىيمية لمطلبب في محتوى عممي معيف مف خلبؿ 
 .درجة الطالب في اختبار البنية المفاىيمية المعد لذلؾ

 Self- Regulation: الذارٌالزنظَن  -4

مشارؾ  طالبيكوف فييا الالتي  عقميةوالمعرفية العممية الأنو:  (2013عرفو الخميفة )     
ر يعبىذا يعني قدرة المتعمـ في التىداؼ، و الأوقادر عمى تحقيؽ  التعمـ،فاعؿ نشط في 

 .تجاه موضوع معيفا واىتماماتو  وواتجاىات والتحكـ في أفعالو 
 تعمـ،لتخطيط يؤدييا الطالب كالمجموعة العمميات التي  أنوب( 2018وعرفو محمد )       

التي العوامؿ الشخصية، و ضبط السموكية، والبيئية، القدرة عمى ، و والتوجيو والتقويـ، والمراقبة،
 .المطموبة ىداؼالأؤثر في تعممو مف أجؿ تحقيؽ ت

السموكيات والميارات التى يجب بأف يمتمكيا  ي عرفو الباحث إجرائيًا بأنو: مجموعة مفو        
الطلبب بدرجة عالية، ومنيا ميارات التنظيـ الذاتي المعرفية، وميارات تنظيـ الذات السموكية، 
وميارات تنظيـ الذات الوجدانية، وميارات إدارة المصادر، وكؿ ىذه الميارات بدورىا تعمؿ 

موـ الزراعية، ويمكف قياس التنظيـ الذاتي لدى عمى تطوير أداء الطلبب أثناء تعمميـ مواد الع
 .المتعمـ مف خلبؿ درجة المتعمـ في مقياس ميارات التنظيـ الذاتي المعد لذلؾ

 :الخمفية النظرية لمبحث
، والبنية REACTاستراتيجية و  ،مدخؿ السياؽوىي:  ةتضمف البحث أربع محاور رئيس     

  ، وميارات التنظيـ الذاتي.ةالمفاىيمي
 Context - based approach : مدخل السياق:أولاً 
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نظرية  وىي ،مرادفاتلقد تـ تناوؿ مدخؿ السياؽ في الدراسات والأدبيات السابقة بعدة       
 السياؽ،المدخؿ القائـ عمى السياؽ،  التعمـ القائـ عمى السياؽ، ،التعمـ القائـ عمى السياؽ
مف  تـي بأنو أحد أنواع التعمـ الذي ائـ عمى السياؽالتعمـ القويوضح سياقات الحياة الواقعية، 

نظرية أيضاً يطمؽ عميو ، اوخصائصي ةالعممي اىيـالمفو حياتنا اليومية  ىتدريس دوره ف خلبلو
قضايا بيف المفاىيـ وبعضيا وبيف المفاىيـ و يقوـ بعمؿ روابط ؛ لأنو التعمـ القائمة عمى السياؽ

 (.(Biglin, et al.2017 الحياة
إليو  تأحدث ما توصمبأنو  Contextual learningمف خلبؿ السياؽ رؼ التعمـ وع       

ربط المحتوى الأكاديمي بسياؽ حيث يتـ مف خلبلو ، التعميـمجاؿ  ىث فو البحالدراسات و 
                                       (Davtyan, 2014)لدى المتعمميف    الحياة الواقعية

وذلؾ لأف المعرفة النظرية البنائية،  التي تتبع يةتدريسالخؿ امدأحد الاؽ بأنو يعرؼ مدخؿ السي
ستخدـ السياؽ ويتـ فيو افي بناء المعرفة الجديدة،  كبيرليا دور السابقة لدى المتعمـ يكوف 
جديدة، مما  موماتتعمـ معلكي ي الموجودة فى البنية المعرفية لممتعمـالمناسب لتنشيط المعرفة 

بناء حتى يستطيع Need to know  ة والمعموماتعرفالمإلى متعمـ يشعر بالحاجة يجعؿ ال
 بسياؽ الحياة الواقعية يافي عقمو وربطالجديدة المعرفة 

                                                         ( (Utaly & Calik, 2016 
مدخؿ السياؽ، إلا أف  عرضو أنو عمى الرغـ مف تعدد مرادفات يتضح مما سبؽ      
التى ترى أف لنظرية البنائية، إلى ا وتمتد أصولولتدريس، لمتعمـ واتفؽ في أنو مدخؿ ت ـمعظمي

والتي ترى أىمية ربط التعمـ بحياة  المعرفة الجديدةالمعرفة السابقة شرط أساسي في اكتساب 
أيضًا ربط ، و ـبي ةالبيئة المحيطبو فيو، وبحياة الطلبب الطلبب، وبالواقع الذي يعشوف 

 المعمومات والمعرفة بتطبيقاتيا في الحياة الواقعية.
 فمسفة مدخل السياق: 

المتعمـ، حيث  دورتؤكد عمى  النظرية البنائية التيفمسفة  إلىالسياؽ  فمسفة مدخؿ ترجع     
، فالتعمـ مف خلبؿ المتعمميف ميوؿ وخبراتب ، وأيضاً تيتـمعرفتو بنفسوأنو ىو الذي يقوـ ببناء 

علبقات بيف المعرفة التي تكويف ربط و ال ويساعدىـ في طلبب،السياؽ يثير عقؿ المدخؿ 
في حياتيـ اليومية؛ لأف التعمـ يكوف ذات معنى لدى المتعمـ حيث يجعمو  يتعمميا وتطبيقاتيا

لدية بالمعرفة الجديدة ويكوف ىذا الربط يربط المعمومات والمعرفة الموجودة في البنية المعرفية 
التعمـ مف خلبؿ  المعموماتأفضؿ عندما يكتسبوف  شكؿ، ويتعمموف بواقعيةالحياة الفي سياؽ 
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نشطة الأ مف قاموا بالعديدبالدافعية لمتعمـ إذا  وفيشعر المتعمميف و  الاكتشاؼ والتعمـ النشطب
 (.4844عمراف، ؛  Ultay, 2012)ة حجرة الدراسالتعميمية داخؿ وخارج 

  :أهداف مدخل السياق
طريؽ  وذلؾ عف، في التعمـالطلبب  خراطزيادة ان ىومدخؿ السياؽ مف أىـ أىداؼ       

يؤدي إلى  ، ممامتعمميف مف خلبؿ ربط ىذه المفاىيـ بحياتيـ اليوميةتقديـ المفاىيـ العممية لم
 متعمميفزيادة دافعية الو  تية،الحياقضايا البالعلبقة بيف العموـ و  متعمميفوعي ال يادةز 

تعمـ  اتجاىاتيـ الإيجابية نحو زيادة، و تعمـ العموـ ميوليـ نحو يةمتعمـ، وتنملواستعدادىـ 
أنو يحسف تعمـ الطلبب  كما ،حب الاستطلبع لدييـ عف العالـ المحيط بيـ زيادة، و العموـ

،  مف انشغاليـ يديز و  حؿ وميارات ؿ المتشابيات ميارات عملدييـ  ىتنمو في تعمـ العموـ
 (.Kurt, 2018) المشكلبت

الأنشطة القائمة عمى السياؽ  تاستخدم التي Bahtaji( 2015(وقد أكدتو ذلؾ دراسة      
تحسيف إلى أف التعمـ القائـ عمى السياؽ عمؿ عمى  وتوصمت الدراسة تدريس مادة الفيزياءفي 

 . دى طلبب عينة البحثانتقاؿ أثر التعمـ ل
 : السياقمدخل  أهمية
ط بر واللعمؿ  متعمميفوجو الترجع أىمية التعمـ القائـ عمى السياؽ إلى أنو يساعد في ت      

 تيـالذي يتعممو الطلبب بحيا العمميربط المحتوى ، وذلؾ عف طريؽ بيف المعرفة وحياتيـ
 في يفلممتعمم في البنية المعرفيةالمتكونة بيف المفاىيـ عمى تكويف علبقات وروابط الواقعية، و 

 يساعد، و في حياتيـ اليومية المعمومات والمعرفة التي تعمموىاتطبيؽ و ، شكؿ صور متماسكة
 التعمـ القائـ عمى السياؽ يساعد، و طبيعي شكؿالمعرفة بالمعمومات و عمى اكتساب  المتعمميف
وذلؾ لأف تخزيف  في الذاكرة طويمة المدىالمعمومات التى يتعمموىا الطلبب  في تخزيف

 المعمومات في الذكرة قصيرة المدى سريعاً ما يتـ نسيانيا
(Utlay, et al., 2015; Ultay & Calik, 2016). 

عمػى الاشػتراؾ  يـيحسػمتعممػيف أكثػر حيويػة ونشػاط و يجعؿ الوفؽ مدخؿ السياؽ التعمـ و       
يحػافظ و لموضػوع الػدرس  الطلبب انتباه ويجذب ،، ويساعدىـ عمى إدراؾ قيمة العموـالتعمـفي 

عمػػى فيػػـ بيئػػتيـ بشػػكؿ أفضػػؿ؛ ممػػا يزيػػد مػػف قػػدرات ويسػػاعدىـ  اثنػػاء الػػتعمـ، يـعمػػى انتبػػاى
المتعممػػيف عمػػى مواجيػػة الصػػعوبات، وحػػؿ مشػػاكميـ، ويسػػاعدىـ فػػي وجػػود إجابػػات لمعديػػد مػػف 
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 زملبئيػػػـ، مػػف خػػلبؿ سػػياؽ المشػػاركة مػػع إلػػى الػػػتعمـ ويوجػػو الطػػلببالتػػي تػػواجييـ، الأسػػئمة 
               مستقميفمتعمميف  ، مما يجعميـعمى عممية تعمميـفي الحكـ ويساعدىـ 

                                                                (Bahtaji, 2015  ،4844عمراف.) 
مف كانت  اتخاذ القرارات سواء ويتضح مما سبؽ أف مدخؿ السياؽ يساعد المتعمميف في     

يقوـ الطلبب بعمؿ روابط وعلبقات بيف ما ، و فردي أو بشكؿ خلبؿ التفاوض مع زملبئيـ
، ونشيطيف فييمنظميف ذات طلبب في مدخؿ السياؽال كوفي، وأيضًا يتعممونو وحياتيـ الواقعية

وذلؾ  ،التفكير الناقد والإبداعي ويعمؿ التعمـ القائـ عمى السياؽ عمى تنمية قدرة الطلبب عمى
والمياـ المطموب منيـ تحديد أنسب قرار عند إنجاز الأعماؿ مساعدة الطلبب في  عف طريؽ

، وينمي التحميؿ والتركيبو  اتخاذ القرارويساعد الطلبب في القياـ بالعديد مف ميارات التفكير ك
 قدرة الطلبب عمى التواصؿ مف خلبؿ العمؿ في مجموعات.

 :REACT: استراتيجية ثانياً     
 والمعموماتالمفاىيـ  بيفعمى عمؿ علبقات  المتعمميف REACTاستراتيجية  تساعد      
وتـ تسميتيا بيذا الاسـ لأنيا  ،الطالب فى الحياة الواقعية بيف المعرفة السابقة وخبرات الجديدة

 التجريبمرحمة  ،Relatingالعلبقةأو الربط مرحمة : ماىتتكوف مف خمس مراحؿ 
Experiencing التطبيؽ ، مرحمةApplyingالتعاوف  ، مرحمةCooperatin مرحمة ،

 (..Transferring 2017) Bilgin, et alلالانتقا
 لمخبراتو  ة لمظواىرداخميلطلبب بعمؿ تمثيلبت عمى قياـ ا REACTاستراتيجية تؤكد       

فيي تضع المتعمـ في  وفيمو لمموقؼ،في ذلؾ خبرتو السابقة  والحقائؽ الجديدة مستخدماً 
وخمؽ  ،منظـ ومدعـ لتسييؿ تحقيؽ الكفاءة لكؿ متعمـال بدور المعمـقوـ يو مركز خبرة التعمـ 
 المشاريعا عف طريؽ تصميـ بأنشطة تعمـ أكثر تنوعً  learning societyمجتمع التعمـ 

مـ تعالإلى حدوث  ىذايؤدي ، و ، والتفاعؿ الجماعيوحموؿ لممشكلبت تقديـ عرض وتأمؿو 
مساعدتيـ عمى أيضاً ، و الزراعية بمقررات العموـلمتعمميف زيادة اىتماـ ا يحقؽبما بنائي بشكؿ 

والأحداث في الحياة اليومية، ومساعدتيـ لتنمية فيـ مقارف أكثر الزراعية  الروابط بيف العموـ
                                        .(&Demircioglu Demir,  2012) لمعمـ
في  context-based approach عمى مدخؿ السياؽ REACTاستراتيجية  وتعتمد     

 تنشيط المعرفة الموجودة مسبقاً وتعمؿ عمى  ،السياؽفي نفس  ةالحياالمتعمقة باختيار المواقؼ 
متماسكة لممعرفة الذىنية الخرائط الووضع  ،التي يبني عمييا تعمـ المعرفة الجديدة متعمـلدى ال
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مف بناء المعرفة  متعمميفزيادة الأىمية لدراسة الموضوع في محاولة لتمكيف الوالعمؿ عمى 
 العموـ الزراعية.في مجاؿ واستخداميا 

( مراحل 2122؛ الحربى 2121؛ جاد 2119؛ إبراهيم،2118)صالح، حدد كل من وقد 
 :تاليالك REACTاستراتيجية 

لمتعمميف لربط المعرفة الموجودة اتحفيز عمؿ المعمـ بفييا يقوـ  :Relatingمرحمة الربط  .4
بالمعمومات والمعرفة الجديدة  ،مف المدرسة مف البيئة المحيطة أو ةكتسبكانت ملدييـ سواء 

يكوف دور المعمـ في ىذه لة، و حتى يستطيع المتعمميف مف اكتساب وفيـ المفاىيـ بسيو 
السابقة بالمعمومات تية والمعرفة المرحمة العمؿ عمى مساعدة الطلبب عمى ربط الخبرات الحيا

أسئمة مباشرة لمطلبب أو  توجيوتقديـ نص لمقراءة أو  طريؽوذلؾ عف  والمعرفة الجديدة،
 قراءة النص، أوويكوف دور المتعمـ في ىذه المرحمة، ، عرض صور أو فيديو يتبعيا أسئمة

ا والإجابة عف الأسئمة الفيديو ثـ الإجابة عف الأسئمة التي تتبعيمشاىدة أو  ،مشاىدة الصور
 المباشرة التي يقدميا المعمـ.

بعممية البحث  ويقوـ المتعمـ في ىذه المرحمة :Experiencingمرحمة الخبرة أو التجريب .2
وذلؾ عف طريؽ قياـ  اوالتحقؽ وذلؾ بغرض اكتشاؼ وتوليد المفاىيـ المطموب دراستي

المتعمميف بأنشطة أو مف خلبؿ حؿ المشاكؿ التي تواجييـ أو مف خلبؿ القياـ بعمؿ العديد 
وفير الخبرات المناسبة لتعمـ الطلبب المعرفة بتالمعمـ في ىذه المرحمة ، ويقوـ مف التجارب
وات والمواد ؾ عف طريؽ وتوجيو الطلبب لأداء الأنشطة وتوفير الأنشطة والأدلالجديدة، وذ

وتقديـ التغذية الراجعة أثناء قياـ الطلبب  بالأنشطة،اللبزمة، ومناقشة الطلبب بعد القياـ 
 بالأنشطة.

باستخداـ وتطبيؽ المفاىيـ التي في ىذه المرحمة يقوـ المتعمـ  :Applyingمرحمة التطبيق .3
 ىمف خلبؿ التجريب ومف خلبؿ ممارسة الأنشطة المماثمة ومف خلبؿ حؿ لممشكمة ف ااكتسبي

 اكتسبيا،أمثمة وتطبيقات أخرى لممعرفة التي  الطلبب لإعطاءالمعمـ  ، ويوجومواقؼ حياتية
  تقديـ تماريف تطبيقية.

ز وفي ىذه المرحمة يتـ تدعيـ وتثبيت ويعز  :Cooperatingمرحمة التعاون والمشاركة  .4
فيـ المتعمـ لممفيوـ التي اكتسبيا وذلؾ عف طريؽ التعاوف مع زملبئؾ والتناقش والتشارؾ في 

 ،أسئمةأو  ،مياـيكوف دور المعمـ في ىذه المرحمة تقديـ لممتعمميف ، المفاىيـ التي تـ اكتسبيا
المتعمـ ليذه أثناء أداء  عمى المجموعات والتوجيو والإشراؼأنشطة تعاونية أو  ،مشكلبتأو 
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ويكوف دور المتعمـ في ىذه المرحمة التعاوف ، ، ومناقشة المجموعات فيما توصمت إليةالمياـ
 ،المشكلبتأو  ،المياـأو  ،المشاريعمع زملبئو في أداء الأنشطة التعاونية وتقديـ تقرير عف 

 أو الأسئمة التي قامت بيا المجموعة، وعرض ما توصمت إليو المجموعة.
التعمـ وانتقاؿ المعرفة التي اكتسبيا  أثريتـ فييا انتقاؿ  :Transferringالنقل مرحمة  .2

أو طرح القضايا أو المشكلبت بالمعمـ في ىذه المرحمة قوـ ي، و المتعمـ إلى مواقؼ جديدة
بداعية لمقضايا أو إالمرتبطة بموضوع الدرس، والعمؿ عمى حث الطلبب لإيجاد حموؿ  الأسئمة

ثر التعمـ مف موقؼ إلى موقؼ أغرض انتقاؿ ب عمييـ وذلؾالمشكلبت والأسئمة التي تطرح 
جابة عف الأسئمة وتقديـ للئاستخداـ ما تعممو في الدرس بىذه المرحمة  قوـ المتعمـ فيويأخر، 
                    بداعية لممشكلبت والقضايا.إحموؿ 
ىي إحدى استراتيجيات مدخؿ السياؽ  REACTاستراتيجية مما سبؽ يتضح أف و       

مرحمة التجريب، مرحمة العلبقة، أو الربط مرحمة : أساسية وىـمراحؿ خمس تتكوف مف و 
الحياة ، وأنيا تؤكد عمى عمؿ روابط وعلبقات بيف النقؿمرحمة التعاوف، مرحمة التطبيؽ، 

تساعد المتعمميف الطلبب، و  فمؿ عمى زيادة التواصؿ بيؼ الجديدة، وتعالمعر الواقعية وبيف 
 ؛حداث اليوميةالأقضايا و السياؽ في المعرفة الجديدة ب ياالمعرفة القبمية وربط استخداـعمى 
البنية  كويفت ىيساعد فو  ،لممفاىيـ الجديدةالمتعمميف ؽ فيـ يعمبدوره يعمؿ عمى توىذا 

 رؼااستخداـ المعب المتعمميف، بالإضافة إلى إتاحة الفرصة أماـ المفاىيمية لدى الطلبب
وبناء عمييا وىذا قد يساعد في انتقاؿ أثر التعمـ، ويتـ ذلؾ والمعمومات الموجودة لدى المتعمـ؛ 

تحمؿ الطلبب مسئولية تعمميـ بأنفسيـ وفي سياؽ التعمـ التعاوني، مما يساعد فى في سياؽ 
وبيذا تتضح لدى الطلبب، وبناء ميارات التنظيـ الذاتي لدييـ،  ةتكويف البنية المفاىيمي

 متغيرات البحث المستقؿ منيا والتابعة.العلبقة بيف 
  :REACTاستراتيجية استخدام أهمية التدريس والتعمم ب

 فيما يمي: REACTأىمية استراتيجية  ويمكف تمخيص      
  خلبؿ مرحمة التعاوف بالاستراتيجيةالتعاونية العمؿ في فريؽ و ميارات  ةتنميتعمؿ عمى. 
  تصويب التصورات البديمةو ممفاىيـ المتعمميف لتحسيف فيـ تعمؿ عمي.  
  طوؿأ التعمـ بشكؿبناء المعرفة الجديدة وبقاء أثر تعمؿ عمى. 
 (.4845صالح، )تيـ اليومية حياالجديدة بربط المفاىيـ العممية متعمميف فى ال تساعد 
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تعمـ العمى  REACTأىمية استخداـ استراتيجية الدراسات عمى وأكدت العديد مف       
 (2016)دراسة توصمت وقد  ،في مرحمة التعميـ الجامعيو في مرحمة التعميـ العاـ والتدريس 

Calik  &Ultay  وتنمية فيميـ  ،في مساعدة معممي العموـ قبؿ الخدمة ليا فاعميةإلى أنيا
وفي تنمية  تصوراتيـ،في تغيير و والاحتفاظ بالمفاىيـ المكتسبة عف "الأحماض والقواعد 

( التي ىدفت 4845ودراسة صالح ) .طويمةفي الذاكرة فترة زمنية و الكيمياء  اتجاىاتيـ نحو
القائمة عمى مدخؿ السياؽ في تنمية الفيـ العميؽ  REACTإلى قياس فاعمية استراتيجية 

انتقاؿ أثر التعمـ والكفاءة الذاتية في مادة الأحياء لدى عينة البحث، وتوصمت الدراسة إلى و 
( لمكشؼ عف 4846)إبراىيـ دراسة  تفاعمية الاستراتيجية فى تنمية متغيرات البحث. كما ىدف

في تنمية الدافعية لانجاز الأكاديمي وميارات التفكير  REACTفاعمية استخداـ استراتيجية 
( التي توصمت إلى 4844المستقبمي لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي. ودراسة جاد )

فى تنمية ميارات حؿ المسائؿ الوراثية والدافعية لمتعمـ والتحصيؿ  REACTفاعمية استراتيجية 
 في مادة الأحياء لدى طلبب الثانوية العامة.

فاعميػػػػة تػػػػػدريس العمػػػػوـ باسػػػػػتخداـ  قيػػػػػاس( التػػػػي ىػػػػػدفت إلػػػػى 4844ودراسػػػػة الحربػػػػػي )
( فػػػػى تنميػػػػة الاسػػػػتيعاب المفػػػػاىيمى وميػػػػارات الاسػػػػتدلاؿ العممػػػػي لػػػػدى REACTاسػػػػتراتيجية )

طالبػػػػػات الصػػػػػؼ الثػػػػػانى المتوسػػػػػط، اتبعػػػػػت الباحثػػػػػة المنيجػػػػػيف: الوصػػػػػفى، وشػػػػػبو التجريبػػػػػى؛ 
ضػابطة وتوصػمت نتػائج الدراسػة إلػى فاعميػة اسػتراتيجية ومجموعػة تجريبيػة مجموعة واستخداـ 

(REACT فػى تنميػة الاسػتيعاب المفػػاىيمى وميػارات الاسػتدلاؿ العممػػي لػدى الطالبػات عينػػة )
 البحث.
واستراتيجية يتفؽ البحث الحالي مع جميع الدراسات والبحوث السابقة في كونو يستخدـ        

REACT  ث والدراسات السابقة في أنو يستخدـ كمتغير مستقؿ، ويختمؼ عف البحو
القائمة عمى مدخؿ السياؽ، وأيضًا يختمؼ في المتغيرات التابعة؛ حيث  REACTواستراتيجية 

أنو ييتـ بتنمية البنية المفاىيمية وميارات التنظيـ الذاتي، وأيضًا يختمؼ البحث الحالي عف 
تطبيؽ ىذا البحث عمى عينة مف البحوث والدراسات السابقة في اختيار عينة البحث حيث تـ 

القائمة عمى  REACTواستراتيجية ولـ يتـ استخداـ  ،طلبب الصؼ الثاني الثانوي الزراعي
 مف قبؿ مع طلبب التعميـ الثانوي الزراعي في حدود عمـ الباحث. مدخؿ السياؽ
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 ثالثاً: البنية المفاهيمية:  
 اعرفيذي ( ال2010اية )تعرؼ العديد مف الباحثيف البنية المفاىيمية منيـ الزغبي وأبو       

بأنيا نساؽ افتراضي مف المفاىيـ الأساسية والفرعية المتماسكة بشكؿ يعطى تصور واضح 
لممفاىيـ ولمعلبقة القائمة بينيـ، كما تعمؿ عمى توفر ممخص تخطيطي لما يتعممو الطالب، 

 ىا.االطالب مف المادة العممية والترابطات بيف محتو  ويعكس مدى تمكف
 وهم: رئيسةلدى المتعمم يمر بثلاث مراحل  ةم العممييهان بناء المفأويرى برونر 

مع  ةالمباشر  وتشكؿ المفاىيـ لدى المتعمـ مف خلبؿ تفاعميتـ وفييا  المرحمة الحسية: -
 .الحياة الواقعيةالطالب فى وعف طريؽ ربطيا بأفعاؿ  الأشياءالمواقؼ و 

، وذلؾ عف طريؽ تخيمووي المرحمة الصورية: -  قوـ فييا المتعمـ بتكويف صورة ذىنية لممفيوـ
 لأشياء.لممواقؼ وا

المغة لمربط بيف الأشياء، وتعاممو الرموز أو باستخداـ  فييا يقوـ المتعمـو  المرحمة الرمزية:-
 .(4884، )التوتنجي الرموز مع ىذه
 ةالمفاهيمي يةأهمية البن
، متعمـموجودة بالفعؿ في عقؿ الال مجموعة مف المفاىيـنتاج تفاعؿ بيف يكوف ف التعمـ إ      

 (.Sadoglu, 2016) عقؿ المتعمـممفاىيـ الموجودة في ل ةالمعرفيالبنية تحديد لذا يجب 
 يتـ دمج المفاىيـ، مع تقدـ التعمـشبكة مف مف  عقولنافي  وجودةوتتكوف المعرفة الم      

أو  في عقؿ المتعمـ سواء كانت كبيرمبناء المعرفي الموجود بالفعؿ لالجديدة المعاني والمفاىيـ 
 ؛التعمـ في اؿعفليا دور  التي الأساسيةمف العوامؿ تعد لممتعمـ  ةالمفاىيمي يةوالبنصغيرة، 

مكنو مف استخداـ المعرفة، ىي التي تلمبنية المعرفية لمموضوع  متعمـامتلبؾ الحيث أف درجة 
مكف تتحويرىا، أو استبصار علبقات جديدة بيف عناصرىا، كما  وأوتوليد معرفة جديدة منيا، 

بدورة يعمؿ ، وىذا مواقؼ جديدةفي  عمومات والمعرفةممتعمـ مف توظيؼ المل ةالمفاىيمي يةالبن
لدى البنية المفاىيمية زيادة  فإفأيضاً ثـ قوتو العقمية، و مف لديو و الموجودة د المعرفة ازيعمى 
 & Barrantes).إلييا الاحتفاظ بالمعرفة واستخداميا عند الحاجةفي  قدرتويزيد مف الفرد 

Blanco, 2006)  
رتفع مستوى التحكـ الفكري والنجاح والكفاءة إ، ة لمفردالمفاىيمي يةرتفع مستوى البناوكمما      

 2019) البنية المفاىيميةاستخداـ المفاىيـ بمرونة و بيف  كبيرة ، كما توجد علبقةالمينية

,Solomon). 
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 التالي: ينلممتعمم ةالمفاهيمي يةلى الاهتمام بالبنإالأسباب التي تدعو ومن أهم     
لذلؾ فإف الإنساف  ؛لفيـ الظواىر العممية بشكؿ سميـ ةوضروري ةميم المفاىيمي اء. البن4

يسيؿ حتى وتمثيلبتو لمظاىرة العممية  يةتصورات العقمالطبيعي بتنظيـ أساسي و يقوـ بشكؿ 
 ةالمفاىيمي يةالميمة معقدة، أصبح تنظيـ البنأو النشاط  كمما كافو  ،فيمياو  إدراؾ جوانبيا
 ضرورة.أكثر  لدى المتعمـ

ف لا معنى لأي نوع مف المفاىيـ وذلؾ لأالمفاىيمي في كؿ المعارؼ العممية،  اءوجد البن. ي4
 في عقؿ المتعمـ. ينظموناؾ بناء ى إذا لـ يكف

العديد مف ، حيث أكدت وحميا المشكلبتتساعد المتعمميف في مواجية  ةالمفاىيمي نيةالب. 9
لممتعمميف  ةالمفاىيمي يةفي البنالسابقة المفاىيـ  قوية بيف عمى وجود علبقة ارتباطيةالدراسات 

التنظيـ المفاىيمي بأنو الخبراء ويصؼ ، طمب منيـ القياـ بحؿ المشكلبتتوالموضوع الذي ي
 بعضو البعض. مع المترابطةالمفاىيـ المتداخمة و مف مجموعة عمى شكؿ  يكوف
الموجود لدية في بيف المفاىيـ  ة توضح الربطلى علبقإالتوصؿ  عمى متعمـعدـ قدرة ال. إف 1

ى تطبيؽ الظاىرة التي يدرسيا، وعدـ قدرتو عمو عدـ فيم لىإيؤدي وؼ المفاىيمية س بنيتو
 (.4884 الظاىرة في مواقؼ جديدة )الزعبي، المفاىيـ المستخمصة مف تمؾ

لدى المتعمميف البنية المفاىيمية أو تكويف تحديد بالدراسات  العديد مفوقد اىتمت       
تكويف  ىىيوسف فو تقصي أثر نموذج ىيومف إلى التي ىدفت ( 9112) عبيدومنيا: دراسة 

، كما توصمت دراسة عينة البحثالعموـ لدى  ىتغيير المفاىيـ البديمة ف ىفو المفاىيمي  اءالبن
المجموعة  طلببتفوؽ في ( vاستخداـ خريطة الشكؿ )فاعمية إلى ( 9101) ايةتالزغبي وأبو 

المجموعة الضابطة في اختبار استقصاء مستوى البنية المفاىيمية،  لببالتجريبية عمى ط
نموذج التعمـ البنائي في تكويف في التعرؼ عمى فاعمية ( 9102) دراسة عبد الله، المحتسبو 

ىدفت دراسة كما دولة الإمارات، في في الكيمياء طلبب الثانوية العامة البنية المفاىيمية لدى 
(4843 )Cinar مفيوـ الالعموـ قبؿ الخدمة حوؿ  فلمعممي فاىيميةإلى تحديد البنية الم

إلى أف المنيج  Solun & Guven (4845دراسة )نتائج وأكدت اليرـ الغذائي، المتعمؽ ب
 Kurt( 4845لمطلبب، وىدفت دراسة ) فاىيميةالبنية المطور يالتعميمي متعدد التخصصات 

أف الدراسة إلى  وتوصمتحوؿ مفيوـ الماء،  البيولوجي فإلى تحديد البنية المفاىيمية لمعممي
( التي ىدفت إلى 4844ودراسة جاد) بعض المفاىيـ البديمة عف الماء. الأحياء لدييـ فمعممي

البنية لاحظ فسر المدعـ بالمنظمات الرسومية فى تنمية تكويف  -استخداـ نموذج تنبأ
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المفاىيمية في العموـ والوعي الصحي الوقائي لدى التلبميذ المعاقيف سمعياً، واستخدمت 
ادي وتـ تقسيميـ تمميذ وتمميذة مف تلبميذ الصؼ الثاني الإعد 31الباحثة عينة مكونة مف 
فسر  -لاحظ -وضابطة(، وأظيرت نتائج الدراسة فاعمية نموذج تنبأ ةإلى مجموعتيف )تجريبي
 لدى تلبميذ المجموعة التجريبية. ةفى تنمية البنية المفاىيمي

اىتموا بتنمية البنية المفاىيمية، فمنيـ  ـيتضح مف الدراسات والبحوث السابقة بأف جميعي     
، ومنيـ مف استخدـ (9101) ايةتالزغبي وأبو مف استخدـ استراتيجية تدريس مثؿ دراسة 

ودراسة ( 9102) ودراسة عبد الله، المحتسب( 9112عبيد )نموذج تعميمي مثؿ دراسة 
، ويتضح أيضًا مف الدراسات السابقة بأف منيـ مف اىتـ بتنمية البنية المفاىيمية (4844جاد)

ودراسة ( 9101) ايةتدراسة الزغبي وأبو و ( 9112عبيد )لدى عينة مف الطلبب مثؿ دراسة 
، (4844ودراسة جاد) Solun & Guven( 4845دراسة )و ( 9102) عبد الله، المحتسب

 Cinar( 4843)ومنيـ مف اىتـ بتنمية البنية المفاىيمية لدى عينة مف المعمميف مثؿ دراسة 
، وتتفؽ جميع الدراسات السابقة بأف جميعيـ استخدموا اختبار في Kurt( 4845دراسة )و 

 ايةتالزغبي وأبو قياس البنية المفاىيمية لدى عينة البحث، ويتفؽ البحث الحالي مع دراسة 
تدريس، وأيضًا في كونو اىتـ بتنمية البنية المفاىيمية  ةكونو استخداـ استراتيجي في (9101)

لدى عينة مف الطلبب، ويختمؼ البحث الحالي عف الدراسات السابقة في كونو استخدـ 
، ويختمؼ أيضًا عف البحوث السابقة في أنو السياؽمدخؿ القائـ عمى  REACTواستراتيجية 

المفاىيمية في مادة البيولوجي لدى مجموعة مف طلبب التعميـ الثانوي اىتـ بتنمية البنية 
 الزراعي.

 لمتعمم ذاتيالم ينظت: الرابعًا  
 وذلؾ ،التوجيات التي تنادي بيا الأوساط العمميةيعد التنظيـ الذاتي لمتعمـ مف أىـ مف        
 تحقيؽ بمرونة لترشده نحو التقدـ في طالبركز عمى السموكيات التي يستخدميا الت انيلأ

، وتكسبو ميارة هتتيح لو التحكـ في مشاعر وأيضاً نجاح، أدائو بأىدافو، وتتيح لو أف يراقب 
النوع مف التعمـ يناقض  وىذاتوجيو السموؾ نحو تحقيؽ ىدؼ ما، وميارة التحكـ في الانتباه، 

فيو تقدـ المعمومات يتـ فكرة التعمـ التقميدي القائـ عمى العرض والتدريس المباشر والذي 
في  دوف أف يكوف لمطالب دور في التعمـ، ودوف أف يسعى ذاتياً  ،والميارات بشكؿ جاىز

 .(2019الحصوؿ عمى المعرفة )الغامدي، 
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 :أهمية التنظيم الذاتي لمتعمم
؛ 2008)حمدي، لقد عددت الدراسات والبحوث أىمية التنظيـ الذاتي لمتعمـ مثؿ دراسة       
تساعد استراتيجيات التنظيـ الذاتي أف التي ذكرت ( 4844، أبو الخير ويوسؼ ,2012دوقو، 

، وأنو العقمية في تخزيف واسترجاع البيانات، التنظيـ الذاتي لمتعمـ لببتوسيع قدرات الط في
وذلؾ لأف ، التعمـط في انشبكفاءة و شارؾ طالب ييعد أحد الحموؿ المناسبة لتحقيؽ التعمـ فكؿ 

ىي ميارات ىذه الميارات الاستماع، و الترتيب والتمخيص و ميارات التنظيـ الذاتي ميارات مف 
 ةقدرات الأدائيالتنمية  فيلتعمـ، بالإضافة إلى أف التنظيـ الذاتي لمتعمـ يساعد في ا أساسية
تساعد أيضاً و ، مف خلبؿ تنظيـ مراحؿ التعمـ واتماـ كؿ مرحمة عمى حدةوذلؾ  لممتعمـ؛

 ميارات التنظيـ الذاتي عمى إحساس المتعمـ بالثقة بالنفس.
 :مكونات التعمم المنظم ذاتياً 

 التالي:في  امكونات التعمـ المنظـ ذاتيً  (9102) دد صالحح    
خاصة، وال عامةالىداؼ الأعمى تحديد  متعمـقدرة الىو يعنى و  التخطيط وتحديد الأهداف: 

 تحقيؽ تمؾ الأىداؼ.  التيبالأنشطة  جدوؿ زمني محدد، والقياـا لوالتخطيط ليا وفقً 
يقوـ بيا  ىالت ةنشطالأ عمى مراقبة متعمـقدرة ال ىي تعنيو  الاحتفاظ بالسجلات والمراقبة:

  .وتسجيميا لتحقيؽ الأىداؼ
تسميعيا  عف طريؽالتى يتعمميا حفظ المادة  في متعمـقدرة ال ىو يعنىو  والحفظ:التسميع  

 بصورة جيرية أو صامتة. 
أحد أفراد أو  ،أو المعمميف ،زملبئوإلى  متعمـلجوء ال عنيوي طمب المساعدة الاجتماعية:

  .يةالدراس فيـ المادة أداء واجباتيـ أو الأسرة، أو المعمميف، لمحصوؿ عمى المساعدة في
 مهارات التنظيم الذاتي لمتعمم:

 عبارة عف كؿ إلى أف ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ ىي (9102ر الأعصر )اشأ       
تحقيؽ الأىداؼ المرتبطة بالمياـ لأثناء موقؼ التعمـ  متعمـالطرؽ أو الإجراءات التي يتبعيا ال

 تطمب منو.  ىالت
الغامدي، ؛ Munazza, 2012؛ 2014، عبد الحميد وفؤادكؿ مف ) حددتوقد        
 إلى الميارات التالية: التنظيـ الذاتي لمتعمـ ( ميارات4844، أبو الخير ويوسؼ؛ 4846

أىداؼ خاصة  عمى وضع طالبقدرة ال وىي عبارة عف مهارة التخطيط ووضع الأهداف: .4
 .وفؽ جدوؿ زمني معيفلتحقيقيا التخطيط بتعممة وتكوف محددة واضحة، ويتـ 
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 وتوزيعيـ عمى مياـ تعممو.ووقتو  تنظيـ جيدهب قياـ الطالب وىي تعني وقت:المهارة إدارة  .4
ويقصد بيا تييئة بيئة التعمـ والقدرة عمى التحكـ في كؿ  وبيئة التعمم: مهارة ضبط المثيرات .9

 .مطموبةالوصوؿ لمنتائج السرعة تضمف المثيرات التي مف شأنيا تؤثر فى التعمـ مما ي
في والتركيز  ،تعمـالوقت  عمى ضبط طالبقدرة البيا ويقصد مهارة الضبط والتنشيط:  .1

نفسو بكؿ الحقائؽ تزود بالتنشيط قياـ المتعمـ بيقصد و إنجازه،  المطموباليدؼ  تحقيؽ
 .في تأدية المياـ المطموبة منو هالمعارؼ التي تفيدو 
 يقوـ بيا لتحقيؽ الأىداؼ ىالت المياـمراقبة الطالب ب وىي تعني قياـ مهارة المراقبة الذاتية: .2

 وقوتو.نقاط ضعفو تحديد لأدائو، و وذلؾ بشكؿ مستمر 
وقدرتو تقييـ قدراتو أثناء التعمـ، و  عمى تحميؿ أدائومتعمـ قدرة الوىي  الذاتي:مهارة التقويم  .3

 المياـلتأدية  ياستخدمالتي يالاستراتيجيات الأنشطة والطرؽ و عمى مدى فعالية  الحكـفي 
التغمب عمييا،  ىوالطرؽ المستخدمة ف التى تواجيو اتالصعوب وتحديد، مطموبة منوال
 تعميمية أخرى.  الاستفادة منيا في مواقؼو 
تغذية راجعة لمسموؾ الإيجابي الذي ينتج وىي تعني قياـ المتعمـ بتقديـ مهارة تعزيز الذات:  .4

 .مطموبةبتحقيؽ الأىداؼ ال بعد قيامولنفسو وذلؾ ذاتي  يزعز تمف الفرد وتقديـ 
 تنمية التنظيم الذاتي لمتعمم: ىفالزراعية دور معمم العموم 

يوجد مجموعة مف الأمور التي يجب أف يقوـ بيا معمـ العموـ الزراعية لكي ينمي       
 ميارات التنظيـ الذاتي لدى الطلبب ومف ىذه الأمور ما يمي: 

 شجع المتعمميف عمى التعاوف ويقدـ والتغذية الراجعة لتحسيف أدائيـ والتعزيز المناسب. ت .4
تباع إتباع مجموعة متنوعة مف استراتيجيات التعمـ وعدـ اعمى  طلببال يشجيع .4

 استراتيجية واحدة
 فقط أثناء تعمميـ المحتوى. 

ع المتعمميف عمى التعمـ التعاوني مف أجؿ زيادة العلبقات الشخصية، وزيادة فرص يشجت .9
مساعدة مف أجؿ تحسيف الالعميا، وطمب  التفكير إلى المستوياتالطلبب وصوؿ 

 اتجاىاتيـ نحو التعمـ. 
 استخداـ المعمـ طرؽ استراتيجيات تعمـ تجذب انتباه الطلبب لعممية التعمـ. .1
ميارات إدارة الوقت والتخطيط وتنمية الدافعية الداخمية لدييـ،  المتعمميف عمى تدريب .2

 وتزويد المتعمميف بالخيارات المتعددة أنشطة التعمـ.
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 إعطاء المتعمميف الحرية في استخداـ طرؽ وأساليب التعمـ التي تناسب معيـ. .3
اخؿ عد مف أىـ الأسباب الرئيسة لنجاح التعمـ دلأف ىذا ي في التعمـالمتعمميف مساعدة  .2

 الصؼ. 
  (.4844عمى الميارات الفرعية لميارات التنظيـ الذاتي )أحمد،  طلببتدريب ال .2

ويوجد العديد مف البحوث والدراسات التى اىتمت بتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ        
نظرية التعمـ  عمى أثرتعرؼ الإلى ( 9102عبد الحميد وفؤاد )لدى الطلبب ومنيا دراسة 

المرونة المعرفية والتفكير و ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ  حسيفت ىالمستند إلى الدماغ ف
تنمية  ىبرنامج فالمية اعإلى ف البحث ، وقد توصؿعينة البحث البصري في الفيزياء لدى

عينة المرونة المعرفية والتفكير البصري في الفيزياء لدى و ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ 
استراتيجيات التفكير المتشعب في فاعمية  ةعرفمىدفت إلى ( 4845دراسة محمد )البحث. و 
ت وتوصمعينة البحث، لدى  ىالتفكير التأممو التنظيـ الذاتي لمتعمـ ميارات تنمية فى الأحياء 
لدى  ىميارات التفكير التأممو تنمية التنظيـ الذاتي لمتعمـ  فاعمية الاستراتيجيات فيإلى  الدراسة

، وأوصت الدراسة بضرورة تدريب المعمميف عمى توظيؼ استراتيجيات التفكير عينة البحث
 . الذاتي لمطلببتنظيـ تنمية ميارات الالمتشعب في 

أثر استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعمـ النقاؿ ( 9102دراسة محمد )وكما أوضحت       
تنمية أبعاد قبوؿ في لمعرفي في تدريس الأحياء وفؽ نموذج زيمرماف الاجتماعي ا االمنظـ ذاتيً 

، وتوصمت النتائج الإعداديةالمرحمة  طلببميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ لدى و التعمـ النقاؿ 
تنمية ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ وأبعاد التعمـ النقاؿ،  ىإلى فاعمية الاستراتيجية المقترحة ف
، لما لذلؾ مف علبقة قوية يفتعمممالتنظيـ الذاتي لمميارات وأوصت الدراسة بالاىتماـ بتنمية 

( إلى فاعمية 4846) دوأشارة دراسة عبد الحمي بتعمميـ المستمر، وتعمميـ مدى الحياة.
استخداـ الواقع المعزز فى التحصيؿ وميارات التنظيـ الذاتي لدى طالبات المرحمة الثانوي 

ز في تنمية التحصيؿ وميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ. وتوصمت الدراسة إلى فاعمية الواقع المعز 
القرف  ت( التي ىدفت إلى قياس فاعمية برنامج مقترح فى ضوء ميارا4844ودراسة الكيبي )

، وأثره فى تحسيف ميارات التنظيـ  الحادي والعشريف لتنمية الكفاءة المينية لدى معممات العموـ
إلى  ةذات الصؼ السادس الابتدائي، وتوصمت الدارسالذاتي لمتعمـ والتفكير المنتج لدى تممي

وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف درجات تمميذات المجموعة التجريبية ودرجات تمميذات 
المجموعة الضابطة فى مقياس التنظيـ الذاتي واختبار التفكير المنتج والفرؽ لصالح تمميذات 
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برنامج  ةالتى ىدفت إلى قياس فاعمي (4844)المجموعة التجريبية. ودراسة أبو الخير ويوسؼ 
مقترح فى ميارات التدريس الفعاؿ قائـ عمى التعمـ المستند عمى الدماغ فى تنمية ميارات 
التنظيـ الذاتي والطموح الأكاديمى لدى طلبب كمية الاقتصاد المنزلي جامعة المنوفية، 

يبي، وتـ استخداـ مقياس طالبة وتـ اتباع المنيج الشبة التجر  38وتكونت عينة الدراسة مف 
ميارات التنظيـ الذاتي ومقياس الطموح الأكاديمي وتوصمت الدراسة إلى فاعمية البرنامج 

 المقترح فى تنمية متغيرات البحث لدي عينة البحث.
اىتموا بتنمية ميارات التنظيـ الذات، فمنيـ  ـيتضح مف الدراسات السابقة بأف جميعي       

ودراسة محمد  (9102دراسة محمد )تدريسية مثؿ دراسة كلب مف  تمف استخدـ استراتيجيا
، ومنيـ (9102عبد الحميد وفؤاد )، ومنيـ مف استخدـ نظرية تعميمية مثؿ دراسة (4845)

، ومنيـ مف استخدـ برنامج مقترح (4846دراسة عبد الحميد )مف استخدـ الواقع المعزز مثؿ 
، ويتضح أيضًا مف (4844الخير ويوسؼ )( ودراسة أبو 4844ودراسة الكيبي )مثؿ 

الدراسات السابقة بأف منيـ مف اىتـ بتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى عينة مف الطلبب 
ومنيـ مف اىتـ بتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى عينة مف المعمميف، وتتفؽ جميع الدراسات 

يـ الذاتي لدى عينة البحث، السابقة بأف جميعيـ استخدموا مقياس في قياس ميارات التنظ
ويتفؽ البحث الحالي مع الدراسات السابقة في كونو استخدـ استراتيجية تدريسية واىتـ بتنمية 
ميارات التنظيـ الذاتي لدى عينة مف الطلبب، ويختمؼ البحث الحالي عف البحوث السابقة 

أيضًا عف ، ويختمؼ السياؽمدخؿ القائـ عمى  REACTواستراتيجية في كونو استخدـ 
البحوث السابقة في أنو ييتـ بتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى مجموعة مف طلبب التعميـ 

 الثانوي الزراعي.
  اتبع البحث الحالي الإجراءات التالية:إجراءات البحث:
 اتبع البحث ما يمي: منهج البحث:

الأساسي في العمـ وىو المنيج الذي يحاوؿ الإجابة عف السؤاؿ : ىالتحميم ىالمنهج الوصف
طبيعة الظاىرة موضع البحث؟(، وشمؿ ذلؾ تحميؿ بنيتيا وبياف العلبقات بيف مكوناتيا،  )ما

مف خلبؿ تحميؿ محتوى الوحدات الدراسية  ىالبحث الحال ىالوصفي ف المنيج ويتضح
 المختارة وتحميؿ متغيرات البحث وتفسير النتائج.

ىو المنيج المستخدـ في اختبار العلبقات : ىبذو التصميم شبة التجري ىالمنهج التجريب
 ىف واتضح المنيج الشبو تجريبي تفسيرات مقنعة، السببية بيف المتغيرات والتي تقود إلى
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تدريس فاعلية البحث الحالي في الإجراءات التجريبية لتنفيذ تجربة البحث بيدؼ التعرؼ عمى 

تنمية البنية  ىالقائمة على مدخل السياق ف( REACT)استراتيجية مادة البيولوجي باستخدام 
 .الثانوية الزراعيةالتعليم المفاهيمية ومهارات التنظيم الذاتي لدى طلاب 

 :التجريبي لمبحثشبة التصميم 
 التجريبي التالي: شبة اتبع البحث الحالي التصميـ 

 (Pretest – Posttest Control Group Design) 

 
 التجريبي لمبحثشبة التصميم  (1شكل رقم )

   البحث: مجموعة -
الثػػػاني بمدرسػػػة بنػػػي عبيػػػد  مػػػف طػػػلبب الصػػػؼ ( طالػػػب58مػػػف ) تكونػػػت مجموعػػػة البحػػػث  

ي كالتػػػاليميا قسػػػالثانويػػػة الزراعيػػػة التابعػػػة لإدارة بنػػػي عبيػػػد التعميميػػػة بمحافظػػػة الدقيميػػػة، وتػػػـ ت
 .طالب 96 طالب ومجموعة ضابطة عددىا 14مجموعة تجريبية عددىا 

 محتوى وحدة البناء والهدم في النباتات:تحميل 
وقػػد ىػػدفت عمميػػة تحميػػؿ المحتػػوى فػػى البحػػث الحػػالي إلػػى تحديػػد وحػػدات البنػػاء المعرفػػي 
التاليػة: الحقػائؽ العمميػة ػ المفػاىيـ العمميػة ػ المبػادئ العمميػة؛ الموجػودة بوحػدة البنػاء واليػدـ فػي 

 لؾ لتحقيؽ الاستفادة منو في كؿ مف:النباتات )البناء الضوئي والتنفس في النباتات( وذ
  إعداد دليؿ المعمـ 

  تصميـ الأنشطة التعميمية المناسبة والتي تسػاعد عمػى تنميػة جوانػب الػتعمـ التػي ييػدؼ إلييػا
 البحث الحالي.

 .إعداد كراسة النشاط الطلببي 

 .إعداد أدوات البحث 

 ولمتأكد مف موضوعية التحميؿ قاـ الباحث بما يمي:
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 ثبات نتائج التحميل:حساب     

تـ استخدـ طريقة "إعادة التحميؿ"؛ لحساب ثبات تحميؿ محتوى وحدة )البناء واليدـ في           
النباتات(، وتقوـ ىذه الطريقة عمى أساس أف يتـ تحميؿ المحتوى مرتيف عمى فترات متباعدة، 

ة يوـ تـ تحميؿ نفس المحتوى مرة ثانية وتحديد العلبق42وقد تـ تحميؿ محتوى الوحدات، وبعد 
بينيما في شكؿ درجة معينة تعتبر مؤشراً لمعامؿ الثبات، وبعد الانتياء مف إجراء التحميؿ تـ 

 4/ س4، 4س  4( لحساب معامؿ ثبات التحميؿ:  ر = Holistiاستخداـ معادلة ىولستي )
 4+ س

 ، ر المحسوبة.4، 4، س4، س4ويوضح الجدوؿ التالي قيـ كؿ مف س
 محتوى (: معامل ثبات تحميل ال1جدول )

 ر 1،2س 2س 1س وحدات التحميل م
 8,54 44 42 49 الحقائؽ العممية 4
 8.53 49 43 41 المفاىيـ العممية 4
 8,55 42 45 43 المبادئ العممية 9

 8,54 16 26 29 التحميؿ الكمي
يتضح مف الجػدوؿ السػابؽ أف معامػؿ ثبػات التحميػؿ مرتفػع سػواء بالنسػبة لكػؿ مػف وحػدات      

 التحميؿ.

 صدق التحميل: .ب 

تـ استخدـ صدؽ المحكميف، لمتعبير عف صدؽ التحميؿ في البحث الحالي، حيػث تػـ عػرض 
 بغرض إبدآء الرأي حوؿ.  (4قائمة تحميؿ المحتوى عمى مجموعة مف المحكميف )ممحؽ

 اصحة تحميؿ محتوى الوحدات فى ضوء وحدات البناء المعرفي المشار إليي. 

  لممفاىيـ العممية.مناسبة الػدلالات المفظػية 

 .تمثيؿ التحميؿ لممحتوى الفعمي لموحدات 

وتػػـ توضػػيح لممحكمػػػيف اليػػدؼ مػػف التحميػػؿ، والتعريفػػات الإجرائيػػة لوحػػدات التحميػػؿ، التػػى 
إلتػػزـ بيػػا الباحػػث أثنػػاء التحميػػؿ، وقػػد أتفػػؽ معظػػـ المحكمػػوف عمػػى أف التحميػػؿ ممثػػؿ لمحتػػوى 

 ف الدلالات المفظية لممفاىيـ العممية مناسبة.الوحدة، وتتوافر فيو الصحػة العممية، وأ
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 إعداد مواد وأدوات البحث:
 تم إعداد مواد وأدوات البحث التالية:

  :دليل المعمم:أولًا  
وحدة البناء واليدـ في النباتات مف ممعمـ أثناء تدريس ل ليكوف مرشدًا ؛دليؿالإعداد  تـ   

حمقة المعمـ يعتبر ىو حيث إف دليؿ  الزراعيكتاب البيولوجي لطلبب الصؼ الثاني الثانوي 
، فيو يقدـ النصح والإرشاد والتوجيو لممعمـ بشأف تنفيذ منفذ المنيج ومخططوالوصؿ بيف 

عرض ما يتصوره المخطط سبيلًب لتحقيؽ  عف طريؽالوحدة بيدؼ تحسيف نوعية الموقؼ 
 التالية: المكوناتأىداؼ الوحدة الدراسية، وجاء الدليؿ مشتملًب عمى 

بناء عند تدريس وحدة الالعموـ الزراعية  معمـ ييدؼ إلى مساعدة الهدف من دليل المعمم:
واليدـ في النباتات مف مادة البيولوجي لطلبب الصؼ الثاني الثانوي الزراعي طبعة 

تنمية البنية ، بغرض القائمة عمى مدخؿ السياؽ( REACT)استراتيجية  وفؽ 4844\4844
 وميارات التنظيـ الذاتي.المفاىيمية 

 عناصر دليل المعمم: 
 تضمف دليؿ المعمـ ما يمي:

 .مقدمة الدليؿ 
  نبذة عف استراتيجية(REACT ).القائمة عمى مدخؿ السياؽ 
  مراحؿ التدريس وفؽ استراتيجية(REACT ).القائمة عمى مدخؿ السياؽ 
  كيفية التقييـ وفؽ استراتيجية(REACT ) السياؽ.القائمة عمى مدخؿ 
 .الأىداؼ العامة والفرعية التي تتضمنيا لموحدة 

 الدروس التى تضمنها الوحدة.
وحدة البناء واليدـ في النباتات وفؽ دروس وقد راعى الباحث في إعداد الدليؿ أف تصاغ           

راعػػات خصػػائص مضػػوء مػػدخؿ السػػياؽ، مػػع  ىالمصػػممة فػػ( REACT)خطػػوات اسػػتراتيجية 
الطػػػلبب فػػػػي ىػػػذه المرحمػػػػة، والفػػػروؽ الفرديػػػػة بيػػػنيـ، وقػػػػدراتيـ، وميػػػوليـ، والأنشػػػػطة المتنوعػػػػة 

 وخبرات الطلبب الحسية التي تناسبيـ. وأىدافووطبيعة المحتوى 
 - الأىػػداؼ التعميميػػة لمػػدرس - عنػػواف الػػدرس وزمػػف تدريسػػو وتػػـ تخطػػيط الػػدروس كمػػا يمػػي:    

 مصادر التعمـ.
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القائمػػػة عمػػػى مػػػدخؿ ( REACT)ير فػػػي الػػػدرس: والتػػػي تسػػػير وفػػػؽ مراحػػػؿ اسػػػتراتيجية خطػػػة السػػػ
 السياؽ: 

دليؿ تػػـ عرضػػو عمػػى مجموعػػة مػػف السػػادة الػػمػػف إعػػداد  الانتيػػاءبعػػد الضبببط العممببي لمببدليل:  -ج 
المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس العموـ والعموـ الزراعية بكمية التربية، وأساتذة 

الزراعػػي. ومػػوجيي التعمػػيـ الثػػانوي  ( وبعػػض معممػػيالنبػػات الزراعػػيمػػف كميػػة الزراعػػة )تخصػػص 
 وقد تـ أخذ التعديلبت موضع الاىتماـ.

  :ًراسة النشاط الطلابيإعداد كثانيا:  
تـ إعداد كراسة أنشطة وأوراؽ عمؿ الطلبب الخاصة بموضوعات محتوى وحدة "البناء  

واليدـ في النباتات"، في صورة أنشطة تتكامؿ مع دليؿ المعمـ الخاص بنفس الموضوعات 
السياؽ، وتضمنت الكراسة مجموعة مف الأنشطة استراتيجية القائمة عمى مدخؿ المصاغة 

التى تعمؿ عمى تنمية البنية المفاىيمية لمطلبب في المفاىيـ المتعمقة بوحدة البناء واليدـ في 
النباتات ومجموعة أخرى مف الأنشطة تيدؼ إلى تنمية ميارات التنظيـ الذاتي مف خلبؿ 

 .(REACT)خطوات استراتيجية 
 بي:صدق كراسة النشاط الطلا

بغرض تحديد عمى السادة المحكميف  يا، تـ عرضإعداد كراسة النشاطبعد الانتياء مف 
 مدى: 

 خموىا مف الأخطاء المغوية. -
 .لببملبئمة أسموب العرض لمستوى الط -
ثارة اىتماـ الطلبب. -  مناسبة الأنشطة التعميمية لموضوع الدرس وا 
 التنظيـ الذاتي لدى الطلبب.مناسبة الأنشطة لتنمية البنية المفاىيمية وميارات  -
 ًإعداد أدوات البحث: وتضمنت: ثالثا : 
  لدى  البنية المفاىيميةقياس بغرض ختبار الاإعداد تـ : البنية المفاهيميةإعداد اختبار

القائمة ( REACT)فاعمية استراتيجية تحديد مدى و الثانوي الزراعي  الثانيطلبب الصؼ 
المفاىيمي  لممفاىيـ المتعمقة بوحدة البناء واليدـ في البناء  ةلتنميالسياؽ عمى مدخؿ 

 .النباتات
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الرجوع إلى عد قاـ الباحث ببناء اختبار البنية المفاىيمية وذلؾ ب :مصادر بناء الاختبار
 ؛4885، )عبيددراسة كؿ مف  المفاىيمية مثؿالبنية  والبحوث التي اىتمت بدراسةالدراسات 

 (.4844؛ جاد،;Cinar , 2016; Kurt,2018 ؛4841عبد الله والمحتسب، 
بو عدد مف  رئيسرئيسة وكؿ سؤاؿ أسئمة وتكوف اختبار البنية المفاىيمية مف خمسة     

س البنية المفاىيمية في مادة البيولوجي لطلبب الصؼ اوذلؾ بغرض قي ،لو ةالمكون المفردات
 .الجدوؿ التالي ىيظير ف الزراعي، كماالثاني الثانوي 

 ( وصف اختبار البنية المفاهيمية لوحدة البناء والهدم في النباتات2جدول )
 المضمون السؤال
 .كمال مخطط السبب والنتيجةإ الأولالسؤال 

 بين مفهوم البناء والهدم في النباتات. والاختلافكمال مخطط الشبه إ السؤال الثاني
عطاؤها واستخراجقراءة النص  السؤال الثالث مدلولات وترجمة النص إلى  المفاهيم الواردة فيه وا 

 مفاهيم.خريطة 
 .التعبير عن مفاهيم عممية بمفهوم أكثر شمولية السؤال الرابع

 .إكمال المخطط المفاهيمي السؤال الخامس
البنية المفاىيمية بالاستعانة  ختباراتصحيح لتمت صياغة نموذج  طريقة تصحيح الاختبار:  

الدرجة الكمية للبختبار  وكانتدليؿ المعمـ لممادة، وبالتعاوف مع بعض معممي مادة البيولوجي 
 درجة( 32)

 صدق الاختبار:
البنيػة المفاىيميػة  عػرض اختبػارحساب الصدؽ الظػاىري للبختبػار وذلػؾ عػف طريػؽ تـ       

فػػي مػػادة البيولػػوجي وطػػرؽ تػػدريس العمػػوـ  المتخصصػػيفعمػػى مجموعػػة مػػف السػػادة المحكمػػيف 
إجراء التعديلبت التي اقترحيا السادة المحكميف عمى الاختبار وأصبح ، وقد تـ والعموـ الزراعية

 .وكل سؤال رئيس به عدد من المفردات المكون له خمس أسئمة رئيسة(مكوف مف ) الاختبار
باسػػػتخداـ طريقػػػة إعػػػادة تطبيػػػؽ  المفاىيميػػػةاختبػػػار البنيػػػة تػػػـ حسػػػاب ثبػػػات ثببببات الاختببببار: 

، وىػػو (8، 49)الثبػػات يسػػاوي  أف معامػػؿيػػوـ، ووجػػد  49الاختبػػار عمػػى نفػػس العينػػة بعػػد 
 درجة تشير إلى إمكانية استخداـ الاختبار كأداة مف أدوات البحث بدرجة كبيرة مف الثقة.

زمف الذي استغرقو لممتوسط الحساب  عف طريؽزمف الاختبار حساب تـ  زمن الاختبار: 
 :المعادلة التالية وفؽ العينة الاستطلبعية للئجابة عف أسئمة الاختبار لببط
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 الطلبب مجموع الأزمنة لجميع     زمف الاختبار= 
 عدد طلبب العينة                     
 دقيقة. 28وقد وجد الباحث أف الزمف المناسب للئجابة عف مفػردات الاختبار ىو  

  مهارات التنظيم الذاتيمقياس إعداد : 
، وقػػػد مػػػر إعػػػداد ليكػػػرت الثلبثػػػيطريقػػػة  عمػػػى ميػػػارات التنظػػػيـ الػػػذاتيتػػػـ إعػػػداد مقيػػػاس       

 :كالتالي التنظيـ الذاتيميارات مقياس 
  :طلبب المدرسة ل ميارات التنظيـ الذاتيقياس مقياس إلى الىدؼ الهدف من المقياس

 – ا)دائمً وىـ  لكؿ عبارة ثلبث بدائؿالمقيدة،  العباراتالثانوية الزراعية، وقد تـ استخداـ 
 (انادرً  –ا أحيانً 

 :تكوف مقياس ميارات التنظيـ الذاتي مف خمس ميارات رئيسة  صياغة عبارات المقياس
تنشيط ( عبارة، وميارة 45)وتضمنت  ميارة التخطيط ووضع الأىداؼوىـ كالتالي: 

 ضبط البيئة( عبارات، وميارة 5وتضمنت ) تنظيـ الوقت( عبارة، وميارة 44)الاىتماـ 
( عبارة، وكاف العدد الكمي 42)وتضمنت  الذاتيالتقويـ ( عبارات، وميارة 5وتضمنت )

ة وكؿ عبار  ،( عبارة سمبية42( عبارة إيجابية و)92منيـ ) ة( عبار 38)لعبارات المقياس 
 .(نادراً  – أحياناً  – )دائماً : مستويات متدرجة كالتالي ثلبثأماميا 

  التالي:النحو  ىحددت درجات المقباس عم المقياس:تقدير درجات 
، إذا 9-4-4، عمى التوالي إذا كانت العبارة إيجابية، 4-4-9 عمى درجات:الطالب حصؿ ي 

 كانت العبارة سمبية. 
 عرضو  عف طريؽ مقياس ميارات التنظيـ الذاتيتـ التحقؽ مف صدؽ : صدق المقياس

وتـ  ،عمى السادة المحكميف متخصصيف في المناىج وطرؽ تدريس العموـ بكمية التربية
 تعديمو وفؽ آرائيـ.

  :تػػػـ حسػػػاب ثبػػػات المقيػػػاس ككػػػؿ بطريقػػػة "معامػػػؿ ألفػػػا كرونبػػػاخ"  لقػػػدحسببباب ثببببات المقيببباس
عمػػػى و  ؿوىػػو معامػػػؿ مقبػػوؿ يػػد ،(8,54)، وبمػػق قيمػػػة معامػػؿ ألفػػا ,SPSSباسػػتخداـ برنػػامج 

 ثبات المقياس وصلبحيتو للبستخداـ.
و تحساب متوسط الزمف الذي استغرق عف طريؽزمف المقياس  حسابتـ  زمن المقياس:

المقياس، وقد توصؿ الباحث أف الزمف  عباراتالعينة الاستطلبعية للئجابة عف  لببط
  دقيقة. 92المناسب للئجابة عف عبارات المقياس ىو 
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 :  تجربة البحثتطبيق 
قبمػي ـ بتطبيؽ أدوات البحث 4844 مارس مف شير الثقاـ الباحث في الأسبوع الث    

( عمػػى الطػػلبب ميػػارات التنظػػيـ الػػذاتيمقيػػاس  – البنيػػة المفاىيميػػة)اختبػػار  ىالمتمثمػػة فػػ
البيولػػػوجي البنػػػاء واليػػػدـ مػػػف كتػػػاب عينػػػة البحػػػث، وفػػػى اليػػػوـ التػػػالي بػػػدء تػػػدريس الوحػػػدة 

القائمػػػة عمػػػى مػػػدخؿ ( REACT)خطػػػوات اسػػػتراتيجية وفػػػؽ  ةلطػػػلبب المجموعػػػة التجريبيػػػ
وقػػػد درس طػػػلبب المجموعػػػة الضػػػابطة نفػػػس الوحػػػدة، وفػػػؽ الطريقػػػة المتبعػػػة فػػػي السػػػياؽ، 

 ي، وفػػػكػػػؿ أسػػػبوعحصػػػص  1أسػػػابيع بواقػػػع  أربػػػعواسػػػتمر التػػػدريس لمػػػدة المدرسػػػة، وقػػػد 
وتػـ رصػد النتػائج  ،تـ تطبيؽ أدوات البحث بعدياً عمى مجمػوعتي البحػث خامسالأسبوع ال

 .اإحصائيً تيًا تمييداً لممعالج
 .التطبيق القبمي لأدوات البحث

 اختبار البنية المفاهيمية: - أ
 -Independent ةمرتبطالاختبار "ت" لممجموعات المستقمة غير باستخداـ قاـ الباحث 

Samples T Test  برنامج)باستخداـ (SPSS درجات  ىدلالة الفرؽ بيف متوسط لحساب
، وذلؾ لحساب مدى البنية المفاىيميةلاختبار  القبميالتطبيؽ  ىف مجموعتيف البحثطلبب 

 : ىالجدوؿ التالفى تجانس المجموعتيف قبؿ بدء التجربة كما 
ة المتوسطات والإنحراف المعيارى وقيم "ت" لدرجات طلاب مجموع (3جدول رقم ) 

البنية المفاهيمية في مادة التطبيق القبمي لاختبار  ىفوطلاب المجموعة الضابطة  ةالتجريبي
 .البيولوجي

عذد  الوجووعخ الوزغَزاد
 الطلاة

الذرجخ 
الكلَخ 
 للاخزجبر

الوزوسط 
 الحسبثي

الانحزاف 
 الوعَبرى

درجخ 
 الحزٍخ

قَوخ 
 "د" 

هسزوى 
 الذلالخ

الذرجخ 
الكلَخ 
 للاخزجبر

 77 64,5 3.17 56 93 الضبثطخ
 

غَز دالخ عنذ  8457
 هسزوى

(8.86 ≥α) 
 9489 7.76 1, التجريبية

 ىفػ( α ≤8.82)عنػد مسػتوى  ةحصػائيا لالػة" ليس ليػا دتأف قيمة "يوضح الجدوؿ السابؽ      
لمجموعتي البحث قبؿ بدء التجربة مما  ىالتطبيؽ القبم ىف البنية المفاىيميةالدرجة الكمية لاختبار 

ومشػتقيف مػف مجتمػع أصػؿ  البنيػة المفاىيميػةفػي اختبػار  متكافئافيدؿ عمى أف مجموعتي البحث 
 واحد.
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 مقياس مهارات التنظيم الذاتي: - ب
 -Independent ةمرتبطالاختبار "ت" لممجموعات المستقمة غير استخداـ تـ 

Samples T Test باستخداـ برنامج( (SPSS درجات  ىلحساب دلالة الفرؽ بيف متوسط
، وذلؾ لحساب مدى لمقياس ميارات التنظيـ الذاتي القبميالتطبيؽ  مجموعتيف البحث فىطلبب 

 : ىالجدوؿ التالفي تجانس المجموعتيف قبؿ بدء التجربة كما 
المجموعة ( المتوسطات والإنحراف المعيارى وقيم "ت" لدرجات طلاب 4جدول رقم ) 

 .لمقياس مهارات التنظيم الذاتيفي التطبيق القبمي  وطلاب المجموعة الضابطة ةالتجريبي
عذد  الوجووعخ الوزغَزاد

 الطلاة
الذرجخ 
الكلَخ 
 للاخزجبر

الوزوسط 
 الحسبثي

الإنحزاف 
 الوعَبرى

درجخ 
 الحزٍخ

قَوخ 
 "د" 

هسزوى 
 الذلالخ

الذرجخ 
الكلَخ 
 للوقَبس

 77 ,68.6 7.65, 178 93 الضبثطخ
 

غَز دالخ عنذ  5,.8
 هسزوى

(8.86 ≥α) 
 13.78 7,.5, 1, التجريبية

 ىفػػػػ( α ≤8.82)عنػػػػد مسػػػتوى  احصػػػائيً إ دالػػػػة غيػػػر" تأف قيمػػػػة "يوضػػػح الجػػػػدوؿ السػػػابؽ      
فػػػي التطبيػػػؽ القبمػػػي لمجمػػػوعتي البحػػػث قبػػػؿ بػػػدء مقيػػػاس ميػػػارات التنظػػػيـ الػػػذاتي الدرجػػػة الكميػػػة ل

مقيػاس ميػارات التنظػيـ الػذاتي قبػؿ بػدء في  متكافئافيدؿ عمى أف مجموعتي البحث وىذا التجربة 
 مف مجتمع أصؿ واحد. اف  مشتق التجربة وأنيما

 .البحثنتائج 
 نتائج التطبيق البعدي لاختبار البنية المفاهيمية: - أ

مف أسئمة البحث، والذي ينص  ىالثانالفرعي السؤال  مىعجابة تضمنت ىذه النتائج الإ      
القائمة عمى مدخؿ ( REACT) استراتيجيةتدريس مادة البيولوجي باستخداـ  فاعمية ماعمى 

 الثانوي الزراعي؟ التعميـلدى طلبب تنمية البنية المفاىيمية  ىالسياؽ ف
عند  حصائياً إداؿ  فرؽ لا يوجد" :الذي ينص عمى ،الفرض الأولوكذلؾ اختبار صحة       

 ىف والضابطة التجريبية المجموعتيف طلبب درجات ىمتوسطبيف  (α ≤8.82مستوى دلالة )
    .الدرجة الكمية للبختبار" في لاختبار البنية المفاىيمية التطبيؽ البعدي

 -Independent ةمرتبطالاختبار "ت" لممجموعات المستقمة غير استخداـ وتـ    
Samples T Test  برنامج)باستخداـ (SPSS درجات  ىدلالة الفرؽ بيف متوسط لحساب

، البنية المفاىيميةلاختبار  البعدي قياسال ىالضابطة فوالمجموعة التجريبية  ةمجموعالطلبب 
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 :ىالجدوؿ التال فيكما 
لدرجات طلاب وحجم التأثير ( المتوسطات والإنحراف المعيارى وقيم "ت" 5جدول رقم )

لاختبار البنية  بعديالتطبيق ال ىفالضابطة وطلاب المجموعة التجريبية  ةمجموعال
 مادة البيولوجي. ىالمفاهيمية ف

درجخ  الإحصبء الوصفَخ الوجووعخ الوزغَزاد

 الحزٍخ

قَوخ 

 "د" 

هسزوى 

 الذلالخ
2  دلالخ 

حجن 
 الزأثَز

عذد 

 الطلاة

الذرجخ 

 العظوخ

الإنحزاف  الوزوسط

 الوعَبرى

الذرجخ 

الكلَخ 

 للاخزجبر

 77 7.79 61.16 56 93 الضبثطخ

 

دالخ عنذ  3.16

 هسزوى
(0.01) 

حجن  0.51
رأثَز 
 كجَز

 17.36 ,68.6 1, التجريبية

الدرجػة  ىفػ( 8.84)عنػد مسػتوى دلالػة  اً حصػائيالػة ا" دتأف قيمػة "يوضػح الجػدوؿ السػابؽ       
عمػى ذلػؾ تػـ رفػض  وبنػاءً  لمجمػوعتي البحػث. بعػديال قيػاسفي الالبنية المفاىيمية الكمية لاختبار 
 ≤8.82عنػد مسػتوى دلالػة ) احصػائيً إداؿ  فػرؽ لا يوجػد " :يػنص عمػى أنػو ىالذ ىالفرض الصفر 

α)  لاختبػػار  التطبيػػؽ البعػػدي ىفػػ والضػػابطة التجريبيػػة المجمػػوعتيف طػػلبب درجػػات ىمتوسػػطبػػيف
 ؽو فػر  يوجد"ينص عمى  يالبديؿ. الذوقبوؿ الفرض  ،"الدرجة الكمية للبختبار في البنية المفاىيمية

 التجريبية ةالمجموع طلبب درجات ىمتوسطبيف  (8.84عند مستوى دلالة ) ةحصائيا لالةدذات 
 الدرجػػة الكميػػة لاختبػػار فػػي لاختبػػار البنيػػة المفاىيميػػة التطبيػػؽ البعػػدي ىفػػ الضػػابطةالمجموعػػة و 

  لصالح المجموعة التجريبية.
طلبب مجموعتي البحث التجريبية الدرجات  ىالفرؽ بيف متوسط ويمكف توضيح     

 مف خلبؿ الرسـ البياني التالي: البنية المفاىيميةلاختبار  ىالتطبيؽ البعد ىوالضابطة ف
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 ىف البحث تيالتمثيل البياني لمتوسطات درجات طلاب مجموع( 2شكل رقم )

 .البنية المفاهيميةلاختبار  ىالتطبيق البعد
 .البنية المفاهيميةحجم التأثير ودلالته في اختبار 

دخاؿ درجات طلبب اعف طريؽ  SPSSباستخداـ برنامج وتـ حساب حجـ الأثر       
حجـ التأثير وحساب  البنية المفاىيميةالبعدي لاختبار  قياسال ىمجموعتي البحث ف


   :SPSSباستخداـ تحميؿ التغاير في برنامج 2
أف المتغير المستقؿ لو حجـ تأثير كبير عمى المتغير  السابؽ يتبيفمف خلبؿ الجدوؿ و      

في الدرجة الكمية لاختبار، وأف الفرؽ بيف المجموعتيف فرؽ حقيقي  البنية المفاىيميةالتابع 
وىذا التفسير بناء عمى ما ذكره  ،وأنو نتيجة المتغير المستقؿ دوف غيره مف العوامؿ الأخرى

 التأثير.( في دلالة درجات حجـ 4883نصار )

البحث  تيلنتائج مجموع )حجم التأثير( ءإيتاأف قيمة مربع  (1)يتضح مف جدوؿ و        
، وقد تجاوزت ىذه النتيجة القيمة الدالة عمى الأىمية التربوية 8.29 البنية المفاىيمية لاختبار

أف ىناؾ حجـ أثر كبير  ى(، أ8.2)لمنتائج الإحصائية في البحوث النفسية والتربوية ومقدارىا 
 ىالمصممة ف( REACT) استراتيجيةتدريس مادة البيولوجي باستخداـ وقوي وميـ تربوياً ل
 لدى الطلبب. البنية المفاىيميةتنمية فى ضوء مدخؿ السياؽ 

 لدى طلاب المجموعة التجريبية: المفاهيمية البنيةتنمية  ىفاعمية المتغير المستقل ف
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قياس فاعمية المتغير المستقؿ عمى المغير التابع تـ استخداـ معادلة الكسب )لػ بلبؾ( ل      
(Black) ىالتطبيقيف القبم ىوذلؾ لممقارنة بيف متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية ف 

 وذلؾ حسب المعادلة:  المفاىيمية،البنية لاختبار  ىوالبعد
المتغير المستقؿ عمى المتغير التابع عندما تقع نسبة ( إلى فاعمية Black) ر بلبؾاشأو     

 (.464، 4844، دعبد الحمي( لمفاعمية )4 -4معدؿ الكسب في المدى مف )
تنمية  ىفالقائمة عمى مدخؿ السياؽ ( REACT) استراتيجيةيوضح فاعمية  ىوالجدوؿ التال

 .البنية المفاىيمية
لطلاب  البنية المفاهيميةتنمية  ىحساب فاعمية المتغير المستقل ف( 6)جدول رقم 

 المجموعة التجريبية بمعادلة الكسب المعدل )لب بلاك(.
الجنَخ  اخزجبر

 الوفبهَوَخ
الذرجخ  الوجووعخ

 الكلَخ

هزوسط 

درجبد 

الزطجَق 

 القجلٌ

هزوسط 

درجبد 

الزطجَق 

 الجعذً

نسجخ الكست 

 الوعذل
 الفبعلَخ  

الذرجخ الكلَخ 

 للاخزجبر
 ٍوجذ فبعلَخ 1.95 ,68.6 7.76 56 الزجزٍجَخ

( REACT) استراتيجية تدريس مادة البيولوجي باستخداـ ىذا الجدوؿ فاعميةيتضح مف    
حيث بمغت  الدرجة الكمية للبختبار ىف البنية المفاىيميةتنمية  ىفالقائمة عمى مدخؿ السياؽ 

 .4.93فاعمية الاختبار 
 :المفاهيميةالبنية تفسير النتائج المتعمقة باختبار   

مجموعتى عمى  البنية المفاىيمية في القياس البعدىاختبار بأثبتت النتائج الخاصة        
لصالح المجموعة  8.84عند مستوى دلالو إحصائية  ذات دلالة أف ىناؾ فروؽ البحث

استراتيجية تدريس مادة البيولوجي باستخداـ التجريبية، وأف حجـ الأثر كبير مما يدؿ عمى أف 
REACT البنية المفاىيمية. تنمية  ىلو أثر كبير ف 

أف الأنشطة التي تـ استخداميا أثناء تدريس مادة البيولوجي وفؽ  وقد پرجع ذلؾ إلى       
تنمية البنية المفاىيمية لدييـ، وذلؾ عف طريؽ عمى  لببساعدت الط REACTاستراتيجية 
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ساعدة  حيث ـ،بأنفسي لببالطى، وأيضاً ممارسة حقيقية وذات معنالتعمـ الخبرات 
موضوع الدرس الطلبب بيف ربط الطلبب خلبؿ مراحميا وىى مرحمة الربط عمى الاستراتيجية 

ربط بالمعرفة السابقة أيضاً الو  تية التي تعيشيا الطلبب في الحياة اليومية،مواقؼ الحياالو 
الدرس بالبيئة وبالقضايا  ، وربط مفاىيـالموجودة في البنية المعرفية لمطلبب والمعرفة الجديدة

والموضوعات والمشكلبت العممية الاجتماعية، وربط بالعمـ والتكنولوجيا والمجتمع، وىذا أتاح 
 ىتفسيرات عممية مدعمة بالأدلة المنطقية للؤشياء والمواقؼ الت الفرصة لمطلبب عمى تقديـ

مف ومع غيرىا بعضيا وبعض مفاىيـ الدرس بيف الربط و  ،حياتيـ اليومية ىتواجييـ ف
 .لبب عينة البحثلدى طمفاىيمية البنية التنمية  أثر بشكؿ كبير فىمما  ؛المفاىيـ
الفرصة  احةتتـ إ REACTالتطبيؽ لاستراتيجية ومرحمة التجريب  ةومف خلبؿ مرحم     
العديد مف الاستنتاجات والملبحظات ، وعمؿ العممية التجاربالعديد مف لإجراء  لببلمط
كؿ ىذا كاف لو دور كبير فى تنمية البنية المفاىيمية وطرح الأسئمة وفرض الفروض  التنبؤاتو 

استراتيجية في الانتقاؿ ومرحمة التعاوف  ة. ومف خلبؿ مرحملدى طلبب عينة البحث
REACT  العنكبوتية البحث في شبكة قاـ الطلبب بالتعاوف مع بعضيـ والمشاركة في
وجمع العديد مف  المشكلبت المرتبطة بموضوع الدرسو والموضوعات عف القضايا  )الانترنت(

في الطلبب مع بعضيـ البعض  ؾوأيضاً اشترا، الفيديوىات والصور عف موضوع الدرس
عمى التمييز بيف الرأي والحقيقة، والتعرؼ عمى  الطلببساعد  بدورةالمناقشة، وىذا 

البنية المفاىيمية نمو  ىسياـ فوكؿ ىذا الاستدلاؿ، أو  الأخطاء في الاستنتاجات و المغالط
 .طلبب عينة البحثلدى 
انتقاؿ  وىي مرحمة الانتقاؿ ساعدة عمى REACTاستراتيجية في المرحمة الأخيرة و       

في تنمية العديد مف القدرات لدى ساعد  الأمر الذيالتعمـ واستخداـ المعرفة في سياقات جديدة 
طرح والقدرة عمى النقد، والقدرة عمى  ،المعطياتالتنبؤ في ضوء  القدرة عمى مثؿالطلبب، 
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خلبؿ  مف لببلدى الط نمو البنية المفاىيميةومف ثـ  ،في سياقات جديدة ياماستخدواالأسئمة 
 . REACTاستراتيجية 

الدراسات التى اىتمت باستخداـ البحوث نتائج العديد مف مع ائج ىذا البحث وتتفؽ نت      
 ،عبد الله، المحتسب) واىتمت بتنمية البنية المفاىيمية مثؿ دراسة كؿ مف REACTاستراتيجية 

 ؛4845 صالح، Cinar, Solun، Guven, 2018; Kurt, 2018; 4843 ؛4841
 (.4844الحربي،  ؛4844عمراف، ؛ 4846 إبراىيـ،

 نتائج التطبيق البعدي لمقياس مهارات التنظيم الذاتي: - ب
 فاعمية مامف أسئمة البحث،  لثالثاالفرعي السؤال عن جابة ىذه النتائج الإ تضمنت      

القائمة عمى مدخؿ السياؽ في تنمية ( REACT) استراتيجيةتدريس مادة البيولوجى باستخداـ 
 الثانوي الزراعي؟ تعميـلدى طلبب الميارات التنظيـ الذاتي 

حصائياً عند إيوجد فرؽ داؿ  لاالذي ينص عمى " ،ثانيالفرض الوكذلؾ اختبار صحة  
التطبيؽ  ىف ي البحثالمجموعت طلببالدرجات  ىبيف متوسط (α ≤8.82مستوى دلالة )

التنظيـ الذاتي في الدرجة الكمية لممقياس وفي درجة كؿ ميارة مف  لمقياس ميارات ىالبعد
    .".الميارات المتضمنة في المقياس

 -Independent ةمرتبطالاختبار "ت" لممجموعات المستقمة غير استخداـ وتـ     
Samples T Test  برنامج)باستخداـ (SPSS درجات  ىدلالة الفرؽ بيف متوسط لحساب

لمقياس ميارات التنظيـ  البعديالبحث التجريبية الضابطة في التطبيؽ  ىطلبب مجموعتال
 :ىالجدوؿ التالفى ، كما الذاتي

لدرجات طلاب وحجم التأثير ( المتوسطات والإنحراف المعيارى وقيم "ت" 7جدول رقم )
 .لمقياس مهارات التنظيم الذاتي بعدىال قياسال ىالبحث ف ىمجموعت

الوزغَزا

 د

الوجووع

 ح

عذد 

 الطلاة

الذرجخ 

الكلَخ 

 للاخزجبر

الوزوسط 

 الحسبثي

الإنحزاف 

 الوعَبرى

درجخ 

 الحزٍخ

قَوخ 

 "د" 

هسزوى 

 الذلالخ
2  دلالخ 

حجن 
 الزأثَز

 الزخطَط

ووضع 

 الأهذاف

11.3 77 7.66 20.05 ,6 93 الضبثطخ

, 

دالخ عنذ 

 هسزوى

(8.81) 

رأثَز  ,8.5
 6.72 39.29 1, الزجزٍجَخ كجَز
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رنشَط 

 الاهزوبم

غَز دالخ  1.91 77 5.72 16.12 99 93 الضبثطخ

 عنذ هسزوى

(1.15≥ 
α) 

رأثَز  0.021
 5.71 17.80 1, الزجزٍجَخ صغَز

رنظَن 

 الوقذ

دالخ عنذ  7.87 77 4.55 11.92 ,6 93 الضبثطخ

 هسزوى

(8.81) 

رأثَز  0.39
 3.90 18.63 1, الزجزٍجَخ كجَز

ضجط 

 الجَئخ

دالخ عنذ  5.71 77 4.93 13.15 ,6 93 الضبثطخ

 هسزوى

(8.81) 

رأثَز  0.37
 3.91 19.92 1, الزجزٍجَخ كجَز

الزقوٍن 

 الذارٌ

,.16 77 4.67 17.23 6, 93 الضبثطخ

9 

دالخ عنذ 

 هسزوى

(8.81) 

رأثَز  0.68
 7.42 34.58 1, الزجزٍجَخ كجَز

الذرجخ 

الكلَخ 

 للوقَبس

 178 93 الضبثطخ

 

78.48 14.22 77 

 

15.9

7 

دالخ عنذ 

 هسزوى

(8.81) 

رأثَز  0.77
 14.04 130.24 1, الزجزٍجَخ كجَز

( فػى الدرجػة الكميػة 8.84)عنػد مسػتوى  احصػائيً إ" دالػة تأف قيمػة "يوضح الجدوؿ السابؽ       
في التطبيؽ البعدي لمجموعتي البحث في الدرجة الكمية وفى درجة  لمقياس ميارات التنظيـ الذاتي

لممقيػػاس مػػا عػػدا ميػػارة تنشػػيط الاىتمػػاـ لا يوجػػد فييػػا فػػرؽ داؿ إحصػػائيًا عػػف  الميػػارات المكونػػة
لا  الفػرض الصػفري الػذي يػنص عمػى أنػو "وبناء عمى ذلؾ تػـ رفػض  .(α ≤8,82)مستوى دلالة 

 المجموعتيف طلبب درجات متوسطيبيف  (α ≤8,82عند مستوى دلالة ) حصائياً اداؿ  فرؽ يوجد
الدرجػػػػة الكميػػػػة  فػػػػيمقيػػػػاس ميػػػػارات التنظػػػػيـ الػػػػذاتي ل التطبيػػػػؽ البعػػػػدي ىفػػػػ والضػػػػابطة التجريبيػػػػة

عنػػد مسػػتوى  ةإحصػػائي ةدالػػذات  ؽو فػػر  يوجػػد "الػػذى يػػنص عمػػى  وقبػػوؿ الفػػرض البػػديؿ "ممقيػػاسل
التطبيػػؽ  فػػي والضػػابطة التجريبيػػة المجمػػوعتيف طػػلبب درجػػات متوسػػطيبػػيف  (α ≤8,84دلالػػة )
لممقيػػػاس وفػػػى درجػػػة كػػػؿ ميػػػارة مػػػف الدرجػػػة الكميػػػة  فػػػيلمقيػػػاس ميػػػارات التنظػػػيـ الػػػذاتي  البعػػػدي

 .الاىتماـالميارات المكونة لممقياس لصالح المجموعة التجريبية ما عدا ميارة تنشيط 
درجات طلبب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة  ىويمكف توضيح الفرؽ بيف متوسط 
 :ىالتال ىمف خلبؿ الرسـ البيان لمقياس ميارات التنظيـ الذاتي ىالتطبيؽ البعد ىف
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في  مجموعتي البحثدرجات طلاب  يالتمثيل البياني لمتوسط( 3شكل رقم )

 .لمقياس مهارات التنظيم الذاتي ىالبعد قياسال
 .مقياس مهارات التنظيم الذاتيحجم التأثير ودلالته في 

دخاؿ درجات طلبب اعف طريؽ  SPSSباستخداـ برنامج وتـ حساب حجـ الأثر       
حجـ التأثير وحساب التنظيـ الذاتي  لمقياس ميارات ىالتطبيؽ البعد ىمجموعتي البحث ف

2 

   :SPSSباستخداـ تحميؿ التغاير في برنامج 
تبيف أف المتغير المستقؿ لو حجـ تأثير كبير عمى المتغير مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يو      

مقياس حيث بمق حجـ التأثير في الدرجة في الدرجة الكمية لم ميارات التنظيـ الذاتيالتابع 
الميارات الفرعية ماعدا ميارة تنشيط الاىتماـ وفى درجة كؿ ميارة مف  8.42الكمية لممقياس 

كانت أكبر الميارات في  التقويـ الذاتيبينما ميارة ، 8.841كانت ذات حجـ أثر ضعيؼ بمق 
حيث  ووضع الأىداؼ التخطيطثـ يميا ميارة  8.32حجـ التأثير حيث بمق حجـ التأثير فييا 

ثـ  8.95ثـ يمييا ميارة تنظيـ الوقت حيث بمق حجـ التأثير فييا  8.31بمق حجـ التأثير فييا 
وأف الفرؽ بيف المجموعتيف فرؽ  ،8.93يمييا ميارة ضبط البيئة حيث بمق حجـ التأثير فييا 
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حقيقي وأنو نتيجة المتغير المستقؿ دوف غيره مف العوامؿ الأخرى وىذا التفسير بناء عمى ما 
 التأثير.في دلالة درجات حجـ  (4883ذكره يحيى حياتي نصار )

مجموعتي البحث في لنتائج  )حجم التأثير(أف قيمة مربع إيتا  (3)يتضح مف جدوؿ و     
، قد تجاوزت ىذه النتيجة القيمة الدالة عمى الأىمية 8.42مقياس ميارات التنظيـ الذاتي

(، أي أف ىناؾ حجـ 8.2التربوية لمنتائج الإحصائية في البحوث النفسية والتربوية ومقدارىا )
( REACT) استراتيجيةلتدريس مادة البيولوجي باستخداـ أثر كبير وقوي وميـ تربوياً 

 لدى الطلبب. التنظيـ الذاتي مياراتعمى تنمية ضوء مدخؿ السياؽ  ىالمصممة ف
 لدى طلاب المجموعة التجريبية: مهارات التنظيم الذاتيتنمية فى فاعمية المتغير المستقل 

تـ استخداـ معادلة الكسب )لػ  ،قياس فاعمية المتغير المستقؿ عمى المغير التابعل       
 ىدرجات طلبب المجموعة التجريبية ف ىوذلؾ لممقارنة بيف متوسط (Black)بلبؾ( 

 : ويوضيا الجدوؿ التالي مقياس ميارات التنظيـ الذاتي،ل ىوالبعد ىالتطبيقيف القبم
لطلاب  مهارات التنظيم الذاتيتنمية  ىحساب فاعمية المتغير المستقل ف( 8)جدول رقم 

 المجموعة التجريبية بمعادلة الكسب المعدل )لب بلاك(.
الدرجة  المجموعة المتغيرات

 الكمية

درجات  متوسط
 التطبيق القبمي

متوسط درجات 
 التطبيق البعدي

نسبة الكسب 
 المعدل

  
الفاعم

 ية

 الزخطَط

 ووضع الأهذاف

 الزجزٍجَخ

 

ٍوجذ  1.16 39.29 ,.16 ,6

 فبعلَخ

 الزجزٍجَخ رنشَط الاهزوبم

 

لا ٍوجذ  8.66 17.80 18.9 99

 فبعلَخ

 الزجزٍجَخ رنظَن الوقذ

 

ٍوجذ  1.13 18.63 ,.5 ,6

 فبعلَخ

 الزجزٍجَخ ضجط الجَئخ

 

ٍوجذ  1.67 19.92 5.3 ,6

 فبعلَخ

 1.66 34.58 7,.18 6, الزجزٍجَخ الزقوٍن الذارٌ

 

ٍوجذ 

 فبعلَخ

الذرجخ الكلَخ 

 للوقَبس

 الزجزٍجَخ

 

ٍوجذ  ,1.8 130.24 7,.5, 178

 فبعلَخ
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 استراتيجيةتدريس مادة البيولوجي باستخداـ عمى فاعمية  يدؿ الجدوؿ السابؽ     
(REACT ) ميارات التنظيـ الذاتي في الدرجة الكمية، تنمية  ىفالقائمة عمى مدخؿ السياؽ

وفي درجة كؿ ميارة مف الميارات الفرعية المكونة لممقياس، ماعدا ميارة تنشيط الاىتماـ 
 .كانت الفاعمية ضعيفة

 مهارات التنظيم الذاتي: تفسير النتائج المتعمقة بتنمية -
 استراتيجيةتدريس مادة البيولوجي باستخداـ  فاعمية بحث الحاليأظيرت نتائج ال   
(REACT )لدى طلبب الصؼ  ىتنمية ميارات التنظيـ الذات ىالقائمة عمى مدخؿ السياؽ ف

 الثاني الثانوي الزراعي. 
 كما يمي: البحث الحاليويمكف تفسير النتائج التي توصمت إلييا 

القائمة عمى مدخؿ ( REACT) استراتيجيةتدريس مادة البيولوجي باستخداـ ساىـ      
ف وذلؾ لأ ،لدى طلبب التعميـ الثانوي الزراعي ىتنمية ميارات التنظيـ الذات ىالسياؽ ف

لتدريب عمى ميارات التنظيـ اطلبب عينة البحث لإجراءات ىذه الاستراتيجية أتاحت الفرصة 
وساعدة الطلبب في أتاحت فرص ليـ لمتخطيط واختيار الأىداؼ، و ا ممارستيا وأيضً  الذاتي،
اختيار الطرؽ المناسبة لتعمميـ، ووضع إطار زمني لتحقيؽ  ييكوف لدييـ الحرية فأف 

دعمة  ا، وأيضً زملبئولمعمـ ومف االأىداؼ، وتدويف الملبحظات، وطمب المساعدة مف 
عمى مراقبة تعمميـ، وتقويـ ما حققوه مف أىداؼ تقويما  قدرت الطلبب( REACT) استراتيجية

رة اا، وتحديد مواطف الضعؼ والقوة لدييـ، وتعديؿ نقاط الضعؼ؛ مما ساعد في تنمية ميذاتيً 
 .البحث التقويـ الذاتي لدى الطلبب عينة

ضوء مدخؿ السياؽ ساىـ  ىالمصممة ف( REACT) استخداـ استراتيجيةأيضًا التدريس ب     
، والسير في التعمـ وفؽ ـبشكؿ جاذب، وساعد عمى تقسيمي يففي تقديـ المحتوى لممتعمم

يـ في الوقت المناسب، وتنمية القدرة في نحاجات الطلبب، وقياـ الطلبب بالمياـ المطموبة م
 ـاجاتياحتي، وساعدتيـ في البحث عف مصادر تعمـ متعددة تناسب ـالتحكـ في بيئة تعممي

في مراعاة الفروؽ الفردية بيف ( REACT) وتناسب المحتوي، كما ساىمت استراتيجية
عمى التواصؿ، والمناقشة بيف الطلبب، وتقديـ ( REACT) المتعمميف، وشجعت استراتيجية

 ستراتيجيةلامناسبة، والعمؿ الجماعي التعاوني، الذي يمثؿ أحد أسس الراجعة الالتغذية 
(REACT ) أدى إلى مشاركة كؿ طالب في تعمـ زملبئو، وىو ما يرتبط بتحسيف والذي

ت المناقشات والتعميقات دكما ساع ،معتقدات التنظيـ الذاتي لدى الطلبب عينة البحث
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المتعمميف عمى تقييـ تعمميـ، وتعديؿ الخطاء وىذه المناقشات استخدمت بوصفيا أداة لمتقويـ 
 .الذاتي والمراقبة الذاتية

القائمة عمى مدخؿ السياؽ ( REACT) ثناء تدريسو وفؽ استراتيجيةأيتـ الباحث يلـ       
بكـ المعرفة المقدـ لمطلبب بقدر اىتمامو بتشجيع الطلبب عمى الأداء باستقلبلية، لمتوسع في 
فيـ المفاىيـ العممية، وربط المعمومات الجديدة المقدـ ليـ بمعرفتيـ وخبراتيـ السابقة لتحقيؽ 

ماـ الطلبب لمبحث أالفرصة ( REACT) أتاح التدريس وفؽ استراتيجيةوقد مستقؿ؛ عمـ التال
ضافة إلى ذلؾ، فقد وفر النظاـ الكثير مف الوقت لمتعمـ في إعف المعمومات بشكؿ منظـ، 

 بدورةساىـ لتنمية البنية المفاىيمية الذي الفصؿ الدراسي، وممارسة الأنشطة العممية المدعمة 
عمـ وتقميؿ اليدر فيو، وسيولة ت، وكذلؾ حسف إدارة وقت النشيط الاىتماـتفي تنمية ميارة 

ممارسة ميارات التنظيـ الذاتي في أي مكاف وزماف، وانعكس ذلؾ عمى درجاتيـ في مقياس 
ميارات التنظيـ الذاتي، ودراسة الطلبب مفاىيـ ليا علبقة ببعضيا وبغيرىا ساعد الطلبب 

 وساىمت استراتيجية، تنمية قدراتيـ عمى التنظيـ الذاتيو  مفاىيميةعمى تنظيـ البنية ال
(REACT )تحقيؽ الاستفادة في  ض، ومثابرتو لتنظيـ تعممو، بغر البفي تحسيف دافعية الط

 تنمية ميارات التنظيـ الذاتي.
؛ 9102 وفؤاد،عبد الحميد ؛ 9102 الخميفة،)كؿ مف وتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج دراسة      
، أبو الخير ويوسؼ، 4844،؛ الكيبي4846 ،دعبد الحمي؛ 9102 محمد،، 4845 محمد،
4844.) 

 النتائج الخاصة بالعلاقة الارتباطية.
ومقياس  البنية المفاىيمية العلبقة الارتباطية بيف درجات الطلبب في اختبار لتحديد     

: والذى ينص عمى مف أسئمة البحث الرابعسؤاؿ الجابة عف ومحاولة الإالذاتي ميارات التنظيـ 
ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف درجات طلبب المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدى  "

الفرض ولمتحقؽ مف صحة ، لاختبار البنية المفاىيمية، ودرجاتيـ في مقياس التنظيـ الذاتي؟
لا توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائياً بيف درجات طلبب ":الذي ينص عمى أنو الثالث

المجموعة التجريبية في اختبار البنية المفاىيمية، ومقياس ميارات التنظيـ الذاتي في التطبيؽ 
بيرسوف لتحديد نوع العلبقة بيف درجات الطلبب عمى لرتباط الاحساب معامؿ تـ ". البعدي

 :كما ىو موضح بالجدوؿ التاليأدوات البحث، 
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 .مبحثل التابعةالمتغيرات بين ية رتباطالا  العلاقة (9جدول )
 يسحىي انذلانة يقيبس يهبرات انحُظيى انذاجي الأدوات

 (8.81) دال عنذ هسزوى 8.73 اخزجبر الجنَخ الوفبهَوَخ

دالة إحصائياً عند مستوى دلالة موجبة و علبقة ارتباطية وجود جدوؿ السابؽ يوضح ال       
لاختبار البنية المفاىيمية،  ىالبعدلقياس في ا ةالتجريبي ةالمجموعبيف درجات طلبب ( 8.84)

 يوقبوؿ الفرض البديؿ الذ الرابعرفض الفرض تم بذلؾ . و يومقياس ميارات التنظيـ الذات
لا توجد علبقة ارتباطية دالة إحصائيًا بيف درجات طلبب المجموعة  ":أنونص عمى ي

 ".التجريبية في اختبار البنية المفاىيمية، ومقياس ميارات التنظيـ الذاتي في التطبيؽ البعدي
 بين المتغيرات التابعة لمبحث  الارتباطيةنتائج الخاصة بالعلاقة مناقشة ال 

بتغير ا أف يتغير أحد المتغيرات دائمً  احيث ليس شرطً  ،لا يدؿ عمى السببية الارتباطف إ     
ذا كانت قيمة معامؿ بيرسوف تساوي صفرً  رتباط بيف الا يعني بالضرورة عدـ وجود  االآخر وا 

رتباطية بيف متغيرات غير خطي. ويمكف تفسير العلبقة الا ارتباطولكف قد يوجد  ،المتغيريف
البنية تنمية  أف.. يمكف القوؿ وبذلكدوف معرفة. بقيمة لا يكوف لمفرد  والبحث التابعة بأن

ميارات التنظيـ الذاتي لدييـ والعكس تنمية ميارات تنمية  ساعد فىعند الطلبب  المفاىيمية
 لدييـ. ةالتنظيـ الذاتي لدى الطلبب ساعد في تكويف البنية المفاىيمي

 :وقد ترجع تمك النتائج إلى ما يمي 
مجموعة مف الطلبب أكثر  وجودلمجموعة التجريبية لطلبب ا وتدريسأثناء الباحث  لاحظ     

 أقؿ في بىناؾ عدد مف الطلب كافوأيضاً  التدريس،ثناء عممية أ ومعوتفاعؿ وانتباه مشاركة 
  .لمتعمـ بالشكؿ المطموب وغير ميتميف ةمشاركوال عؿتفاال

 لاحظ أف الطلبب التنظيـ الذاتياختبار البنية المفاىيمية ومقياس تصحيح  تـوعندما      
درجة عمى  واحصمو ومرتبة  ةأثناء التدريس كانت إجابتيـ منظم ةمشاركوا أكثر الذيف كان
أف الذاتي، وىذا يعني  ـفي كلًب مف اختبار البنية المفاىيمية ومقياس ميارات التنظي مرتفعة

ىـ نفس الطلبب الذيف مية البنية المفاىي اختبار ىعمى درجات مرتفعة ف االطلبب الذيف حصمو 
وىـ نفسيـ الطلبب الذيف كانوا أكثر  مقياس التنظيـ الذاتي،في  مرتفعة اتعمى درج واحصم

جابتيـ بشكؿ إكانت  كانوا أقؿ مشاركة وتفاعؿوالطلبب الذيف تفاعؿ ومشاركة أثناء التدريس، 
البنية اختبار  ىعمى درجة ضعيفة ف واحصم وىـ نفسيـ الطلبب الذيفوغير منظمة  يعشوائ

 المفاىيمية ومقياس التنظيـ الذاتي.
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 توصيات البحث:
 : ىبما يم يوصي، ىفي ضوء نتائج البحث الحال          

عف  التعميـ الثانوي الزراعي،الاىتماـ بتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى الطلبب  .4
 .المرتبط بالحياةليا علبقة بالتعمـ و  طريؽ استخداـ استراتيجيات تدريسية مناسبة

تنمية البنية المفاىيمية  ىساعد فالتى تتضميف العديد مف الأنشطة بكتب البيولوجي  .4
 لمطلبب وميارات التنظيـ الذاتي لمطلبب.

عمؿ لتدريب معمميف البيولوجي بالمدارس الثانوية الزراعية الورش العديد مف عقد  .9
مى مدخؿ السياؽ في القائمة ع( REACT) استراتيجية عمى التدريس باستخداـ

 التدريس لمطلبب 
عمى استخداـ الخرائط  ةالزراعي معمميف العموـيدؼ تدريب ستعمؿ دورات تدريبية ت .1

 ،وتستحوذ عمى اىتماميـ ،محتوى الدرس ربطفي  اكبيرً  الأف ليا دورً  ؛المفاىيمية
 وتتحدى قدراتيـ وتنمي البنية المفاىيمية لدى الطلبب.

 البحوث المقترحة: 
 :يمكف اقتراح البحوث التالية الحالي،ضوء نتائج البحث  ىف   

 .المرحمة الثانوية الزراعية في ضوء ميارات التنظيـ الذاتي ىالبيولوجي ف منيج تقويـ .4
التفكير  تنمية ميارات ىالقائمة عمى مدخؿ السياؽ ف( REACT) استراتيجيةاستخداـ  .4

 والدافعية للئنجاز لدى طلبب التعميـ الزراعي. المستقبمي
البنية لتنمية  موذج مقترح لتدريس البيولوجي قائـ عمى التعمـ المنظـ ذاتياً استخداـ ن .9

 التنظيـ الذاتي لمتعمـ لدى طلبب التعميـ الثانوي الزراعي.ميارات و  المفاىيمية
وحؿ المنتج لتفكير تنمية ميارات ا ىف REACTدراسة فاعمية استخداـ استراتيجية  .1

 لدى طلبب التعميـ الزراعي. المشكلبت
تصحيح التصورات الخطأ لبعض المفاىيـ  ىف REACTدراسة فاعمية استخداـ استراتيجية  .2

 الزراعي.العممية لدى طلبب التعميـ 
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 المراجع:
في تنمية ميارات التفكير المستقبمي  REACTفاعمية استخداـ استراتيجية (. 4846إبراىيـ، رانيا محمد ) .4

 . 92-20(0)21، مجمة كمية التربية ببنياودافعية الإنجاز الأكاديمي لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، 
فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى التنظيـ الذاتي لمتعمـ في العموـ لتنمية (. 9102أحمد، شيماء محمد ) .4

المجمة المصرية لمتربية ة وميارات التنظيـ الذاتي لدى طالبات المرحمة الإعدادية. ميارات التفكير عالي الرتب
 .922 -910، (0) 91، العممية، الجمعية المصرية لمتربية العممية

برنامج مقترح في  ة( التي ىدفت إلى قياس فاعمي4844)أبو الخير، أماني كماؿ، ويوسؼ، ىالة صبري  .9
ميارات التدريس الفعاؿ قائـ عمى التعمـ المستند عمى الدماغ في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي والطموح 

كمية التربية  ،مجمة بحوث التربية النوعيةالأكاديمي لدى طلبب كمية الاقتصاد المنزلي جامعة المنوفية، 
 .4216 -4163( 4) 33النوعية، جامعة المنصورة،

اختلبؼ نمط تقديـ الانفوجرافيؾ وأثره عمى التنظيـ الذاتي لمتعمـ (. 9102عصر، سعيد عبد الموجود )الأ .1
تكنولوجيا التربية دراسات والأداء العممي لميارات إنشاء الفصوؿ الافتراضية لدى طلبب جامعة نجراف. 

 .022 - 20(، 14)44 ،وبحوث، الجمعية العربية لتكنولوجيا التربية
(. أثر استخداـ الخرائط المفاىيمية في تدريس مفاىيـ القواعد والتطبيقات المغوية في 4884التوتنجي، رندة ) .2

التحصيؿ ومستوى البنية المفاىيمية لدى طلبب الصؼ العاشر الأساسي في مدارس النمو التربوي في 
 الأردف. -الأردف. رسالة ماجستير. الجامعة الأردنية عماف 

( في تنمية REACT(. فعالية تدريس العموـ باستخداـ استراتيجية رآكت )4844عوض )الحربي، مراـ  .3
الاستيعاب المفاىيمي وميارات الاستدلاؿ العممي لدى طالبات الصؼ الثاني المتوسط، رسالة ماجستير كمية 

 التربية، جامعة الممؾ خالد.
حصيؿ المفاىيـ العممية وتطوير بنية (. أثر استخداـ نمط سوخماف الاستقصائي في ت4884الزعبي، طلبؿ ) .4

دراسات، العموـ التربوية، مفاىيمية متكاممة وزيادة نسبة الممارسات الاستقصائية لدى طمبة جامعة الحسيف. 
 .145-144 ،(4) 91 .الجامعة الأردنية

لمختبر في تدريس الفيزياء في ا( vأثر استخداـ خريطة الشكؿ )(. 9101وأبو تاية، خالد ) طلبؿ،الزغبي،  .5
مجمة اتحاد لتطوير البنية المفاىيمية وتنمية عمميات العمـ لدى طمبة جامعة الحسيف بف طلبؿ في الأردف، 

 .484، 152، (2) 8، الجامعات العربية لمتربية وعمـ النفس، كمية التربية، جامعة دمشؽ
في تنمية  المنظـ ذاتياً أثر استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ المشكمة (. 9102الغامدي، يوسؼ سعيد ) .6

مجمة جامعة أـ القرى لمعموـ التحصيؿ الدراسي والتنظيـ الذاتي بمادة الفقو لدى طلبب المرحمة الثانوية. 
 .200 -922، (9) 01 التربوية والنفسية، جامعة أـ القرى،
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نمية الفاىيـ العممية (. فاعمية استراتيجية التعمـ المتمركز حوؿ المشكمة في ت9102الفولي، السيد عبد الوىاب) .48
 والميارات الحياتية لدى طلبب المرحمة الثانوية الزراعية، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة طنطا.

الكفاءة  (. برنامج تدريبي مقترح في ضوء ميارات القرف الحادي والعشريف لتنمية4844الكيبي، أسماء محمد ) .44
ميارات التفكير المنتج والتنظيـ الذاتي لمتعمـ لدى طالبات الصؼ المينية لدى معممات العموـ وأثره في تنمية 

 .السادس الابتدائي، رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة الممؾ خالد
فسر المدعوـ بالمنظمات الرسومية في تكويف البنية  -لاحظ-(. استخداـ نموذج تنبأ4844جاد، إيماف فتحي ) .44

المجمة  الصحي الوقائي لدى التلبميذ المعاقيف سمعيا بالمرحمة الإعدادية.المفاىيمية في العموـ وتنمية الوعي 
 .28-4(، 94)4، العممية كمية التربية جامعة أسيوط

(. استخداـ الإعجاز العممي في تدريس مقرر النبات وأثره في اكتساب المفاىيـ 4848حامد، محمد فييـ ) .49
الثاني الثانوي الزراعي" رسالة ماجستير، كمية التربية، العممية وتنمية الاتجاه العممي لدى طلبب الصؼ 

 جامعة المنيا.
مجمة كمية البنية العالمية لمتعمـ المنظـ ذاتياً لدى عينة مف طلبب الجامعة، (. 9112حمدي، سحر السيد ) .41

 .22-22، (09)9 ،التربية جامعة الأزىر
فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ في تنمية (. 9102خميفة، فاطمة محمد ) .42

المجمة الممارسة الصفية المتناغمة لدى معممات العموـ أثناء الخدمة وأثره عمى التنظيـ الذاتي لتعمـ تمميذاف. 
 .910-929-، (012) 92، التربوية، جامعة الكويت

، مجمة البحوث والدراساتستراتيجياتو وكيفية تحسينو، اا أىميتو، . التعمـ المنظـ ذاتي(9109دوفة، أحمد ) .02
41(49)444-455 . 

القائمة عمى مدخؿ السياؽ في تنمية انتقاؿ  REACTأثر استخداـ استراتيجية (. 9102صالح، أيات حسف ) .44
المجمة المصرية نوية، أثر التعمـ والفيـ العميؽ والكفاءة الذاتية الأكاديمية في مادة الأحياء لطلبب المرحمة الثا

 .31-4، (2)92، لمتربية العممية
. أثر التدريب عمى التعمـ المنظـ ذاتيا وتعديؿ نمط العزو عمى العجز المتعمـ، (9102صالح، فاطمو عمی ) .45

 رسالة دكتوراه، كمية التربية جامعة اليرموؾ.
 ،4، طSpss 18باستخداـ برنامجالإحصاء النفسي والتربوي تطبيقات . (4844عبد الحميد، عزت حسف ) .46

 . القاىرة: دار الفكر العربي
(. أثر استخداـ تكنولوجيا الواقع المعزز عمى تنمية ميارات التنظيـ 4846عبدالحميد، فاطمة عبد العميـ ) .48

دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، رابطة التربوييف الذاتي والتحصيؿ لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي. 
 .445-483(، 1) 484،بالعر 



  

   
247 

  
 جبهعخ ثنٌ سوٍف

 هجلخ كلَخ الززثَخ

  أكحىبزعذد 

 2022 الأولانجزء 

 

فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ (. 9102عبد الحميد، ميرفت حسف؛ فؤاد، ) .44
في تنمية المرونة المعرفية والتفكير البصري في الفيزياء وميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ لدى طلبب الصؼ 

 .22 -02(، 2)99، جامعة حمواف، مصر دراسات تربوية واجتماعية،الأوؿ الثانوي. 
(. أثر استخداـ أنموذج التعمـ البنائي في تكويف البنية المفاىيمية في 4841عبد الله، رائد والمحتسب، سمية ) .44

ة النجاح يمجمة جمعالكيمياء لدى طمبة الصؼ الثاني عشر العممي في دولة الإمارات العربية المتحدة، 
 .68-22( 4)45، للؤبحاث الإنسانية

التعاوف  -التطبيؽ  -الخبرة  -)الربط  REACTأثر استخداـ استراتيجية (. 9102عبد الكريـ، سحر محمد ) .49
النقؿ( في تنمية قدرات الذكاء الناجح والفيـ المفاىيمي ومستوى الطموح لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي  -

لتربية، كمية البنات للآداب والعموـ والتربية بعيف مجمة البحث العممي في اذوات الاتجاه السمبي نحو الكيمياء، 
 .92-22، (2) 02 ،شمس

"أثر أنموذج ىيوستف وىيوسف في تغيير المفاىيـ البديمة وفي تكويف البنية  (.9112عبيد، أحمد راضي ) .41
ة العميا، المفاىيمية لدى طمبة المرحمة الأساسية في الأردف"، رسالة دكتوراه، كمية الدراسات التربوية والنفسي

 جامعة عماف بالأردف.
في تنمية ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ لدى SLOODLE  أثر استخداـ نظاـ(. 4848سراء حساـ )إعمر،  .42

 .455 -439( 12)4طمبة الدبموـ العاـ التربوي، مجمة كمية التربية بالإسماعمية جامعة قناة السويس،
(. برنامج مبنى عمى مدخؿ التعمـ القائـ عمى السياؽ في تدريس عمـ النفس 4844)عمراف، محمد حسف  .43

مجمة العممية، كمية في تنمية الرشاقة المعرفية وخفض الضجر الاكاديمي لدى طلبب المرحمة الثانوية، 
 .45: 4( 4)14، التربية، جامعة الوادي الجديد

داـ كؿ مف برنامج قائـ عمى الوسائط المتعددة (: "فاعمية استخ4886غريب، عبد المطيؼ عبد المؤمف ) .44
واستراتيجية التغير المفاىيمي في التحصيؿ وتعديؿ التصورات البيولوجية الخاطئة لدى طلبب التعميـ الثانوي 

 الزراعي في ضوء المعايير القومية لمتعميـ"، رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة كفر الشيخ.
استراتيجية مقترحة قائمة عمى التعمـ النقاؿ المنظـ ذاتيا وفؽ نموذج زيمرماف (. 9102محمد، أحمد عمر ) .45

الاجتماعي المعرفي في تدريس الأحياء لتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لمتعمـ وأبعاد قبوؿ التعمـ النقاؿ لدى 
 .22 -0)09)4، مجمة كمية التربية في العموـ التربوية، جامعة عيف شمسطلبب المرحمة الثانوية. 

فعالية استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب في تدريس الأحياء لتنمية (. 9102محمد، حناف محمود ) .92
مجمة البحث العممي في التربية، ميارات التفكير التأممي والتنظيـ الذاتي لمتعمـ لدى طلبب المرحمة الثانوية. 

 .092-022، (2) 02، جامعة عيف شمس
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مجمة (."استخداـ حجـ الأثر لفحص الدلالة العممية لمنتائج في الدراسات الكمية"، 4883نصار، يحيى حياتى ) .98
 .26 - 92(، 4) 4 العموـ التربوية والنفسية، كمية التربية، جامعة البحريف،

ؿ( النق –التعاوف  -التطبيؽ –الخبرة  -)الربط REACT(. فاعمية استراتيجية 9190نصحي، شيري مجدي) .20
مجمة كمية التربية في تنمية ميارات القرف الحادي والعشريف ومتعة تعمـ العموـ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، 

 .455 -444(4)12، جامعة عيف شمس
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