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 مستخمص البحث:
السمع بصرية(  -البصرية  –ىدؼ البحث الحالى إلى قياس أثر نمط التمميحات )السمعية 

، الآلى شعبة الحاسبطلبب  لدلتنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ  نفكجرافيؾ المتحرؾ فىبالإ 
الحاسب الآلى تـ تقسيميـ إلى ثلبثة طالب مف طلبب الفرقو الثانية شعبة ( 06)تككنت عينة البحث مف ك 

 كتمثمت، ( طالب06) كؿ مجمكعة تجريبية كفؽ التصميـ التجريبي لمبحثمجمكعات تجريبية، حيث تضمنت 
 المستخدـ فيما بينيـ في نمط التمميحاتيختمفكف  مف الإنفكجرافيؾ المتحرؾثلبثة  التجريبية فىمادة المعالجة 

كالتى  أدكات البحثالسمع بصرية(، كلاستقصاء أىداؼ البحث قامت الباحثة بإعداد  - البصرية – )السمعية
ككاف الأسمكب الإحصائى المستخدـ ، الانخراط فى التعمـ، كبطاقة ملبحظة، كمقياس تحصيمىاختبار  تضمنت

فاعمية نمط  البحث عف نتائج ، كاختبار "ت" لممجمكعات المترابطة، كأسفرتىك تحميؿ التبايف أحادل الاتجاه
راط الانخك الأداء الأكاديمى تنمية  الإنفكجرافيؾ المتحرؾ فى( بالسمع بصرية - البصرية – التمميحات )السمعية

كفى ، الإنفكجرافيؾ المتحرؾب (الطلبب، ككاف الأثر الأكبر لصالح نمط التمميحات )السمع بصرية لدل فى التعمـ
 ،البصرية)السمعية، ك  ستخداـ نمط التمميحاتاالاستفادة مف بضركرة الباحثة  أكصت ضكء نتائج البحث
 الدراسية المراحؿ فىالطلبب  كالمفاىيـ لدل تنمية المياراتفى الإنفكجرافيؾ المتحرؾ لكالسمع بصرية( 

 .المختمفة
 الكممات المفتاحية:

 الانخراط فى التعمـ. –الأداء الأكاديمى  – الإنفكجرافيؾ –التمميحات 
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Abstact: 
The aim of the current research is to measure the effect of the pattern of 

Cues (audio -  visual - audio visual) in animated infographics on developing 

academic performance and engaging in learning among computer students, The 

research sample consisted of (60) students from the second year of the Computer 

Division, who were divided into three experimental groups, Each experimental 

group, according to the experimental design of the research, included (20) 

students, The experimental treatment material was represented by three moving 

infographics that differ among themselves in the type of Cues used (audio – 

visual – audio visual), To investigate the objectives of the research, the researcher 

prepared the research tools, which included the Achievement test, the 

observation card, and the learning engagement scale, The statistical method used 

was one- way analysis of variance and t-test for correlated groups, The results of 

the research revealed the effectiveness of the pattern of Cues (audio – visual – 

audio visual) in animated infographics in developing academic performance and 

engaging in learning among students, The greatest effect was in favor of the style 

of Cues (audio - visual) in the animated infographic, In light of the results of the 

research, the researcher recommended the need to take advantage of the use of 

the pattern of Cues (audio – visual – audio visual) in the animated infographic to 

develop skills and concepts among students in different academic stages. 
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 مقدمة
در قا رطٞقامة مجتمع متإ ؼٜليستح صلبل إلحقيقية لأا يةاللبا ٞٛ ٚتحسينك ْلتعميا ويطٞتإف 

، لإنسانىا ولفكا َمعق ىٛالمتعمميف، حيث تعتبر المؤسسات التعميمية  تمباطمتت كباحتياجا ءفاٞلاعمى 
لية ، كآجىٞلٞلتكنكالعممى ا رطٞلتر ااإطفى  ـللتقرة امنا، كلتنميةا ةوطقاالمجالات، كفى شتى  ةولخبا تٞبيك
 َتعم، كيةولبشا كةولثا ىٛكلمجتمع ا اٜيممك كةوث ْٛأفى تنمية  ليةٞلمسئاصاحبة ف، كساللئن لٞتنمء بنا
 ْٜغباتكر ْٜحتياجاتاتمبى  عةٞتعميمية متن تمالخ ْيلتقؿ خلب ٖمالمتعمميف ضا رلتعميمية عمى ا اتسسإلما
فى  ـللتقاعمى  ْٜتللمساع تلمناسا ْلتعميا ْيلتقمف خلبؿ  ،َلعما ؽٞس تيالتحـ ماأ دٞلمصم ْٜمٛإتك

تسعى المؤسسات التعميمية إلى تطكير عممية التعمـ مف خلبؿ حيث يمى، دلأكاا دائيـبأء تقارلاكا ْٜتخصصات
يجابى كنشط خلبؿ عممية التعمـ كيككف المعمـ  إيجاد طرؽ تعمـ جديدة يككف مف خلبليا الطالب مشارؾ كا 

التى تيدؼ إلى جية كلكلتكنت اثادلمستحف امديد مرشد كمكجو لعممية التعمـ، ففى الآكنة الأخيرة ظيرت الع
 لتعميمية.العممية كر امحجعؿ المتعمـ ىك 

حيث يعتبر الأداء الأكاديمى لممتعمـ بمثابة الأنشطة التعميمية التى يقكـ بيا أثناء دراستو 
قة، لمحصكؿ عمى المعدؿ المناسب كتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المطمكبة، كقد أكصت دراسة سناء أبك د

(، يكسؼ المرشد، محمكد الشديفات، ىاشـ 0610)(، مناؿ الشامى 0611)عمياف الحكلى، ختاـ السحار 
( بضركرة الاىتماـ بجكدة التعميـ كالمقررات التعميمية كتحسيف طرؽ التعمـ كما تتضمو 0610)مصطفى 

 بكفاءة المتعمميف.مف معارؼ كميارات كتطكيرىا كفقان لأحدث المستجدات العممية كذلؾ للبرتقاء 
لمتضمنة فى ا راتاٜلمكا ْيٛلمفاكا نلحقائا ٖم المتعمـ ٚما يكتسب ارلمق ٞٛيمى دلأكاداء الأاف

حيث أف  ،ْٜفالٛأالتعميمية  سسةإلمأك ا ْلمعمأك ا ْلمتعما قلعن نيحق منلا لللما ٞٛك ،سيةراللا راتولمقا
 َسائٞلاجميع  اـليمى باستخدلأكاداء الأا لٞبمستء تقارلاا ٞٛتعميمية  سسةإمل لأساسى لأا ؼٜللا
 لعب ةي)ع عممية التعمـفى  ٖلمتعمميا بالإضافة إلى انخراطلمتعمـ فعية دا دٞجٞلا بإ يلذ يتـلا ، كلمتاحةا
 (.02، 0610، سمر عبد الفتاح، لسميعا

حيث إف الحاجة لمتعمميف منخرطيف فى تعمميـ يعتبر عنصر أساسى لمتعمـ، فبدكف الانخراط لا 
يمكف بناء معرفة جديدة، حيث أف المتعمميف الذيف يممككف الدافع كالحافز لمتعمـ سيستثمركف الكقت 
كالجيد فى زيادة التعمـ كالانخراط فيو، عمى عكس المتعمميف الذيف لا يممككف الدافع كالحافز لمتعمـ لف 

 .(Baker J, 2008) يبذلكا أل جيد لمتعمـ كلف يككنكا قادريف عمى الانخراط  فيو

كلكي يتمكف المتعمميف مف الانخراط في التعمـ، لابد أف تتضمف المقررات الدراسية كالأنشطة 
التربكية التفاعؿ ، الاستكشاؼ، الارتباط بالحياة الكاقعية، الكسائط المتعددة كالتكنكلكجيا، حيث يتعدل 
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مارسات تربكية ذات فاعمية اشتراؾ المتعمميف في التعمـ التقميدل ليتضمف مشاركتيـ كانخراطيـ في م
كجكدة كالتى يطمؽ عمييا مبادئ التعمـ كتتضمف: تفاعؿ المتعمميف مع المعمـ، تعاكف المتعمميف مع 
زملبئيـ، التعمـ النشط، تقديـ التغذية الراجعة، زمف إنجاز المياـ التعميمية، مستكل تكقعات المعمـ مف 

 .(0، ص0612يتيـ،  المتعمميف، احتارـ التنكع في طرؽ التعمـ )شريؼ
كيعد الانخراط مف معايير التعمـ الحديثة التى دعمتيا الدراسات التى تـ إجراؤىا فى مجاؿ انخراط 

أىمية الانخراط فى التعمـ مف ( Ridnouer, 2011) ريدنكر المتعمـ فى مياـ التعمـ، حيث أثبتت دراسة
 Lawson M., Lawson) لاكسكف سةخلبؿ تحديد أسس انخراط المتعمميف فى التعمـ، كما أكدت درا

H., 2013 ) أىمية الانخراط فى التعمـ فى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية فى كؿ مراحؿ التعمـ بكفاءة متقدمة
كخاصة التعميـ الجامعى، كأكصت الدراسة بالبحث فى أساليب تنمية مستكل انخراط المتعمميف فى التعمـ، 

إلى ضركرة تحديد العكامؿ التى تؤثر فى انخراط المتعمميف ( Williams, 2014)كيميامز كأشارت دراسة 
( بضركرة تدريب المعمميف عمى تحسيف انخراط 0612) أحمد عبد المجيدفى التعمـ، كما أكصت دراسة 

( 0612) أسماء عبد الناصرالمتعمميف فى التعمـ مف خلبؿ استخداـ التقنيات الحديثة، كما أشارت دراسة 
 فيكـ الانخراط فى التعمـ، كتكجيو الباحثيف إلى أىمية دراستو فى العممية التعميميةبضركرة التركيز عمى م

( عمى الأثر الإيجابى لطريقو تقديـ المحتكل 0606) ككيفية تنميتو، كما أكدت دراسة شيماء عبد الرحمف
 فى تحسيف انخراط المتعمميف فى مياـ كأنشطة التعمـ.

ظيار مستكل أف الانخ( Briggs, 2015) بريجز كيرل راط فى التعمـ يشكؿ مشاركة المتعمميف، كا 
الاىتماـ نحك مكضكع التعمـ، كالتفاعؿ مع المحتكل كالمعمـ كالأقراف، كارتفاع مستكل الدافع لمتعمـ، كلابد لممعمـ 
أف يحدد الاستراتيجيات التى تساعد عمى التغمب عمى العقبات التى تحكؿ دكف مشاركة الطلبب، ككضع خطة 

ف عممية الانخراط مثؿ البدء بنشاط استيلبلى يربط المتعمميف مع بعضيـ البعض، كيجعميـ يشعركف لتحسي
رساؿ رسائؿ تذكير لإبقاء  بأنيـ جزء مف المجتمع المعرفى، كتكفير تغذية راجعة فعالة فى الكقت المناسب، كا 

 المتعمميف فى المسار الصحيح.
إلى مشاركة المتعمميف كانخراطيـ بيا مف خلبؿ  كلكى تحقؽ بيئة التعمـ أىدافيا فيى فى حاجة

الأنشطة التعميمية، مما يحكؿ التعمـ السمبى إلى تعمـ فعاؿ يحقؽ الأىداؼ التعميمية المطمكبة، حيث يعنى 
الانخراط فى التعمـ مقدار الجيد الذل يبذلو المتعمـ فى استيعاب المحتكل التعميمى أثناء تنفيذ أنشطة 

 (.Almutairi F, 2018) ى تحسيف نكاتج التعمـ لدل المتعمميفف يساعدمما كمياـ التعمـ، 

كيساعد الانخراط فى التعمـ المتعمميف فى الشعكر بأنيـ جزء مف عممية التعمـ مما يزيد مف 
حدد  كما(، 0662)دبميك بيتس، عازل بكؿ كقد أكد ذلؾ استمرارىـ فى التعمـ حتى بعد انتياء الدراسة 
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مبادئ الانخراط فى التعمـ كالتى تتضمف: احتراـ التنكع فى المكاىب كطرؽ التعمـ، ( 0612) شريؼ يتيـ
كمستكل تكقعات المعمـ بالمتعمميف، كزمف أداء المياـ التعميمية، كتقديـ التغذية الراجعة، كالتعمـ النشط، 

التعمـ يجب أف  كتعاكف المتعمميف مع زملبئيـ، كتفاعؿ المتعمميف مع المعمـ، فمكى ينخرط المتعمميف فى
تتضمف المقررات كالأنشطة التعميمية التفاعؿ كالاستكشاؼ كالارتباط بالكاقع كالكسائط المتعددة 

 كالتكنكلكجيا الحديثة.
عمـ ىك الاىتماـ بالصكرة الذىنية، نظران لاىميتيا فى العممية أحد أىـ الاتجاىات الحديثة فى الت كتعد

التعميمية كدكرىا فى تسييؿ كصكؿ المعمكمات لممتعمميف كبقاء أثرىا لدييـ لمدة أطكؿ، كذلؾ لأنيا تخاطب 
كأكدت ذلؾ  ، كذلؾ إذا تـ اختيارىا كتكظيفيا بشكؿ مناسبالمثير للبستجابة ـ، كتحفز لديييفحكاس المتعمم

فالصكرة الجيدة تساعد فى إبراز المعنى كتترجـ التفاصيؿ التى تحتاج إلى الكصؼ ، (0612) الغامدل منى
نقؿ البيانات كالمعمكمات كالأفكار، كما أصبحت كسيمة ااتفكير كالتفسير، فقد أخذت الصكرة أىمية كبيرة فى 

 (.Meyer, 2012) الذاتى كالتحميؿ كتكثيؽ الحقائؽ

 يفتقنية الإنفكجرافيؾ بتصميماتيا المتعددة التى تساعد فى تغيير أسمكب تفكير المتعمم تر كقد ظي
لنقؿ البيانات كعرض المعمكمات بصكرة جذابة ى ؿ جديد مرئة، كتضفى شكتجاه البيانات كالمعمكمات المعقد

ككؿ منيما لو بنمطيو الثابت كالمتحرؾ (، فقد قُدـ الإنفكجرافيؾ 0612) كقد أكد ذلؾ محمد شمتكتلممتعمميف 
كنظريات تدعمو )محمد خميس، دكر فعاؿ فى تبسيط المعمكمات كسيكلة قراءة البيانات، ككؿ منيما لو آراء 

(، فالإنفكجرافيؾ كسيمة جيدة لمتكاصؿ التعميمي كتكصيؿ المعمكمات لممتعمميف بشكؿ سميـ مف خلبؿ 0612
 لمكصكؿ إلي اليدؼ المراد مف العممية التعميمية بأقؿ كقت كجيد دمج مجمكعة مف الصكر بطريقة سيمة

(Albers, 2014, P.142). 

كـ معمكماتية ثابتة أك يشير الإنفكجرافيؾ إلى تحكيؿ البيانات كالمعمكمات المعقدة إلى صكر كرسك 
 ,Kibar, Akkoyunlu) ؿ عمى المتعمميف استيعابيا دكف الحاجة إلى قراءة كثير مف النصكصمتحركة يسي

حيث يمكف لممعمـ مف خلبلو تكضيح المفاىيـ التى يصعب عمى المتعمميف ، (0612معتز عيسى، )، (2014
كأيضان إظيار العلبقة بيف المفاىيـ المختمفة كنقؿ شكؿ جذاب، يا مف خلبؿ تكظيؼ الرسكـ كالصكر باستيعاب

مما يساعد المتعمميف  يانات الإحصائية،العمميات كالأحداث كتمخيص المكضكعات كعمؿ المقارنات كعرض الب
الإدراؾ لدل المتعمميف مف خلبؿ الاستفادة مف كيزيد حسف فيك ي فى فيـ الأفكار المراد تكصيميا ليـ بسرعة،

 Salas، )(Meeusah,Tangkijviwa, 2013) الجياز البصرل كمعرفة الاتجاىات الرسكـ لتعزيز قدرة

Rueda, 2015, P. 38 ،0222(، )ٓؾٔل ِّزٞد). 

 ,Debbie)ٝك٣ج٠ (، Engida, 2015)ٝئٗغ٤لا  (،Gary, 2014) جارلحيث أشارت نتائج دراسة 

2015 ،) ٠ِ٤ًٝ(Kelly, 2015) ، ًٝرٞٓب(Thoms, 2016،)  ٝعٞٗب(Jonna, 2016،) ٤ًٝجو (Kiber, 
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 إلى فاعمية( Julia, 2017) ٝع٤ُٞب (،Mairtin, 2017)ٝٓبهر٤ٖ  (،Cover, 2017)ًٝٞكو (، 2017
الإنفكجرافيؾ فى عممية التعمـ كسيكلة فيـ المكضكعات مف خلبؿ تصميـ إنفكجرافيؾ جذاب يعمؿ عمى تحكيؿ 
البيانات كالمعمكمات المعقدة إلى شكؿ مرئى مف خلبؿ جذب انتباه المتعمميف، فيك يعد أداة تعبيرية تساعد فى 

 تحقيؽ التفاعؿ كتعزيز عممية التعمـ.
التصميـ الجذاب كالتنكع فى ك قدرتو عمى ترميز المعمكمات، بعدة خصائص منيا: يتسـ الإنفكجرافيؾ ك 

قدرتو عمى تنظيـ الأفكار بشكؿ جيد كمفيد، ك استخداـ الألكاف كالرسكـ كالصكر كالخطكط، مخاطبتو لجميع الأعمار، 
ظيار العلبقات المعقدة بصكرة مرئية، كمقارنة المعمكمات كشرحيا بطريقة فعالة،  المتعمميف عمى  دكيساعكا 

الاحتفاظ بالمعمكمات كزيادة التركيز لدييـ، كما يساعد فى سرعة تكصيؿ المحتكل التعميمى لممتعمميف كذلؾ لتركيز 
 ,Lester) خاطئةال المعمكمات بشكؿ بصرل مما يساىـ فى تككيف تصكر عقمى سميـ لدييـ كتصحيح التصكرات

2006( ،)Semetko, Scammell, 2012, P. 181 ،)(Dai, Siting, 2014, P. 16( ،)Martix, 

Hodson, 2014, P.p. 17-27،)  ٝػبْٕ  (،082-080، ٓ.ٓ 0222، اُلف٠٘ ، أٓب٠ٗ كه٣ِٝ )ػٔو(

 (.23-23، ٓ.ٓ 0228ربٓو أُـبٝهٟ، ٣بٍو ف٤ٚو، )(، 002-002، ٓ.ٓ 0222ٓؾٔل، 

 ػجل اُلزبػٍٔبء (، 0222) ٓؾٔل ا٤َُل(، Hauptman, 2010) ٛبثزٔبٕ كول أًلد كهاٍخ

ٝثغ٬ٓب، (، 0222)كه٣ِٝ، أٓب٠ٗ اُلف٠٘  ٝػٔو (،Siting, D. 2014) ٤ٍٝز٘ظ (،0222)

َٟٞ٤ٍٞ٣ٝ(Baglama, Yücesoy, 2017 ) عمى فاعمية استخداـ الإنفكجرافيؾ فى تدريس المفاىيـ
لتجميع كـ  حيث أف المعمكمات التي يتـ إرساليا مف خلبؿ الإنفكجرافيؾ ذات جكدة عالية كمؤىمة الدراسية.

كبير مف المعمكمات بشكؿ بسيط، كلكف لابد استخداـ نمكذج تصميـ مناسب عند تصميميا كذلؾ لتحقيؽ 
 (.Albers, 2010, P.109) اليدؼ منيا

فى قدرتو عمى تكصيؿ كـ كبير مف المعمكمات المعقدة بشكؿ كاضح لممتعمـ، كيتكقؼ نجاح الإنفكجرافيؾ 
نتاجو التمكف مف الميارات لكى يحقؽ اليدؼ منو، لذلؾ  كقراءة كفيـ المحتكل بسيكلة، كتتطمب عممية تصميمو كا 

ستخدمة فيو، منو، كالعناصر الملابد مف مراعاة الأسس كالمعايير التربكية كالفنية عند تصميمو كتحديد اليدؼ 
 ,Davis) كتقديـ المعمكمات بطريقة سيمة كجذابة تساعد المتعمميف فى فيميا، كاختيار الألكاف المناسبة

Quinn, 2013, P.p. 16-18ٓبِٛو (، ؽ٤ش رِٕٞذ كهاٍخ (Mahler, 2000 ،) ٌٞٗ٫ٝ(Lankow, 

العناصر المرئية لتصميـ إلى ضركرة تحديد ( Farrell, 2014)ٝكبه٣َ (، Kibar, 2014)٤ًٝجو  (،2012
 الإنفكجرافيؾ كالصكر كالأسيـ كالخطكط كالألكاف كتنظيـ المعمكمات.

فقد أكد العمماء الدكر الإيجابي لمتمثيلبت البصرية مثؿ الإنفكجرافيؾ حيث يمكف الاستعانة بو في 
ميـ كالرسكـ الإرشادية عمكـ الاتصاؿ كالمشاركة المعمكماتية كمحك الامية، كما يظير دكره بشكؿ كاضح في التع

 Claes, S., Vande) المكجكدة بالشارع كذلؾ لتكعية المكاطنيف، فيك يعمؿ عمي تعزيز الكعي السكاني

Moere, A, 2013, P.122). 
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، ص 0612)محمد خميس،  جرافيؾ عمى بعض النظريات الداعمة لو كالتى تتضمفك كيستند الإنف
12) : 

 كالتى تفترض أف المعمكمات تخزف فى الذاكرة طكيمة المدل فى شكميف بصرل  :نظرية الترميز الثنائى 
 كلكنو كلفظى، أل أف المعرفة تتككف مف نظاميف فرعييف يقكماف بمعالجة المعمكمات بشكؿ مستقؿ 

 .كجكد ركابط كعلبقات تسمح بيذا الترميز الثنائى، كلكنو نظاـ كظائؼ مختمفةمتزامف، نظران ل
  ـ جزء مبسط مف المحتكل لممتعمميف، ثـ البنائية: كالتى تؤكد عمى أف التعميـ يتـ عند تقديالنظرية

تييئ بيئة التعمـ يقكـ المتعمـ بتنظيـ أك اكتشاؼ العلبقات بيف المعمكمات لفيـ المحتكل، أل أنيا 
يتـ تجزئة لجعؿ المتعمـ يبنى معرفتو بنفسو، كىذا ما يتـ مراعاتو عند إنتاج الإنفكجرافيؾ، حيث 

دراؾ العلبقات بيف العناصر.  المحتكل لكحدات صغيرة يسيؿ استيعابيا، كيُترؾ لممتعمـ تفسير كا 
كيعتمد البحث الحالى عمى استخداـ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ حيث أنو يُعد أداة جيدة لشرح البيانات 

قدل لدل المتعمـ، فالحركة كالمعمكمات كالمفاىيـ كجعميا أكثر فيمان، كما أنيا تساعد فى تكليد رأل ن
 .Brandão, 2015, P.p) حيث أكد ذلؾ براندك يدركيا المتعمـ بشكؿ جيد عف أل محفز بصرل آخر

حيث تتمثؿ المعمكمات مف خلبؿ النصكص كالرسكـ كالصكر المتحركة التى تساعد فى (، 6377 -6376
 ,Ryoo)استيعاب المفاىيـ كالعمميات المجردة كالعلبقات المعقدة كتعمؿ عمى جذب الانتباه بشكؿ كبير 

Linn, 2014, P. 149.) 

لمحتكل التعميمى الإنفكجرافيؾ مف الكسائط المناسبة التى يمكف استخداميا لتقديـ ا كحيث أف
المصاحبة لو يجعميـ يُسيماف فى معالجة عناصر البيئة، كذلؾ لممتعمميف، فإف استخدامو مع التمميحات 

مف خلبؿ عرض المثيرات البصرية كالمفظية التى تعمؿ عمى إثارة دافعية المتعمـ لمتعمـ؛ حتى يتمكف مف 
عيا كيكتسب المفاىيـ كالمعمكمات الخاصة بنكاتج تركيز انتباىو حكؿ المثيرات التى تـ اختيارىا كيتفاعؿ م

 (.0662التعمـ )انشراح الدسكقى، 
كلضماف فاعمية الإنفكجرافيؾ المُقدـ لممتعمميف لابد مف تصميمو بطريقة جذابة كشيقة بحيث 
تتضمف نمط  أك أكثر مف أنماط التمميحات حيث يمكف أف تقدـ ىذه التمميحات سمعيان أك بصريان أك  سمع 

التعمـ القائـ إلى أف  ( Dwyer, 1978) ٣وٝكٝ ،(Knowlton, 1966) مف نكلتكف فقد أشار كلبن  ،ريان بص
بدكف تمميحات، حيث أف  عمى التمميحات أكثر فاعمية مف التعمـ الذم يعرض لممتعمـ محتكل التعمـ

أجزاء المحتكل كمحتكل العرض البصرم الذم لا يتضمف تمميحات يجعؿ المتعمـ يتفاعؿ مع مثيرات كثيرة 
ركز عكس كجكد التمميحات بمحتكل التعمـ  البصرم كالتي تجعؿ المتعمـ يعمى غير مطمكبة، الالبصرم 

 ,Friesen) كريستيؾ ككينجستكفكما أكد فريزيف  عمى محتكل التعمـ أك المثيرات المطمكب تعمميا،
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Ristic& Kingstone, 2004)  ثارة لدافعية التعمعمى أف ـ القائـ عمى التمميحات يككف أكثر فاعمية كا 
 المعمكمات المراد تعمميا. كاكتسابمعو  كالتفاعؿإلى محتكل التعمـ  للبنتباه المتعمميف

حيث تعتبر التمميحات مف العكامؿ اليامة فى تصميـ الإنفكجرافيؾ كذلؾ لأنيا تسيؿ عممية 
تركز  فيى ترط أف تزكد التمميحات المتعمميف بمعمكمات إضافية،كلا يش التعمـ كالحصكؿ عمى تعميـ فعاؿ،

التى يدركيا المتعمـ، كما أنيا تقمؿ مف الكقت اللبزـ لعممية التعمـ، فيى تعد المثيرات التعميمية  عمى
( Dai, 2014) ، حيث يشير دال(0612كالإدراؾ )إيماف صلبح الديف،  إشارات كدلالات مكجية للبنتباه

النكع المناسب منيا لتؤدل دكرىا  التمميحات مف آليات المساعدة لممتعمـ، كمف الضركرل اختيارإلى أف 
 بكفاءة.

كأكد ذلؾ  جزء منيا أك ةمى الانتباه عمى المثيرات الأصميتركز ع مثيرات ثانكيةفالتمميحات ىى 
 ،(De Koning, Tabbers, Rikers, Paas, 2009, p.117) دل ككننج، كتابرس، كريكر، كباس

(، 82، ص 0666لتسييؿ التمييز كتحقيؽ خصائص التعمـ فى الرسالة المرئية )عمى عبد المنعـ،  كذلؾ
نيى عبد كقد أجريت العديد مف الدراسات التى أكدت فاعمية استخداـ التمميحات فى عممية التعمـ كدراسة 

 ٕجوٟ ٛ٘لاٟٝ، ئثوا٤ْٛأٍبٓخ  (،Brashears, Lawver, 2005) كبراشيرز، كلكفر (،0662)الكريـ 

ٝكٟ ًٞٗ٘ظ،  (،0222) ٍؼل٤ّو٣ٖ (، 0222)ؽ٘بٕ ػجل الله (، 0228)ْٛبّ اُْؾبد (، 0228)

 ,Lin) ٤ُٖٝ، ارٌَٕ٘ٞ (،De Koning, Tabbers, Rikers, Paas, 2011) ٝربثوً، ٝه٣ٌو، ٝثبً

Atkinson, 2011 ،) ٝثٌٌّٞ، ُٝٞ، (، 0222) ئ٣ٔبٕ ٬ٕػ اُل٣ٖ(، 0220)ٓؾٔل أثٞ ا٤ُي٣ل

 ,Yang) ٣ٝبٗظ (،0222)(، ٕبك٠ ؽ٤َٖ Boucheix, Lowe Putri, Groff, 2013)ٝعوٝف 

2016). 

بأف التمميحات ىى إثارة انتباه المتعمميف لمكضكع التعمـ،  ( Lin, 2006, P. 23ٝهل أًل ٤ُٖ )
بيدؼ إكسابيـ معمكمات كمعارؼ محددة، لجعؿ المفاىيـ التى أخطأ فييا المتعمميف متميزة عف المفاىيـ 

يمكف استخداـ التمميحات فى الإنفكجرافيؾ لتكجيو انتباه المتعمميف نحك المثيرات التعميمية ك الأخرل، 
 ,Thiemann) ثيماف، فقد أكدت العديد مف الدراسات كدراسة تسييؿ حدكث التعمـ الرئيسية بيدؼ

فى تعمـ أىمية كفاعمية التمميحات  عمى (0612) محمد القرنى (Koning, 2010)ًٝٞٗ٘ظ  ، (2001
كاكتساب المفاىيـ العممية، كزيادة انتباه المتعمـ، كالإحتفاظ بالمعمكمات لفترة أطكؿ، كتمخيص كتكضيح 

براز العلبقات بيف عناصر التصميـ.  المعمكمات اليامة، كا 
ٝرؼل اُز٤ِٔؾبد ٓض٤واد كؼبُخ ُغنة اٗزجبٙ أُزؼ٤ِٖٔ، ٝرؾ٤َٖ أُٜبهاد ٝاُزؾ٤َٖ ُل٣ْٜ، كول 

فاعمية استخداـ التمميحات البصرية بالارتقاء فى كثير ( Crooks et al, 2012) ًوًٌٝ أًلد كهاٍخ
التى تكصمت إلى فاعمية استخداـ التمميحات البصرية فى بيئات  (Lin, 2011) ، كدراسةمف جكانب التعمـ

 تقاء بجكانب عديدةفى الار  الرسكـ التعميمية المتحركةالتعمـ بالكسائط المتعددة عمى استخداـ الصكر ك 
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اُٞاهغ رول٣ٜٔب ُِٔزؼ٤ِٖٔ رٔضَ اُز٠ ٣زْ  ٝاُجٖو٣خ  أَُؼ٤خ ٗغل إٔ أُؼِٞٓبدثبُزب٠ُ ُٝلٟ أُزؼ٤ِٖٔ، 

 رٔض٤َ ؽو٤و٠ ٣ٌٖٝٔ ٖٓ ف٬ُٜب رول٣ْ فجواد ٝرؼِْ ٜٓبهاد ػل٣لح.

استخداميا لتكجيو انتباه أساليب التمميح التى يمكف ( Dwyer, 1978, P. 170و )ؽلك ك٣ٝٝهل 
دراؾ المتعمميف كمنيا: استخداـ الألكاف، كالأسيـ، كالخطكط، كالتظميؿ، كالتبايف، كالحركة، كالتأثير  كا 

فى  النص، ككضعوالتحكـ فى حجـ ك كالمكسيقى، كتغيير نبرات الصكت عالية أك منخفضة، البصرل، 
 ، كيمكف تصنيؼ التمميحات إلى:إطار أك دائرة

  :كتتضمف الألكاف، كالأسيـ، كالخطكط، كالتظميؿ، كالتبايف، كالحركة، كالتأثير تمميحات بصرية
لكضع فى دائرة، كالعرض البصرل المتعدد، البصرل، كالحجـ، كالتغير البصرل، كالكضع فى إطار، كا

 ككثافة التمميحات البصرية. 
 :كالتغير فى شدة الصكت، كالعرض السمعى المتعدد، كالأسئمة كتتضمف المكسيقى،  تمميحات سمعية

 المنطكقة.
 :كتتضمف التسمية، كالأسئمة المكتكبة، كالتغير فى حجـ خط الكتابة. تمميحات لفظية 

، (Severin ,1967)كتستند التمميحات عمى بعض النظريات الداعمة ليا كالتى تتضمف 

(Treisman & Gelade, 1980) ،(Dotterer, 2011) ،(Schunk, 2012 ،)(0222 ،ف٤ٌٔ ٓؾٔل): 

  :ذات صمة بمكضكع كالتى تشير إلى أف التعمـ يزداد عندما يككف التمميح نظرية التمميحات البصرية
التعمـ، كما أف العركض متعددة القنكات تتفكؽ عمى العركض أحادية القناة عند احتكائيا عمى 
تمميحات مرتبطة بالمحتكل فقط، بينما لا يككف ليا تأثير عندما تككف غير مرتبطة بالمحتكل، فيمكف 

ظرية عف نظرية مجمكع بينيا كتشتت الانتباه، حيث تختمؼ ىذه النأف تتسبب فى فى حدكث تداخؿ 
  التمميحات العامة التى تشير إلى أنو كمما زاد عدد التمميحات ازداد التعمـ.

  :كالتى تعرؼ باسـ النظرية المعرفية العامة، كالتى ترل أف التعمـ عممية نظرية معالجة المعمكمات
البيئة الخارجية، ثـ  معرفية كالمتعمـ معالج لممعمكمات، حيث يحدث التعمـ عندما تأتى المعمكمات مف

لا تيتـ ، ثـ تخرج كمخرجات فى شكؿ قدرات متعممة، ك كتخزينيا فى الذاكرة يقكـ المتعمـ بمعالجتيا
ىذه النظرية بالظركؼ الخارجية، بينما تركز عمى العقؿ الذل ىك نظاـ معالجة المعمكمات، كىك 

 جعميا ذات معنى.كترتيبيا كتنظيميا ك المسئكؿ عف ربط المعارؼ الجديدة بالسابقة 
  :للؤشكاؿ يتـ مف خلبؿ مرحمتيف كفقان لدرجة كالتى تفترض أف الإدراؾ البصرل نظرية تكامؿ الملبمح

الانتباه، المرحمة الأكلى يستخمص فييا النظاـ الإدراكى آليان أبسط الملبمح الإدراكية لمعناصر، حيث 
يد البصرل مف خلبؿ حركة العيف تقكـ العيف بتجميع المعمكمات المختمفة مرة كاحدة مف المش

السريعةمثؿ معمكمات المكف كالاتجاه كالتحديد، أما المرحمة الثانية تقكـ عمى الانتباه الانتقائى فى 
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تمفة التى يحتكييا المشيد البصرل، حيث تتـ بطريقة متتالية لأشكاؿ معالجة معمكمات الأشكاؿ المخ
 المشيد البصرل كؿ عمى حده.

  :كالتى تفترض أف الحكاس تستقبؿ أعداد كبيرة مف المثيرات الحسية نظرية الانتباه الانتقائى البصرل
أثناء القياـ بنشاط ما، كبالتالى عند التعرض لمكثير مف المثيرات قد يتعذر الإنجاز نتيجة زيادة 

نتباه الانتقائى العبء الذىنى كمحدكدية سعة نظاـ معالجة المعمكمات لممتعمـ، كىك ما يدفعو للب 
 فيركز عمى كمية معينة كمحدكدة مف المثيرات الحسية التى يمكف استيعابيا.

  نظرية تجميع التمميحات: كالتى تفترض أف المثيرات المتزامنة التى يتـ تقديميا مف خلبؿ القنكات
ـ المصممكف الحسية كالبصر أك الصكت أك الممس تكفر الكثير مف التعزيزات التحفيزية، فلببد أف يقك 

التعميميكف بتحديد عدد المحفزات المتزامنة التي يمكف معالجتيا عند تقديميا مف خلبؿ قنكات متعددة 
قبؿ حدكث الحمؿ المعرفي الخارجي، كيُقصد بزيادة عدد التمميحات استخداـ عدد كاؼِ مف التمميحات 

التمميحات المقدمة لممتعمـ في كقت كالنكع المناسب منيا لتكجيو انتباه المتعمـ، بالإضافة إلى تكامؿ 
كاحد مف خلبؿ قنكاتو الحسية، فعند الدمج بيف المثيرات السمعية كالبصرية فإف المعمكمات يتـ 

   .تمثيميا بصكرة أكثر فاعمية
  ،نظرية الجشطالت: كتتمثؿ قكانيف الإدراؾ الجشطالتية في: التقارب، كالتشابو، كالثبات، كالإغلبؽ

تصميـ محتكل التعمـ الإلكتركنى، كمف ىذه القكانيف التى ليا علبقة بالمثيرات  كيمكف تطبيقيا في
البصرية ىى قانكف التشابو، فالأشياء كالنصكص المتشابية تدرؾ ككؿ، فعند تمييزىا بكضع خط 

 تحتيا أك تعميميا بخط أثقؿ أك لكف مختمؼ، فيساعد ذلؾ فى تركيز الانتباه عمييا كسيكلة إدراكيا.
لمساعدة  )السمعية، البصرية، السمع بصرية( تصميـ التمميحات البحث الحالى عمىكيعتمد 
 ؾ المتحرؾ الذل تـ مف خلبلويمف خلبؿ الانفكجرافالمحتكل التعميمى بسيكلة  متابعةالمتعمميف عمى 

 الأداء الأكاديمىفي تنمية  يتـ عرضيا عمى المتعمميف لمساعدتيـ أجزاءتقسيـ المحتكل التعميمى إلى 
 كانخراطيـ فى التعمـ.

 الإحساس بمشكمة البحث:
 نبع الإحساس بمشكمة البحث مف خلبؿ عدة مصادر، تتضمف:

 :أكلا: الملبحظة الشخصية لمباحثة
بكميػة التربيػة  بقسـ تكنكلكجيػا التعمػيـ كمعمػـ الحاسػب الآلػىكمدرس  امف خلبؿ عممي لاحظت الباحثة
حاسػػب البشػػعبة   الثانيػػةالفرقػػة لطػػلبب  الرسػػكـ التعميميػػة المتحركػػة لمقػػررا كتدريسػػيالنكعيػػة جامعػػة بكرسػػعيد 

حيػث أف إنتػاج المجسػمات التعميميػة ثلبثيػة عنػد دراسػة المقػرر يـ تظيرت بعض الصعكبات التى تػكاجي ،لىالآ
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الأبعاد يحتاج الي تعمـ الكثير مف المفاىيـ كالمكضكعات المتداخمػة كالميػارات التػي يصػعب تمخيصػيا بالطريقػة 
 مما أدل إلى كجكد قصكر كتدنى فى مستكل الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدييـ. التقميدية في الشرح 

 :٤خزٌْبكاُلهاٍخ ا٫ٍبً: ٤ٗصب

عينة مف طلبب الفرقة الثالثة مف خلبؿ إجراء مقابلبت مقننة مع قامت الباحثة بعمؿ دراسة استكشافية 
الباحثة مف  استيدفتطالب(، ك 06شعبة الحاسب الآلى بكمية التربية النكعية جامعة بكرسعيد بمغ عددىـ )

بالنسبة لميارات إنتاج فى التعمـ الأداء الأكاديمى كالانخراط التعرؼ عمى مستكل  خلبؿ الدراسة الاستكشافية
 أف: إلىنتائج الدراسة الاستكشافية  كأشارت، (1ممحؽ رقـ )المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد، 

 إنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد.% مف الطلبب لدييـ صعكبة 22 •
نتاج المجسمات التعميمية بإلدييـ انخفاض فى اكتساب المعمكمات كالميارات المرتبطة الطلبب  % مف28 •

 ثلبثية الأبعاد.
تبمكرت أسباب تدنى مستكل الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدييـ فى عدـ فيـ بعض المعارؼ  •

 كالميارات الخاصة بالمقرر كصعكبتيا.
كالتى  الأبعادنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية لإالمفاىيـ كالميارات اللبزمة فى بعض  المقررتمثمت صعكبة  •

 جمعتيا الباحثة فى المحتكل العممى لممقرر.
المفاىيـ كالميارات أيّد الطلبب استخداـ طريقة تدريس مختمفة مف خلبؿ التقنيات التكنكلكجية لتبسيط  •

 المرتبطة بالمقرر.
السمع  –البصرية  –أثر نمط التمميحات )السمعية  كمف ىنا نبعت فكرة البحث الحالى فى دراسة

الرسكـ التعميمية ة( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ عمى تنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ بمقرر بصري
التى تحكؿ دكف تحقيؽ المتعمميف فى الشرح التقميدية  بالطريقةلمتغمب عمى الصعكبات المتكاجدة  المتحركة

 للؤىداؼ التعميمية المنشكدة.  
 ثالثان: الدراسات السابقة:

 :خلبؿ مقدمة البحث استعراض الدراسات السابقة في المحاكر المختمفة لمبحثمف خلبؿ 
 أثر استخداـ التمميحات )السمعية، البصرية، السمع بصرية(تناكلت دراسة دراسات  لـ تجد الباحثة 

، مما يكضح ضركرة إجراء الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـعمى تنمية بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ 
 .بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ نمط التمميحاتالدراسات حكؿ 
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  عمػػػى أفضػػػمية نمػػػط التممػػػيح التػػػى تناكلػػػت نمػػػط التمميحػػػات لاحظػػػت الباحثػػػة عػػػدـ اتفػػػاؽ الدراسػػػات
، كلػػذلؾ تكجػػد حاجػػة إلػػى إجػػراء مزيػػد مػػف الدراسػػات لتحديػػد نمػػط التممػػيح المناسػػب عنػػد مسػػتخدـال

 .التصميـ
 العرض السابؽ ظيرت مشكمة البحث كالتي يمكف صياغتيا في العبارة التقريرية التالية:مف خلبؿ 
 "لىالآحاسب الشعبة لدل طلبب  الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـقصكر فى ضعؼ ك " كجكد 

 كيمكف صياغة مشكمة البحث في السؤاؿ الرئيسى التالي:
السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ  –البصرية  –نمط التمميحات )السمعية " كيؼ يمكف تصميـ 

 "؟ المتحرؾ لتنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ
 

 أسئمة البحث:
 :كيتفرع السؤاؿ الرئيسى إلي الاسئمة الفرعية التالية

الأداء الأكاديمى لتنمية  الرسكـ التعميمية المتحركةفي مقرر الإنفكجرافيؾ المتحرؾ ما معايير تصميـ  (1
 لى؟الآحاسب العبة شلدم طلبب كالانخراط فى التعمـ 

السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ  –البصرية  –نمط التمميحات )السمعية ما التصكر الخاص لتصميـ  (2
لتنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدم طلبب  الرسكـ التعميمية المتحركةالمتحرؾ في مقرر 

 لى؟الآحاسب الشعبة 
السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ في مقرر  –البصرية  –نمط التمميحات )السمعية  أثرما  (3

حاسب الفى تنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدم طلبب شعبة  الرسكـ التعميمية المتحركة
 لى؟الآ

  أىداؼ البحث:
 اليدؼ الأساسي ليذا البحث في:كيجيب تحقؽ أىداؼ البحث عف أسئمتو، حيث يتمثؿ 

التمميحات ط نممف خلبؿ  شعبة معمـ حاسب آلىلدل طلبب فى التعمـ  الأداء الأكاديمى كالانخراطتنمية "
 السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ" –البصرية  –)السمعية 

 كتفرع مف ىذا اليدؼ الرئيسى الأىداؼ الفرعية التالية: 
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السمع بصرية(  –البصرية  –لنمط التمميحات )السمعية ميـ التعميمى إعداد قائمة معايير التص (1
الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لتنمية  الرسكـ التعميمية المتحركةبالإنفكجرافيؾ المتحرؾ في مقرر 

 لى.الآحاسب اللدم طلبب شعبة 
السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ  –البصرية  –نمط التمميحات )السمعية التصميـ التعميمي المناسب لإعداد  (2

لتنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدم طلبب  الرسكـ التعميمية المتحركةالمتحرؾ في مقرر 
 لى.الآحاسب الشعبة 

رؾ في مقرر السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتح –البصرية  –نمط التمميحات )السمعية الكشؼ عف أثر  (3
 لى.الآحاسب اللتنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدم طلبب شعبة  الرسكـ التعميمية المتحركة

 أىمية البحث:
 يمكف أف يسيـ ىذا البحث كنتائجو في التالي:

السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ مناسب  –البصرية  –تحديد أم أنماط التمميحات )السمعية  (1
 لى.الآحاسب اللتنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدم طلبب شعبة 

السمع  –البصرية  –تكجيو نظر المختصيف كالباحثيف إلى استخداـ نمط التمميحات )السمعية  (2
 رافيؾ المتحرؾ فى العممية التعميمية.بصرية( بالإنفكج

تكجيو نظر مصممى كمطكرل المناىج التعميمية إلى ضركرة تعميـ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ ضمف  (3
 المناىج الدراسية لأىميتو فى خمؽ بيئة تعمـ بصرية جاذبة لممتعمميف.

 –التمميحات )السمعية نمط بالأسس كالمعايير اللبزمة لتصميـ  تزكيد مصممى كمطكرل بيئات التعمـ (4
 .السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ –البصرية 

 الإنفكجرافيؾ المتحرؾفتح آفاؽ جديدة لدل المؤسسات التعميمية لتبنى أنماط جديدة لتصميـ كتطكير  (5
  للئرتقاء بمستكل المتعمميف كرفع كفاءة التعمـ.

 منيج البحث: 
 ف:اعتمد البحث الحالي عمى المنيجيف التاليي

 :المنيج الكصفي التحميمى 
الذم يقكـ بكصؼ ما ىك كائف كتفسيره كتـ استخداـ ىذا المنيج في البحث الحالي للئطلبع عمى الكتب 

 كالمراجع المتخصصة كالدراسات السابقة التي تتعمؽ بمكضكع البحث.
 :المنيج الشبو تجريبى 

 عمى المتغيرات التابعة.يستخدـ في اختبار صحة الفركض كمعرفة أثر المتغير المستقؿ 
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 حدكد البحث:
 التزـ البحث الحالى بالحدكد التالية:

 أكلان: الحدكد البشرية: 
 -بكمية التربية النكعية   الثانيةالفرقة اقتصرت عينة البحث عمى مجمكعة عشكائية مف طلبب 

(، 0601 /0606)( طالب، كذلؾ فى العاـ الدراسى 06جامعة بكرسعيد، حيث بمغ عدد طلبب عينة البحث )
 مجمكعات تجريبية كما يمي: ثلبثةكقسمت العينة إلى 

  :المجمكعة التجريبية الأكلى 
 . بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ( السمعية) التمميحات( طالب تـ التدريس ليـ باستخداـ نمط 06بمغ عددىـ )

 :المجمكعة التجريبية الثانية 
 ( طالب تـ التدريس ليـ باستخداـ نمط 06بمغ عددىـ )التمميحات )البصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ . 
 :المجمكعة التجريبية الثالثة 

التمميحات )السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ ( طالب تـ التدريس ليـ باستخداـ نمط 06بمغ عددىـ )
 . المتحرؾ

 ثانيان: الحدكد المكانية:
 جامعة بكرسعيد. -بكمية التربية النكعية تـ تطبيؽ البحث 
 ثالثان: الحدكد الزمنية:

 .0601-0606لمعاـ الدراسي  الأكؿتـ تطبيؽ البحث في الفصؿ الدراسي  
 رابعان: الحدكد المنيجية:

كىػك ضػمف مقػررات الفصػؿ الدراسػي  الرسػكـ التعميميػة المتحركػةمقػرر  عمي ر المقرر المقدـ لمطلبباقتص 
 .0601-0606لمعاـ الدراسي   الثانيةلمفرقة  الأكؿ

 التصميـ التجريبي لمبحث:
 ( 2علٍٝ )

 اُز٤ْٖٔ اُزغو٣ج٢ ُِجؾش ٝأُغٔٞػبد اُزغو٣ج٤خ

     

 

 ٔٞػخأُغ

 أُؼبُغخ اُزغو٣ج٤خ اُزطج٤ن اُوج٢ِ

 

 اُزطج٤ن اُجؼلٟ

 

 ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ(  رؾ٠ِ٤ٖافزجبه   - أُغٔٞػخ 
 افزجبه رؾ٠ِ٤ٖ  -

 المعالجة
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 فركض البحث:
 سعى البحث الحالي لمتحقؽ مف صحة الفركض التالية:

المجمكعة التجريبية  طلبب( بيف متكسطي درجات 6.62مستكل )يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند  (1
 ختبارلبلالبعدم  -( في القياس القبمي نمط التمميحات )السمعية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾالأكلى )
 .التحصيمى

المجمكعة التجريبية  طلبب( بيف متكسطي درجات 6.62مستكل )يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند  (0
البعدم لبطاقة  -( في القياس القبمي نمط التمميحات )السمعية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾالأكلى )

 ملبحظة.ال
المجمكعة التجريبية  طلبب( بيف متكسطي درجات 6.62مستكل )يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند  (2

 ختبارلبلالبعدم  -( في القياس القبمي نمط التمميحات )البصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾالثانية )
 .التحصيمى

المجمكعة التجريبية  طلبب( بيف متكسطي درجات 6.62مستكل )يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند  (2
البعدم لبطاقة  -( في القياس القبمي المتحرؾنمط التمميحات )البصرية( بالإنفكجرافيؾ الثانية )

 ملبحظة.ال
المجمكعة التجريبية  طلبب( بيف متكسطي درجات 6.62مستكل )يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند  (2

البعدم  -( في القياس القبمي نمط التمميحات )السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾالثالثة )
 .التحصيمى ختبارلبل

المجمكعة التجريبية  طلبب( بيف متكسطي درجات 6.62مستكل )يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند  (0
البعدم لبطاقة  -( في القياس القبمي نمط التمميحات )السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾالثالثة )

 ملبحظة.ال

 ثطبهخ ٬ٓؽظخ - ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٬ٓؽظخثطبهخ  - اُزغو٣ج٤خ ا٠ُٝ٧ 

ٓو٤بً ا٫ٗقواٛ   -

 ك٠ اُزؼِْ
 أُغٔٞػخ 

 اُزغو٣ج٤خ اُضب٤ٗخ 

 ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )اُجٖو٣خ( 

 ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى

 أُغٔٞػخ 

 اُزغو٣ج٤خ اُضبُضخ  

ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُغ ثٖو٣خ( 

 ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى
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المجمكعات  طلبب( بيف متكسطات درجات 6.62تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) (2
 .التحصيمى ختبارلبلفي القياس البعدم  الثلبثةالتجريبية 

المجمكعات  طلبب( بيف متكسطات درجات 6.62تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) (2
 ملبحظة.الالتجريبية الثلبثة في القياس البعدم لبطاقة 

المجمكعات  طلبب( بيف متكسطات درجات 6.62تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ) (8
  .الانخراط فى التعمـمقياس لفي القياس البعدم الثلبثة التجريبية 

 أدكات البحث كالقياس:
 بإعداد مجمكعة مف الأدكات حيث يتطمب تحقيؽ أىداؼ البحث استخداـ الأدكات التالية: قامت الباحثة

 أكلَا: أدكات جمع البيانات كاشتممت عمى:
 الأداء مستكل ك  الرسكـ التعميمية المتحركةلطلبب الدراسة الاستكشافية حكؿ مقرر  استطلبع رأل

 ك الانخراط فى التعمـ. الأكاديمى
  الرسكـ التعميمية المتحركةقائمة الأىداؼ كالمياـ كالمحتكل التعميمي المرتبطة بمقرر. 
 قياس اشتممت عمى:أدكات ثانيا: 

 مف إعداد الباحثة تحصيمى اختبار(.) 
 مف إعداد الباحثة(. بطاقة ملبحظة( 
  (.0612إبراىيـ الفار، الانخراط فى التعمـ )مقياس 

 ثالثان: أدكات معالجة اشتممت عمى:
 (.نمط التمميحات )السمعية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ )مف إعداد الباحثة 
 ( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ البصريةنمط التمميحات ) (.الباحثة)مف إعداد 
 مف إعداد الباحثة(. ية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾبصر  نمط التمميحات )السمع( 
  (.الإنفكجرافيؾ المتحرؾ )مف إعداد الباحثةقائمة معايير تصميـ 

 متغيرات البحث: 
 تناكؿ البحث المتغيرات التالية:

  :متغير مستقؿ كىك يشمؿ ىذا البحث عميالمتغير المستقؿ: 
 .الإنفكجرافيؾ المتحرؾب نمط التمميحات -

  :ماكى يفتابع يفيشمؿ ىذا البحث عمي متغير المتغير التابع: 
 .الأداء الأكاديمى -
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 الانخراط فى التعمـ. -
 الأساليب الاحصائية:

 02إصدار الاجتماعية لمعمكـ الإحصائية الحزـ المعركفة باسـ البرامج حزـ ةالباحث استخدمت

―Statistical Package For The Social Sciences (SPSS-24 ّا٫فزجبهاد اُزب٤ُخ: ؽ٤ش رْ اٍزقلا 

ٝاُزؼوف ػ٠ِ  اُض٬صخُِٔوبهٗخ ث٤ٖ أُغٔٞػبد اُزغو٣ج٤خ  One-Way ANOVA ا٧ؽبكٟرؾ٤َِ اُزجب٣ٖ  (1

 ك٫ُخ اُلوٝم ث٤ٖ ٛنٙ أُغٔٞػبد.

مقارنة بيف القياس القبمى كالبعدل لكؿ مجمكعة مف Paired  T-Testَُ  ت لممجمكعات المترابطة اختبار (2
 .الثلبثةالمجمكعات التجريبية 

 خطكات البحث:
 رْ اُزؾون ٖٓ ٕؾخ كوٝٗ اُجؾش ٝكوبً ُ٪عواءاد اُزب٤ُخ:

 الاطلبع عمى البحكث كالدراسات السابقة العربية كالأجنبية المرتبطة بالبحث كالإستفادة منيا. (1
 كالإجرائية لممحتكل التعميمى.إعداد الأىداؼ العامة  (0
السمع بصرية(  –البصرية  –لنمط التمميحات )السمعية تحديد نمكذج التصميـ التعميمى المناسب  (2

 .بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ
السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ  –البصرية  –نمط التمميحات )السمعية تصميـ السيناريك التعميمى لإنتاج  (2

 .المتحرؾ
نتاج إعداد قائمة الم (2 السمع  –البصرية  –نمط التمميحات )السمعية عايير التربكية كالفنية لتصميـ كا 

 .بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ
 .   نمط التمميحات )السمعية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ كالحكـ عمى صحتوتصميـ  (0
 تصميـ نمط التمميحات )البصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ كالحكـ عمى صحتو.    (2
 ـ نمط التمميحات )السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ كالحكـ عمى صحتو.   تصمي (2
 كالحكـ عمى صحتو. تحصيمى اختبارتصميـ  (8

 كالحكـ عمى صحتيا. بطاقة ملبحظةتصميـ  (16
 .مقياس الانخراط فى التعمـ كالحكـ عمى صحتوتصميـ   (11
جراء التجربة  مف غير عينة الثانيةطلبب الفرقة اختيار العينة الاستطلبعية مف   (10 البحث الاساسية، كا 

 ى المشكلبت التي ستكاجو الباحثةالاستطلبعية لتقنيف الأدكات، كقياس ثبات أدكات البحث كالتعرؼ عم
 أثناء التطبيؽ، كتحديد الزمف اللبزـ لممعالجة التجريبية. 



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 
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ثـ تكزيع عينة جامعة بكرسعيد،  –بكمية التربية النكعية  الثانيةاختيار عينة البحث مف طلبب الفرقة   (12
 .بشكؿ عشكائى الثلبثةالبحث عمى المجمكعات التجريبية 

 . عمى عينة البحث لمتأكد مف تكافؤ المجمكعات )القياس القبمى( تحصيمىالاختبار التطبيؽ   (12
 .)القياس القبمى(عمى عينة البحث لمتأكد مف تكافؤ المجمكعات  الملبحظةبطاقة تطبيؽ   (12
   .بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ التمميحات المحددط نمدراسة الطلبب لممحتكل التعميمى كفؽ  (10
 .عمى عينة البحث طبقان لنكع التصميـ التجريبي )القياس البعدل( تحصيمىال ختبارالاتطبيؽ  (12
 .عمى عينة البحث طبقان لنكع التصميـ التجريبي )القياس البعدل( بطاقة ملبحظةتطبيؽ  (12
 . عمى عينة البحث طبقان لنكع التصميـ التجريبي )القياس البعدل(مقياس الانخراط فى التعمـ تطبيؽ  (18
  .SPSS إجراء المعالجة الإحصائية لمنتائج كتحميميا باستخداـ برنامج  (02

  ضكء الدراسات كالأبحاث السابقة.عرض النتائج كتفسيرىا كمناقشتيا فى   (01
 كالمقترحات بالبحكث المستقبمية. إليياتقديـ التكصيات عمى ضكء النتائج التي تـ التكصؿ  (00

 مصطمحات البحث: 
 التمميحات: 

مجمكعة مف المثيرات كالإشارات كالدلالات التى تقدـ مف خلبؿ  اإجرائيان بأنيالتمميحات  تعرؼ الباحثة
لتيسير التمييز كتحقيؽ خصائص  مكضكع التعمـالإنفكجرافيؾ المتحرؾ لتكجيو انتباه المتعمميف نحك 

 .كرفع مستكل تعمميـالتعمـ 
 

  السمعية:التمميحات 
تقدـ مف خلبؿ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ تعرؼ الباحثة التمميحات السمعية إجرائيان بأنيا مثيرات ثانكية 

 لتكجيو الانتباه السمعى لممتعمميف نحك مكضكع التعمـ مف خلبؿ )الكممات المنطكقة(.
 :التمميحات البصرية 

مثيرات ثانكية تقدـ مف خلبؿ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ تعرؼ الباحثة التمميحات البصرية إجرائيان بأنيا 
 (.شكؿ المستطيؿ، التظميؿ بالمكف)مكضكع التعمـ مف خلبؿ  ممتعمميف نحكه البصرل لنتباالا لتكجيو 

 :التمميحات السمع بصرية 
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مثيرات ثانكية تقدـ مف خلبؿ الإنفكجرافيؾ تعرؼ الباحثة التمميحات السمع بصرية إجرائيان بأنيا 
، التظميؿ بالمكفالبصرل لممتعمميف نحك مكضكع التعمـ مف خلبؿ )السمعى ك المتحرؾ لتكجيو الانتباه 

 (.الكممات المنطكقة) ك( شكؿ المستطيؿ
 الإنفكجرافيؾ: 

 مجمكعة مف الرسكـ كالمؤثرات البصرية الثابتة كالمتحركةتعرؼ الباحثة الإنفكجرافيؾ إجرائيان بأنو 
 تعمؿ عمي تبسيط المعمكمات المعقدة كتقديميا لممتعمـ بأقؿ كقت كجيد. ثنائية أك ثلبثية الأبعاد

 :الإنفكجرافيؾ المتحرؾ 
مجمكعة مف الرسكـ كالمؤثرات البصرية المتحركة  إجرائيان بأنو الإنفكجرافيؾ المتحرؾ تعرؼ الباحثة
 تعمؿ عمي شرح كتبسيط مكضكع التعمـ بأقؿ كقت كجيد.يتـ يصميميا فى شكؿ فيديك ثلبثية الابعاد 

 الأداء الأكاديمى:  
مرتبطة مقدار ما يكتسبو المتعمـ مف معمكمات كميارات  إجرائيان بأنو الأداء الأكاديمى تعرؼ الباحثة
 . لتحقيؽ أىداؼ التعمـ بمكضكع التعمـ

 الانخراط فى التعمـ:  
كتككيف فى مكضكع التعمـ  كمشاركتيـاندماج المتعمميف إجرائيان بأنو  الانخراط فى التعمـ رؼ الباحثةتع

 .لزيادة جكدة عممية التعمـ الإنفكجرافيؾ المتحرؾالتمميحات بميكؿ كاتجاىات إيجابية نحك استخداـ 
 الإطار النظرم لمبحث

 :محاكر أساسية ىي أربعةينقسـ الإطار النظرم في البحث الحالي إلى 
كد عمماء النفس عمى أف التعمـ المبني عمى الخبرات الحسية ىك التعمـ المستمر، حيث يتكقؼ الفيـ أ

تكفير مف خلبؿ عممية التعمـ  تسيؿالكامؿ لمعمكمة محددة عمى الخبرة البصرية، حيث أف الكسيمة البصرية 
 فيىتقدـ لممعمـ خبرات أفضؿ  كما أنيا تقديميا لممتعمميف،رسخ المعنى بطرؽ أفضؿ لمميارة المراد صكرة تُ 

 الحصكؿ عمى المعمكمات لتسييؿجديدة تعمـ تييئة فرص  كما أنيا تساعد فى عممية التعمـ،تزيد مف فاعمية 
، ممتعة كشيقة التعمـجعؿ عممية مما ي المتعمـ،مف حكاس عدد إستثارة أكبر  كالميارات مف خلبؿ كالمعارؼ
 ،تزكده بالتغذية الراجعة الفكرية كأيضان  ،عمؿ حسب سرعتو الخاصةلم ىتكفر لممتعمـ الكقت الكاف كما أنيا
 (.2، ص0612، عزمى)نبيؿ  الذاتىمستكاه الحقيقي مف خلبؿ التقييـ  التعرؼ عمىى فكتساعده 

 :الإنفكجرافيؾأكلان: 
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رة يعنى الإنفكجرافيؾ الأداة الفعالة ذات التصميـ الجرافيكي الذل يحتكل عمى الصكر كالرسكـ المصك 
 المدعمة بالنصكص كالشرح كالتعميمات في شكؿ كاحد؛ لعرض القصص، كالمكضكعات عديدة الاتجاىات

(Krum, 2013, P. 107) 

  أك تصميـ الاتصاؿ"، information design" كيسمى الإنفكجرافيؾ ايضان تصميـ المعمكمات

"communication "ٝٓوئ٤خ ُٖٞهح اُج٤بٗبد رؾ٣َٞ أ "Data visualization"، ٣٩ٖبٍ ٝمُي 

 short for" أُٖٞهح ُِٔؼِٞٓبد افزٖبه ٝٛٞ ٣ؼزجو ،اٌُزبثخ ثل٫ً ٖٓ ٝاُوٓٞى ثبُٖٞه أُؼِٞٓبد

information graphic"   التصميـ لمساعدة الأفراد عمى التكاصؿ ك البيانات  الجمع بيف مف خلبلويتـ حيث
 (.Smiciklas, 2012, P. 3) ستعابيةالاحتياجاتيـ اكضكح لتمبية سيكلة ك ب

 أنكاع الإنفكجرافيؾ:
ستعراض كتنظيـ مككنات ابو طريقة  كيقصدالشكؿ مف حيث العديد مف أنكاع الإنفكجرافيؾ  تكجد
مف حيث المستخدميف، ك  إلىتكصيمو  إلىبو ما يسعي الإنفكجرافيؾ كيقصد مف حيث اليدؼ ك الإنفكجرافيؾ، 

 :مككنات الإنفكجرافيؾ، كيمكف استعراضيا عمى النحك التالىكفقان لإتجاه تصميـ  كيقصد بو التقسيـالتخطيط 
  كيتضمفأكلان: أنكاع الإنفكجرافيؾ مف حيث الشكؿ: 

 الإنفكجرافيؾ الثابت:  (1
كالأسيـ كالنصكص الرئيسية كالفرعية كالركابط كالأشكاؿ التى  كالرسكـيتككف مف مجمكعة مف الصكر 

 :إلى كجرافيؾ الثابتالإنف كينقسـ ،تعرض جميعيا فى شكؿ كاحد ثابت
 :الإنفكجرافيؾ الثابت الأفقى (أ 

كعند مشاركتو  ،كىك أكثر مناسبة لاستعراض الأحداث كالكقائع التاريخية فى مقابؿ الإنفكجرافيؾ الرأسي
 ,Dai, Siting, 2014) تقؿ درجة كضكح مككناتو خارج المكاقع أك البرامج الخاصة التى استخدمت لإنتاجو

P. 17.)  

 :الرأسىالإنفكجرافيؾ الثابت  (ب 
لمعرض عمي أجيزة الكمبيكتر المحمكؿ فيك مناسب  ،تصميمات الإنفكجرافيؾمف شكؿ الأغمبية كىك ي

الذم يتيح حرية التنقؿ  الرأسىلسيكلة التفاعؿ معو عبر شريط التنقؿ كذلؾ  ،كالأجيزة المكحية كاليكاتؼ الذكية
عدـ كضكح مككناتو في المنطقة السفمية منو أثناء  النكعكب ىذا عيلكف مف ك  ،بيف محتكياتو بسيكلة

نتيجة لعدـ ملبئمة الجكانب السفمية لعمميات  كذلؾ أك الطباعة الكرقية ،ميةيالعركض التقد فىستخدامو ا
 (.Dai, Siting, 2014, P. 17) إعادة التحجيـ

 :الإنفكجرافيؾ المتحرؾ (0
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كالأسيـ كالنصكص الرئيسية كالفرعية كالركابط كالأشكاؿ  كالرسكـتككف مف مجمكعة مف الصكر ي
 :إلىالإنفكجرافيؾ المتحرؾ فى شكؿ كاحد متحرؾ كينقسـ  يا جميعان عرض ، كيتـالثابتة كالمتحركة

 :فيديك مصكر (أ 
 .جرافيؾ متحرؾ لإظيار الحقائؽ كالمفاىيـ عمى الفيديك نفسو فى صكرةيكضع عميو البيانات كالتكضيحات 

 :يانات كالمعمكمات بشكؿ متحرؾتصميـ الب (ب 
كجذابة، فى إخراجو بطريقة شيقة  لممساعدةختيار الحركات كاالكثير مف الإبداع  ىذا النكع يتطمب

(، Thomas, L. C., 2012, P. 321) انتشاران لشكؿ النيائى لو كىك أكثر الأنكاع اكيككف لو سيناريك لإخراج 

(Lankow, J., Ritchie, J Crooks, R., 2012). 

أحجاـ متنكعة ما بيف بيتميز ىذا النكع بعرض تفسير لمعناكيف الرئيسية مع بعض الرمكز المصكرة ك 
ستخداـ التكضيحات النصية باثـ يتدرج في عرض المعمكمات مف العاـ إلى الخاص  ،الكبير كالصغير كالأصغر

ستخداـ الا عميوكيغمب  ،كينتيي ىذا النكع بإعطاء معمكمة بسيطة ككاضحة أك تمخيص لممعمكمات ،كالمصكرة
معمكمات الكيشكؿ ىذا النكع مصدر ، البيانية كالخطكط المستخدمة في الرسـ ، كالرسكـالكثيؼ للؤلكاف المختمفة

 (.Krum, Randy, 2013, P.p. 10-23) لممستخدميف الذيف لا يممككنيا

 :أنكاع الإنفكجرافيؾ مف حيث اليدؼ مف استخدامو ثانيان: 
 :ىالإنفكجرافيؾ الإقناع .1

تجاىات الا ثـ يبدأ فى عرض كشرح  ،يتميز ىذا النكع بإعطاء فكرة عامة عف المكضكع المراد تكصيمو
قد تككف ىذه ك  ،الخاصة بو بطريقة بسيطة كسريعة كمفيكمة كغالبان ينتيى بنصيحة لمستخدـ الإنفكجرافيؾ

لأنو يعتبر أكثر  ،ىذا النكع تشكيؾ مستخدميو حكلو مف عيكبلكف  ،النصيحة حكؿ أفضؿ كتاب يمكف اقتناءه
 (.Krum, Randy, 2013, P.P. 871-872) تكجيو عف بقية الأنكاع الأخرل

  الإعلبنى:الإنفكجرافيؾ  .0
كعبر  ،التميفزيكنية العالمية كالمحميةيعتبر أشير أنكاع الإنفكجرافيؾ كأكثرىا إنتشاران مف خلبؿ القنكات 

 عرضكيعتمد عمى  ،يستخدـ للئعلبف عف المنتجات عف طريؽ الإعلبناتىك كسائؿ التكاصؿ الإجتماعى ك 
التجارية  المنتجاتمع مقارنتيا مع غيرىا مف  ،المميزات كالعيكب لممنتجات كالسمع التى يتـ الإعلبف عنيا

قتناء ىذه المنتجات مف خلبؿ تصميـ ،المختمفة يستخدـ ليذا النكع مف ك  ،عرض يتميز بالتشكيؽ لشراء كا 
 .(Dai, Siting, 2014, P. 23) الإنفكجرافيؾ التصميـ الأفقى

 :إنفكجرافيؾ العلبقات العامة .2
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ىتمامات تجاه القضايا الاكتكجيو  ،تجاىاتالا يعمؿ ىذا النكع عمى تنمية ثقافة الإنتماء كتحديد 
المسمكعة  الكمماتذكل  للؤفراد مف ،أك المؤسسات كالحملبت الإنسانية أكثر مف الدعائية ،كاليامةالمحكرية 
ستخداـ الصكر اكىذا النكع مصمـ عمى  ،العاـ الرألالذيف يقكمكف بدكر ىاـ فى تكجيو الفاضمة  كالسمات

 الرألستطلبع امد عمى عمميات كيعت أكبر، لمدةداخؿ الذاكرة يـ الاحتفاظ بو كالألكاف أكثر مف النصكص لكى ي
يتـ تصميمو لضماف نجاحو كمشاركتو عمى  الأفراد، ثـىتمامات كايات تكجه لمعرفة  مقصكدالغير ك المسبؽ 
 .أكبرمستكل 

 :الإنفكجرافيؾ التفسيرم .2
جدكلة  الذل يركز عمى الاستقصائىالإنفكجرافيؾ ، ك يكجد تشابو بيف الإنفكجرافيؾ التفسيرم أك التعميمي

أعمؽ  تفسيرعمى عرض  فيك يركز التفسيرلالإنفكجرافيؾ  أما ،البيانات كعرض الإحصاءات كالحقائؽ
 (Dai, Siting, 2014, P.33).  الصكر أكثر مف النصكصاستخداـ لممكضكع ب

 :التعميمىالإنفكجرافيؾ   .2
كتحكيميا الي مجمكعة مف الصكر  ،يعمؿ ىذا النكع مف الإنفكجرافيؾ عمي تمخيص المعمكمات المعقدة

أسرع في الفيـ  لتصبحلتبسيط المعمكمات كالعمؿ عمييا  ،كالرمكز كالنصكص البصرية المتحركة أك الثابتة
 .(Smiciklas, M, 2012) في الذاكرة كأبقى

  الشكمىثالثان: أنكاع الإنفكجرافيؾ مف حيث التخطيط: 
 :أشكاؿ تتضمفعدة  ىذا النكع إلىينقسـ 

تدرج عمميات )محمد شمتكت،  ،قكائـ ،علبقات ،خرائط بيانى،مخطط  ،رسكـ تكضيحية ،جداكؿ، شعاعي
0610). 

مف خلبؿ تصميـ البيانات  كقد اعتمدت الباحثة فى ىذا البحث عمى استخداـ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ
الرئيسية كالفرعية، مع كذلؾ لاعتماده عمى استخداـ الصكر كالأسيـ كالنصكص  كالمعمكمات فى شكؿ متحرؾ،

 .استخداـ الحركة لإخراجو فى صكرة شيقة تجذب انتباه المتعمـ
 مميزات الإنفكجرافيؾ:

ـ الإنفكجرافيؾ فى جميع التخصصات لشرح استخدحيث تضمف: ا تعددت مميزات الإنفكجرافيؾ التعميمية
نتشاران مف االإنفكجرافيؾ أكسع  يُعدكما ، منتجاتلمتركيج كالطب كاليندسة كالكالتعميـ  كالمعمكمات المفاىيـ

، كما أنو رمكز كصكر تعبيرية كدلالات بسيطةصكرة يختصر الكثير مف الكتابة فى  النصكص حيث أنو كتابة
فى التعرؼ عمى  الأفراديمثؿ جزء كبير مف خبرات ، كأيضان يقدـ الحقائؽ العممية فى صكرة معمكمات بصرية

اة مثالية لتكضيح شكؿ الأشياء غير المألكفة سكاء كانت ذات طابع خاص أك أدأيضان ، كىك العالـ المحيط بيـ
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يكبر الصغير كيصغر الكبير يك أىداؼ التعمـ فصالح يضغط الكاقع أك يغير فيو لعاـ، كما أنو  تمثؿ مفيكـ
 ـ أكصاؼ دقيقة حكؿ مظير الأشياءكيقد الأشياء المجردة،يساعد عمى فيـ كما  ،لإمكانية فيمو كدراستو

حذؼ التفاصيؿ غير الضركرية أثناء  ويمكنك الأصمى، باستعماؿ الأشكاؿ كالمممس كالتراكيب المماثمة لمشكؿ 
يمكف إنتاج العديد مف الإنفكجرافيؾ ك  ،تعدد أنماط كأساليب العرض، كأيضان كية كالتصميـالجرافيالمعالجات 

)عبد العظيـ  التعميمية عمى نطاؽ كاسععمى تغطية تفاصيؿ المقررات  قادرةبمكاصفات متنكعة مما يجعميا 
 .(82-80، ص ص. 0668(، ) محمد عطيو خميس، 81-28، ص ص. 0660الفرجانى، 

 ك٢ أُزؼ٤ِٖٔ ئّواى ٠ك َبػل٣ ا٩ٗلٞعواك٤ي إٔ (Davidson, 2014) ديفيدسكف حيث أكدت دراسة

 ٗزبئظ ػوٗ ف٬ٍ ٖٓأ٣ٚبً  ٌُٖٝ، اُلَٖ كافَ اُجؾض٤خ بدػأُْوٝ ر٘ل٤ن ف٬ٍ ٖٓ كوٜ ٤ٌُ ،اُزؼِْػ٤ِٔخ 

 .أهواْٜٗ ٠ػِ أثؾبصْٜ

 المتعمـإلى أف استخداـ الإنفكجرافيؾ يحسف مف أداء  Albers, 2014)) أُجوً كهاٍخ رِٕٞذًٔب 
التكاصؿ  :مثؿلديو يعزز الميارات الخاصة  و، كما أنالدراسىتحصيؿ كالاستيعاب القراءة، ك فى حفظ المعمكمات، 

 النقدلعمى التحميؿ  قدرتو، كتحسيف رسالة بصريان ال، كتحدد الكيفية التى يمكف بيا نقؿ النقدلالفعاؿ كالتفكير 
نحك محك الأمية البصرية باستخداـ الدلالات كالرمكز  مياراتوتعزيز  ، بالإضافة إلىممعمكمات البصريةل

 .البصرية

 مبادئ تصميـ الإنفكجرافيؾ:
 ,.Krauss, J) يا عند تصميـ الإنفكجرافيؾ، كالتى تشمؿالتى يجب مراعاتتكجد مجمكعة مف المبادئ 

2012) ،(Mark Smiciklas, 2015) ، ،ؽ٤َٖ أؽٔل ػجل اُجبٍٜ،  (0222)ٓؾٔل ّٞه٠ ِّزٞد(

0222) : 

 التركيز عمى مكضكع كاحد: (1
 يفالمستيدف الأفراد، كمراعاة خصائص ؽ أىداؼ الإنفكجرافيؾيحقلت التركيز عمى مكضكع كاحديتـ 

 .الأفراد المستيدفيفجذب عاة التسمسؿ في عرض المكضكع لمراك ، ليـ الإنفكجرافيؾبتقديـ 
 ختيار بيانات يسيؿ تمثيميا بصريان:ا (0
لئنفكجرافيؾ دكر نات كالمعمكمات كالرسكـ البيانية، أصبح لمزيادة اليائمة التى حدثت فى البيال نتيجة

بالإضافة إلى تحميؿ ىذه  ،مف البيانات الكـ اليائؿىاـ كفعاؿ فى تبسيط ىذه المعمكمات كسيكلة قراءة ىذا 
 .البيانات بأسمكب شيؽ كجذاب

 ختيار عنكاف ممفت:ا (2
فز٤به ػ٘ٞإ ا، ُنُي ٫ثل ٖٓ ٜبؾ٤ٙرٞٝٓؾلكح كٌوح ػٖ ع٤َٔ ٝعناة ُِزؼج٤و  الإنفكجرافيؾ ىك تصكر

 ٣غنة أَُزل٤ل٣ٖ. ٤ّن

 الإنفكجرافيؾ مع مراعاة التكثيؽ أسفؿ العمؿ: المصداقية في البيانات التى يتضمنيا (2
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ضافةتكثيؽ البيانات الذم يحتكل عمييا الإنفكجرافي المصادر  ؾ كالتأكد مف صحتيا كسلبمتيا، كا 
 .هأك يسار  وما عمى يمينى نياية التصميـ، إالبحثية ف

 بساطة التصميـ: (2
كاف كمما فكمما كاف التصميـ أبسط  ،نقؿ الفكرة مع تجنب التعقيد فىط يبسيتـ عرض المحتكل بأسمكب 

 .الفكرية كالبصرية الناحيةأثمف مف 
 التسمسؿ في المعمكمات: (0
ترتيب الأحداث ك الأرقاـ المستخدمة في الإنفكجرافيؾ، فلببد مف عمؿ سيناريك يكضح خط سير يتـ 

 العمؿ.
 ختيار الألكاف المناسبة:ا (2

لإبراز  ة ألكافك ثلبثالإنفكجرافيؾ،حيث يجب استخداـ لكنيف أالمستخدمة فى الألكاف  لابد مف تقميؿ عدد
 جدية التصميـ.

 مراجعة الأخطاء الإملبئية كالمغكية: (2
 أف يخمك التصميـ مف الأخطاء الإملبئية كالمغكية. يجب
 الآخريف: المصمـ حتى يتكاصؿ معو ضافة بياناتإ (8

 في نياية التصميـ. فضؿ إضافة بيانات المصمـي
عمى إمكانية استخداـ الإنفكجرافيؾ فى دراسة أل مكضكع ( Toth, 2013) تكث سةكقد أكدت درا

مف المكضكعات فى العصر الرقمى مف خلبؿ كسائؿ الإعلبـ الاجتماعية، حيث تقدـ في نيجيف: الأكؿ يركز 
 عمى ميمة التحميؿ باستخداـ الإنفكجرافيؾ، كالثاني يركز عمى الإنتاج.

 البحث. الإنفكجرافيؾ عند تصميـ الإنفكجرافيؾ المستخدـ فىتصميـ مف مبادئ  ةالباحثكاستفادت 
 :التعميـتكظيؼ الإنفكجرافيؾ في 

مما  ،تغيير الطريقة الركتينية لعرض المعمكمات كالبيانات لممتعمميف فىستخداـ الإنفكجرافيؾ يساعد ا
عرض المعمكمات كالأفكار بشكؿ كما أف تغيير إستجابتيـ كتفاعميـ مع المعمكمات عند رؤيتيا،  فىيساعد 
 .(0606)نيى المرصفى،  سيكلة كيسربتكصيؿ الأفكار المعقدة بكؿ  فىسيؿ يساعد بسيط ك 

 التعميـ،لتكظيؼ الإنفكجرافيؾ في  مجمكعة مف الشركط (Krauss, J., 2012) كراس كقد أكضح
 :تشمؿ

 :ركاية القصة (1
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تكظيؼ الصكر كالرسكـ كالرمكز لنقؿ المعمكمات في  قصصى معتقديـ المعمكمات مف خلبؿ إطار يتـ 
 .صكرة قصة
 :تكضيح المعمكمات (0

  .مف خلبؿ الصكر كالرسكـ كالرمكز المستخدمة في التصميـالمعمكمات فيـ  يمكف لممتعمـ
 :ستخداـ البيانات الجيدةا (2
 .الجيدة مف مصادر مكثكقة ستخداـ البياناتيتـ ا
 التعميميأف تككف مرتبطة بأىداؼ المحتكل  (2
 .جذب انتباىيـك تشجع المتعمميف عمى قراءتيا كفيميا  لكى
 :تباع قكاعد تصميـ الإنفكجرافيؾا (2
 حقيؽ اليدؼ المنشكد منو.كيمكنو تناجح الإنفكجرافيؾ يككف تصميـ لكى 

أىمية استخداـ الإنفكجرافيؾ فى  (Tang, X., Huang, Y. 2011)ربٗظ، ٛبٗظ كول أًلد كهاٍخ 
كالمعمكمات لممتعمـ، فيكعبارة عف صكرة يستطيع المتعمـ مشاىدتيا أيان كانت سرعة الاتصاؿ شرح الدركس 

لديو كعمى أم مكقع تـ نشرىا مف خلبلو عكضان عف أنيا تختزؿ الكثير مف الكتابة كالصكت كالصكر فى رمكز 
كخاصة فى التحصيؿ ، كصكر تعبيرية كدلالات بسيطة، كبذلؾ يككف قاعدة قكية لمتركيج فى مجاؿ التعميـ

 .تطبيقو فى التعميـ كالتدريس كشرح المقررات الدراسية تـإذا  الدراسى
إلى كجكد فركؽ بيف مجمكعات البحث في الزمف ( Moacdieh, 2014) مكاسدل كما تكصمت دراسة

لتى اأف المجمكعة  حيث ،المستغرؽ في اكتساب المعمكمات مف خلبؿ الصكر المكجكدة بالكتاب كالإنفكجرافيؾ
بينما  ،المعمكمات المعركضة ى% مف إجمال82.00المعمكمات المطمكبة بنسبة  اكتسبتلإنفكجرافيؾ ا تستخدـ

 إجمالى% مف 20.12المعمكمات المطمكبة بنسبة اكتسبت بالكتاب المكجكدة لصكر التى تستخدـ االمجمكعة 
ذا تـ استبدالو ببعض الصكر إف الإنفكجرافيؾ كبالتالى فإ ،تيفلممجمكعالتجربة  ىمع ثبات الزمف ف، المعمكمات

 تكفير كقت التعمـ كسرعة إكتساب المعمكمات المطمكبة. فىيساعد  فإف ذلؾالمكجكدة بالكتب 

 :البصرلالإنفكجرافيؾ كنظرية الجشطمت للئدراؾ تقنية العلبقة بيف 
حيث  ،الإنفكجرافيؾثؿ م في إنتاج المثيرات البصرية تساعد ىامةنظرية الجشطمت عمى قكانيف تحتكل 

 :(0610(، )طارؽ عبد الرؤكؼ، 0662تتضمف ىذه القكانيف ما يمى )عادؿ سرايا، 
 :قانكف التنظيـ كالتكضيح (1

الكؿ أكبر مف مجمكع الأجزاء، إدراؾ الكؿ سابؽ عمى إدراؾ تشمؿ: مبادئ  ثلبثة يقكـ ىذا القانكف عمى 
 .في كؿ آخرالأجزاء، إف جزءان في كؿ ما ىك غير الجزء نفسو 
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 :قانكف التشابو (0
 .تميؿ الأشكاؿ المتشابية إلى أف تجتمع في كحدة إدراكية متكاممة 

 :قانكف التقارب (2
ى شكؿ مجمكعات طبقان لمطريقة التي يتـ كضعيا فييا مما يجعؿ تقارب تمؾ العناصر فالعناصر تككف  

 .أنيا كحدات متكاممة ألفي إدراكيا كمجمكعة كاحدة  مساعد عامؿمف بعضيا 
 :قانكف الإغلبؽ (2

 .إف إدراؾ الأشكاؿ المغمقة أك شبو المغمقة أفضؿ مف إدراؾ الأشكاؿ المفتكحة أك الناقصة 
 :قانكف الامتداد (2

 .طبيعة الشكؿ تككف ممثمة كأحسف ما يككف في أجزاء الشكؿ ذاتو 
 :قانكف الإستمرار (0

 .قطع خط سيرىا مف حيف لآخرنييسيؿ إدراؾ الأشكاؿ المستمرة باتجاه كاحد أكثر مف الأشكاؿ التي  
  :قانكف الخبرة السابقة (2

تككيف ك  الجمالىتحقيؽ الإدراؾ كبالتالى إف لمخبرة السابقة أىمية كبيرة في حدكث الإدراؾ كالتعمـ، 
 .الخبرة السابقة بناءان عمىالأحكاـ 

 :قانكف الإتصاؿ (2
  .ف مجمكعة نقاط متصمة يتـ إدراكيا عمى أنيا صيغة كاحدةإ

 :قانكف الشمكؿ (8
 .إف الأشياء تدرؾ عمى أنيا صيغة إذا كاف ىناؾ ما يحتكييا كيشمميا 

 :قانكف التماثؿ (16
يز عف غيرىا مف الكحدات غير المتماثمة التي يتضمنيا تتمإف الأشكاؿ المتماثمة تتحكؿ إلى صيغ  

 .مجاؿ الإدراؾ
درجة مف الفيـ  لمكصكؿ إلى أعمىالإلماـ بيذه القكانيف اليامة  عند تصميـ الإنفكجرافيؾلذلؾ لابد 

للؤشكاؿ كالرمكز المستخدمة في  ـاستيعابي ةقيطر ك  ـبما يتناسب مع العكامؿ النفسية لي لممتعمميفكالكضكح 
 التصميـ.

أف استخداـ الإنفكجرافيؾ يؤدل إلى إنخراط الكثير مف أجزاء ( krauss, 2012) كراس كقد أكدت دراسة
الدماغ، كالنظر لممشكلبت مف زكايا مختمفة، فيك يعد ضركرة عندما يصعب نقؿ العلبقات المعقدة مع الكممات، 
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إلى ضركرة استخداـ أدكات تكنكلكجية فى التعميـ لإكساب الطلبب أنماط التفكير كالحمكؿ الإبداعية  مما دعى
 المعرفية كالممارسة التأممية كالتكيؼ مع البيئات الرقمية ليصبحكا منتيجيف لمخبرات.

 :التمميحاتثانيان: 
الذل يتـ مف خلبلو عرض  مف التعمـيعد التعمـ القائـ عمى التمميحات أكثر فاعمية لدل المتعمـ 

ففى ىذه الحالة يتفاعؿ المتعمـ مع أجزاء المحتكل التعميمى المحتكل التعميمى عمى المتعمـ بدكف تمميحات، 
غير المطمكبة، أما فى حالة استخداـ التمميحات يتـ التركيز عمى الأجزاء المراد تعمميا )أسامة ىنداكل، صبرل 

 (.0662الجيزاكل، 
كتعتبر التمميحات مف العكامؿ الرئيسية فى التصميـ التعميمى، فيى تسيؿ عمى المتعمـ عممية التعمـ، 

المثيرات التعميمية التى فلب يشترط أف تزكد التمميحات المتعمـ بمعمكمات إضافية كلكنيا تستخدـ لمتركيز عمى 
كدلالات مكجيو للبنتباه كالإدراؾ )إيماف يجب أف يدركيا المتعمـ، فيى تقمؿ مف كقت التعمـ فيى تعد إشارات 

 (.2، ص 0612صالح، 
مثيرات مرتبطة بالمحتكل التعميمى مثؿ: المكف، ( التمميحات بأنيا 0612) زنقكرماىر كقد عرؼ 

كالتظميؿ، كالكضع فى إطار، كالكضع فى دائرة، كالتغيير فى حجـ خط الكتابة، كثافة المثيرات، كيتـ تصميميا 
فى تنظيـ كربط كتكامؿ المعمكمات لتسييؿ الكصكؿ لممعمكمات الأساسية المرتبطة بمكضكع مـ لمساعدة المتع

 التعمـ.
أنيا تقمؿ الكقت اللبزـ لإيجاد المعمكمات الأساسية، مما يقمؿ مف ( Liang, 2015) كما عرفيا لينج

 المطمكب تعممياكقت كحجـ المعمكمات التي ينبغي أف تككف في الذاكرة العاممة، مما يؤكد أف المعمكمات 
 التعمـ. مكضكعبلممعمكمات كثيقة الصمة  المتعمـ تكجيو مف خلبؿتظؿ لكقت أكبر س

 أ٤ٔٛخ اُز٤ِٔؾبد:

ية التمميحات فى دكرىا الكبير فى عرض المحتكل التعميمى كجعمو أكثر إثارة كجذبان لانتباه تكمف أىم
دراؾ المتعمـ فمف خلبليا يمكف تكضيح الأفكار كتحكيميا  حيث أف  مف أفكار مجردة إلى أفكار محسكسةكا 

، كما أف استخداـ خبراتيـالمتعمميف يحتاجكف إلى مثيرات تعمـ متعددة يستخدمكف فييا حكاسيـ حتى تكتمؿ 
ثارة ل مما  للبنتباه لممحتكل التعميمى كالتفاعؿ معو دافعية المتعمـالتمميحات يجعؿ عممية التعمـ أكثر فاعمية كا 

لمتمميحات تأثير كبير عمى تنمية الإبداع لدل المتعمـ فيى مثيرات ك ، المراد تعمميا ينمى لدل المتعمـ المعمكمات
العمميات المعرفية مثؿ  ياـ ببعضقالمحتكل كلكف يتـ إضافتيا لمساعدة المتعمـ فى الثانكية ليست جزءان مف 

تركيز الانتباه نحك مكضكع محدد كالمقارنة كالتفسير كالربط كالتخيؿ كالتكقع كذلؾ لإحداث الاستجابة 
عمؽ بالإنتاج كطريقة كالتمميحات أيضان مف العناصر اليامة فى العممية التعميمية لارتباطيا بعكامؿ تتالصحيحة، 
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كيجب أف تتناسب التمميحات مع الفئة المستيدفة حيث  التقديـ كاستخلبص المفاىيـ مف المحتكل المراد تعممو،
 ,Friesen, et al) (،0660)عبد العظيـ الفرجانى،  أنيا تتطمب خبرات كاسعة فى مشاىدة البصريات

، ٓ 0223)هعبء ػجل اُؼ٤ِْ،  (،0222ٓب٣ي، ك٣ل٤ل كوا٤ٌَٗ كٝاثو، ) (،0222)ئ٣ٜبة ٓؾٔل،  (،2004

032.)  

 أنماط التمميحات:
 Dwyer, 1978, P. 160( ،)Lagrow, 2010, P. 22( ،)Combs)ك٣ٝو، ٫عوٝ، ًٞٓجٌ ٕ٘ق 

et al., 2013, P 32:َْٔاُز٤ِٔؾبد ئ٠ُ ص٬صخ أٗٔبٛ ر ) 

 التمميحات السمعية: (1
انتباه المتعمـ سمعيان، كتشمؿ المكسيقى كالمؤثرات كىى مثيرات لفظية ثانكية ناتجة عف الكلبـ كتجذب 

 الصكتية، كالتغيير فى شدة الصكت كمثير سمعى، كالعرض السمعى المتعدد، كالأسئمة المنطكقة.
( التمميحات السمعية بأنيا إشارة  إلى كممة أك مجمكعة 0612) كقد عرؼ محمد أبك اليزيد

 لممتعمـ. إيصالياالكممة ككظيفتيا المراد كممات داخؿ المحتكل التعميمى لمربط بيف نطؽ 
تكظيؼ التمميحات السمعية فى  ة( عمى أىمي0668)أكد محمد صلبح، محمد غراب  كما

العممية التعميمية، فمف خلبليا يتـ نقؿ الخبرة مف السرد المفظى الى التطبيؽ العممى، كما تعمؿ 
 فيى ،مف خلبؿ التفاعؿالتعميمي المعركض نحك المحتكل التمميحات السمعية عمى جذب انتباه المتعمـ 

 .ةالصكت كالصكر  عنصرتجمع بيف 
( عمى أىمية استخداـ التمميحات السمعية فى 0612) محمد أبك اليزيدحيث أكدت دراسة 

العممية التعميمية، حيث ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية بيئة إلكتركنية قائمة عمى التمميحات 
 الأخطاء الشائعة في اليجاء لتلبميذ المرحمة الإبتدائية.السمعية لتصكيب 

 التمميحات البصرية: (0
كىى مثيرات بصرية ثانكية تجذب نتباه المتعمـ بصريان نحك المعمكمات اليامة لتحقيؽ الفيـ، كتشمؿ: 
الألكاف، كالأسيـ، كالخطكط، كالتظميؿ، كالتبايف، كالحركة، كالحجـ، كالكضع فى إطار، كالكضع فى 

 ائرة، كالعرض البصرل المتعدد، ككثافة المثيرات البصرية.د
سيـ أك كالأ( التمميحات البصرية بأنيا مجمكعة مف الرمكز 0610) الرشيدلكقد عرؼ عبدالله 

النصكص أك  إلىتضاؼ كلكنيا  التعميمى التي لا ترتبط بالمحتكل الرمكزلكاف كغيرىا مف الأ دكائر أك ال
ليتعمميا كيدركيا  المحتكل المعركض لتكضيح كشرح المعمكمات بداخمو فىعنصر  ألالرسكـ أك 

 المتعمـ.
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بأنيا مثيرات تعمؿ عمي جذب انتباه المتعمميف كتكجيييـ  (0662)الشحات عتماف كما عرفيا 
 .بسرعة التعرؼ عميوالمطمكب تعممو ليتمكنكا مف  المكضكعنحك 

تستخدـ التمميحات البصرية في تعزيز المحتكل النصى المكتكب مف خلبؿ إبراز عناصره ك 
فيى بمثابة ، تفاعمىلتمميح البصرم أحد ىذه المثيرات التي تتضمف محتكل حيث يُعد اكالتأكيد عمييا، 

لمثيرات نتباه المتعمـ نحك الا  ةذباكتككف ج تبسيطوتساعد عمى  التعميمى مثيرات ثانكية داخؿ المحتكل
 (.0612 ،الغامدل منى) مما يؤدل إلى تحسيف التعمـ كتنمية التحصيؿ ،الأصمية

كتستخدـ أيضان التمميحات البصرية لممساعدة فى جذب انتباه المتعمـ لممحتكل التعميمى، 
صفحات مكاقع الإنترنت  كلاسيما نحك نقاط محددة داخؿ التصميمات المطبكعة أك شاشات الكمبيكتر أك

أك نقطة معينة بيدؼ  معيفىك إشارة أك تنبيو نحك شيء  فالتمميح  تطبيقات التكاصؿ الاجتماعى،أك 
تتقسـ  التمميحات إلى نكعييف أساسييف ك  ،محدد، كذلؾ باستخداـ بعض العناصر المكنية أك الشكمية

 (:08، ص 0606 )نبيؿ عزمي،
 مبسط لو ىإعطاء جزء مف الشكؿ المراد عرضو أك شكؿ تخطيط ىالتمميحات التمييدية: كتعن، 

 .المستيدؼ عرضو ىلشكؿ النيائإلى ا مكصكؿل يتـ استكماؿ الشكؿ تدريجيان  كبالتالى
  :شارة الإ مف خلبلياإشارات أك علبمات أك ألكاف أك أشكاؿ محددة يتـ  كتعنىالتمميحات التنبيييو

 نحك ىذه النقطة. المتعمـمكضع أك عنصر أك جزء مف تككيف أك مساحة لجذب انتباه  إلى
( نمط التمميحات البصرية كأكدت عمى أىمية 0612) صلبح الديفكقد تناكلت دراسة إيماف 

استخداميا، حيث تكصمت الدراسة إلى أف التمميح البصرل بالمكف أفضؿ مف التمميح البصرم بالأسيـ، 
( إلى فاعمية 0612)إنشراح عبد العزيز ، اسة سماء عبد الفتاح، إبراىيـ محمدكما تكصمت در 

 القرنىمحمد دراسة ىدفت التمميحات البصرية فى تنمية ميارات استخداـ الحاسب الآلى، كأيضان 
عمى  التفاعمىالفيديك  فىأك بالحركة(  بالمكفالتعرؼ عمي أثر نمط التمميحات البصرية ) إلى( 0612)

( كجكد تأثير أساسي 0610) حممى، كذلؾ أثبتت دراسة إيماف تنمية بعض الميارات لدل الطلبب
دراسة محمد أبك اليزيد، رضا عبده، كما ىدفت لإستخداـ التمميح المكني في اكتساب المفاىيـ العممية، 

في المدكنات التعميمية  البصرلأثر التمميح  عمىالتعرؼ  إلى( 0610) إيماف صلبح الديف، ىدل محمد
 عبد العميـدراسة رجاء  كتكصمت لتصكيب الأخطاء الإملبئية في كتابات تلبميذ المرحمة الإبتدائية،

ستخداـ القصة الرقمية باالأفضؿ كانت لصالح المجمكعة التي درست  ةأف المعالج إلى( 0618)
)تمميحات ثلبثية( بالمقارنة مع  زستخداـ تمميحات المكف كالحركة كالإبرااالتعميمية القائمة عمى 
ستخداـ تمميح المكف فقط استخداـ القصة الرقمية التعميمية القائمة عمى باالمجمكعة التي درست 
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ستخداـ استخداـ القصة الرقمية التعميمية القائمة عمى با( كالمجمكعة التي درست أحادل)تمميح 
 تمميحات المكف كالحركة )تمميحات ثنائية(.

التعرؼ  إلى( 0618)، محمد عبد الحميد، إيماف صلبح الديف يكنسدراسة إبراىيـ  كما ىدفت
الأسمكب ك عمي أثر التفاعؿ بيف التمميحات البصرية )التمميح بالأسيـ( بالخرائط الذىنية الإلكتركنية 

 إلى (0606)محمد  محمكد ،دراسة محمد مجاىدكىدفت تنمية ميارات إدارة المعرفة،  فىالمعرفي 
كالتمميحات  التفاعمى(الإنفكجرافيؾ  - أثر التفاعؿ بيف نمط تقديـ المحتكل )الفيديك عمىرؼ التع

البصرية ببيئة إلكتركنية قائمة عمى استراتيجيو التعمـ المقمكب عمى تنميو ميارات إنتاج المحتكل 
ىاني أبك الفتكح ، كىدفت أيضان دراسة التعميـ الإلكتركني كالتفكير البصرم لدل طلبب تكنكلكجيا

 (التفصيمية – المكجزة)التعرؼ عمي أثر التفاعؿ بيف التمميحات البصرية التكيفية  إلى( 0606)
ببيئة تدريب إلكتركنية عمى تنمية ميارات تصميـ المكاقع  التركل( – الاندفاع) المعرفىكالأسمكب 

إلى  (0606) اسة كفاء محمكددر كتكصمت  التدريس، الإلكتركنية كالدافعية للئنجاز لدل أعضاء ىيئة
حركة( كمحفزات الألعاب التعميمية في الفيديك المكف ك الالثنائية ) البصرية اتفاعمية الدمج بيف التمميح
 التفاعمي بالكتب المعززة.

دراسة محمد عطية، عبد القادر فقد ىدفت  ،كىناؾ دراسات تناكلت التمميحات )السمعية، كالبصرية(
أثر التمميحات المصاحبة )تمميحات  إلى التعرؼ عمى (0612) صافي حسيف ،فكزمعبد المنعـ، أيمف 

مكتكبة، تمميحات مسمكعة( للؤلعاب التعميمية الإلكتركنية عمى التحصيؿ كتنمية ميارات حؿ المشكلبت، 
 فى البصرل نمط التمميح عمى السمعىإلي تفكؽ نمط التمميح  (0618) دراسة أحمد معجكفكما تكصمت 

التعرؼ  لىإ( 0618) دراسة سمكل فتحىىدفت ك الإلكتركنية،  الأنشطةنتاج إالتعمـ المقمكب لميارات  بيئة
في النياية(  - ( كتكقيت عرضيا )في البدايةةنصيال -السمعية ثر التفاعؿ بيف نمط التمميحات )أ عمى

، بمادة الكمبيكتر لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية الذاتىعمى تنمية التحصيؿ كالتنظيـ  بالكاقع المعزز
عف التمميحات البصرية فاعمية التمميحات السمعية إلى  (0606) دراسة يسرية عبد الحميدكتكصمت أيضان 

دراسة كما تكصمت  الاجتماعية،لمميارات  كالأدائى المعرفىالجانب  فى بيئة تعمـ قائمة عمى الأنشطة عمى
( بصرلتفكؽ نمط التمميحات البصرية للبسمكب المعرفي )إلى  (0606) د العزيزىدل عب، سميماف جمعو

حيث جاءت في الترتيب الأكؿ، كجاء في الترتيب الثاني نمط التمميحات السمعية للؤسمكب المعرفي 
(، كفي الترتيب الرابع نمط سمعىللؤسمكب المعرفي ) ة(، كفي الترتيب الثالث نمط التمميحات البصريسمعى)

 بصرل(.التمميحات السمعية للبسمكب المعرفي )
 .تجمع بيف التمميحات السمعية كالتمميحات البصرية التمميحات السمع بصرية: (2
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، فقد تكصمت دراسة كىناؾ دراسات تناكلت التمميحات )السمعية، كالبصرية، كالسمع بصرية(
( إلى تفكؽ استراتيجية التمميحات السمع بصرية 0612) محمكدالعاؿ، مجدم إبراىيـ، أحمد  مناؿ عبد

إلى  (0606) أحمد ماىيتاب ،دراسة إيياب سعدكما تكصمت  ،متلبميذل الدراسىزيادة التحصيؿ فى 
فاعمية الإنفكجرافيؾ المصحكب بالتمميحات السمع بصرية(  يمييا الانفكجرافيؾ المصحكب بالتمميحات 

إلى تفكؽ  طلبب المجمكعة التي درست بنمط  (0606) المكلى دراسة السيد عبدكتكصمت البصرية، 
لمفصؿ  التعميمىلميارات التصميـ  الأدائىكالجانب  المعرفىفي تحصيؿ الجانب  بصرلالتمميح السمع 

 .المعرفى ءالعبالمعككس كخفض 
 الكتابة.التسمية، كالأسئمة المكتكبة، كالتغيير فى حجـ خط كتشمؿ: :)المكتكبة( التمميحات المفظية (2

نمط التمميحات )السمعية، كالبصرية، كالسمع البصرية( البحث الحالى  ت الباحثة فىكقد استخدم
لممقارنة بينيـ، حيث اقتصر نمط التمميحات السمعية عمى )الكممات المنطكقة(، بينما نمط التمميحات البصرية 

الباحثة تمميحات بصرية ذك كثافة ثنائية، حيث ، كاستخدمت (شكؿ المستطيؿ، التظميؿ بالمكففقد اقتصر عمى )
أثبتت معظـ الدراسات السابقة فاعمية التمميحات البصرية ذك الكثافة الثنائية عف التمميحات البصرية ذك 

التظميؿ )ك ، أما نمط التمميحات السمع بصرية اقتصر عمى )الكممات المنطكقة( الكثافة الأحادية أك الثلبثية
 .(تطيؿشكؿ المس، بالمكف
        :الأداء الأكاديمىثالثان: 

( بأنو سمكؾ يتسـ بالميارة حيث 0661) حيث عرفو جميف كيمسكفتعددت تعريفات الأداء الأكاديمى 
يتطمب مف المتعمـ قدر مف التدريب كالاستعداد لمكصكؿ إلى مرحمة التمكف كالكفاءة كذلؾ مف خلبؿ سيطرتو 

 التى يتـ مف خلبليا ممارسة الأداء.عمى الأدكات كالأساليب كالميارات 
( بأنو منظكمة متكاممة مف الإجراءات التى يتـ مف خلبليا إعداد المتعمـ 0616) كعرفتو ىناء عباس

 كتنمية أدائو باستمرار مف خلبؿ دراسة محتكل تعميمى محدد.
خلبؿ برنامج تعميمى بأنو أداء يقكـ بو المتعمـ ( 0668) كعرفو أيضان اليلبلى الشربينى، أحمد البيى

 محدد، فيك يعد مقياس لقدرة المتعمـ كالذل يعبر عما تعممو خلبؿ عممية التعمـ.
 ( بأنو مستكل النجاح الذل يحققو المتعمـ نتيجة مركره بخبرة تربكية معينة.0612) عرفو ىانى الشيخ كما

المتعمـ بناءان عمى خمفية ( بأنو كؿ سمكؾ يصدر عف 0610) كعرفتو ماجدة اسماعيؿ، دعاء إبراىيـ
 معرفية كقيمية محددة لإتماـ العمؿ.
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 المتعمـا يكتسبيت التى ار كالميا كالفيـة المعرفة ممحص أنو إلى (0612) عبد الله سميمافأيضان  عرفوك 
، كتطبيقو كاسترجاعو يمكنو فيموكما  المتعمـ يتعممونتاج ما أيضان ك كى، معينةت تربكية ار خبى عم حصكلونتيجة 
 .التى يؤدييا يةالتحصيمت انتيجة الاختبار  المتعمـا عميي يحصؿ التىبالدرجات  ـمالتعى عم الاستدلاؿ كيتـ

 أىمية الأداء الأكاديمى:
ف مفاىيـ كمعمكمات تتمثؿ أىمية الأداء الأكاديمى فى ككنو مؤشر يكضح لممتعمـ مقدار ما اكتسبو م

بالمحتكل التعميمى، فيمكف مف خلبؿ الأداء الأكاديمى تحديد المدل الذل حقؽ عنده المتعمـ أك  كميارات مرتبطة
التعميمية، كيمكف مف خلبلو أيضان اختيار نكع الدارسة كالمينة، كبالتالي  الأىداؼالمعمـ أك المؤسسة التعميمية 
، كشعكره بالنجاح لذاتو كنظرتوا، سيحققي التى كالمكانة الاجتماعيةالمتعمـ  بو سيقكـتحديد الدكر الاجتماعى الذل 

يتحكـ فى طبيعة مستقبمو  ، حيث نجد أف الأداء الأكاديمى لممتعمـطمكحو، كرفع مستكل بنفسو ثقتو مفكتعزيزه 
تحصيمو الدراسى ضعيفان كاف  كافكأما إذا كاعدان،  مستقبمو جيدان كاف لدراسىا تحصيمو كافالكظيفية، فإذا  كحياتو

)منى الحمكل، يمية التعمت از لممحفى الاستجابة المتعمـ عمقدرة  يتكقعالأداء الأكاديمى أف كما مستقبمو صعبان، 
 (.102، ص 0616

 العكامؿ المؤثرة فى الأداء الأكاديمى:
 كالعكامؿالاجتماعية،  كالعكامؿ ،لنفسيةيتأثر الأداء الأكاديمى لممتعمـ بعدة عكامؿ تتضمف: العكامؿ ا

انخفاض كأيضان ، المقررات التعميميةبعض أك سيكلة دراسة إضافة إلى صعكبة ب المحيطة بالمتعمـ،ة يالبيئ
كعدـ اىتماـ المتعمـ بعممية التعمـ داخؿ الفصؿ الدراسى، مما يؤدل إلى صعكبة فيـ المعمكمات ، لمتعمـافع الد

(، 0662سالـ حمس، محمد مقداد، الأكاديمى كقت إجراء الاختبارات )التى يدرسيا، مما يؤثر عمى الأداء 
 (.0611ساطع أميف، (، )0662خديجة البمكشى، سعيدل عبد الله، )

كتكجد أيضان مجمكعة أخرل مف العكامؿ التى تؤثر عمى الأداء الأكاديمى تشمؿ: العكامؿ الانفعالية، 
 الظركؼضافة إلى بالإ ،الجسميةكالعكامؿ  ،الاقتصاديةمؿ كالعكا ،كالعكامؿ الاجتماعية، كالعكامؿ العقمية
 أفكما  سمككو، تؤثر عمى كبالتالى ،ره النفسىار استقى تأثيران كبيران عمتؤثر ك  مـا المتعيعيشيالأسرية التي 

فى  ىامان  ان ر دك  الأكاديمىالإرشاد حيث يمعب ، ـأدائيى عم كبير تأثير لو المتعمميف بيف كالتعاكف كالتشارؾ
كما أنو يكجييـ إلى فة، المختمالمساقات  بيفد الاختيار عمييـ جييكفر  فيك ،تحسيف أداء المتعمميف

ىناء عبده، ) أداءأفضؿ لمكصكؿ إلى د كالجيالكقت  تكفير عمييـ يسيؿمما المسارات الصحيحة فى التعمـ، 
 .(0610عزة عبد السميع، سمر عبد الفتاح، (، )0616

كيرجع الاىتماـ بمعرفة أسباب انخفاض الأداء الأكاديمى لعدة أسباب تتمثؿ فى: انخفاض الأداء 
الأكاديمى يؤثر عمى الحالة النفسية لممتعمـ، كقد يرجع ذلؾ الانخفاض إلى عدـ كضكح الرؤية لدل المتعمـ 

الميارات الدراسية لديو،  بالنسبة لدراستو، بالإضافة إلى قصكره فى كيفية إدارة الكقت كاستخدامو، كضعؼ
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 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٤ٗٞ٣0202ٞ  –اُواثغ ػْو  اُؼلك –ٓغِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ 

 - 904 - 

، كما أف البيئة التربكية كالتنظيمية ليا كأيضان بعض المشكلبت التى تكاجيو مثؿ القمؽ أك التكتر أك الإحباط
 .(0610)يكسؼ المرشد، محمكد الشديفات، ىاشـ مصطفى، ارتباط مباشر بالأداء الأكاديمى 

 :الانخراط فى التعمـرابعان: 
فيـ المعمكمات كالأفكار كاستيعابيا كالتعرؼ عمى العلبقات فيما بينيا يتطمب  كلكى يتمكف المتعمـ مف

 ,Adelman) ذلؾ تفاعمو مع المتعمميف الآخريف كانخراطو فى التعمـ ليحقؽ الإنجاز التحصيمى فى الدراسة

Linda, 2010 .) 

الانخراط فى التعمـ بأنو ( Ford, 2009الانخراط فى التعمـ لو تعريفات متعددة، حيث يعرفو فكرد )ف
البرنامج الذل يجعؿ المتعمـ متكاجدان فى التعمـ  كميتمان بالمحتكل التعميمى، فالمتعممكف الذيف يتكاجدكف فى 

 التعمـ يككنكا ناجحيف فى بناء معرفة جديدة أثناء التعمـ كأكثر نشاطان فى عممية التعمـ.
بنشاط مرتبط مباشرة بعممية التعمـ داخؿ الفصؿ  ( بأنو انشغاؿ المتعمـ0612) كتعرفو رفعة الزغبى

 الدراسى، كيظير مف خلبؿ مشاركة المتعمـ كانتباىو أثناء عممية التعمـ.
الطاقة الإيجابية التى يبذليا المتعمـ ( بأنو Sharrar, Bigatel, 2014) شارار، بيجتاؿ كما يعرفو

خلبؿ التفاعؿ مع المعمـ كمع المتعمميف بعضيـ أثناء عممية التعمـ كالاتصاؿ مع المتعمميف الآخريف، مف 
 .البعض

 مككنات الانخراط فى التعمـ:
(، كتتضمف ىذه المككنات: CEBيتضمف الإنخراط فى التعمـ ثلبثة مككنات يمكف جمعيا فى كممة )

ينيا كالرغبة الانخراط فى إدراؾ المعرفة مف خلبؿ فيـ الأفكار المعقدة كاستيعاب المتغيرات التعميمية كالعلبقات ب
فى تجاكز المتطمبات كتفضيؿ التحديات كاستخداميـ فى التنظيـ الذاتى كاستراتيجيات ما كراء المعرفة لفيـ 
المعرفة كالميارات، الانخراط الكجدانى مف خلبؿ الرغبة فى التفاعؿ مع المتعمميف كالمعمميف لتحسيف الإنجاز 

تعميمى، الانخراط السمككى مف خلبؿ دعـ المخرجات التعميمية التحصيمى فى الدراسة كردكد الأفعاؿ لممحتكل ال
 ,Kahu, Nelson(، )0612بممارسة أنشطة تعميمية داخؿ الفصؿ الدراسى أك خارجو )رفعة الزغبى، 

2018.) 
 مقاييس الانخراط فى التعمـ:

لتى تقكـ تكجد ثلبثة مجمكعات مف مقاييس الانخراط تتضمف: مقاييس الانخراط فى إدراؾ المعرفة كا
عمى استخداـ أساليب حؿ المشكلبت، كالتعمـ المستقؿ، ككيفية مكاجية الفشؿ، كتفضيؿ التحدل عمى 
تقاف العمؿ أكثر مف اليركلة في الإنجاز، مقاييس الانخراط  الانسحاب، كالاصرار عمى الفيـ أكثر مف اليأس، كا 

اعر الإحباط، كمقاييس الرضا عف النفس الكجدانى في التعمـ كالتى تقكـ عمى استخداـ مقاييس مكاجية مش
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كعف التعمـ، ككظـ الغيظ، كالشغؼ بالعمؿ، كاحتراـ تكجييات التعمـ الجيد، مقاييس الانخراط السمككى كالتى 
تقكـ عمى قياس السمككيات المتبعة في التعمـ كالالتزاـ بحؿ الكاجبات المنزلية، كالإذعاف العممي لقكاعد النظاـ 

 ,Adelmanكالمدرسة، كالحرص عمى الحضكر، كعدـ التمارض أك التأخر أك التغيب )في حجرة الدارسة 

Linda, 2010  .) 
 أنماط الانخراط فى التعمـ:

( إلى أف Klem, Connell, 2004) كميـ، ككنؿ يشتمؿ الانخراط عمى نمطيف أساسييف، حيث أشار
الانخراط يتضمف  الانخراط المستمر كيشمؿ عمميات معرفية كسمككية ككجدانية، كاستجابة المتعمـ لمتحدل 

صراره عمى المثابرة كاستخداـ ميارات حؿ المشكلبت، بينما أشار   ,Thijs, Verkuyten)ثيجس، فيركيتف كا 

بالجيد الذل يبذلو المتعمـ كالمتعة التى  ( إلى الانخراط كسمة شخصية، كالانخراط كمكقؼ كالذل يرتبط2009
 تحققيا خبرة التعمـ.

 مراحؿ الانخراط فى التعمـ:
الانخراط فى التعمـ يعنى إحساس المتعمـ بالمتعة بأف يككنكا منيمكيف كميتميف بالنشاط التعميمى 

جكة فى سيككلكجيا كيكد أف يستمر في أداؤه، فالإنخراط فى التفكير يسببو الصراع المفاىيمى الذل يعتبر ف
الإدارؾ كالسمكؾ، ككفقان لنظرية الجشطالت فإف التفكير يحدث كرد فعؿ لمفجكة فى محاكلة لإيجاد المطمكب 
لسدىا، كبالتالى فإف التفكير ىك دائرة متكررة لتحديد كتحميؿ المكقؼ لمحاكلة حميا ثـ تحميميا حتى يتـ إيجاد 

حدث لو عممية الإنخراط فى التعمـ كتتضمف ىذه المراحؿ: المحفز، الحؿ، حيث يمر المتعمـ بعدة مراحؿ  لكى ي
التفكير، الصراع المعرفى، اختلبؿ التكازف، البحث عف المعرفة، الانخراط، المعرفة الجديدة، الاتزاف، عدـ 

 (، كيمكف تكضيح ىذه المراحؿ فى الشكؿ التالى:28، ص 0610الانخراط )نجكل السيد، 
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 ( 2ٌَّ ههْ )

 ٓواؽَ ا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ

 الانخراط فى التعمـ:العكامؿ المؤثرة عمى 
تكجد العديد مف العكامؿ التى تؤثر عمى الانخراط فى التعمـ كالتى تتمثؿ فى: تفاعؿ المعمـ مع 

جسدية لممتعمـ، المتعمميف مف خلبؿ التعزيز المفظى كالتكجيو كالدعـ، الحالة المعرفية كالسمككية كالكجدانية كال
القكاعد المنظمة لدعـ المتعمميف كتعميمات الانضباط داخؿ الفصؿ الدراسى ، بالإضافة إلى العكامؿ الفيزيائية 
كالتى تتضمف الإضاءة كالضكضاء داخؿ الفصؿ الدراسى كأيضان ترتيبو، تنكع أساليب التعمـ المستخدمة بحيث 

كتصميـ المياـ كأىداؼ التعمـ كأدكات التقييـ، الظركؼ المحيطة تتضمف التكنكلكجيا كأبعاد المياـ التعميمية 
 ,Basilius Werang, Seli Marlina, Seli Leba) بالمتعمـ كعلبقتو مع الآخريف كالمشاركة فى التعميـ

2020). 

 الانخراط فى التعمـ:أىمية 
تتمثؿ أىمية الانخراط فى التعمـ فى النجاح الأكاديمى لممتعمـ كالذل يتضمف زيادة التحصيؿ كالفيـ 
كالدافعية لمتابعة التعمـ كالتكيؼ الأكاديمى، الرغبة فى إتقاف العمؿ، التعبير عف الذات، القدرة عمى مكاجية 

ذل يقدمو المعمـ )خالد مالؾ، ىناء رزؽ، التحديات، المشاركة فى الأنشطة، الاستفادة مف المحتكل العممى ال
كجكد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف تحصيؿ  (gunuc, 2014)جانس(، فقد أكدت ذلؾ دراسة 0618

 المتعمميف كانخراطيـ فى التعمـ، كما أف ارتفاع التحصيؿ يدؿ عمى حدكث الانخراط فى بيئة التعمـ.
 الأصكؿ النظرية للبنخراط فى التعمـ:

يعتمد الانخراط فى التعمـ عمى نظرية الانخراط الاجتماعى كالتى ركزت عمى النظرية المعرفية 
الاجتماعية، حيث تيتـ بدراسة العلبقة التكاممية بيف المتعمـ كالسمكؾ كالبيئة التعميمية، لتحديد دكر الانخراط 

نخراط إلى دكر التكنكلكجيا فى التفاعؿ فى إكساب التلبميذ العديد مف الميارات كالمعارؼ، كما أشارت نظرية الا 
بيف المتعمميف، حيث تقكـ النظرية عمى فكرة أف المتعمميف لابد أف يشارككا فى المياـ كالأنشطة بشكؿ فعاؿ 

 (.0612ؼ، يكس)أسماء 
كترل الباحثة أف الانخراط فى التعمـ لو تأثير مباشر عمى مستكل احتفاظ المتعمميف بالتعمـ المقدـ 

الممكنة عند مكاجية المشكلبت، كأيضان عرض الأفكار التى تكضح حؿ  كمدل تمكنيـ مف تقديـ الحمكؿليـ، 
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المشكلبت كسبب اختيار تمؾ الحمكؿ، كيعد ذلؾ أحد الأىداؼ التى يحددىا المعمـ لتحقيؽ الانخراط فى التعمـ، 
ر، كتقديـ الأدلة، مما يكسب كالتى تتضمف: الاىتماـ بالأنشطة الصفية، كالتركيز عمى التفسير كالتبري

ى تحديد المشكمة كتقديـ الحؿ ليا، لذلؾ لابد أف يراعى المعمـ عند اختيار المياـ المتعمميف الفرصة عم
 التعميمية أف تتضمف الحاجة إلى التفكير، مما يدفع المتعمميف إلى البحث كتطكير قدراتيـ كمياراتيـ.

 إجراءات البحث:
 تـ اتباع الإجراءات التالية:للئجابة عمى أسئمة البحث 

جازتيـ مف المحكميف، كتجربتيا عمى العينة  تصميـ مكاد المعالجو التجريبية، كبناء أدكات البحث كا 
الاستطلبعية لمتكصؿ إلى الشكؿ النيائي ليا بعد التعديؿ، ثـ إجراء التجربة الأساسية لمبحث،  بعد الإطلبع 

السابقة التي تناكلت متغيرات البحث للئستفادة منيا في إعداد الإطار النظرم عمى الأدبيات كالبحكث كالدراسات 
نتاجيا: بعد اطلبع الباحثة عمى العديد  كالمعالجو التجريبية كأدكات البحث.تصميـ مكاد المعالجات التجريبية كا 

السمع بصرية(  –البصرية  –مف نماذج التصميـ التعميمي بصفة عامة لقياس أثر نمط التمميحات )السمعية 
بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ فى تنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدل طلبب شعبة الحاسب الآلى، لاحظت 
الباحثة أنيا تتفؽ فى الإطار العاـ لممراحؿ الأساسية لعمميات التحميؿ كالتصميـ كالإنتاج كالتقكيـ، كلكنيا 

قان لأىداؼ البحث، كقد تبنت الباحثة نمكذج محمد عطية خميس تختمؼ فى التفاصيؿ الداخمية لكؿ مرحمة كف
( للؤسباب التالية: حيث يشتمؿ النمكذج عمى جميع الإجراءات اللبزمة لمتصميـ التعميمى لأل محتكل 0662)

 تعميمى، كما أنو يجمع بيف النظرية البنائية كالنظرية المعرفية كالنظرية السمككية، بالإضافة إلى أنو يصمح
ليتناسب مع  تحديث النمكذجكقد تـ لمتصميـ التعميمى بكؿ أنكاعو كمنيا تصميـ الإنفكجرافيؾ، 

التمميحات )البصػرية، السمعية، السمع بصرية( لتنميػة نمط باستخداـ  الإنفكجرافيؾ المتحرؾنتاج كا  تصميـ 
 الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدل المتعمميف.

ى خمسة مراحؿ أساسية ىى: مرحمة التحميؿ، كمرحمة التصميـ، كمرحمة حيث يشتمؿ النمكذج عم
 التطكير، كمرحمة التقكيـ، كمرحمة النشر كالاستخداـ، كيمكف تكضيح ذلؾ مف خلبؿ الشكؿ التالى:
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 (228، ٓ 0222( ٗٔٞمط ٓؾٔل ػط٤خ ف٤ٌٔ )0ٌَّ )

السمع بصرية(  –البصرية  –التمميحات )السمعية نظران لأف البحث الحالى ييدؼ إلى دراسة أثر نمط 
 ، فقد تمثمت إجراءات البحث فيما يمى:بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ

 تحديد معايير تصميـ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ. (1
 تصميـ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ بنمط التمميحات، كالتى تتمثؿ فى: (0

 .تمميحات سمعية 
 .تمميحات بصرية 
 .تمميحات سمع بصرية 

 أدكات البحث.إعداد  (2
 إجراء تجربة البحث الأساسية. (2
 نتائج البحث كمناقشتيا كتفسيرىا. (2

 كفيما يمى عرض لتؾ المحاكر بالتفصيؿ.
 :تحديد معايير تصميـ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ 

كقد مر إعداد القائمة بالعديد مف  قامت الباحثة بإعداد قائمة بمعايير تصميـ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ،
 تتمثؿ فى: الخطكات التى

 :مصادر اشتقاؽ القائمة 
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 ,Kruss) (،Diakopoulos, 2011)تـ اشتقاؽ قائمة المعايير مف الدراسات كالبحكث السابقة 

2012،) (Donnez, 2015( ،)Dalton, 2014( ،)Dur, 2014( ،)Stevenson, 2012). 

 :عرض القائمة المبدئية عمى مجمكعة مف المحكميف 
كقد طُمب مف كؿ محكـ  ( مؤشر،22، ك )رييامع (2كالتى تتككف مف )تـ عرض القائمة المبدئية 

إبداء الرأل فى القائمة إما بالإضافة أك الحذؼ أك تعديؿ الصياغة لمكصكؿ إلى الشكؿ النيائى 
 لمقائمة.

 عرض القائمة فى شكميا النيائى: 
بعض المحكميف،  بعد عرض القائمة عمى مجمكعة مف المحكميف، تـ إجراء بعض التعديلبت مف قِبؿ

ظيار العناصر اليامة المراد التأكيد عمييا بالانفكجرافيؾ"،  كالتى أسفرت عف إضافة معيار "تمييز كا 
 ( مؤشر، عمى النحك التالى:20( معايير، ك)8لى أصبحت قائمة المعايير تتككف مف )اكبالت

 ( مؤشرات.2ميمي، كيضـ )معيار ارتباط كتناسب الأىداؼ التعميمية مع امكانيات الانفكجرافيؾ التع 
 ( مؤشرات.2معيار تصميـ المشيد، كيضـ ) 
 ( مؤشرات.2معيار تصميـ الاشكاؿ، كيضـ ) 
  ( مؤشرات.16، كيضـ )تكظيؼ الصكتمعيار 
  ( مؤشرات.2، كيضـ )تصميـ حركة الانفكجرافيؾمعيار 
  ( مؤشرات.2، كيضـ )تكظيؼ الاضاءة في الانفكجرافيؾ معيار 
  ( مؤشرات.2، كيضـ )الالكاف في إنتاج الانفكجرافيؾتكظيؼ معيار 
  ( مؤشرات.0، كيضـ )ملبئمة النصكص المستخدمةمعيار 
  ظيار العناصر اليامة المراد التأكيد عمييا بالانفكجرافيؾ معيار  ( مؤشرات.2، كيضـ )تمييز كا 

 .(2، ممحؽ رقـ )كتـ التكصؿ إلى قائمة نيائية بمعايير تصميـ الإنفكجرافيؾ
 :تصميـ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ بنمط التمميحات 

لقياس أثر تجريبية ل( لتصميـ مكاد المعالجة ا0662اختارت الباحثة نمكذج محمد عطية خميس )
نمط التمميحات بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ، لأنو يتناسب مع المعطيات كالأدكات التعميمية التى تكفرىا بيئة التعمـ، 

 ذج ليتناسب مع طبيعة البحث الحالى كما يمى:مع إرجاء بعض خطكات النمك 
 أكلان: مرحمة التحميؿ:

 تحميؿ المشكمة كتقدير الحاجات: (1
تتضمف ىذه الخطكة الإحساس بالمشكمة كالتى تتمثؿ فى احتياج المتعمميف إلى تنمية الأداء الأكاديمى 

السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ  –البصرية  –كالانخراط فى التعمـ مف خلبؿ نمط التمميحات )السمعية 



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 
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كاديمى كالانخراط فى حيث أف الأداء الأ ، مف خلبؿ محتكل تعميمى يتـ تقديمو بنمط التمميحاتالمتحرؾ 
التعمـ لإنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد فى مقرر الرسكـ التعميمية المتحركة يحتاج الي تعمـ 

، كقد تـ تحديد الأىداؼ العامة لممحاكر الخاصة كالميارات لإنتاج تمؾ المجسماتالكثير مف المفاىيـ 
( ىدؼ 12التعميمية ثلبثية الأبعاد، كتتضمف ىذه الأىداؼ )بدراسة الميارات الأساسية لإنتاج المجسمات 

، يعدؿ في خصائص الكائف ثلبثي الأبعاد، يضيؼ أكامر تعديؿ يشمؿ: ينشىء كائف ثلبثي الأبعاد عاـ
عمي الكائف، يحرؾ الكائف في الأبعاد الثلبثة، يدير الكائف في الاتجاىات الثلبثة، يغير نقطة المركز 

بط حركة كائف بكائف اخر، يزيؿ ربط حركة كائف بكائف اخر، يضيؼ إضاءة لممشيد، الخاصة بالكائف، ير 
يضيؼ كاميرا لممشيد، يحرؾ الكاميرا عمي مسار، يضيؼ خامات لمكائف، يسجؿ حركة لمكائف، يضيؼ 

 .خمفية لممشيد، يدمج الكائنات معان ككائف كاحد
بما يساعد  ب للئنفكجرافيؾ المتحرؾكما يعمؿ البحث الحالى عمى تحديد نمط التمميحات المناس

فى تنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدل طلبب شعبة الحاسب الآلى الذيف يكاجيكف مشكمة 
حيث أشارت نتائج الدراسة الاستطلبعية التى قامت كالانخراط فى التعمـ،  فى انخفاض الأداء الأكاديمى

التعميمية ثلبثية الأبعاد يحتاج الي تعمـ الكثير مف المفاىيـ إنتاج المجسمات بيا الباحثة إلى أف 
، مما دعى الباحثة إلى كالمكضكعات المتداخمة كالميارات التي يصعب تمخيصيا بالطريقة التقميدية

نتاج الإنفكجرافيؾ المتحرؾ ذك نمط التمميحات )السمعية  لتنمية السمع بصرية(  –البصرية  –تصميـ كا 
كالذل يؤثر فى كالانخراط فى التعمـ، كتحديد نمط التمميحات الأنسب لدراسة الطلبب  الأداء الأكاديمى

تعمميـ، لذا كاف لابد مف دراسة تأثير ىذه الأنماط لمكصكؿ لمنمط الأكثر تأثير فى تنمية الأداء الأكاديمى 
 كالانخراط فى التعمـ لدل الطلبب، كىذا ما سعى إليو البحث الحالى.

 تعميمية:تحميؿ المياـ ال (0
الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدل طلبب كمية التربية النكعية بجامعة تنمية اشتمؿ البحث الحالى عمى 

نتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد كالتى الأداء الأكاديمى لإ المياـ الخاصة ب مف خلبؿ تحديدبكرسعيد، 
لمحصكؿ عمى كصؼ منطقى  المياراتالميارات المراد تنميتيا لدل الطلبب، كقامت الباحثة بتحميؿ  تمثمت فى

لخطكات الميارات، حيث تـ تقسيـ الميارات الأساسية إلى مجمكعة مف الميارات الفرعية، كقد تـ تحميؿ تمؾ 
مجسمات التعميمية ثلبثية ، كبتحميؿ ميارات إنتاج الالميارات إلى خطكات متسمسمة فى ضكء تحميؿ المياـ

التعديؿ في خصائص الكائف ، إنشاء كائف ثلبثي الابعاد: ( ميارة تتضمف12كانت الميارات الأساسية ) الأبعاد
دكراف الكائف في الابعاد ، تحريؾ الكائف في الابعاد الثلبثة، ضافة أكامر تعديؿ عمي الكائف، إثلبثي الابعاد

، إزالة ربط حركة كائف بكائف اخر، ربط حركة كائف بكائف اخر، صة بالكائفتغيير نقطة المركز الخا، الثلبثة
تسجيؿ ، إضافة خامات لمكائف، تحريؾ الكاميرا عمي مسار، إضافة كاميرا لممشيد، إضافة إضاءة لممشيد
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، كيتفرع مف كؿ ميارة أساسية مجمكعة دمج الكائنات معان ككائف كاحد، إضافة خمفية لممشيد، حركة لمكائف
مف الميارات الفرعية، كقامت الباحثة بإعداد قائمة تحميؿ المياـ العامة، كالمككنات الفرعية ليا في صكرتيا 

 :، كتـ عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف بيدؼ استطلبع رأييـ فىالأكلية
أيضان الميارات الفرعية الخاصة بيا ك مدل سلبمة تحميؿ كؿ ميارة أساسية كصحة كتتابع 

حساب النسبة المئكية لمدل صحة مف خلبؿ معالجة إجابات المحكميف إحصائيان  كبعدالسلبمة المغكية، 
%( مف المحكميف 26تحميؿ كؿ ميمة، كتقرر اعتبار الميمة التى يجمع عمى صحة تحميميا أقؿ مف )

جاءت نتائج التحكيـ عمى ، ك عمى تعميمات المحكميفيجب إعادة النظر فييا بناء ك غير صحيحة تمامان 
 %(،26) قائمة تحميؿ المياـ عمى أف جميع المياـ بقائمة الميارات حققت نسبة صحة تحميميا أكثر مف

بعض المحكميف عمى إجراء بعض  أيضان  اتفؽ، ك اتفؽ المحكمكف عمى صحة خطكات تتابع المياراتكما 
كبذلؾ أصبحت قائمة الميارات فى  الباحثة بإجراء تمؾ التعديلبت،مت التعديلبت فى المياـ الفرعية، كقا

 .(0، ممحؽ رقـ )( ميارة فرعية28يا )منتندرج ك أساسية  ميارة (12)تتككف مف  التى صكرتيا النيائية
 تحميؿ خصائص المتعمميف: (2

تـ مف خلبليا تحديد الجكانب المعرفية كالميارية كالنفس حركية لمطلبب، كأيضان تحديد الخمفية المعرفية 
الطلبب  باختيارقامت الباحثة مف خلبؿ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ، ك لدييـ عف المحتكل التعميمى المقدـ ليـ 

جامعة  -ة التربية النكعية مف طلبب الفرقة الثانية  بكمي( طالب 06عينة البحث حيث بمغ عددىـ )
بكرسعيد، كتـ تقسيميـ إلى ثلبث مجمكعات تجريبية، كذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى خصائصيـ، كميارات 

نتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد، ككجكد خمفية بميارات إككجكد خبرات سابقة لدييـ  ،استخداـ الكمبيكتر
الأداء ت الباحثة عينة البحث نظراَ لكجكد صعكبة لدل الطلبب فى كاختار معرفية لدييـ عف البرنامج المستخدـ، 

لـ يتمكف الطلبب نتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد، حيث أف الطريقة التقميدية فى التدريس الأكاديمى لإ
 .نتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعادإخلبليا مف 

 تحميؿ المكارد كالقيكد: (2
نتاج بتصميـ بتحديد البرامج الخاصة قامت الباحثة   امجنبر كقد تمثمت فى رافيؾ المتحرؾ الإنفكجكا 

(Adobe premiere 3D Studio Max - Adobe After Effects - Edraw max - Adobe 

Audition ،) تحتكل عمى تمميحات )سمعية للئنفكجرافيؾ المتحرؾ ( تصميـ 12) عمؿحيث تـ– 
 سمع بصرية(. –بصرية 

 ثانيان: مرحمة التصميـ:
 تصميـ الأىداؼ التعميمية: (1
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فى ضكء العناصر الأساسية لممحتكل  الأىداؼ التعميمية الإجرائية فى صكرتيا الأكليةبتحديد قامت الباحثة 
ؼ، حيث راعت الباحثة الشركط الكاجب تكافرىا فى ىد (22)عدد الأىداؼ التعميمية تمؾ  قد بمغك ، التعميمى

 المحكميف المتخصصيفصياغة الأىداؼ التعميمية، كتـ عرض قائمة الأىداؼ التعميمية عمى مجمكعة مف 
كقد قامت الباحثة بجمع ، بيدؼ استطلبع رأييـ فى مدل تحقيؽ صياغة كؿ ىدؼ لمسمكؾ المرغكب تحقيقو

تحديد نسبة مئكية لكؿ ىدؼ، حيث اعتبرت الباحثة أف أل ىدؼ أجمع  ردكد المحكميف كمعالجتيا مف خلبؿ
%( عمى صحتو أنو لا يصؼ السمكؾ المطمكب بشكؿ سميـ، كقامت الباحثة بإجراء التعديلبت 26أقؿ مف )

أف %( مف المحكميف عمى معظـ الأىداؼ إلا 26المناسبة كفؽ تكجييات المحكميف، حيث اتفؽ أكثر مف )
التعديلبت حتى تصؿ قائمة  إجراءب صياغة مرة أخرل، كقامت الباحثة اج إلى إعادةتحت بعض الأىداؼ

فى صكرة عبارات سمككية تحدد بدقة المطمكب فى  ( ىدؼ22تتككف مف )التى الأىداؼ إلى صكرتيا النيائية 
 .(2، ممحؽ رقـ )اسسمكؾ المتعمـ، كتككف قابمة لمقي

 تصميـ أدكات القياس محكية المرجع: (0
 الباحثة بإعداد أدكات القياس كالتى تتمثؿ فى:قامت 

 تحصيمى اختبار. 
 بطاقة ملبحظة. 
 .مقياس الانخراط فى التعمـ 

 ث الحالى، كسكؼ يتـ الحديث عنيا فى الجزء الخاص بأدكات البحث.بما يتناسب مع طبيعة البح
 تصميـ المحتكل كاستراتيجيات تنظيمو: (2

فى ضكء إنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد  الخاص بمياراتبإعداد المحتكل التعميمى الباحثة  قامت
مقرر الرسكـ التعميمية المتحركة المقرر عمى طلبب الفرقة الثانية بكمية التربية الأىداؼ التعميمية مف خلبؿ 
حيث تـ تحكيؿ المحتكل إلى إنفكجرافيؾ متحرؾ، كلمتأكد مف صدؽ المحتكل النكعية جامعة بكرسعيد، 

عمى مجمكعة مف المحكميف مع الأىداؼ ميمى كمدل ارتباطو مع الأىداؼ التعميمية تـ عرضو التع
المتخصصيف بيدؼ استطلبع رأييـ فى مدل ارتباط المحتكل التعميمى بالأىداؼ، كمدل ملبئمة المحتكل 

مرتبط  %( أك أكثر مف المحكميف26تقرر أف المحتكل التعميمى الذل يجمع عميو ) حيثلتحقيؽ الأىداؼ، 
ت المتعمقة أجمع أغمب المحكمكف عمى صلبحية المحتكل مع إجراء بعض التعديلب بالأىداؼ التعميمية، حيث

 لاستخداموتـ التكصؿ إلى المحتكل فى صكرتو النيائية ك  بتنفيذ التعديلبت بإعادة الصياغة، كقامت الباحثة
بصرية  –ط مف أنماط التمميحات )سمعية بحيث يشتمؿ كؿ تصميـ عمى نم الإنفكجرافيؾ المتحرؾعند تصميـ 

 .(2، ممحؽ رقـ )سمع بصرية( كلبن عمى حدة –
 تصميـ استراتيجيات التعميـ كالتعمـ: (2
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تـ تصميـ استراتيجيات التعميـ كالتعمـ فى ضكء نظريات التعميـ كالتعمـ بشكؿ يساعد المتعمميف عمى 
السمع  –البصرية  -حيث تـ الاعتماد عمى أنماط التمميحات )السمعية تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، 

كفقان لاستراتيجية التعمـ بصرية( فى التعمـ مف خلبؿ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ، حيث يسير المتعمـ فى تعممو 
 الفردل المبنى عمى تتابع المياـ التعميمية.

 تحديد نمط التعميـ كأساليبو: (2
السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ، مف  –البصرية  -تـ الاعتماد عمى نمط التمميحات )السمعية 

 –بصرية  –نمط مف أنماط التمميحات )سمعية يحتكل كؿ تصميـ عمى بحيث خلبؿ تصميـ إنفكجرافيؾ 
احد مف ، كتتعامؿ كؿ مجمكعة تجريبية مف المجمكعات الثلبثة مع نمط ك سمع بصرية( كلبن عمى حدة

 اُز٤ِٔؾبد ػ٘ل ر٤ْٖٔ ا٩ٗلٞعواك٤ي. أنماط

 ٤ي أُزؾوىكا٩ٗلٞعوار٤ْٖٔ ثؼ٘ أٌّبٍ ( 2ٌَّ )

 ثالثان: مرحمة التطكير:
 إعداد السيناريك: (1

تـ تحميؿ المحتكل المرتبط بميارات إنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد عمى ضكء الأىداؼ 
التعميمية، حيث قامت الباحثة بإعداد السيناريك المبدئى لمادة المعالجة التجريبية، كبعد الإنتياء مف 

صصيف بيدؼ تـ عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف المتخإعداد السيناريك فى صكرتو المبدئية، 
تصميمات استطلبع الرأل حكؿ مدل تحقيؽ السيناريك للؤىداؼ التعميمية، كمدل مناسبة عدد 

 تـ إعداد سيناريك لكؿ تصميـ للئنفكجرافيؾ، حيث الإنفكجرافيؾ المتحرؾ لمتعبير عف المحتكل التعميمى
( تصميـ 12داد )سمع بصرية(، كتـ إع –بصرية  –نمط التمميحات )سمعية  المتحرؾ بحيث يحدد فيو

عمى صلبحية شكؿ المحكميف ات عمى حدة للئنفكجرافيؾ المتحرؾ، كقد أسفرت آراء لكؿ نمط تمميح
%(، 86يـ أكثر مف )نسبة اتفاقلمبنكد التى تـ استفتائيـ حكليا حيث بمغت سيناريك للبستخداـ كفقان ال



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 
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كص المستخدمة مغكية لمنصالصياغة الكما أسفرت آرائيـ عف بعض التعديلبت فى الألكاف كأيضاَ 
كالكصكؿ إلى المحكميف،  آراءبإجراء التعديلبت فى ضكء  بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ، حيث قامت الباحثة

 .(0، ممحؽ رقـ )الصكرة النيائية لمسيناريك
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ٤ي أُزؾوىر٤ْٖٔ ا٩ٗلٞعواك ٤ٍ٘به٣ٞ( 2ٌَّ )

  

 التخطيط للئنتاج: (0
نتاج كالإعداد لتصميـ ك  التخطيطتـ  امج بر مف خلبؿ إعداد كتجييز الذك التمميحات الإنفكجرافيؾ المتحرؾ ا 

المستخدمة فى الإنتاج، مع مراعاة الالتزاـ بأسس التصميـ كالبساطة كاستخداـ الألكاف كالخطكط 
 .مناسبة يرالغاستخداـ الألكاف  نتيجةحدث تي يمكف أف عمى المشكلبت التىكالأشكاؿ الكاضحة لمتغمب 
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 ٤ي أُزؾوىكئؽلٟ أٌّبٍ ر٤ْٖٔ ا٩ٗلٞعوا( 2ٌَّ )

 ا٩ٗزبط: (2

ؽ٤ش رْ  ،أُزؾوى مٝ اُز٤ِٔؾبد ز٤ْٖٔ ا٩ٗلٞعواك٤يأُقزِلخ ُاُجوٗبٓظ ٓغٔٞػخ ٖٓ رْ اٍزقلاّ 

ُلٟ  ر٤ٔ٘زٜب ٤زٍْ اُز٢ ٝأُٜبهاد ٝا٫ٝآو اُِٞؽبد ػ٢ِ ؾٍُِٖٞ 3D Studio Max اٍزقلاّ ثوٗبٓظ

 Adobe After، ثوٗبٓظ أُزؾوى ٪ٗلٞعواك٤يُ أُٞٗزبط ؼَُٔ Adobe Premiereثوٗبٓظ  اُط٬ة،

Effects َُثوٗبٓظ ا٩ٗلٞعواك٤ي كافَ اُؾوًبد زَغ٤ ،Edraw Max اُجٖو٣خ اُوٓٞى ٗزبط٩ 

، ا٩ٗلٞعواك٤ي ك٢ أَُزقلّ اُٖٞر٢ أُٞٗزبط ؼَُٔ Adobe Audition، ا٩ٗلٞعواك٤ي ك٢ أَُزقلٓخ

ر٤ٖٔٔبد ا٩ٗلٞعواك٤ي ٝأٗٔبٛ اُز٤ِٔؾبد كافَ ًَ ر٤ْٖٔ ػ٠ِ اُط٬ة، ثؾ٤ش رْبٛل ًَ ػوٗ رْ ٝ

 .ٓغٔٞػخ ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد اُقبٓ ثٜب

 ٤ي أُزؾوىكثؼ٘ أٌّبٍ ر٤ْٖٔ ا٩ٗلٞعوا( 2ٌَّ )

 :ذك التمميحات التقكيـ البنائى لمنسخة الأكلية لتصميـ الإنفكجرافيؾ (2
سمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ  –بصرية  –نمط التمميحات )سمعية  ىدؼ التقكيـ البنائى إلى التعرؼ عمى

مدل مناسبتيا لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كقد تـ عرض تصميمات الإنفكجرافيؾ فى تحديد المتحرؾ، ك 
مناسبة تصميـ مدل حكؿ المتخصصيف لإبداء الرأل عمى مجمكعة مف المحكميف  الأكليةصكرتيا 

تحميؿ النتائج التى تـ التكصؿ إلييا تـ لمتغيرات البحث، ثـ  متطبيؽ كشمكلوالتمميحات ل ذكالإنفكجرافيؾ 
جراء بعض التعديلبت المطمكبة بناءان عمى آراء المحكميف.  كا 

 رابعان: مرحمة التقكيـ النيائى:
 سمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ: –بصرية  –استخداـ نمط التمميحات )سمعية  (1
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سمع  –بصرية  –مف خلبؿ التطبيؽ القبمى لأدكات القياس، كالتعرؼ عمى نمط التمميحات )سمعية 
معرفة الصعكبات التى كاجيت كذلؾ ، ك الطلبببصرية( لتنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدل 

 الباحثة أثناء تطبيؽ التجربة الاستطلبعية قبؿ بدء تطبيؽ التجربة الأساسية.
 ؽ أدكات القياس:تطبي (0

ذك عرض تصميمات الإنفكجرافيؾ تـ مف خلبؿ التجربة الأساسية تـ تطبيؽ أدكات القياس قبميان، ثـ 
ب قبؿ تطبيؽ أدكات القياس بعديا، كسكؼ يتـ استعراض داخؿ كؿ تصميـ عمى الطلب المكجكدة التمميحات

 جميع الإجراءات فى الجزء الخاص بتجربة البحث
 الإحصائية:المعالجة  (2

 One Way " تـ تحميؿ النتائج التى تـ التكصؿ إلييا مف خلبؿ استخداـ تحميؿ التبايف أحادل الاتجاه

Analysis of Variance" ، باعتباره أكثر الأساليب الإحصائية مناسبة لمعالجة البيانات فى ضكء
كالتعرؼ عمى دلالة الفركؽ بيف التصميـ التجريبى لمبحث لممقارنة بيف المجمكعات التجريبية الثلبثة 

لممقارنة بيف القياس  Paired  T-Test  ىذه المجمكعات، كأيضان اختبار )ت( لممجمكعات المترابطة
القبمى كالبعدل لكؿ مجمكعة مف المجمكعات التجريبية الثلبثة، كذلؾ باستخداـ حزمة البرامج الإحصائية 

-Statistical Package For The Social Sciences (SPSS― (00لمعمكـ الاجتماعية إصدار )

 كسكؼ يأتى الحديث عنيا فى الجزء الخاص بمناقشة النتائج كتفسيرىا.، ‖(26
 :كالاستخداـ كالمتابعةخامسان: مرحمة النشر 

 النشر كالاستخداـ: (1
صبح أك  ،بمراحؿ التصميـ المختمفةسمع بصرية(  –بصرية  –)سمعية  التمميحات ذكمر الإنفكجرافيؾ 

في ىذا البحث في التجربة الاستطلبعية  ةلاستخداـ حيث تـ استخدامو مف قبؿ الباحثمنشر كاجاىزان ل
 كالتجربة الاساسية.

 المتابعة: (0
عند الاستخداـ الأكلى في التجربة الاستطلبعية كاف الإنفكجرافيؾ المتحرؾ في مرحمة التجريب، كقامت 

ف بو أل مشكلبت تعكؽ تنفيذه كبالتالي تقكيمو، كحرصت الباحث بمتابعتو أثناء التجريب كملبحظة إف كا
مشكمة قد تطرؽ عميو  ألالباحثةعمى التقكيـ المستمر للئنفكجرافيؾ أثناء التجربة الاساسية لمتغمب عمي 

 أثناء الاستخداـ.
 

 :إعداد أدكات القياس 
 :الاختبار التحصيمى (أ 
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 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٤ٗٞ٣0202ٞ  –اُواثغ ػْو  اُؼلك –ٓغِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ 

 - 917 - 

لدل مجمكعات بعاد ثلبثية الأإنتاج المجسمات التعميمية المتعمؽ بميارات  لقياس الجانب المعرفي
ضكء الأىداؼ  فى(، Quiz Creator)بكاسطة برنامج  ة بإعداد اختبار الكتركنىالباحث تقامالبحث، 

الاختبار، كقد مرت عممية  سيتـ قياسيا مف خلبؿلتحديد العناصر المعرفية التي  التعميمية كالمحتكل التعميمى،
 التالية: بالمراحؿالاختبار  إعداد

 :تحديد ىدؼ الاختبار 
، كتعمميـ البحثييدؼ الاختبار إلى الحصكؿ عمى مقياس ثابت كصادؽ يقيس معدؿ تحصيؿ عينة 

مف خلبؿ قياس تأثير نمط ، إنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعادلمجانب المعرفي المتعمؽ بميارات 
 .السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ –البصرية  –التمميحات )السمعية 
 المكاصفات: جدكؿ إعداد 

، كبياف بالأىداؼ التعميمية السمككية التعميمى ربط المحتكللجدكؿ المكاصفات  قامت الباحثة بإعداد
 .كالأكزاف النسبية للؤىداؼ المعرفية الكزف النسبى لكؿ مكضكع في المحتكل
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 ئٗزبط أُغَٔبد اُزؼ٤ٔ٤ِخ أُؼوك٢ ُٜٔبهاد ُِغبٗت زؾ٠ِ٤ٖاُ ٫فزجبها أُٞإلبدعلٍٝ  (0) علٍٝ

 ثؼبكص٬ص٤خ ا٧

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الاختبار مفردات كصياغة تحديد: 
 22 كالدرجة الكمية للبختبار( سؤاؿ، 22) ، كيتفرع منياالاختبار مف أربعة  أسئمة رئيسية تـ صياغة

 :درجة، كتتضمف أجزاء الاختبار ما يمى
  ( اسئمة.2) أسئمة الاختيار مف متعدد: تشتمؿ عمىالسؤاؿ الأكؿ 
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  ( أسئمة.0)أسئمة التكصيؿ: تشتمؿ عمى السؤاؿ الثاني 
  سؤاؿ (10) أسئمة تكممة الاسـ الصحيح لمصكرة: تشتمؿ عمىالسؤاؿ الثالث. 
 سؤاؿ( 12) عمى: تشتمؿ خطأالك  الصكاب أسئمة السؤاؿ الرابع. 

 
 الاختبار: لتصحيح الإجابة مفتاح عمؿ 

 ةكتـ التأكد مف صحتو كتجربتو مف قبؿ الباحث، تحصيمىالاختبار ال ةبعمؿ مفتاح إجاب ةالباحث تقام
 يح.تصحاللمتأكد مف سلبمتو العممية كالفنية كأنو صالح للبستخداـ في 

 الاختبار ضبط: 
 ، تتضمف:تحصيمىختبار الالابمجمكعة مف الإجراءات لمتأكد مف ضبط  ةالباحث تقام

 صدؽ الاختبار: .1
و كذلؾ بعرض ،تحصيمىلبختبار الل الظاىرل الصدؽ طريقة ةالباحث تاستخدم الاختبار صدؽ لتقدير

 كذلؾ لإبداء الرأم حكؿ ما يمى: التعميـ تكنكلكجيا مجاؿ في كالخبراء المحكميف عمى
  الأسئمة للؤىداؼ المرفقة بالاختبار.مدل ملبءمة 
 مدل ملبءمة الأسئمة لمستكيات الأىداؼ المحددة بجدكؿ المكاصفات. 
 .مدل ارتباط البدائؿ أك العبارات برأس السؤاؿ 
 .السلبمة العممية كالمغكية لمفردات الاختبار 
 .مدل سلبمة ككضكح تعميمات الاختبار 
 .مدم صلبحية الاختبار ككؿ لمتطبيؽ 
 بإجراء العديد مف التعديلبت كمف أىميا: ةالباحث تء آراء المحكميف كالخبراء قامكفي ضك 
 (.سـ الصحيح لمصكرةة الإكممت - كالخطأ )الصكاب إعادة صياغة بعض الأسئمة 
 .تمخيص بعض الاسئمة 
 .تغيير بعض البدائؿ لبعض بنكد الاختيار مف متعدد كالتي قد تكحي بالإجابة 
  المكررة، كالتي تـ كضعيا بصياغات مختمفة.حذؼ بعض البنكد 

 .(2ممحؽ رقـ )، لمصكرة النيائية للبختبار الكصكؿك  كفى ضكء ما سبؽ تـ عمؿ التعديلبت
 ثبات الاختبار: .0

عيد تنفيذه عمي نفس العينة في نفس أُ ذا إف يحقؽ الاختبار نفس النتائج أالمقصكد بثبات الاختبار 
 . الاىداؼالظركؼ لتحقيؽ نفس 
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( 16) التي بمغ عددىا الاستطلبعيةعمي مجمكعة التجربة  التحصيمى ختبارالاتـ حساب ثبات كقد 
، كبعد تعرض أفراد المجمكعة الاستطلبعية لمكاد المعالجة لىالآحاسب ال الثانية بشعبةالفرقة  طلبب مف

عمييـ، كتـ رصد نتائجو كقد استخدمت طريقة التجزئة النصفية لكؿ  تحصيمىختبار الالاالتجريبية تـ تطبيؽ 
كتتمخص ىذه الطريقة في حساب معامؿ الارتباط بيف درجات ،  Spearman& Brown مف سيبرماف كبراكف

 الطالبنصفي الاختبار حيث يتـ تقسيـ الاختبار إلي نصفيف متكافئيف، يتضمف القسـ الأكؿ مجمكع درجات 
في الأسئمة الزكجية مف  الطالب)س(، كيتضمف القسـ الثاني مجمكع درجات  في الأسئمة الفردية مف الاختبار

 )ص(، ثـ حساب معامؿ الارتباط بينيما مف المعادلة التالية: الاختبار
 

 

 

  

 ٕ:أؽ٤ش 

 ٕ = ػلك ا٫كواك.

 ه= ٓؼبَٓ ا٫هرجبٛ. 

 اُلهعبد اُيٝع٤خ. Xٓظ ً ٓ= ٓغٔٞع ؽبَٕ ٙوة اُلهعبد اُلوك٣خ  

 ٓظ ً = ٓغٔٞع اُلهعبد اُلوك٣خ. 

 ٓظ ٓ = ٓغٔٞع اُلهعبد اُيٝع٤خ.

ٓظ ً
0
 = ٓغٔٞع ٓوثؼبد اُلهعبد اُلوك٣خ. 

ٓظ ٓ
0
 = ٓغٔٞع ٓوثؼبد اُلهعبد اُيٝع٤خ . 

 ٝثؾَبة ٓؼبَٓ اُضجبد ٓ٘ٚ ثبٍزقلاّ أُؼبكُخ اُزب٤ُخ:   

 

 

 ٕ:أؽ٤ش 

    أ= ٓؼبَٓ ا٫هرجبٛ

 اُضجبدهأ= ٓؼبَٓ 

( كمنو تـ حساب معامؿ الثابت بالمعادلة 6822بمغ مقداره ) تحصيمىللبختبار البحساب معامؿ الارتباط 
نو ألي حد كبير ك إثابت  تحصيمىالختبار الاكىذه النتيجة تعني أف  ،%(80822السابؽ ذكرىا كقد بمغ مقداره )
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 الطالب مف أداء تغير أف يمكف التي الأخطاء مف يخمك نوأ يعني كما ،يعطي نفس النتائجسعيد تطبيقو أُ أذا 
 عند عمييا الحصكؿ يتـ التى النتائج إلى نافالكثكؽ كالاطمئ يمكف ثـ كمف الاختبار، نفس عمى لآخر كقت مف

 الأساسية. البحث عينة عمى تطبيقو
 حساب معامؿ السيكلة كالصعكبة لكؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار: .2

 ٛجوبً ُِٔؼبكُخ اُزب٤ُخ: زؾ٠ِ٤ٖاُفزجبه ا٫ثؾَبة ٓؼبَٓ اَُُٜٞخ اُقبٓ ثٌَ ٓلوكح ٖٓ ٓلوكاد  خاُجبؽض ذهبٓ

 

 إٔ: ؽ٤ش

 ٓ = ػلك ا٩عبثبد اُٖؾ٤ؾخ.     

 ؿ = ػلك ا٩عبثبد اُقبٛئخ       

 . Flanagan" ثـ تـ حساب معاملبت السيكلة باستخداـ جداكؿ خاصة بيذا الغرض كىى جداكؿ فلبناجاف "
التي بمغ  تحصيمىالختبار الاأسئمة  ت(، كقد اعتبر 682:  680تراكحت معاملبت السيكلة بيف )كقد 

 التي بمغ معامؿ سيكلتيا تحصيمىالختبار الاأسئمة  ت( أسئمة شديدة السيكلة، كاعتبر 682) معامؿ سيكلتيا
 ( أسئمة شديدة الصعكبة مما يشير إلى مناسبة مفردات الاختبار.680)

 التمييز لكؿ سؤاؿ:حساب معامؿ  .2
يقصد بمعامؿ التمييز قدرة المفردة عمى التمييز بيف مرتفعي الأداء كمنخفضي الأداء في الإجابة عف 

تـ ذلؾ مف خلبؿ استخداـ  تحصيمىالاختبار الالاختبار ككؿ، كلحساب معامؿ التمييز لكؿ سؤاؿ مف أسئمة 
 المعادلة التالية: 

 

 

عدا مجمكعة مف المفردات بالقسـ الثالث ما( 6.26(، )6.06امتدت معاملبت تمييز الأسئمة ما بيف )
عمي قياس  ة نظران لاحتكائياحذفيا الباحثمؿ تميزىا خارج ىذه الفترة، كلـ تجاء معا تحصيمىالاختبار المف 

عادة عرضيا عمي ثلبث ،معمكمات ميمة الاختبار مف أعضاء ىيئة التدريس محكمي  ةكتـ إعادة صياغتيا كا 
 مما يشير إلى أف المفردات مناسبة لاستخداميا في التطبيؽ عمى عينة البحث الأساسية. تحصيمىال

 تحديد معامؿ سيكلة الاختبار ككؿ: .2
 ًٌَ ثبٍزقلاّ أُؼبكُخ اُزب٤ُخ: زؾ٠ِ٤ٖا٫فزجبه اُثؾَبة ٓؼبَٓ ٍُٜٞخ  خاُجبؽض ذهبٓ
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% ٝثؼل اُزؾون ٖٓ ٙجٜ 22(= 2622ًٌَ ٝكوًب ُِٔؼبكُخ ) زؾ٠ِ٤ٖا٫فزجبه اُٝهل ثِؾ ٓؼبَٓ ٍُٜٞخ 

 .بٛيا ك٢ ٕٞهرٚ اُٜ٘بئ٤خا٫فزجبه ثٔواؽِٚ أُقزِلخ إٔجؼ ع

 ؽَبة ىٖٓ ا٩عبثخ ػ٢ِ ا٫فزجبه: .2

ك٢ اُؼ٤٘خ  رْ ؽَبة ٓغٔٞع أىٓ٘خ ًَ ٛبُت ك٢ ا٫فزجبه زؾ٠ِ٤ٖا٫فزجبه اُُزؾل٣ل ىٖٓ ا٩عبثخ ػ٢ِ 

ا٫ٍزط٬ػ٤خ ٝرْ هٕل ىٖٓ ا٩عبثخ ٌَُ ٛبُت ٖٓ أكواك اُؼ٤٘خ صْ رْ ؽَبة ىٖٓ ا٩عبثخ ٖٓ ف٬ٍ أُؼبكُخ 

 اُزب٤ُخ:

 

 

 كه٤وخ.   22ؽٞا٢ُ زؾ٠ِ٤ٖا٫فزجبه اُٝثِؾ ٓزٍٜٞ ىٖٓ ا٧كاء ٩عبثخ   

 :إنتاج الاختبار الكتركنيان 
إلى شكمو كالتأكد مف سلبمة تطبيقو في التجربة الاساسية تـ تحكيمو  تحصيمىالاختبار البعد تصميـ 

 كتـ تجربتو كالتأكد مف سلبمتو كدقتو المغكية كالفنية."Quiz creator " بكاسطة برنامج الالكتركنى
 الملبحظةبطاقة  (ب 

أثناء قياسو مف خلبؿ ملبحظتو  لأفعاؿ كالسمكؾ المطمكبمتابعة ا تساعد فى لمطالبالملبحظة الجيدة 
اشتممت قد ، ك المراد تحقيقيا لدل الطلببفي ضكء الميارات ملبحظة البطاقة أدائو لمميارات، كقد تـ إعداد 

ساسية يتفرع مف كلبن منيا مجمكعة مف الميارات الفرعية، تـ صياغتيا بطاقة عمي مجمكعة مف الميارات الأال
 :ية إعداد البطاقة بالمراحؿ التاليةكقد مرت عمم ،لمميارة الطالبفي عبارات إجرائية تصؼ أداء 

 :اليدؼ مف بطاقة الملبحظة 
 إنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعادإلى قياس الجكانب الأدائية لميارات ملبحظة البطاقة تيدؼ 

 لتجريب.عممية الدل طلبب المجمكعات التجريبية قبؿ كبعد 
 :بناء بطاقة الملبحظة 
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كالتي تتككف  ،إنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعادعمى ضكء الأىداؼ التعميمية، كتحميؿ ميارات 
إنتاج لميارات ملبحظة البطاقة بإعداد  ةالباحث تقام ،ميارة فرعية (26)تتضمف  رئيسية، ميارة (12) مف

 . المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد
 :الاعتبارات التاليةملبحظة البطاقة  إعدادفي  ةالباحث كقد راعت
 .تعريؼ كؿ أداء تعريفنا إجرائينا في عبارات قصيرة 
 .أف تككف العبارات دقيقة ككاضحة 
 .أف تقيس كؿ عبارة سمككنا محددنا بكضكح 

 تحديد أسمكب تسجيؿ الأداءات ببطاقة الملبحظة: 
كؿ ميارة  عمي مستكم الطالب في كقد استخدـ فييا طريقة التقييـ الكمي بالدرجات حتى يمكف التعرؼ

بو الطالب ىذه  ـ كؿ ميارة أسفؿ المستكم الذم أدل( أماكضع علبمة )بطريقة مكضكعية، كذلؾ مف خلبؿ 
(، حيث يترجـ كؿ مستكم مف ىذه ئالميارة )أداء صحيح مستقؿ، أداء صحيح بمساعدة، أداء خاط

 (.6، 1، 0المستكيات عمي الترتيب إلي الدرجات التالية )
 تحديد الأداءات لكؿ ميارة ببطاقة الملبحظة: 

ميارة رئيسية ككؿ ميارة منيا يتطمب تنفيذىا مجمكعة مف  (12)عمي ملبحظة البطاقة تحتكل 
 كالتالى:تكضيح عدد الأداءات المطمكبة لكؿ ميارة  كيمكف ،الأداءات

 ا٧كاءاد أُطِٞثخ ٌَُ ٜٓبهحػلك  (2علٍٝ )
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مف العاـ الي الخاص كمف السيؿ  أف يككف ترتيب الميارات ترتيبان منطقيان متدرجان  ةالباحث كقد راعت
 الي الصعب.

 تعميمات بطاقة الملبحظة: 
عدة  ، كقد راعت الباحثةالبطاقةة بصياغة تعميمات الباحث تقامملبحظة البطاقة بعد صياغة عناصر 
 نقاط عند صياغة التعميمات:

  البطاقة.تكضيح اليدؼ مف 
 .تكضيح أسمكب التقييـ المستخدـ 
 .تكضيح عدد بنكد البطاقة 

 ضبط بطاقة الملبحظة: 
 ملبحظة، تتضمف:البطاقة قامت الباحثة بمجمكعة مف الإجراءات لمتأكد مف ضبط 

 صدؽ بطاقة الملبحظة: (1
عف طريؽ الصدؽ الظاىرم الذم يعني عرض البطاقة عمي ملبحظة البطاقة مف صدؽ  ةالباحث تتأكد

بعرض البطاقة عمي مجمكعة مف  ةالباحث ترائيـ في بنكد البطاقة، كقد قامآمجمكعة مف المحكميف، لأخذ 
المحكميف كالخبراء المتخصصيف في مجاؿ تكنكلكجيا التعميـ، كذلؾ بيدؼ إبداء الرأم كالملبحظات كالمقترحات 

 لنقاط التالية:حكؿ البطاقة في ا
 .مدم تحقيؽ بنكد البطاقة للؤىداؼ المكضكعية 
 .شمكلية البطاقة لجميع الميارات اللبزمة 
 .صلبحية البطاقة لمتطبيؽ  
 البحث. مدم مناسبة الميارات لمجمكعات 

عدادىا في صكرتيا ال ان كفقملبحظة البطاقة بتعديؿ بنكد  ةالباحث تكقد قام ، نيائيةلآراء المحكميف كا 
 .(8رقـ )ممحؽ 

 ثبات بطاقة الملبحظة: (0
، الملبحظةبطاقة بتفاؽ بيف الملبحظيف لحساب معامؿ الثبات الخاص ة طريقة الا الباحث تاستخدم
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حيث  ،طلببالمف  (2)ملبحظة أداء لى لالآحاسب البشعبة  أحد المعيداتبالاستعانة ب ةالباحث تحيث قام
 –البصرية  –نمط التمميحات )السمعية  متابعةبعد ملبحظة البطاقة عمى استخداـ  ابتدريبي ةالباحث تقام

فى استخداـ  اتكاجييالتى يمكف أف صعكبات ال مىمتعرؼ ععدة مرات، لالسمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ 
 حسابكتـ حساب ثبات البطاقة عف طريؽ  ،لطلببا أداءبملبحظة المعيدة  كمعيا ةالباحث تقام ثـ ،البطاقة

 اُزب٤ُخ: Cooperٓؼبكُخ ًٞثو ٖٓ ف٬ٍ ، حٝأُؼ٤ل خا٩رلبم، ٝػلك ٓواد ا٫فز٬ف ث٤ٖ اُجبؽض عدد مرات

 

 

 

إذا كانت  حيث أنو ،% كىي نسبة تدؿ عمي الإتفاؽ82 ملبحظةالبمغ متكسط نسبة الإتفاؽ لبطاقة كقد 
مف  مىأما إذا كانت نسبة الإتفاؽ أع ،إنخفاض ثبات الملبحظة يشير إلى% فيذا 26نسبة الإتفاؽ أقؿ مف 

 إرتفاع ثبات بطاقة الملبحظة. يشير إلى% فيذا 22
 مقياس الانخراط فى التعمـ: (ج 

 تقديـ خلبؿ ميارات إنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد، مف تعمـب فى الطلبط ار انخلقياس درجة 
قد اعتمدت الباحثة في معرفة ك  بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ،السمع بصرية(  –البصرية  –مط التمميحات )السمعية ن

محاكر  (2(، كتككف المقياس مف )0612إبراىيـ الفار )التعمـ لدل الطلبب عمى مقياس  فىط ار الانخدرجة 
 .(16ممحؽ رقـ )، مفردة( 26أساسية تضمف )

 فى التعمـ:ط ار الانخدؼ مف مقياس الي 
الإنفكجرافيؾ استخداـ  فىب الطلبندماج ا مدلى عم لمتعرؼ التعمـ فىط ار الانخمقياس  مف اليدؼتحديد تـ 
السمع  –البصرية  –نمط التمميحات )السمعية تحديد ك  لمتعمـ، دافعيتيـزيادة ك ، لانتباىيـ وجذب كمدل، المتحرؾ
 ى عينة البحث.عم بعديان المقياس  بتطبيؽقامت الباحثة  لذلؾ، يـلإنتباى ان الأكثر جذببصرية( 

 المقياس تار تقدي:  
  :الىتكالت المقياس ار ( تقدي0612كضع إبراىيـ الفار )

 درجات (2): ان ر كثي.  
  درجات (2): غالبان.   
  درجات (2): أحيانان.   
  درجة( 1): أبدان.  

 اُزؼِْ ك٠ ٛاو( أُؾبٝه ا٧ٍب٤ٍخ ُٔو٤بً ا٫ٗق2علٍٝ )
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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( كهعخ.22( كهعخ، ٝأهَ كهعخ ُِٔو٤بً )222)اُزؼِْ  ك٠ ا٫ٗقواٛٝثنُي إٔجؾذ اُلهعخ ا٤ٌُِخ ُٔو٤بً   

 

 :إجراءات تجربة البحث الاستطلبعية 
حاسب البشعبة  الثانيةالاستطلبعية عمى عينة مف طلبب الفرقة  البحث تجربةإجراء ب ةالباحث تقام

كتـ استبعادىـ مف عينة البحث الأساسية،  كتـ اختيارىـ بطريقة عشكائية، ،( طلبب16بمغ قكاميا )، ك لىالآ
بداية مف  كأسبكعافشير كبشكؿ دكرل لمدة  0606/0601كذلؾ خلبؿ الفصؿ الدراسى الأكؿ لمعاـ الدراسى 

 ما يمي:الاستطلبعية العينة طلبب أف يتكفر في  ركعىكقد  12/10/0606كحتى  2/11/0606
  الأساسية لمبحثعدـ كجكدىـ في نفس العينة. 
  بالميارات المقدمة.  سابقةليس لدييـ معرفة 
  المقدـ التعميمىمناسبة العمر الزمني كالعقمي لممحتكل. 
  ستخداـ الكمبيكتر.فى الدييـ خبرة سابقة 
 كالتى تتضمف: عمييـ ؽ أدكات القياسيطبت كقد تـ
 تحصيمىختبار ا. 
  ملبحظةبطاقة. 

 :اليدؼ مف التجربة الاستطلبعية 
 لمبحث، كبالتالى أثناء تنفيذ التجربة الأساسية  ةالصعكبات التي قد تكاجو الباحث التعرؼ عمى

 خطة لمعالجتيا. إعداد
 خبرة تطبيؽ التجربة، كالتدريب عمييا، بما يضمف إجراء التجربة الأساسية  ةكتساب الباحثا

 لمبحث بكفاءة.
  مميحات )السمعية نمط التالتأكد مف كضكح كسلبمة المحتكل التعميمي المقدـ مف خلبؿ– 

 .المتحرؾالإنفكجرافيؾ بالسمع بصرية(  –البصرية 
 الطارئة. البحثية غير المتغيرات كاستبعاد تحديد 
  حساب معامؿ الثبات ك ، (ملبحظةكبطاقة ، تحصيمىاختبار ال)استكماؿ ضبط أدكات البحث

 .تحصيمىالاختبار الحساب زمف  كأيضان ، ليا كالسيكلة كالصعكبة



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  مناسبة المكاف المخصص لإجراء التجربة الأساسية.التأكد مف 
  ستطلبعية:الاالبحث تجربة نتائج 

 :عف صلبحية ما يمىفيما يتعمؽ بضبط أدكات البحث ستطلبعية كشفت التجربة الا
 الذم يقيس الجانب المعرفى لممحتكل التعميمى تحصيمىالاختبار ال. 
  التحصيمىختبار الاتحديد متكسط زمف. 
   تحصيمىالاختبار الحساب معاملبت السيكلة كالصعكبة لكؿ مفردة مف مفردات. 
  الملبحظةبطاقة تطبيؽ. 
  الملبحظةكبطاقة  تحصيمىالاختبار الثبات كؿ مف. 
 لعرض ميارات إنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعادالمعالجة التجريبية المستخدمة  مادة. 
 –البصػػرية  –بػػنمط التمميحػػات )السػػمعية بعػػض المشػػكلبت الفنيػػة الخاصػػة  كشػػفت التجربػػة عػػفكمػػا 

 لمبحث. بتعديميا تمييدان لإجراء التجربة الأساسية كقامت الباحثة بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ،السمع بصرية( 

 مية الداخمية للئنفكجرافيؾ المتحرؾحساب الفاع: 
الكسب المعدؿ لقياس فاعمية  نسبةلحساب   "Blake"باستخداـ معادلة بلبؾ  قامت الباحثة
أف تصؿ نسبة الكسب  لابد حيث أنوبنتائج التجربة الاستطلبعية،  انةستعمف خلبؿ الا الإنفكجرافيؾ المتحرؾ

 الإنفكجرافيؾ المتحرؾ.( كمؤشر لفاعمية 1.0المعدؿ إلى أكبرمف أك يساكل )
القبمى  تحصيمىالاختبار الى التجربة الاستطلبعية ف طلبب( متكسطات درجات 2يكضح جدكؿ )حيث 

 (.1.2كالتى بمغت )للئنفكجرافيؾ المتحرؾ نسبة الكسب المعدؿ  كأيضان كالبعدل، 
طلبب شعبة لدل الأداء الأكاديمى تعد مادة المعالجة التجريبية فعالة فى تنمية  كبناءان عمى ذلؾ

 .للبستخداـ فى أغراض البحث كصالحة الحاسب الآلى
 (2علٍٝ )

 اُزغوثخ ا٫ٍزط٬ػ٤خ ٬ٛةُلٟ  ٨ُكاء ا٧ًبك٠ٔ٣ٓزٍٜٞ َٗجخ اٌَُت أُؼلٍ ُج٬ى ُِلهعبد اُوج٤ِخ ٝاُجؼل٣خ  

 أُزـ٤و اُزبثغ
ٓزٍٜٞ كهعبد اُزطج٤ن 

 اُوج٠ِ

ٓزٍٜٞ كهعبد اُزطج٤ن 

 اُجؼلٟ

َٗجخ اٌَُت أُؼلٍ 

 أُؾَٞثخ

 2.2 22.3 2.0 ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣

  الأساسية:إجراء تجربة البحث 
 تحديد عينة البحث: (1

جامعة بكرسعيد،  -قامت الباحثة بتحديد عينة البحث مف طلبب الفرقة الثانية بكمية التربية النكعية 
( طالب تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية مف كاقع كشكؼ الطلبب خلبؿ الفصؿ الدراسى الأكؿ 06كقد بمغ قكاميا )



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 لبب التجربة الاستطلبعية.استبعاد ط ، بعد0606/0601لمعاـ الدراسى 
 التطبيؽ القبمى لأدكات البحث: (0

ىدؼ التطبيؽ القبمى لأدكات البحث إلى التحقؽ مف تكافؤ مجمكعات البحث الثلبثة فى الجانب المعرفى 
 .الملبحظةبطاقة ، ك تحصيمىالاختبار الكالميارل قبؿ إجراء تجربة البحث بكاسطة 

لمقياس القبمى عمى عينة البحث فى  ملبحظةالبطاقة ك  تحصيمىالاختبار الحيث قامت الباحثة بتطبيؽ 
قامت ى القياس، أداتكمف خلبؿ مقارنة متكسط درجات طلبب المجمكعات التجريبية فى  2/11/0618يكـ 

لمتأكد مف " One Way Analysis of Varianceتجاه "أحادل الا أسمكب تحميؿ التبايف  باستخداـ الباحثة
 ،(0جدكؿ ) كلبن مف ، كيكضحملبحظةالبطاقة ، ك تحصيمىالاختبار المف  يتعمؽ بكؿ تكافؤ المجمكعات فيمؿ

 .الثلبثةدرجات التطبيؽ القبمى لأدكات القياس لدل مجمكعات البحث لنتائج ىذا التحميؿ جدكؿ ) ( 
 :الاختبار التحصيمى (أ 

لميارات إنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد بمقرر  تحصيمىلبختبار اللتـ إجراء التطبيؽ القبمى 
الاختبار الإنفكجرافيؾ المتحرؾ، كاستغرؽ تطبيؽ نمط التمميحات بالرسكـ التعميمية المتحركة قبؿ استخداـ 

 ختبار.لب( دقيقة بناءان عمى نتائج التجربة الاستطلبعية ل22) تحصيمىال
 :الملبحظةبطاقة  (ب 

قبؿ البدء فى استخداـ  لميارات إنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد ظةملبحالتـ تطبيؽ بطاقة 
 الإنفكجرافيؾ المتحرؾ.نمط التمميحات ب

  لميارات إنتاج المجسمات الاختبار التحصيمى قبؿ تنفيذ تجربة البحث )التأكد مف تكافؤ المجمكعات
 التعميمية ثلبثية الأبعاد(:
لميارات إنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد بمقرر  تحصيمىلبختبار اللتـ إجراء التطبيؽ القبمى 

لى بكمية التربية النكعية جامعة بكرسعيد، كلمتأكد مف الآحاسب الالرسكـ التعميمية المتحركة لدل طلبب شعبة 
للبختبار العينة فى القياس القبمى تكافؤ المجمكعات تـ إجراء تحميؿ التبايف أحادل الاتجاه عمى درجات طلبب 

 .لميارات إنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد تحصيمىال
 هج٤ِبً  زؾ٠ِ٤ٖا٫فزجبه اَُ اُزجب٣ٖ أؽبكٟ ا٫رغبٙ ُلهعبد ( رؾ2٤ِعلٍٝ )

 اَُ٘جخ اُلبئ٤خ ٓزٍٜٞ ٓغٔٞع أُوثؼبد كهعبد اُؾو٣خ ٓغٔٞع أُوثؼبد ٖٓله اُزجب٣ٖ

 2.223 2.223 0 22.822 ث٤ٖ أُغٔٞػبد

 0.220 23 223.322 كافَ أُغٔٞػبد

 23 222.282 أُغٔٞع

( ٠ٛٝ ؿ٤و كاُخ ئؽٖبئ٤بً ػ٘ل 2.223) زؾ٬٠ِ٤ٖفزجبه آُُٖ اُغلٍٝ اَُبثن إٔ اَُ٘جخ اُلبئ٤خ ٣زٚظ 

، ٤ْ٣ٝو مُي ئ٠ُ (٠ٛ2.22 )ٝ (23،  0(،  ك٠ٜ روَ ػٖ اُو٤ٔخ اُغل٤ُٝخ ػ٘ل كهعخ اُؾو٣خ )2.22َٓزٟٞ )



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ُٜٔبهاد ئٗزبط أُغَٔبد  زؾ٠ِ٤ٖا٫فزجبه اُػلّ ٝعٞك كوٝم كاُخ ئؽٖبئ٤بً ث٤ٖ ٓزٍٞطبد كهعبد اُط٬ة ك٠ 

 اُزؼ٤ٔ٤ِخ ص٬ص٤خ ا٧ثؼبك ثٔووه اُوٍّٞ اُزؼ٤ٔ٤ِخ أُزؾوًخ.

  لميارات إنتاج المجسمات  الملبحظةالتأكد مف تكافؤ المجمكعات قبؿ تنفيذ تجربة البحث )بطاقة
 التعميمية ثلبثية الأبعاد(:
، كلمتأكد مف تكافؤ المجمكعات تـ إجراء تحميؿ التبايف أحادل ملبحظةاللبطاقة تـ إجراء التطبيؽ القبمى 

لميارات إنتاج المجسمات التعميمية  ملبحظةاللبطاقة الاتجاه عمى درجات طلبب العينة فى القياس القبمى 
 ثلبثية الأبعاد.

 ( 3علٍٝ )

 هج٤ِبً  ٬ٔؽظخاُثطبهخ رؾ٤َِ اُزجب٣ٖ أؽبكٟ ا٫رغبٙ ُلهعبد 

 اَُ٘جخ اُلبئ٤خ ٓزٍٜٞ ٓغٔٞع أُوثؼبد كهعبد اُؾو٣خ ٓغٔٞع أُوثؼبد ٖٓله اُزجب٣ٖ

 2.022 2.323 0 22.222 ث٤ٖ أُغٔٞػبد

 2.328 23 000.322 كافَ أُغٔٞػبد

 23 022.282 أُغٔٞع

( ٠ٛٝ ؿ٤و كاُخ ئؽٖبئ٤بً ػ٘ل 2.022) ٬ٔؽظخآُٖ اُغلٍٝ اَُبثن إٔ اَُ٘جخ اُلبئ٤خ ُجطبهخ ٣زٚظ 

، ٤ْ٣ٝو مُي ئ٠ُ (٠ٛ2.22 )ٝ (23،  0(،  ك٠ٜ روَ ػٖ اُو٤ٔخ اُغل٤ُٝخ ػ٘ل كهعخ اُؾو٣خ )2.22َٓزٟٞ )

ُٜٔبهاد ئٗزبط أُغَٔبد  ٬ٔؽظخاُثطبهخ ػلّ ٝعٞك كوٝم كاُخ ئؽٖبئ٤بً ث٤ٖ ٓزٍٞطبد كهعبد اُط٬ة ك٠ 

 اُزؼ٤ٔ٤ِخ ص٬ص٤خ ا٧ثؼبك ثٔووه اُوٍّٞ اُزؼ٤ٔ٤ِخ أُزؾوًخ. 

 :الإنفكجرافيؾ المتحرؾ(نمط التمميحات ب) مادة المعالجة التجريبيةتطبيؽ  (2
عمى مجمكعات البحث كفقان الإنفكجرافيؾ المتحرؾ( نمط التمميحات ب)تـ تطبيؽ مادة المعالجة التجريبية 

 للآتى:
  بكمية التربية النكعية جامعة  16/11/0606قامت الباحثة بمقابمة المجمكعات التجريبية الثلبثة فى

بعض الإرشادات لتكضيح نمط كتقديـ ، الإنفكجرافيؾ المتحرؾ كاليدؼ منو كضيح أىميةتلبكرسعيد 
 التمميحات بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ.

  سمع  –بصرل  –)سمعى تـ التنبيو عمى مجمكعات البحث بأف كؿ مجمكعة ليا نمط تمميح خاص بيا
 .فيما يتعمؽ بالإنفكجرافيؾ المتحرؾبصرل( 

 ثناء تنفيذ حضر الطلبب فى التكقيتات المحددة كؿ حسب ميعاده، كحرصت الباحثة عمى تكاجدىا أ
ص بيا فيما يتعمؽ اتجربة البحث لمتابعة الطلبب، كالتأكد مف أف كؿ مجمكعة تتابع نمط التمميح الخ

، كتـ عرض الإنفكجرافيؾ  المتحرؾ بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ، كذلؾ حتى لا تتأثر النتائج بصكرة سمبية
 .عمى الطلبب كفقان لمتصميـ التجريبى
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 ية لمبحث خمسة أسابيع خلبؿ الفصؿ الدراسى الأكؿ لمعاـ الدراسى استغرؽ تطبيؽ التجربة الأساس
 .2/10/0606كحتى الثلبثاء  16/11/0606فى الفترة مف الثلبثاء  0606/0601

 التطبيؽ البعدل لأدكات البحث: (2
قامت ، بعد الانتياء مف تطبيؽ مادة المعالجة التجريبية )نمط التمميحات بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ(

عمى  مقياس الانخراط فى التعمـ( بعديان  –ملبحظةالبطاقة  – تحصيمىالاختبار التطبيؽ أدكات البحث )ب الباحثة
رؼ عمى مدل ما تحقؽ بيدؼ التع، 12/10/0606طلبب المجمكعات التجريبية الثلبثة كذلؾ يكـ الثلبثاء 

 مف نمك فى ميارات إنتاج المجسمات التعميمية ثلبثية الأبعاد.
، كمقياس الملبحظة، كبطاقة تحصيمىالاختبار الثـ قامت الباحثة بتصحيح كرصد درجات كؿ مف 

 بعد الانتياء مف تطبيؽ التجربة الأساسية لمبحث كتجييزىا لمتعامؿ معيا إحصائيان. الانخراط فى التعمـ
 :المعالجة الإحصائية لنتائج التطبيؽ البعدل 

، كبطاقة تحصيمىالاختبار الببعد التأكد مف تكافؤ المجمكعات التجريبية الثلبثة فيما يتعمؽ 
"، One Way Analysis of Variance" باستخداـ أسمكب تحميؿ التبايف أحادل الاتجاهملبحظة ال

 One Way " قامت الباحثة بمعالجة البيانات إحصائيان باستخداـ أسمكب تحميؿ التبايف أحادل الاتجاه

Analysis of Variance"،  حيث أنو أكثر الأساليب الإحصائية مناسبة لمعالجة البيانات فى ضكء
التصميـ التجريبى لمبحث لممقارنة بيف المجمكعات التجريبية الثلبثة كالتعرؼ عمى دلالة الفركؽ بيف 

لممقارنة بيف  Paired  T-Test  المجمكعات، كاستخدمت الباحثة أيضان اختبار )ت( لممجمكعات المترابطة
القياس القبمى كالبعدل لكؿ مجمكعة مف المجمكعات التجريبية الثلبثة، كتـ ذلؾ باستخداـ حزمة البرامج 

 Statistical Package For The Social Sciences“ (00الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية إصدار )

(SPSS-26)”،  التحميؿ الإحصائي لمبيانات كفؽ تسمسؿ عرض كفيما يمي عرض لمنتائج التى أسفر عنيا
 أسئمة البحث.

 :نتائج البحث كمناقشتيا كتفسيرىا 
 يتناكؿ الجزء التالى النتائج التى تـ التكصؿ إلييا مف خلبؿ الإجابة عمى أسئمة البحث:

ما معايير تصميـ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ في مقرر الرسكـ إجابة السؤاؿ الأكؿ كالذل ينص عمى " (1
 "لى؟الآحاسب الالتعميمية المتحركة لتنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدم طلبب شعبة 

  تـ الإجابة عف السؤاؿ مف خلبؿ معايير تصميـ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ التى تـ التكصؿ إلييا فى
 صكرتيا النيائية التالية:
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 (8علٍٝ )

 ٓؼب٤٣و ر٤ْٖٔ ا٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى 

 أُؼ٤به ٝٓإّوارٚ ّ

 أكلان: معايير التصميـ التربكية
 الإنفكجرافيؾ المتحرؾ إمكانات أف تتناسب الأىداؼ التعميمية معالمعيار الأكؿ: 

 يجب أف يتكافر في المعيار مؤشرات الأداء التالية:
 .اُزؼ٤ٔ٤ِخٝٙٞػ ا٧ٛلاف  2

 ا٧ٛلاف ٝاهؼ٤خ ٣ٌٖٝٔ رؾو٤وٜب. 0

 ا٧ٛلاف ماد ه٤ٔخ روث٣ٞخ ٝماد أ٤ٔٛخ. 2

 ٓ٘بٍجخ ا٧ٛلاف ٓغ فٖبئٔ أُزؼ٤ِٖٔ. 2

 ُٔزؼ٤ِٖٔ ٝاؽز٤بعبرْٜ.ا ٓ٘بٍجخ أُؾزٟٞ ُقٖبئٔ  2

 هرجبٛ أُؾزٟٞ ثب٧ٛلاف أُؾلكح.ا 2

 .ُِٔؾزٟٞٓواػبح اُزَََِ ٝاُززبثغ أُ٘طو٢  3

 ْٓبٛل ٓزواثطخ رؾون أٛلاف اُزؼِْ.أُؾزٟٞ ٓوَْ ئ٢ُ  8

 صب٤ٗبً: ٓؼب٤٣و اُز٤ْٖٔ اُل٤٘خ

 ثٌَْ ٓ٘بٍت ٛلبْ أُْرٖٔإٔ أُؼ٤به ا٧ٍٝ: 

 يجب أف يتكافر في المعيار مؤشرات الأداء التالية:

 .ُٞإ ػ٘بٕو أُْٜلأر٘بٍن  2

 .ر٘بٍن ؽوًخ ػ٘بٕو أُْٜل 0

 .ر٘بٍن ٜٗٔ ا٫ٗزوبٍ ث٤ٖ أُْبٛل 2

 أُْٜل ٓورجخ ثٌَْ ٓز٘بٍن. ٌٓٞٗبد 2

 اُزٞه٤ذ ٓ٘بٍت ٌَُ ْٜٓل. 2

 رٞه٤ذ ؽوًخ ًَ ػٖ٘و كافَ أُْٜل ٓ٘بٍت. 2

 كافَ أُْٜل. ثبُٔؾزٟٞرغ٘ت اٍزقلاّ رلب٤َٕ ؿ٤و ٓورجطخ  3

 ا٧ٌّبٍ ثٌَْ ٣ز٘بٍت ٓغ أُؾزٟٞ اُزؼ٠ٔ٤ِ أُولّ ُِٔزؼ٤ِٖٔرْٖٔ إٔ المعيار الثانى: 
 المعيار مؤشرات الأداء التالية:يجب أف يتكافر في 

 ٣ٞعل َٗجخ ٝر٘بٍت ثؾغْ ا٫ٌّبٍ ٝثؼٜٚب اُجؼ٘. 2

 ٬ٓئٔخ ؽغْ ا٫ٌّبٍ ٝػلّ أُجبُـخ ك٤ٜب. 0

 ر٤ْٖٔ ا٧ٌّبٍ ك٢ ٙٞء فٖبئٖٜب اُزؼج٤و٣خ. 2
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 أُؼ٤به اُضبُش: إٔ ٣ٞظق اُٖٞد ثٌَْ ٝاٙؼ 

 يجب أف يتكافر في المعيار مؤشرات الأداء التالية:

 افز٤به أُإصواد اُٖٞر٤خ أُ٘بٍجخ ُطج٤ؼخ أُْٜل ٝٓورجطخ ثبُٔٞٙٞع. 2

 ر٘بؿْ أُإصواد اُٖٞر٤خ ٝ ر٘بٍوٜب ٓغ اُؾٞاه. 0

 فِٞ ا٫ٕٞاد اُجْو٣خ أُقزبهح ٖٓ ػ٤ٞة اُ٘طن ٝاُز٢ رز٤ٔي ثٞٙٞػ ٓقبهط ا٧ُلبظ. 2

 رغ٘ت ؽلٝس ر٣ِْٞ ث٤ٖ أُإصواد اُٖٞر٤خ ٝاُزؼ٤ِن اُٖٞر٢.  2

 أُإصواد اُٖٞر٤خ ٛج٤ؼ٤خ أٝ هو٣جخ ٖٓ اُطج٤ؼ٤خ. 2

 اُٖٞد ٝاٙؼ ٝٗو٢. 2

 رغ٘ت اٍزقلاّ ٕلٟ اُٖٞد. 3

 ػلّ ا٫ٍواع أٝ ا٫ثطبء ك٢ اُ٘طن أص٘بء اُؾٞاه. 8

 ٓواػبح كزواد أُٖذ ٝاُؾل٣ش أص٘بء اُؾٞاه. 3

 : إٔ ٣ٞظق اُٖٞد ثٌَْ ٝاٙؼ اُواثغأُؼ٤به 

 مؤشرات الأداء التالية:يجب أف يتكافر في المعيار 

 ريآٖ اُؾوًخ ٓغ اُٖٞد. 2

 ٓ٘بٍجخ اُؾوًخ ٓغ ٛج٤ؼخ أُْٜل. 0

 ريآٖ اُؾٞاه ٓغ ا٫ٌّبٍ ٝاُٖ٘ٞٓ أٌُزٞثخ. 2

 اٍزقلاّ اَُوػبد اُطج٤ؼ٤خ ك٢ اُؾوًخ ئ٫ ك٢ اُؾب٫د اُز٢ رزطِت ٍوػخ ٓؼ٤٘خ. 2

 ٓ٘طو٤خ ؽوًخ اٌُب٤ٓوا ٝ ٛج٤ؼزٜب. 2

 إٔ رٞظق ا٩ٙبءح كافَ ا٩ٗلٞعواك٤ي ثٌَْ ٓ٘بٍتأُؼ٤به اُقبٌٓ: 

 يجب أف يتكافر في المعيار مؤشرات الأداء التالية:

 فبهع٢(. -ٜٗبه/ كاف٢ِ  –ٓ٘بٍجخ ا٫ٙبءح ُيٖٓ أُْٜل )٤َُ  2

 رغ٘ت ا٫ٙبءح أُورلؼخ أٝ أُ٘قلٚخ علاً. 0

 رٞى٣غ ا٩ٙبءح ثٌَْ ٓز٘بٍن ػ٢ِ عٞاٗت أُْٜل. 2

 اٍزقلاّ ا٫ٙبءح ٝاُظ٬ٍ ثٔب ٫ ٣قَ ثٞاهؼ٤خ أُْٜل.     2

 إٔ رٞظق ا٧ُٞإ كافَ ا٩ٗلٞعواك٤ي ثٌَْ ٓز٘بٍن: السادسالمعيار 
 يجب أف يتكافر في المعيار مؤشرات الأداء التالية:

 رجب٣ٖ أُٞإ ف٤ِلخ ٝػ٘بٕو أُْٜل. 2

 ا٫ُٞإ ٓ٘بٍجخ ٝٓزغبَٗخ ٝؿ٤و ٓجبُؾ ك٤ٜب. 0
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 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 ا٫ُٞإ ثٌَْ ٝظ٤ل٢ ُزؾو٤ن اٛلاف ٓؾلكح. اٍزقلاّ 2

 أُْٜلرز٬ئْ اُٖ٘ٞٓ أَُزقلٓخ ٓغ ٛج٤ؼخ : إٔ اَُبثغأُؼ٤به 

 يجب أف يتكافر في المعيار مؤشرات الأداء التالية:

 ٍُٜٞخ هواءح اُٖ٘ٞٓ. 2

 ٣زجب٣ٖ ُٕٞ اُ٘ٔ ٓغ ُٕٞ اُقِل٤خ. 0

 رغ٘ت ٝعٞك أفطبء ُـ٣ٞخ. 2

 اُٜلف ٓ٘ٚ ٝٓغ أُْٜل ًٌَ.ؽغْ اُقٜ ٬ٓئْ ٓغ  2

 اٍزقلاّ ٖٗٞٓ ٓٞعيٙ ُِزؼج٤و ػٖ اُلٌوح. 2

 ٬ٓئٔخ اُ٘ٔ ٓغ اُٖٞهح. 2

 ثب٩ٗلٞعواك٤ي ػ٤ِٜب اُزأ٤ًل أُواك اُٜبٓخ اُؼ٘بٕو ٝرظٜو ر٤ٔي: إٔ اُضبٖٓأُؼ٤به 

 يجب أف يتكافر في المعيار مؤشرات الأداء التالية:

 عياء اُٜبٓخ.اُزأ٤ًل ػ٢ِ ا٧ٌّبٍ ٝاُوٓٞى ك٢ رٞظ٤ق ا٧ 2

 عياء اُٜبٓخ. ا٧ ٠اُيّٝٝ ػِ ٤خٕبرٞظ٤ق ف 0

 عياء اُٜبٓخ.ا٧ ٠ِٗزجبٙ ُِزأ٤ًل ػٝأُِلزخ ٬ُ حُٞإ اُؾبكرٞظ٤ق ا٧ 2

 عياء اُٜبٓخ.ُٞإ ٩ظٜبه ٝر٤ٙٞؼ ا٧رٞظ٤ق رجب٣ٖ ا٧ 2

 عياء اُٜبٓخ.ا٧ ٠اٍزقلاّ ٗجواد ٕٞر٤خ ٓقزِلخ ُِزأ٤ًل ػِ 2

 

 –إجابة السؤاؿ الثانى كالذل ينص عمى "ما التصكر الخاص لتصميـ نمط التمميحات )السمعية  (0
السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ في مقرر الرسكـ التعميمية المتحركة لتنمية الأداء  –البصرية 

 لى؟"الآحاسب الالأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدم طلبب شعبة 
  ( فى تصميـ 0662استخداـ الباحثة لنمكذج محمد عطية خميس ) مف خلبؿتـ الإجابة عف السؤاؿ

نتاج  ، كتـ عرضو السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ  –البصرية  –نمط التمميحات )السمعية كا 
 ضمف إجراءات البحث. سابقان بشكؿ مفصؿ 

السمع بصرية(  –صرية الب –"ما أثر نمط التمميحات )السمعية  إجابة السؤاؿ الثالث كالذل ينص عمى (2
بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ في مقرر الرسكـ التعميمية المتحركة فى تنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى 

 لى؟"الآحاسب الالتعمـ لدم طلبب شعبة 
 :يتـ الإجابة عف السؤاؿ الثالث فى ضكء الفركض التى تـ صياغتيا عمى النحك التالى 

 

 



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 Paired  T-Test ( اُ٘زبئظ ا٩ؽٖبئ٤خ ٫فزجبهاد 3علٍٝ )

أكاح 

 اُو٤بً
 اُزطج٤ن أُغٔٞػخ

ػلك 

 اُط٬ة
 أُزٍٜٞ

ا٫ٗؾواف 

 أُؼ٤بهٟ

كهعخ 

 اُؾو٣خ

ه٤ٔخ 

 "د"

َٓزٟٞ 

 اُل٫ُخ

ا٫فزجبه 

زؾ٠ِ٤ٖاُ  

اُزغو٣ج٤خ 

 ا٠ُٝ٧

 اُوج٠ِ
02 

2.82 2.222 
23 23.282 2.22 

 0.333 22.22 اُجؼلٟ

 اُزغو٣ج٤خ

 اُضب٤ٗخ

 اُوج٠ِ
02 

2.22 2.322 
23 22.202 2.22 

 0.220 22.22 اُجؼلٟ

اُزغو٣ج٤خ 

 اُضبُضخ

 اُوج٠ِ
02 

2.22 2.283 
23 02.022 2.22 

 0.022 23.02 اُجؼلٟ

ثطبهخ 

٬ٔؽظخ اُ  

اُزغو٣ج٤خ 

 ا٠ُٝ٧

 اُوج٠ِ
02 

2.22 2.022 
23 22.222 2.22 

 0.282 22.02 اُجؼلٟ

اُزغو٣ج٤خ 

 اُضب٤ٗخ

 اُوج٠ِ
02 

2.22 2.220 
23 22.332 2.22 

 0.222 22.32 اُجؼلٟ

اُزغو٣ج٤خ 

 اُضبُضخ

 اُوج٠ِ
02 

2.22 2.032 
23 02.233 2.22 

 0.222 23.22 اُجؼلٟ

 

( 6.62مستكل )يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند فيما يتعمؽ بالفرض الأكؿ كالذل ينص عمى " (أ 
 "السمعية"نمط التمميحات المجمكعة التجريبية الأكلى ) طلبببيف متكسطي درجات 

 ."التحصيمى لبختبارلالبعدم  -( في القياس القبمي بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ
لممقارنة  تحصيمىالاختبار الاختبار "ت" لممجمكعات المترابطة لممجمكعة التجريبية الأكلى فى إجراء تـ 

القبمى كالبعدل، كبإستقراء النتائج فى جدكؿ النتائج الإحصائية السابؽ تبيف أف قيمة "ت" بيف القياس 
( مما يشير إلى كجكد فرؽ بيف 12.122( حيث بمغت )6.62المحسكبة دالة إحصائيان عند مستكل )

 لممجمكعة التجريبية الأكلى. تحصيمىالاختبار المتكسطى درجات القياسيف القبمى كالبعدل فى 
( بيف متكسطي 6.62يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل )"لتالي تـ قبكؿ الفرض الأكؿ أل أنو كبا
بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ( في القياس القبمي  "السمعية"المجمكعة التجريبية الأكلى )نمط التمميحات  طلببدرجات 

 ".تحصيمىللبختبار الالبعدم  -
ؽ كاف الفرؽ لصالح القياس كالبعدل لتحديد اتجاه الفركمف خلبؿ متكسط درجات القياسيف القبمى 

 ، كىك ما يكضحو الرسـ البياني التالي:تحصيمىلبختبار الالبعدل ل
 

 



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ٌَّ (3 ) 

 زؾ٬ُ٠ِ٤ٖفزجبه اُاُجؼل١ ٝك٢ اُو٤بً اُوج٢ِ  ( ٜٗٔ اُز٤ِٔؼ أَُؼ٠) ٠ُٝا٧ٓزٍٞط٢ كهعبد ٬ٛة أُغٔٞػخ اُزغو٣ج٤خ 
 

( بيف 6.62مستكل )يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند بالفرض الثانى كالذل ينص عمى "فيما يتعمؽ  (ب 
بالإنفكجرافيؾ  "السمعية"نمط التمميحات المجمكعة التجريبية الأكلى ) طلببمتكسطي درجات 

 ."ملبحظةالالبعدم لبطاقة  -( في القياس القبمي المتحرؾ
لممقارنة بيف  ملبحظةالبطاقة تـ إجراء اختبار "ت" لممجمكعات المترابطة لممجمكعة التجريبية الأكلى فى 

القياس القبمى كالبعدل، كبإستقراء النتائج فى جدكؿ النتائج الإحصائية السابؽ تبيف أف قيمة "ت" المحسكبة دالة 
ى كجكد فرؽ بيف متكسطى درجات القياسيف ( مما يشير إل10.02( حيث بمغت )6.62إحصائيان عند مستكل )

 لممجمكعة التجريبية الأكلى. ملبحظةالبطاقة القبمى كالبعدل فى 
( بيف متكسطي 6.62يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل )"أل أنو  الثانىكبالتالي تـ قبكؿ الفرض 

 -المجمكعة التجريبية الأكلى )نمط التمميحات "السمعية" بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ( في القياس القبمي  طلببدرجات 
كمف خلبؿ متكسط درجات القياسيف القبمى كالبعدل لتحديد اتجاه الفرؽ كاف الفرؽ ".ملبحظةالالبعدم لبطاقة 

 التالي:، كىك ما يكضحو الرسـ البياني ملبحظةاللبطاقة لصالح القياس البعدل 
 

 

 

 

 

 

 



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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ك٢ اُو٤بً اُوج٢ِ ٝاُجؼل١ ُجطبهخ  ٜٗٔ اُز٤ِٔؼ أَُؼ٠( ( ٓزٍٞط٢ كهعبد ٬ٛة أُغٔٞػخ اُزغو٣ج٤خ ا٠ُٝ٧ )8ٌَّ )

 ا٬ُٔؽظخ

 

( 6.62مستكل )يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند فيما يتعمؽ بالفرض الثالث كالذل ينص عمى " (ج 
 "البصرية"نمط التمميحات المجمكعة التجريبية الثانية ) طلبببيف متكسطي درجات 

 ."للبختبار التحصيمى البعدم  -( في القياس القبمي بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ
لممقارنة  تحصيمىالاختبار الفى  الثانيةتـ إجراء اختبار "ت" لممجمكعات المترابطة لممجمكعة التجريبية 

النتائج فى جدكؿ النتائج الإحصائية السابؽ تبيف أف قيمة "ت"  بيف القياس القبمى كالبعدل، كبإستقراء
( مما يشير إلى كجكد فرؽ بيف متكسطى 10.22( حيث بمغت )6.62المحسكبة دالة إحصائيان عند مستكل )
 .الثانيةلممجمكعة التجريبية  تحصيمىالاختبار الدرجات القياسيف القبمى كالبعدل فى 

( بيف متكسطي 6.62"يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل )أل أنو  ثالثالكبالتالي تـ قبكؿ الفرض 
" بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ( في القياس البصرية)نمط التمميحات " الثانيةالمجمكعة التجريبية  طلببدرجات 
 ". تحصيمىلبختبار اللالبعدم  -القبمي 

كمف خلبؿ متكسط درجات القياسيف القبمى كالبعدل لتحديد اتجاه الفرؽ كاف الفرؽ لصالح القياس 
 ، كىك ما يكضحو الرسـ البياني التالي:تحصيمىللبختبار الالبعدل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

٬ُفزجبه اُجؼل١ ٝك٢ اُو٤بً اُوج٢ِ  ( ٜٗٔ اُز٤ِٔؼ اُجٖوٟاُضب٤ٗخ )( ٓزٍٞط٢ كهعبد ٬ٛة أُغٔٞػخ اُزغو٣ج٤خ 3) ٌَّ

    زؾ٠ِ٤ٖاُ



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٤ٗٞ٣0202ٞ  –اُواثغ ػْو  اُؼلك –ٓغِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ 
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( 6.62مستكل )يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند فيما يتعمؽ بالفرض الرابع كالذل ينص عمى " (د 
 "البصرية"نمط التمميحات المجمكعة التجريبية الثانية ) طلبببيف متكسطي درجات 

 ."ملبحظةالالبعدم لبطاقة  -( في القياس القبمي بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ
ملبحظة لممقارنة الفى بطاقة  الثانيةتـ إجراء اختبار "ت" لممجمكعات المترابطة لممجمكعة التجريبية 

بيف القياس القبمى كالبعدل، كبإستقراء النتائج فى جدكؿ النتائج الإحصائية السابؽ تبيف أف قيمة "ت" 
( مما يشير إلى كجكد فرؽ بيف متكسطى 12.26( حيث بمغت )6.62المحسكبة دالة إحصائيان عند مستكل )
 .الثانيةملبحظة لممجمكعة التجريبية بطاقة الدرجات القياسيف القبمى كالبعدل فى 

( بيف متكسطي 6.62يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل ) "أل أنو  الرابعكبالتالي تـ قبكؿ الفرض 
بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ( في القياس  "البصرية"المجمكعة التجريبية الثانية )نمط التمميحات  طلببدرجات 
 ".ملبحظةالالبعدم لبطاقة  -القبمي 

كمف خلبؿ متكسط درجات القياسيف القبمى كالبعدل لتحديد اتجاه الفرؽ كاف الفرؽ لصالح القياس 
 ملبحظة، كىك ما يكضحو الرسـ البياني التالي:الالبعدل لبطاقة 

 

 

 

 

 

 

 

 

ك٢ اُو٤بً اُوج٢ِ  ٜٗٔ اُز٤ِٔؼ اُجٖوٟ( ٬ٛة أُغٔٞػخ اُزغو٣ج٤خ اُضب٤ٗخ )( ٓزٍٞط٢ كهعبد 22ٌَّ )

 ٬ٔؽظخاُٝاُجؼل١ ُجطبهخ 

( 6.62مستكل )يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند فيما يتعمؽ بالفرض الخامس كالذل ينص عمى " (ق 
 "السمع بصرية"نمط التمميحات المجمكعة التجريبية الثالثة ) طلبببيف متكسطي درجات 
 ."للبختبار التحصيمى البعدم  -( في القياس القبمي بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ

لممقارنة  تحصيمىالاختبار الفى  الثالثةتـ إجراء اختبار "ت" لممجمكعات المترابطة لممجمكعة التجريبية 
بيف القياس القبمى كالبعدل، كبإستقراء النتائج فى جدكؿ النتائج الإحصائية السابؽ تبيف أف قيمة "ت" 



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٤ٗٞ٣0202ٞ  –اُواثغ ػْو  اُؼلك –ٓغِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ 
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( مما يشير إلى كجكد فرؽ بيف متكسطى 12.06( حيث بمغت )6.62المحسكبة دالة إحصائيان عند مستكل )
 .الثالثةتجريبية لممجمكعة ال تحصيمىالاختبار الدرجات القياسيف القبمى كالبعدل فى 
( بيف 6.62مستكل )يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند "أل أنو  الخامسكبالتالي تـ قبكؿ الفرض 

( نمط التمميحات "السمع بصرية" بالإنفكجرافيؾ المتحرؾالمجمكعة التجريبية الثالثة ) طلببمتكسطي درجات 
 ".تحصيمىللبختبار الالبعدم  -في القياس القبمي 

كمف خلبؿ متكسط درجات القياسيف القبمى كالبعدل لتحديد اتجاه الفرؽ كاف الفرؽ لصالح القياس 
للبختبار  البعدل 
كىك ما  ، تحصيمىال
الرسـ  يكضحو 

البياني  التالي:
 

 

 

 

 

 

 

 

اُجؼل١ ٝك٢ اُو٤بً اُوج٢ِ  ( ٜٗٔ اُز٤ِٔؼ أَُغ ثٖوٟاُضبُضخ )( ٓزٍٞط٢ كهعبد ٬ٛة أُغٔٞػخ اُزغو٣ج٤خ 22) ٌَّ

 زؾ٬ُ٠ِ٤ٖفزجبه اُ

مستكل يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند فيما يتعمؽ بالفرض السادس كالذل ينص عمى " (ك 
نمط التمميحات )السمع المجمكعة التجريبية الثالثة ) طلبب( بيف متكسطي درجات 6.62)

 ."ملبحظةالالبعدم لبطاقة  -( في القياس القبمي بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ
ملبحظة لممقارنة بيف التـ إجراء اختبار "ت" لممجمكعات المترابطة لممجمكعة التجريبية الثالثة فى بطاقة 

القياس القبمى كالبعدل، كبإستقراء النتائج فى جدكؿ النتائج الإحصائية السابؽ تبيف أف قيمة "ت" المحسكبة دالة 
لى كجكد فرؽ بيف متكسطى درجات القياسيف ( مما يشير إ12.16( حيث بمغت )6.62إحصائيان عند مستكل )

 ملبحظة لممجمكعة التجريبية الثالثة.الالقبمى كالبعدل فى بطاقة 



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٤ٗٞ٣0202ٞ  –اُواثغ ػْو  اُؼلك –ٓغِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ 
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( بيف متكسطي 6.62يكجد فركؽ دالة إحصائيان عند مستكل )"أل أنو  السادسكبالتالي تـ قبكؿ الفرض 
بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ( في القياس  "السمع بصرية"درجات طلبب المجمكعة التجريبية الثالثة )نمط التمميحات 

 ".ملبحظةالالبعدم لبطاقة  -القبمي 
كمف خلبؿ متكسط درجات القياسيف القبمى كالبعدل لتحديد اتجاه الفرؽ كاف الفرؽ لصالح القياس البعدل 

 ملبحظة، كىك ما يكضحو الرسـ البياني التالي:اللبطاقة 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

اُجؼل١ ٝك٢ اُو٤بً اُوج٢ِ  ( ٜٗٔ اُز٤ِٔؼ أَُغ ثٖوٟخ )ضاُضبُ( ٓزٍٞط٢ كهعبد ٬ٛة أُغٔٞػخ اُزغو٣ج٤خ 20) ٌَّ

 ٓو٤بً ا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ٬ٔؽظخاُُجطبهخ 

 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل فيما يتعمؽ بالفرض السابع كالذل ينص عمى " (ز 
المجمكعات التجريبية الثلبثة في القياس البعدم  طلبب( بيف متكسطات درجات 6.62)
 ."لبختبار التحصيمىل

الاختبار تـ إجراء اختبار تحميؿ التبايف أحادل الاتجاه لممقارنة بيف المجمكعات التجريبية الثلبثة فى 
 .تحصيمىال



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٤ٗٞ٣0202ٞ  –اُواثغ ػْو  اُؼلك –ٓغِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ 
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 ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣ػ٠ِ  ثٖو٣خ(أَُغ -اُجٖو٣خ-ُٜ٘ٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خا٫رغبٙ  أؽبكٟ( ٗزبئظ رؾ٤َِ اُزجب٣ٖ 22علٍٝ )

 اَُ٘جخ اُلبئ٤خ ٓزٍٜٞ ٓغٔٞع أُوثؼبد كهعبد اُؾو٣خ ٓغٔٞع أُوثؼبد ٖٓله اُزجب٣ٖ

 2.200 2.223 0 2.222 ث٤ٖ أُغٔٞػبد

 2.032 23 228.322 كافَ أُغٔٞػبد

 23 222.322 أُغٔٞع

 

( ٠ٛٝ كاُخ ئؽٖبئ٤بً ػ٘ل 2.200) زؾ٬٠ِ٤ٖفزجبه آُُٖ اُغلٍٝ اَُبثن إٔ اَُ٘جخ اُلبئ٤خ ٣زٚظ 

، ٤ْ٣ٝو مُي ئ٠ُ (٠ٛٝ2.22 ) (23،  0ػٖ اُو٤ٔخ اُغل٤ُٝخ ػ٘ل كهعخ اُؾو٣خ ) ري٣ل(،  ك٠ٜ 2.22َٓزٟٞ )

 .زؾ٠ِ٤ٖا٫فزجبه اُبً ث٤ٖ ٓزٍٞطبد كهعبد اُط٬ة ك٠ ٝعٞك كوٝم كاُخ ئؽٖبئ٤

( ث٤ٖ 2.22رٞعل كوٝم ماد ك٫ُخ ئؽٖبئ٤خ ػ٘ل َٓزٟٞ ) "أٟ أٗٚ  اَُبثغٝثبُزب٢ُ رْ هجٍٞ اُلوٗ 

 ".زؾ٬ُ٠ِ٤ٖفزجبه اُك٢ اُو٤بً اُجؼل١  اُض٬صخأُغٔٞػبد اُزغو٣ج٤خ  ٬ٛةٓزٍٞطبد كهعبد 

ثبَُ٘جخ ُِٔزٍٞطبد ٝا٫ٗؾواكبد أُؼ٤به٣خ  زؾ٠ِ٤ٖا٫فزجبه اُُٝزؾل٣ل ٓٞٙغ ٛنٙ اُلوٝم رْ رؾ٤َِ ٗزبئظ 

 ٖٓ ف٬ٍ اُغلٍٝ اُزب٠ُ:ظ اُزؾ٤َِ ا٩ؽٖبئ٠ ٛجوبً ُٔزـ٤و اُجؾش ٝرْ ر٤ٙٞؼ ٗزبئ اُض٬صخُِٔغٔٞػبد 

 

 

 ( 22علٍٝ )

 اُزؾ٠ِ٤ٖفزجبه ٬ُأُزٍٞطبد ٝا٫ٗؾواكبد أُؼ٤به٣خ اُقبٕخ 

 

 

 

 

 

أُغٔٞػبد اُض٬صخ ٬٣ٝؽظ ٖٓ اُج٤بٗبد أُٞٙؾخ ثبُغلٍٝ اَُبثن إٔ ٛ٘بى كوم ث٤ٖ ٓزٍٞط٠ كهعبد 

ٝٛٞ ٓب ٣ٞٙؾٚ اُوٍْ  ، (ٜٗٔ ر٤ِٔؼ ٍٔغ ثٖوٟ) اُضبُضخاُزغو٣ج٤خ ُٖبُؼ أُغٔٞػخ  زؾ٬ُ٠ِ٤ٖفزجبه اُ

 اُج٤ب٢ٗ اُزب٢ُ:

 

 

 

 

 

 ا٫ٗؾواكبد أُؼ٤به٣خ  أُزٍٞطبد أُغٔٞػخ

 0.333=  ع 22.22ّ =  )ٜٗٔ ر٤ِٔؼ ٍٔؼ٠( اُزغو٣ج٤خ ا٠ُٝ٧

 0.220=  ع 22.22ّ =  )ٜٗٔ ر٤ِٔؼ ثٖوٟ( اُضب٤ٗخاُزغو٣ج٤خ 

 0.022ع =  23.02=  ّ )ٜٗٔ ر٤ِٔؼ ٍٔغ ثٖوٟ( اُزغو٣ج٤خ اُضبُضخ

 0.282=  ع 22.33ّ =  أُغٔٞع



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٤ٗٞ٣0202ٞ  –اُواثغ ػْو  اُؼلك –ٓغِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ 
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 زؾ٬ُ٠ِ٤ٖفزجبه اُك٢ اُو٤بً اُجؼل١ اُض٬صخ اُزغو٣ج٤خ  بد( ٓزٍٞط٢ كهعبد ٬ٛة أُغٔٞػ22) ٌَّ

( 6.62تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )فيما يتعمؽ بالفرض الثامف كالذل ينص عمى " (ح 
 ."ملبحظةالالمجمكعات التجريبية الثلبثة في القياس البعدم لبطاقة  طلبببيف متكسطات درجات 

 ملبحظة.التـ إجراء اختبار تحميؿ التبايف أحادل الاتجاه لممقارنة بيف المجمكعات التجريبية الثلبثة فى بطاقة 
 ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣ػ٠ِ  أَُغ ثٖو٣خ(-اُجٖو٣خ-ُٜ٘ٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خا٫رغبٙ  أؽبكٟ( ٗزبئظ رؾ٤َِ اُزجب٣ٖ 20علٍٝ )

 اَُ٘جخ اُلبئ٤خ ٓزٍٜٞ ٓغٔٞع أُوثؼبد كهعبد اُؾو٣خ ٓغٔٞع أُوثؼبد ٖٓله اُزجب٣ٖ

 2.302 3.322 0 23.322 ث٤ٖ أُغٔٞػبد

 2.282 23 32.322 كافَ أُغٔٞػبد

 23 222.222 أُغٔٞع

 

( كىى دالة إحصائيان عند 2.802) بطاقة الملبحظةيتضج مف الجدكؿ السابؽ أف النسبة الفائية 
، كيشير ذلؾ (2.10كىى ) (22،  0(،  فيى تزيد عف القيمة الجدكلية عند درجة الحرية )6.62مستكل )

 .ملبحظةالبطاقة إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطات درجات الطلبب فى 
( بيف 6.62تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )"أل أنو  الثامفكبالتالي تـ قبكؿ الفرض 

 ".ملبحظة المتكسطات درجات طلبب المجمكعات التجريبية الثلبثة في القياس البعدم لبطاقة 
كالانحرافات المعيارية بالنسبة لممتكسطات ملبحظة البطاقة كلتحديد مكضع ىذه الفركؽ تـ تحميؿ نتائج 

 لممجمكعات الثلبثة طبقان لمتغير البحث كتـ تكضيح نتائج التحميؿ الإحصائى مف خلبؿ الجدكؿ التالى:
 جطبهخ ا٬ُٔؽظخث( أُزٍٞطبد ٝا٫ٗؾواكبد أُؼ٤به٣خ اُقبٕخ 22علٍٝ )

 

 

 

 

 

 

 ا٫ٗؾواكبد أُؼ٤به٣خ  أُزٍٞطبد أُغٔٞػخ

 2.202=  ع 22.02ّ =  اُزغو٣ج٤خ ا٠ُٝ٧ )ٜٗٔ ر٤ِٔؼ ٍٔؼ٠(

 2.220=  ع 22.32ّ =  اُزغو٣ج٤خ اُضب٤ٗخ )ٜٗٔ ر٤ِٔؼ ثٖوٟ(

 2.032ع =  23.22=  ّ اُزغو٣ج٤خ اُضبُضخ )ٜٗٔ ر٤ِٔؼ ٍٔغ ثٖوٟ(

 2.222=  ع 22.22ّ =  أُغٔٞع



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٤ٗٞ٣0202ٞ  –اُواثغ ػْو  اُؼلك –ٓغِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ 
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أُغٔٞػبد اُض٬صخ ٬٣ٝؽظ ٖٓ اُج٤بٗبد أُٞٙؾخ ثبُغلٍٝ اَُبثن إٔ ٛ٘بى كوم ث٤ٖ ٓزٍٞط٠ كهعبد 

ٝٛٞ ٓب ٣ٞٙؾٚ اُوٍْ اُج٤ب٢ٗ  ، (ٜٗٔ ر٤ِٔؼ ٍٔغ ثٖوٟ) اُزغو٣ج٤خ اُضبُضخُٖبُؼ أُغٔٞػخ  ٬ٔؽظخاُُجطبهخ 

 اُزب٢ُ:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ٬ٔؽظخاُُجطبهخ ك٢ اُو٤بً اُجؼل١  اُض٬صخاُزغو٣ج٤خ  بد( ٓزٍٞط٢ كهعبد ٬ٛة أُغٔٞػ22) ٌَّ

 

رٞعل كوٝم ماد ك٫ُخ ئؽٖبئ٤خ ٣٘ٔ ػ٠ِ "ك٤ٔب ٣زؼِن ثبُلوٗ اُزبٍغ ٝاُنٟ  (ٛ 

أُغٔٞػبد اُزغو٣ج٤خ اُض٬صخ  ٬ٛة( ث٤ٖ ٓزٍٞطبد كهعبد 2.22ػ٘ل َٓزٟٞ )

 ا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ".ٔو٤بً ك٢ اُو٤بً اُجؼل١ ُ

ٓو٤بً ك٠  اُض٬صخا٫رغبٙ ُِٔوبهٗخ ث٤ٖ أُغٔٞػبد اُزغو٣ج٤خ  أؽبكٟرْ ئعواء افزجبه رؾ٤َِ اُزجب٣ٖ 

 .اُزؼِْا٫ٗقواٛ ك٠ 



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٤ٗٞ٣0202ٞ  –اُواثغ ػْو  اُؼلك –ٓغِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ 
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ػ٠ِ  أَُغ ثٖو٣خ(-اُجٖو٣خ-ُٜ٘ٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خا٫رغبٙ  أؽبكٟ( ٗزبئظ رؾ٤َِ اُزجب٣ٖ 22علٍٝ )

 ا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ

 اَُ٘جخ اُلبئ٤خ ٓزٍٜٞ ٓغٔٞع أُوثؼبد كهعبد اُؾو٣خ ٓغٔٞع أُوثؼبد ٖٓله اُزجب٣ٖ

 22.233 203.223 0 022.022 ث٤ٖ أُغٔٞػبد

كافَ 

 أُغٔٞػبد
233.322 23 

2.222 

 23 222.322 أُغٔٞع

 

( ٠ٛٝ كاُخ ئؽٖبئ٤بً 22.233) ٔو٤بً ا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼ٣ُِْزٚظ ٖٓ اُغلٍٝ اَُبثن إٔ اَُ٘جخ اُلبئ٤خ 

، ٤ْ٣ٝو مُي (٠ٛٝ2.22 ) (23،  0(،  ك٠ٜ ري٣ل ػٖ اُو٤ٔخ اُغل٤ُٝخ ػ٘ل كهعخ اُؾو٣خ )2.22ػ٘ل َٓزٟٞ )

 ٓو٤بً ا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ.ئ٠ُ ٝعٞك كوٝم كاُخ ئؽٖبئ٤بً ث٤ٖ ٓزٍٞطبد كهعبد اُط٬ة ك٠ 

 ث٤ٖ( 2.22) َٓزٟٞ ػ٘ل ئؽٖبئ٤خ ك٫ُخ ماد كوٝم رٞعل"أٟ أٗٚ  اُزبٍغٝثبُزب٢ُ رْ هجٍٞ اُلوٗ 

 ".اُزؼِْ ك٠ ا٫ٗقواٛ ُٔو٤بً اُجؼل١ اُو٤بً ك٢ اُض٬صخ اُزغو٣ج٤خ أُغٔٞػبد ٬ٛة كهعبد ٓزٍٞطبد

ثبَُ٘جخ ُِٔزٍٞطبد ٝا٫ٗؾواكبد  اُزؼِْ ك٠ ا٫ٗقواٛ ٓو٤بًُٝزؾل٣ل ٓٞٙغ ٛنٙ اُلوٝم رْ رؾ٤َِ ٗزبئظ 

 ٖٓ ف٬ٍ اُغلٍٝ اُزب٠ُ:ٛجوبً ُٔزـ٤و اُجؾش ٝرْ ر٤ٙٞؼ ٗزبئظ اُزؾ٤َِ ا٩ؽٖبئ٠  اُض٬صخأُؼ٤به٣خ ُِٔغٔٞػبد 

 ٔو٤بً ا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْث( أُزٍٞطبد ٝا٫ٗؾواكبد أُؼ٤به٣خ اُقبٕخ 22علٍٝ )

 

 

 

 

 

 

كيلبحظ مف البيانات المكضحة بالجدكؿ السابؽ أف ىناؾ فرؽ بيف متكسطى درجات المجمكعات 
كىك ما  ، لصالح المجمكعة التجريبية الثالثة )نمط تمميح سمع بصرل( لمقياس الانخراط فى التعمـالثلبثة 

 البياني التالي:يكضحو الرسـ 

  أُزٍٞطبد أُغٔٞػخ
ا٫ٗؾواكبد 

 أُؼ٤به٣خ

 2.222=  ع 20.22ّ =  اُزغو٣ج٤خ ا٠ُٝ٧ )ٜٗٔ ر٤ِٔؼ ٍٔؼ٠(

 0.222=  ع 22.22ّ =  اُزغو٣ج٤خ اُضب٤ٗخ )ٜٗٔ ر٤ِٔؼ ثٖوٟ(

 2.202ع =  23.32=  ّ ثٖوٟ(اُزغو٣ج٤خ اُضبُضخ )ٜٗٔ ر٤ِٔؼ ٍٔغ 

 0.322=  ع 22.22ّ =  أُغٔٞع



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٤ٗٞ٣0202ٞ  –اُواثغ ػْو  اُؼلك –ٓغِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ 
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 ا٫ٗقواٛ ُٔو٤بًك٢ اُو٤بً اُجؼل١  اُض٬صخاُزغو٣ج٤خ  بد( ٓزٍٞط٢ كهعبد ٬ٛة أُغٔٞػ22) ٌَّ

               اُزؼِْ ك٠

 رل٤َو ٗزبئظ اُجؾش: 

تنمية الأداء الأكاديمى كالانخراط فى التعمـ لدل طلبب شعبة معمـ حاسب آلى  ىدؼ البحث الحالى إلى
أثبتت نتائج السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ، كقد  –البصرية  –نمط التمميحات )السمعية مف خلبؿ 

بالإنفكجرافيؾ  السمع بصريةنمط التمميحات الثالثة التى درست مف خلبؿ تفكؽ المجمكعة التجريبية البحث 
عمى المجمكعات التجريبية  الانخراط فى التعمـمقياس ك  ،الملبحظة، كبطاقة التحصيمى ختبارالاالمتحرؾ فى 

 ، كيرجع ذلؾ إلى:الأخرل
  نتاج الأداء الأكاديمى كالانخراط فى بشكؿ جذاب مما أدل إلي تنمية  الإنفكجرافيؾ المتحرؾتصميـ كا 

 التعمـ لدل الطلبب.
  عنصر الحركة المتاح بالإنفكجرافيؾ المتحرؾ ساعد فى إيضاح محتكل الإنفكجرافيؾ بشكؿ جذاب مما

 التعمـ ممتعة لمطلبب.جعؿ عممية 
 المستخدمة الفركؽ الفردية بيف الطلبب.التمميحات بأنماط  الإنفكجرافيؾ المتحرؾراعى ي 

كىك كما  الثالثةتفكؽ المجمكعة التجريبية سبب كسكؼ تكضح ، كترل الباحثة أف نتائج البحث الحالى منطقية
 يمى:
 الإنفكجرافيؾ المتحرؾب( التمميحات السمع بصريةنمط )ة ثالثتفسير نتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية ال (1

 عمى المجمكعات التجريبية الأخرل: التحصيمىختبار الافى 
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)نمط التمميحات السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ ة ثالثالمجمكعة التجريبية ال تقدـأف  ترل الباحثة
تعزيز العناصر المرئية لقدرة يرجع إلى  عمى المجمكعات التجريبية الأخرل التحصيمىختبار الافى  المتحرؾ

% مما 06يتذكر  بينمامما يراه،  % 26المتعمـ عمى تذكر الخبرات كالمعمكمات السابقة، فالمتعمـ يمكنو تذكر 
 .التأثير الفائؽ لمصكرةتسمى ىذه الظاىرة ك  ،% مما يسمعو16يتذكر أيضان يقرأه، ك 

يقمؿ مف عبء معالجة ىذه المعمكمات،  كما أف تمثيؿ المعمكمات كالمفاىيـ فى صكرة أشكاؿ بصرية
 كما يقمؿ مف عبء تخزينيا فى الذاكرة قصيرة المدل، حيث يتـ حفظيا فى الذاكرة بشكؿ أسرع كلمدة أطكؿ.

كالتى ترل أف الخبرات كالمعمكمات تخزف فى الذاكرة طكيمة  الثنائىنظرية الترميز  كيتفؽ ذلؾ مع
تككف مف نظاميف فرعييف يقكماف بمعالجة المعمكمات بشكؿ المعرفة تفالمدل فى شكميف بصرل كلفظى، 

 المتعمـسيؿ عمى ال، فمف الثنائىكجكد ركابط كعلبقات تسمح بيذا الترميز كذلؾ نتيجة مستقؿ كلكنو متزامف، 
رؤية صكرة أفضؿ مف رؤية كممة، لأف المنبيات لمصكرة يتـ ترميزىا  عندسابقة المعمكمات الخبرات كالتذكر 
بينما المنبيات لمكممة يتـ ترميزىا بالمفظ فقط، كالإنفكجرافيؾ  ،الداؿ عمييا كالمفظكؿ مف الصكرة ل ثنائىبشكؿ 

عمي المتعمميف لممعمكمات المتضمنة فيو مما ساعد  الثنائىلمترميز  كالمفظكؿ مف الصكرة  يتضمفالمتحرؾ 
 .الأداء الأكاديمى لدييـ تنمية

لمعمكمات كالتى تعرؼ بالنظرية المعرفية العامة، كالتى ترل أف التعمـ كما يتفؽ ذلؾ مع نظرية معالجة ا
يحدث التعمـ عندما تأتى المعمكمات مف البيئة الخارجية، ثـ يقكـ ك كالمتعمـ معالج لممعمكمات،  ،عممية معرفية

النظرية  المتعمـ بمعالجتيا كتخزينيا فى الذاكرة، ثـ تخرج كمخرجات فى شكؿ قدرات متعممة، كلا تيتـ ىذه
بالظركؼ الخارجية، بينما تركز عمى العقؿ الذل ىك نظاـ معالجة المعمكمات، كىك المسئكؿ عف ربط المعارؼ 

 الجديدة بالسابقة كترتيبيا كتنظيميا كجعميا ذات معنى.
(، Tang X., Huang Y., 2012) تانج، ىانج اتفقت نتيجة الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كلبن مف كقد

كمككديو  (،Kos, Sims, 2014)كككس، كسيـ (، Dai, 2014)كدال  (،0612 الجريكم، سياـ)
(Moacdieh, 2014،)  كبينار ،(0612، عيد أمانى ،ك دركيشعمر )، (0612، منصكر)ماريانا (Pinar, 

 تـ ما ذاإ عاـ بشكؿ التحصيؿتنمية  الإنفكجرافيؾ كالتى أثبتت فاعمية( 0612 سالـ، نيمة)(، 2016
 تمخيصكذلؾ مف خلبؿ  ،كالفسيكلكجية العممية المتعمميف خصائص مع يتلبءـ صحيح بشكؿ استخدامو
مف  كتشكيقيـ انتباه المتعمميف جذبمما يساعد فى  ،كأشكاؿ كرمكز صكرشكؿ  في طيايكتبس المعمكمات

المتعمـ مع  اندماجكيساعد ذلؾ فى  المعمكمات التى تتضمف كالاشكاؿ لمرمكز الحركة عنصر خلبؿ إضفاء
 .الأداء الأكاديمى لديو يؤدل إلى تنمية مما المعمكمات
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 الإنفكجرافيؾ المتحرؾب (نمط التمميحات السمع بصرية)ة ثالثتفسير نتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية ال (0
 عمى المجمكعات التجريبية الأخرل:ملبحظة البطاقة فى 
)نمط التمميحات السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ ترل الباحثة أف تقدـ المجمكعة التجريبية الثالثة  
أسمكب معالجة المخ لمبيانات يرجع إلى  ملبحظة عمى المجمكعات التجريبية الأخرلالفى بطاقة المتحرؾ 

 فىىك الأفضؿ  كالذل يُعدالمصكرة أسرع مف البيانات النصية كيرجع ذلؾ إلى كظائؼ النصؼ الأيمف لممخ 
تتضمف  لمخ كالتىاالأيمف مف  لمنصؼ المصاحبةبعض القدرات بالإضافة إلى المياـ الإبداعية كالتعبيرية، 

دراؾ المشاعر  ،المكسيقىك التعبير عف المشاعر ك  ،التعرؼ عمى الكجكه الحدس كسرعة ك الصكر ك الألكاف ك فيـ كا 
 الإبداع.ك البديية 

كأداة تعميمية تتميز بالرسكـ الجذابة المتحرؾ ذك التمميح السمع بصرل الإنفكجرافيؾ  كما أف استخداـ
كالغنية بالمعمكمات بالإضافة إلى التصميـ المبتكر لفكرة الإنفكجرافيؾ كؿ ذلؾ ساعد فى جذب انتباه المتعمميف 

 لتتبع خطكات تعمـ الميارات بتركيز مما ساعدىـ فى استرجاع تمؾ الخطكات عند أدائيـ لمميارة.
كيتفؽ ذلؾ مع النظرية البنائية كالتى تؤكد عمى أف التعميـ يتـ عند تقديـ جزء مبسط مف المحتكل 
لممتعمـ، ثـ يقكـ المتعمـ بتنظيـ أك اكتشاؼ العلبقات بيف المعمكمات لفيـ المحتكل، أل أنيا تييئ بيئة التعمـ 

المتحرؾ ذك التمميح السمع  الإنفكجرافيؾلجعؿ المتعمـ يبنى معرفتو بنفسو، كىذا ما يتـ مراعاتو عند إنتاج 
دراؾ العلبقات بيف بصرل ، حيث يتـ تجزئة المحتكل لكحدات صغيرة يسيؿ استيعابيا، كيُترؾ لممتعمـ تفسير كا 

 العناصر.
مف  ظرية الانتباه الانتقائى البصرل كالتى تفترض أف الحكاس تستقبؿ عدد كبيرنمع يتفؽ ذلؾ كما 

كثير مف المثيرات قد يتعذر الإنجاز نتيجة لى عند التعرض ل، كبالتاالقياـ بنشاط معيفرات الحسية أثناء المثي
يركز ما يدفعو للبنتباه الانتقائى حيث م اـ معالجة المعمكمات لممتعمـ،زيادة العبء الذىنى كمحدكدية سعة نظل

 عمى كمية معينة كمحدكدة مف المثيرات الحسية التى يمكف استيعابيا.انتباىو 

 ,krauss)ككراس  (،Walsh, 2010) كالش اتفقت نتيجة الدراسة الحالية مع نتائج دراسة كلبن مف كقد
 ,.Beegel J) كبيجؿ، كىاند(،Thomas, 2012)كتكماس  ،(Smiciklas,2012)كسميكلبس (، 2012

Hand, K., 2014 ،) كبريتانى، اليزابث(Brittany Kos, Elizabeth Sims, 2014 ،) ديفيدسكف
(Davidson, 2014،) اليزابث (Elizabeth Sims, 2014 ،) كدانكر(Danker, 2015 ،) كنيبكـ
(Niebaum, et al, 2015 ،)(0610 ،إبراىيـ عاصـ(، )0610 زيد، أبك صلبح) كالتى أثبتت فاعمية 

نتاجو تكظيفو حسفأُ  ذاإ المختمفة لمميارات الأدائى الجانبتنمية فى  الإنفكجرافيؾ  لممحتكل مناسب بشكؿ كا 
 تقسيـ عمى الإنفكجرافيؾ يعمؿ حيث ،المتعمميف كقدرات خصائص مع يتناسب كبما ،المستخدـ التعميمي
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 لكؿ المكضحة كالاشكاؿ كالرمكز الصكر طريؽ عف ة كمفسرةمبسط متتالية خطكات الي الميارة تنفيذ خطكات
و يفيم المتعمـ كيسمعو هيشاىد ماأف  حيث ،استيعابيا سرعة مما يساعد فى ،الميارة ىذه خطكات مف خطكة

 مصحكبة كمرئية مسمكعة مشاىدة تقديـ يمكف مف خلبلو المتحرؾ فالإنفكجرافيؾ ،فقط ويسمع ممابشكؿ أكبر 
 .المتعمـ نتباهلا  جذابة بحركات

 الإنفكجرافيؾ المتحرؾ)نمط التمميحات السمع بصرية( بتفسير نتائج تفكؽ المجمكعة التجريبية الثالثة  (2
 مقياس الانخراط فى التعمـ عمى المجمكعات التجريبية الأخرل:فى 

)نمط التمميحات السمع بصرية( بالإنفكجرافيؾ ترل الباحثة أف تقدـ المجمكعة التجريبية الثالثة 
أف التعمـ مف خلبؿ يرجع إلى  عمى المجمكعات التجريبية الأخرل مقياس الانخراط فى التعمـفى المتحرؾ 

يساىـ فى تشكيؿ كجداف المتعمميف، كيزيد مف عممية الفيـ تحرؾ ذك التمميح السمع بصرل الإنفكجرافيؾ الم
، كيساعد ذلؾ فى انخراطيـ عى التعمـ، كتنمية بعض كالإدراؾ لدييـ مف خلبؿ تطبيؽ الميارات بضكرة أفضؿ

 الجكانب لدييـ كميارات التفكير، كحؿ المشكلبت. 
كما أف استخداـ الإنفكجرافيؾ المتحرؾ ذك التمميح السمع بصرل ساعد فى تشكيؿ صكرة ذىنية فى 

كقد ظير ذلؾ بكضكح فى تنفيذ ميمة التعمـ كجداف المتعمميف تصؿ لحد التأثير فى سمككياتيـ كمياراتيـ، 
افيؾ المتحرؾ ذك التمميح بصكرة تمثؿ ثراء ميارل يساعد فى نقؿ المعمكمات كالمعارؼ كالميارات مف الإنفكجر 

تقاف الجانب الميارل  دراؾ الجانب المعرفى كا  لإنتاج السمع بصرل إلى المتعمميف، مما ساعد فى فيـ كا 
الجانب  كتحسيفالمجسمات التعميمية تلبتية الأبعاد، كذلؾ نتيجة لتأثيره الإيجابى عمى انتباه المتعمميف، 

 .لدييـتعمـ الفى  لانخراطالميارل، كتنمية ا
نظرية التمميحات البصرية كالتى تشير إلى أف التعمـ ينمك كيزداد عندما يككف التمميح كيتفؽ ذلؾ مع 

ذات صمة بمكضكع التعمـ، كما أف العركض متعددة القنكات تتفكؽ عمى العركض أحادية القناة عند احتكائيا 
كف غير مرتبطة بالمحتكل، فيمكف أف عمى تمميحات مرتبطة بالمحتكل فقط، بينما لا يككف ليا تأثير عندما تك

 .تتسبب فى فى حدكث تداخؿ كتشتت للبنتباه
تكامؿ الملبمح كالتى تفترض أف الإدراؾ البصرل للؤشكاؿ يتـ مف خلبؿ كما يتفؽ ذلؾ مع نظرية 

اكية مرحمتيف كفقان لدرجة الانتباه، فالمرحمة الأكلى يستخمص فييا النظاـ الإدراكى آليان أبسط الملبمح الإدر 
لمعناصر، حيث تقكـ العيف بتجميع المعمكمات المختمفة مرة كاحدة مف المشيد البصرل مف خلبؿ حركة العيف 
السريعة مثؿ معمكمات المكف كالاتجاه كالتحديد، أما المرحمة الثانية تقكـ عمى الانتباه الانتقائى فى معالجة 

حيث تتـ بطريقة متتالية لأشكاؿ المشيد البصرل  معمكمات الأشكاؿ المختمفة التى يحتكييا المشيد البصرل،
 .كؿ عمى حده



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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(، Strydom, et al., 2012) ٍزو٣لّٝ ٝهل ارلوذ ٗز٤غخ اُلهاٍخ اُؾب٤ُخ ٓغ ٗزبئظ كهاٍخ ٬ًً ٖٓ

اُز٤ِٔؾبد ك٠ ى٣بكح اٗزجبٙ أُزؼ٤ِٖٔ،  كبػ٤ِخ أصجزذ ٝاُز٠، (0223ئ٬ٍّ ػ٬ّ، (، )0220ئثوا٤ْٛ اُلبه، )

 اُغبٗت أُؼوك٠ ٝأُٜبهٟ ُل٣ْٜ، ٝر٤ٔ٘خ اٗقواْٜٛ ك٠ رؼِْ أُٜبهاد ٝأكائٜب ثٖٞهح أكَٚ.ٝهكغ َٓزٟٞ 

(، )ئ٣ٔبٕ Martix, S., Hodson, J., 2014)ٓبهرٌٌ، ٛٞكٍٕٞ ٝأ٣ٚبً ارلوذ كهاٍخ ٬ًً ٖٓ 

 ,.Halverson, L., R.,Graham, C., R., 2019ٍ( ،)Sun, C)ٛبُل٤وٍٕٞ، عواٛبّ (، 0223ّؼ٤ت، 

H., 2020 ،اٍزقلاّ ا٩ٗلٞعواك٤ي ك٠ رٔض٤َ اُج٤بٗبد ثٖو٣بً  كبػ٤ِخ أصجزذ ٝاُز٠ (0202(، )ٍٍٖٞ اُيٛوا٠ٗ

ٓغ ى٣بكح اٗلٓبط أُزؼ٤ِٖٔ ٝرلبػِْٜ ٓغ أُؾزٟٞ  ٓٔب ٣َبػل ك٠ اٗقواٛ اٌُض٤و ٖٓ أعياء اُلٓبؽ ك٠ اُزؼِْ

  ٓٔب ٣ضوٟ ػ٤ِٔخ اُزؼِْ ثبُْ٘بٛ ٝاُز٣ْٞن.  ،اُزؼ٠ٔ٤ِ

 :ر٤ٕٞبد اُجؾش 

 ث٘بءاً ػ٠ِ اُ٘زبئظ اُز٠ رَٕٞ ئ٤ُٜب اُجؾش اُؾب٠ُ، ر٠ٕٞ اُجبؽضخ ثٔب ٠ِ٣: 

 أفوٟكها٤ٍخ ٓووهاد رو٤٘خ ا٩ٗلٞعواك٤ي ك٠ رله٣ٌ  رٞظ٤ق. 

 أُواؽِخ ك٢ أُزؼ٤ِٖٔ ُلٟ ٝأُٜبهاد أُؼِٞٓبد ر٤ٔ٘خ ك٢ ا٩ٗلٞعواك٤ي ٍزقلاّا ٖٓ ا٫ٍزلبكح 

 .خٔقزِلاُاُلها٤ٍخ 

  اٍزقلاّ ثوآظ أٌُج٤ٞرو ك٠ ر٤ْٖٔ ا٩ٗلٞعواك٤ي.رله٣ت أُؼ٤ِٖٔ ػ٠ِ 

  أَُغ ثٖو٣خ( ك٠ كهاٍخ ٓووهاد كها٤ٍخ أفوٟ. –اُجٖو٣خ  –رٞظ٤ق أٗٔبٛ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ا٩ٗلٞعواك٤ي كافَأَُغ ثٖو٣خ(  –اُجٖو٣خ  –أٗٔبٛ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ  ٍزقلاّا ٖٓ ا٫ٍزلبكح 

  ُؼ٤ِٔخ اُزؼِْ. وأًض كبػ٤ِخ زؾو٤نُ

  اُجٖو٣خ  –رج٠٘ ٓؼب٤٣و ٓؾلكح ٝٓو٘٘خ ُز٤ْٖٔ ا٩ٗلٞعواك٤ي اُوبئْ ػ٠ِ أٗٔبٛ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ

 أَُغ ثٖو٣خ(. –

  ػ٘ل ر٤ْٖٔ ا٩ٗلٞعواك٤ي ُز٤ٔ٘خ ا٧كاء رٞع٤ٚ اٗزجبٙ أُؼ٤ِٖٔ ئ٠ُ اٍزقلاّ اُز٤ِٔؾبد أَُغ ثٖو٣خ

 ا٧ًبك٠ٔ٣ ُِٔزؼ٤ِٖٔ ٝى٣بكح اٗقواْٜٛ ك٠ اُزؼِْ.

  ش:جؾآُوزوؽبد 

 ٝر٤ٕٞبرٚ، روزوػ اُجبؽضخ ئعواء اُلهاٍبد اُزب٤ُخ: ث٘بءاً ػ٠ِ ٗزبئظ اُجؾش اُؾب٠ُ

 ػ٠ِ أُزؼ٤ِٖٔ ٖٓ مٟٝ ا٫ؽز٤بعبد اُقبٕخ. اُجؾش ٛنا ئعواء 

  أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ك٠  –اُجٖو٣خ  –كهاٍخ أصو ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ

 أُواؽَ اُزؼ٤ٔ٤ِخ أُقزِلخ.



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ػ٠ِ  –اُجٖو٣خ  –كهاٍخ أصو ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ

 ٓزـ٤واد ربثؼخ أفوٟ.

 .ٖكهاٍخ أصو ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد اُجٖو٣خ ثب٩ٗلٞعواك٤ي اُضبثذ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣ ُلٟ أُزؼ٤ِٔ 

  أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي كافَ ث٤ئخ اُلَٖ  –اُجٖو٣خ  –كهاٍخ أصو ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ

 أؽل ٗٞارظ اُزؼِْ.أُوِٞة ػ٠ِ 

  أَُغ ثٖو٣خ( ك٠ ا٧ُؼبة اُزؼ٤ٔ٤ِخ ػ٠ِ أؽل  –اُجٖو٣خ  –كهاٍخ أصو ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ

 ٗٞارظ اُزؼِْ.

 

 

 

  



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 أُواعغ
، اُلُزب ُزٌُ٘ٞٞع٤ب 0رٌُ٘ٞٞع٤ب ٣ٝت  –(. روث٣ٞبد اُووٕ اُؾبكٟ ٝاُؼْو٣ٖ 0220ئثوا٤ْٛ ػجل ا٤ًَُٞ اُلبه )

 اُؾبٍجبد، ٛ٘طب.

 اُز٤ِٔؾبد ث٤ٖ اُزلبػَ أصو (.0223) ٕبُؼ اُل٣ٖ ٬ٕػ ئ٣ٔبٕ، أؽٔل اُؾ٤ٔل ػجل ٓؾٔل ، ٣ٌٞٗ ٓؾٔل ئثوا٤ْٛ

 ،أُؼوكخ ئكاهح ٜٓبهاد ر٤ٔ٘خ ك٢ أُؼوك٠ ا٧ٍِٞة ٝث٤ٖ ا٩ٌُزو٤ٗٝخ اُن٤٘ٛخ ثبُقوائٜ اُجٖو٣خ

 .(22ع ) (،02) ٓظ ؽِٞإ، عبٓؼخ ،اُزوث٤خ ٤ًِخ ٝاعزٔبػ٤خ، روث٣ٞخ كهاٍبد

(. كبػ٤ِخ ثوٗبٓظ رله٣ج٠ ٓوزوػ هبئْ ػ٠ِ اُزؼِْ ػجو أُٞثب٣َ ٩ًَبة ٓؼ٠ِٔ 0222أؽٔل ٕبكم ػجل أُغ٤ل )

اُو٣ب٤ٙبد هجَ اُقلٓخ ٜٓبهاد ا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ٝر٤ْٖٔ ًبئ٘بد اُزؼِْ اُوه٤ٔخ، أُغِخ اُل٤ُٝخ 

 .2، ع 2أُزقٖٖخ،ٓظ اُزوث٣ٞخ 

 ٜٓبهاد ُز٤ٔ٘خ أُوِٞة اُزؼِْ ثج٤ئخ ٟ(اُجٖوٝ أَُؼ٢،) اُز٤ِٔؼ ٜٗٔ أصو(. 0223) ٟاُؼ٘ي ٓؼغٕٞ أؽٔل

 اُلهاٍبد ٤ًِخ ،اُزوث٣ٞخ اُؼِّٞ ،أُْب٤ُخ اُؾلٝك ثغبٓؼخ أُؼ٤ِٖٔ ُِط٬ة ا٩ٌُزو٤ٗٝخ ا٧ْٗطخ ئٗزبط

 (.2(، ع )03اُؼ٤ِب ُِزوث٤خ، عبٓؼخ اُوبٛوح، ٓظ )

(. كبػ٤ِخ افز٬ف ػلك اُز٤ِٔؾبد اُجٖو٣خ ثجوآظ 0228أٍبٓخ ٍؼ٤ل ٛ٘لاٟٝ، ئثوا٤ْٛ ٕجوٟ اُغ٤ياٟٝ )

اُٖق اُواثغ ا٩ثزلائ٠، ٓغِخ  ٬ٛةأٌُج٤ٞرو اُزؼ٤ٔ٤ِخ ك٠ ر٤ٔ٘خ ٜٓبهاد هواءح اُقوائٜ ُلٟ 

 (.0) 22، اُوبٛوح، اُلهاٍبد اُزوث٣ٞخ ٝا٫عزٔبػ٤خ

(. اُزلبػَ ث٤ٖ ٜٗٔ اُزؼِْ ا٩ٌُزو٠ٗٝ ٝا٧ٍِٞة أُؼوك٠ ُز٤ٔ٘خ ٜٓبهاد اُزؼبَٓ ٓغ 0223ئ٬ٍّ عبثو ػ٬ّ )

اُؾبٍت ا٠ُ٥ ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ر٤ٓ٬ن أُوؽِخ ا٩ػلاك٣خ، ٓغِخ كهاٍبد ػوث٤خ ك٠ اُزوث٤خ 

 .32ٝػِْ اُ٘لٌ، هاثطخ اُزوث٤٣ٖٞ اُؼوة، 

اُوبئٔخ ػ٠ِ اُلػبٓبد  Edmodo(. كبػ٤ِخ ث٤ئخ أُٖ٘خ ا٩ٌُزو٤ٗٝخ 0228أٍٔبء ػجل اُ٘بٕو ٣ٍٞق )

اُزؼ٤ٔ٤ِخ ك٠ ر٤ٔ٘خ ٜٓبهاد ا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ٝاُزٞإَ ا٩ٌُزو٠ٗٝ ُلٟ ٬ٛة رٌُ٘ٞٞع٤ب اُزؼ٤ِْ 

 .ث٤ٌِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ، هٍبُخ ٓبعَز٤و ؿ٤و ْٓ٘ٞهح، ٤ًِخ اُزوث٤خ، عبٓؼخ اُل٤ّٞ

 اُ٘وبٍ أُٖـو ُِزله٣ت ث٤ئخ ك٢ اُؼوٗ ٝىٖٓ اُل٤ل٣ٞ ر٤ِٔؾبد أٗٔبٛ ث٤ٖ اُزلبػَ (.0202) ا٠ُُٞٔ ػجل ا٤َُل

 اُؼتء ٝفل٘ اُزله٣ت ث٤ئخ ٗؾٞ ٝا٫رغبٙ أُؼًٌٞ ُِلَٖ اُزؼ٢ٔ٤ِ اُز٤ْٖٔ ٜٓبهاد ر٤ٔ٘خ ك٢ ٝأصوٙ

 .(2(، ع )8) ٓظ٠ٔ٤، اُزؼِ ٌُِٔج٤ٞرو أُٖو٣خ اُغٔؼ٤خ ٓغِخ ،أُؼ٤ِٖٔ ُل١ أُؼوك٢

 .ٗب٠َٗ ٌٓزجخ ،ك٤ٓبٛ(، 2، ط )اُزؼ٤ِْ ٝرٌُ٘ٞٞع٤ب اُزؼ٤ٔ٤ِخ اٍُٞبئَ(. 0222)ػزٔبٕ ٍؼل اُْؾبد

 كاهٍخ اُ٘ٞػ٠، اُؼب٠ُ اُزؼ٤ِْ (. ٓؼب٤٣و ا٫ػزٔبك ا٧ًبك٠ٔ٣ ك٠ ٓإٍَبد0223) ٠اُجٜ أؽٔل اُْوث٠٘٤، ٠ُ٬اُٜ

 ٓظ ،ا٧ٍٝ اُل٠ُٝ ٠ٔاُؼِ أُإرٔو ْٓ٘ٞه، ثؾش ثبُٖٔ٘ٞهح، اُ٘ٞػ٤خ اُزوث٤خ ٤خثٌِ ٝأُأٍٓٞ اُٞاهغ

 أُٖ٘ٞهح. عبٓؼخ ،اُ٘ٞػ٤خ اُزوث٤خ ٤خًِ (،2)

رٞظ٤ق ا٧ُؼبة اُزؼ٤ٔ٤ِخ ك٠ ر٤ٔ٘خ ٜٓبهاد اُضوبكخ اُجٖو٣خ ُلٟ  (.0222اْٗواػ ػجل اُؼي٣ي اُلٍٞه٠ )

أُؼبه٤ٖ ٍٔؼ٤بً، أُإرٔو اُؼ٠ِٔ اَُٟ٘ٞ اُزبٍغ، رٌُ٘ٞٞع٤ب اُزؼ٤ِْ ُنٟٝ ا٫ؽز٤بعبد اُقبٕخ، 

 اُغٔؼ٤خ أُٖو٣خ ُزٌُ٘ٞٞع٤ب اُزؼ٤ِْ.

 ا٩ٌُزو٢ٗٝ اٌُزبة كافَ اُوه٤ٔخ اُٖٞهح ثقِل٤خ ا٢ُِٗٞ اُز٤ِٔؼ افز٬ف(. 0222) ػٔوػ٠ِ  ؽ٢ِٔ ئ٣ٔبٕ

 ُلٟ اُؼ٤ِٔخ أُلب٤ْٛ اًزَبة ػ٠ِ ٬ًٛٔب ٝرأص٤و اُزوٟٝ(/ ا٫ٗلكبع) أُؼوك٢ ثب٧ٍِٞة ٝػ٬هزٚ

 (.2(، ط )232) ع ا٧ىٛو، عبٓؼخ ،اُزوث٤خ ٤ًِخ ،اُزوث٤خ ٓغِخ ،ا٩ػلاك٣خ أُوؽِخ ر٤ٓ٬ن

(. أصو اُزلبػَ ث٤ٖ اُز٤ِٔؾبد اُجٖو٣خ ٝا٧ٍِٞة أُؼوك٠ ك٠ اٌُزبة 0222ئ٣ٔبٕ ٬ٕػ اُل٣ٖ ٕبُؼ )

أُوؽِخ اُضب٤ٗخ ٖٓ  ٬ٛةا٩ٌُزو٠ٗٝ ػ٠ِ اُزؾ٤َٖ أُؼوك٠ ٝا٧كاء أُٜبهٟ ٍُٜٝٞخ ا٫ٍزقلاّ ُلٟ 

بٛوح، اُغٔؼ٤خ (، اُو2) 02اُزؼ٤ِْ ا٧ٍب٠ٍ، رٌُ٘ٞٞع٤ب اُزؼ٤ِْ: ٍَِِخ كهاٍبد ٝثؾٞس ٓؾٌٔخ، 

 أُٖو٣خ ُزٌُ٘ٞٞع٤ب اُزؼ٤ِْ.

(. أصو رطج٤وبد اُؾٍٞجخ اَُؾبث٤خ ػ٠ِ ر٤ٔ٘خ اُٞػ٠ اُزٌُ٘ٞٞع٠ ٝا٫ٗقواٛ 0223ئ٣ٔبٕ ٓؾٔل ٌٓوّ ّؼ٤ت )

 (.2) 2ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٛبُجبد كثِّٞ ٓواًي ٖٓبكه اُزؼِْ، ٓغِخ ٤ًِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ، عبٓؼخ اُل٤ّٞ، 



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٤ٗٞ٣0202ٞ  –اُواثغ ػْو  اُؼلك –ٓغِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ 
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 أُلب٤ْٛ ثؼ٘ ُز٤ٔ٘خ اُز٤ِٔؾبد مٝ أُزؾوى ا٫ٗلٞعواك٤ي (.0202) اُط٤ت أؽٔل ٓب٤ٛزبة ،ٓؾٔٞك ٍؼل ئ٣ٜبة

، عبٓؼخ ا٧ٛلبٍ ه٣بٗ ٤ًِخ ،ٝاُزوث٤خ اُطلُٞخ ٓغِخ ،كإٝ ٓز٬ىٓخ مٟٝ ا٧ٛلبٍ ُلٟ اُغـواك٤خ

 (.22(، ع )20ا٧ٌٍ٘له٣خ، ٓظ )

ا٩ثلاع ك٠ ئٗزبط اٍُٞبئَ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ُلٟ (. رأص٤و اٍزقلاّ ثؼ٘ ر٤ِٔؾبد اُل٤ل٣ٞ ػ٠ِ ر٤ٔ٘خ 0222ئ٣ٜبة ٓؾٔل )

 ٬ٛة رٌُ٘ٞٞع٤ب اُزؼ٤ِْ، هٍبُخ ٓبعَز٤و، ٤ًِخ اُزوث٤خ، عبٓؼخ اُيهبى٣ن.

(. ا٩ٗلٞعواك٤ي اُزؼ٠ٔ٤ِ، اُوبٛوح، كاه اَُؾبثِِْ٘و 0228ربٓو أُـبٝهٟ ا٬ُٔػ، ٣بٍو ف٤ٚو اُؾ٤ٔلاٟٝ )

 ٝاُزٞى٣غ.

ٓواعؼخ: ٓؾٔل ػ٘ب٠ٗ، ػبُْ ّبًو ػجل اُؾ٤ٔل،  :ا٧كاء، روعٔخ(. ٤ٌٍُٞٞع٤خ كٕ٘ٞ 0222ع٤ِٖ ٣َِٕٝٞ )

 (، أُغٌِ ا٠ُ٘ٛٞ ُِضوبكخ ٝاُلٕ٘ٞ ٝا٥كاة، ا٣ٌُٞذ.028أُؼوكخ، ع )

 اُزؼ٤ِْ ػ٤ِٔز٢ ك٢ ا٧ٗلٞعواك٤ي اٍزقلاّ ُزلؼ٤َ ا٧ٍب٤ٍخ أُورٌياد(. 0222) ؽ٤َٖ أؽٔل ػجل اُجبٍٜ

 .ٝاُزؼِْ

Available at: http://emag.mans.edu.eg/index.php.  

(. اُؼ٬هخ ث٤ٖ أٍِٞة ػوٗ ا٧ٓضِخ ٝاُز٤ِٔؾبد اُجٖو٣خ ك٠ ثوآظ أٌُج٤ٞرو اُزؼ٤ٔ٤ِخ 0222ؽ٘بٕ ػجل الله )

ٓوؽِخ اُزؼ٤ِْ ا٧ٍب٠ٍ، هٍبُخ  ط٬ةٝث٤ٖ رٖؾ٤ؼ اُزٖٞهاد اُقبٛئخ ػٖ أُلب٤ْٛ ك٠ اُؼِّٞ ُ

 ٓبعَز٤و ؿ٤و ْٓ٘ٞهح، ٤ًِخ اُزوث٤خ، عبٓؼخ ؽِٞإ.

 أُؼِْ ٜٗٔ) اٌُزو٤ٗٝخ اهوإ رؼِْ ث٤ئخ ٓزـ٤واد ثؼ٘ رأص٤و(. 0223ٓؾٔل ) ٓبُي، ٛ٘بء هىمٖٓطل٠ فبُل 

 اُلثِّٞ ٬ٛة ُلٟ اُزؼِْ ك٠ ٝا٫ٗقواٛ أُلٝٗبد اٗزبط ٜٓبهاد ر٤ٔ٘خ ك٠( أُزؼ٤ِٖٔ ػلك، اُوو٣ٖ

 (.23، )ٝثؾٞس هاٍبدك اُزوث٤خ ٌُ٘ٞٞع٤ب، راُزوث٤خ ك٠ اُؼبٓخ

 اُؼوث٤خ ٌخأُِٔ ك٢ أُؼ٤ِٖٔ ٤خًِ ٬ٛة ُلٟ ا٧ًبك٤ٔ٣خ ا٬ٌُْٔد(. 0228) ػجلالله ٍٝؼ٤لٟ ٠ّٞ،اُجِ فل٣غخ

 (.223) ع اُؼوث٠، ٤ظاُقِ هٍبُخ اُلاه٠ٍ، ٝأَُزٟٞ اُزقٖٔ ٓزـ٤وٟ ٙٞء ك٠ اَُؼٞك٣خ

(. اُزؼ٤ِْ اُلؼبٍ ثبُزٌُ٘ٞٞع٤ب ك٠ ٓواؽَ اُزؼ٤ِْ اُؼب٠ُ ٝأٌٍ اُ٘غبػ، 0223ػبىٟ ثٍٞ )كث٤ِٞ ث٤زٌ، 

 .اُو٣بٗ، ٌٓزجخ اُؼج٤ٌبٕ

(. اُز٤ِٔؾبد اُجٖو٣خ ٓزؼلكح اٌُضبكخ ثبُوٖخ اُوه٤ٔخ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ٝأصوٛب ك٠ ر٤ٔ٘خ 0223ػجل اُؼ٤ِْ )ػ٠ِ هعبء 

اُوبث٤ِٖ ُِزؼِْ، اُوبٛوح، رٌُ٘ٞٞع٤ب اُزوث٤خ كهاٍبد ا٤ُوظخ اُن٤٘ٛخ ُلٟ اُز٤ٓ٬ن أُؼبه٤ٖ ػو٤ِبً 

 .(28، ع )اُزوث٤خ ُزٌُ٘ٞٞع٤ب اُؼوث٤خ اُغٔؼ٤خ، ٝثؾٞس

 ثٔؼ٠ِٔ جخِاُط هخ٬ػ ٖٓ ثٌَ ٝػ٬هزٚ ٤ي٣خا٩ٗغِ ـخاُِ رؼِْ ك٢ جخاُطِ (. اٜٗٔبى0222اُيؿج٠ ) كغها هكؼخ

    (.3) 0خ، اُزوث٣ٞ ّٞاُؼِ ك٠ ا٧هك٤ٗخ خأُغِ ،برؼِٜٔ ٗؾٞ ٝارغبٛبرْٜ ٤ي٣خا٩ٗغِ ـخاُِ

 اُجٖو٣خ اُز٤ِٔؾبد أصو (.0222) ئثوا٤ْٛ اُؼي٣ي ػجل ئْٗواػ ،ػطب ٓؾٔل ئثوا٤ْٛ ،ػ٠ِ اُلزبػ ػجل ٍٔبء

 ٓغِخ ا٠ُ٥، اُؾبٍت ثوآظ اٍزقلاّ ٜٓبهاد ر٤ٔ٘خ ك٢ٍٔؼ٤بً  ُِٔؼبه٤ٖ أُزؼلكح اٍُٞبئٜ ُؼوٝٗ

 (.2(، ط )2اُل٤ّٞ، ع ) عبٓؼخ ،اُزوث٤خ ٤ًِخ ،ٝاُ٘ل٤َخ اُزوث٣ٞخ ُِؼِّٞ اُل٤ّٞ عبٓؼخ

 ٗظو خٝعٜ ٖٓ اُغبٓؼ٠ اُلاه٠ٍ اُزؾ٤َٖ رل٠ٗ ٬ٌْٓد(. 0222ٍبٛغ أ٤ٖٓ )ػجل اُٞاؽل اٌُج٠َ٤، 

 (.0) ع ا٩َٗب٤ٗخ، ُِؼِّٞ ٧ٗجبها عبٓؼخ خٓغِ جخ،ٝاُطِ اُزله٤٤َ٣ٖ

 - اُجلا٣خ ك٠) ػوٜٙب ٝرٞه٤ذ( ٠ٖٗٝ - ٍٔؼ٢) اُز٤ِٔؾبد ٜٗٔ ث٤ٖ اُزلبػَ (.0223) أُٖوٟ كزؾ٠ ٍِٟٞ

 ر٤ٓ٬ن ُلٟ أٌُج٤ٞرو ثٔبكح اُنار٠ ٝاُز٘ظ٤ْ اُزؾ٤َٖ ر٤ٔ٘خ ػ٠ِ ٝأصوٙ أُؼيى ثبُٞاهغ( اُٜ٘ب٣خ ك٠

 (.20(، ع )03) ٓظ اُزؼ٤ِْ، ُزٌُ٘ٞٞع٤ب أُٖو٣خ اُغٔؼ٤خ ،اُزؼ٤ِْ رٌُ٘ٞٞع٤ب ،ا٫ثزلائ٤خ أُوؽِخ

 ثٔؼَٔ( ٍٔؼ٤خ -ثٖو٣خ) اُز٤ِٔؾبد ٗٔط٠ ث٤ٖ اُزلبػَ (.0202) ٓؾٔل اُؼي٣ي ػجل ٛلٟ ،ػٞٗ عٔؼٚ ٤ٍِٔبٕ

 اُزؾ٤َٖ ػ٠ِ ٝأصوٙ( ٍٔؼ٠ - ثٖوٟ) اُزؼِْ ٝأٍِٞة ٍکبٓجو اٍزوار٤غ٤خ ػ٠ِ هبئْ اكزوا٠ٙ

، أُغِخ اُل٤ُٝخ ُِزؼ٤ِْ ا٩ٌُزو٠ٗٝ، ا٩ػلاك٣خ ُِٔوؽِخ اُؼِّٞ ٓبكح ك٠ اُؼ٤ِٔخ أُٜبهاد ثؼ٘ ٝر٤ٔ٘خ

2(0). 



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ٤ٗٞ٣0202ٞ  –اُواثغ ػْو  اُؼلك –ٓغِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ 
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(. أصو اُز٤ِٔؾبد اُجٖو٣خ ُؼوٗ اٍُٞبئٜ أُزؼلكح ُِٔؼبه٤ٖ ٍٔؼ٤بً ك٠ 0222ػجل اُؼي٣ي )ٍٔبء ػجل اُلزبػ 

 ر٤ٔ٘خ ٜٓبهاد اٍزقلاّ اُؾبٍت ا٠ُ٥، هٍبُخ ٓبعَز٤و، ٤ًِخ اُزوث٤خ، عبٓؼخ اُل٤ّٞ.

أُؼٞهبد أُإك٣خ ئ٠ُ رل٠ٗ  (.0222ٍ٘بء ئثوا٤ْٛ أثٞ كهخ، ػ٤ِبٕ ػجل الله اُؾ٠ُٞ، فزبّ أٍبػ٤َ اَُؾبه )

ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣ ُِط٬ة ك٠ اُغبٓؼبد اُلَِط٤٘٤خ ك٠ ٙٞء ثؼ٘ أُزـ٤واد، اُغبٓؼخ ا٤ٓ٬ٍ٩خ، 

 (.20كهاٍخ ؽبُخ، ٓغِخ اُغٔؼ٤خ اُزوث٣ٞخ ُِلهاٍبد ا٫عزٔبػ٤خ، ٖٓو، ع )

 ا٩ٌُزو٤ٗٝخ اُن٤٘ٛخ اُقوائٜ ر٤ْٖٔ ٜٓبهاد ر٤ٔ٘خ ك٢ ٓوزوػ رله٣ج٢ ثوٗبٓظ كؼب٤ُخ(. 0222 اُغو٣ٟٞ ) ٍٜبّ

 ك٢ ْٓ٘ٞه ثؾش ،اُقلٓخ هجَ أُؼِٔبد ُلٟ اُجٖو٣خ اُضوبكخ ٜٝٓبهاد ا٩ٗلٞعواك٤ي رو٤٘خ ف٬ٍ ٖٓ

 .اَُؼٞك٣خ (،2) ط (،22) ع، اُ٘لٌ ٝػِْ اُزوث٤خ ك٢ ػوث٤خ كهاٍبد

بد ٤ًِخ اُزوث٤خ عبٓؼخ (. ا٩ٗلٞعواك٤ي ك٠ اُزؼ٤ِْ ٝا٫رغبٙ ٗؾٞٛب ُلٟ ٛبُج0202ٍٍٖٞ ٤ٙق الله اُيٛوا٠ٗ )

(، ع 2ك٠ ٙٞء ر٤ْٖٔ ٝرط٣ٞو أُ٘بٛظ اُوه٤ٔخ، أُغِخ اُؼوث٤خ ُِزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ، ٓظ )أّ اُووٟ 

(22.) 

 3-2، 02(. ا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ، ئٕلاهاد ئصوائ٤خ ٓولٓخ ُِٔإرٔو اُزوثٟٞ اَُٟ٘ٞ 0222ّو٣ق ٍبُْ ٣ز٤ْ )

 ٓبهً، ٝىاهح اُزوث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ، ٌِٓٔخ اُجؾو٣ٖ.

(. كبػ٤ِخ أٗٔبٛ اُز٤ِٔؼ اُجٖوٟ ك٠ ثوآظ أٌُج٤ٞرو اُزؼ٤ٔ٤ِخ ػ٠ِ ر٤ٔ٘خ ٤ّ0222و٣ٖ ٍؼل ػجل اُؼي٣ي )

ر٤٤ٔياُؾوٝف اُٜغبئ٤خ ٝأٌُِبد ُلٟ أٛلبٍ اُوٝٙخ، هٍبُخ ٓبعَز٤و ؿ٤و ْٓ٘ٞهح، ٤ًِخ اُزوث٤خ، 

 عبٓؼخ ؽِٞإ.

أُؾزٟٞ )اُؾ٠ / أُؼل َٓجوبً( ٜٝٗٔ اُزـن٣خ اُزلبػَ ث٤ٖ ٛو٣وخ رول٣ْ (. ٤ّ0202ٔبء أؽٔل ػجل اُوؽٖٔ )

اُواعؼخ )اُلوك٣خ / اُغٔبػ٤خ( كافَ اُلٍٖٞ ا٫كزوا٤ٙخ ٝأصوٙ ػ٠ِ ا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ٝعٞكح ئٗزبط 

اٍُٞبئٜ أُزؼلكح ُلٟ ٛبُجبد ٤ًِخ اُؼِّٞ ثْوٝهح، ٓغِخ اُزوث٤خ، ٤ًِخ اُزوث٤خ ثبُوبٛوح، عبٓؼخ 

 .2، ط 288ا٧ىٛو، ع 

(. اُز٤ِٔؾبد أٌُزٞثخ ٝأَُٔٞػخ أُٖبؽجخ ٨ُُؼبة اُزؼ٤ٔ٤ِخ أَُزقلٓخ 0222ٕبك٠ ؽ٤َٖ ػجل اُؾ٤ٔل  )

أُوؽِخ  ٬ٛةك٠ اُزؼِْ ا٩ٌُزو٠ٗٝ ٝأصوٛب ػ٠ِ اُزؾ٤َٖ ٝر٤ٔ٘خ ٜٓبهاد ؽَ ا٬ٌُْٔد ُلٟ 

 ا٩ػلاك٣خ، هٍبُخ ٓبعَز٤و ؿ٤و ْٓ٘ٞهح، ٤ًِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ، عبٓؼخ أُ٘ٞك٤خ.

 اُزل٤ٌو ٜٝٓبهاد اُزؾ٤َٖ ُز٤ٔ٘خ اُغـواك٤ب رله٣ٌ ك٢ ا٫ٗلٞعواك٤ي اٍزقلاّ(. 0222) ى٣ل أثٞ ٓؾٔل ػ٬ٕ

 .(33) ع، ا٫عزٔبػ٤خ اُزوث٣ٞخ اُغٔؼ٤خ ٓغِخ اُضب٣ٞٗخ، أُوؽِخ ٬ٛة ُلٟ اُجٖو١

 .ٝاُْ٘و ُِزله٣ت اُؼوث٤خ أُغٔٞػخ، اُوبٛوح، اُزؼِْ ٜٝٓبهاد اُن٤٘ٛخ اُقوائٜ (.0222) اُوؤٝف ػجل ٛبهم

 .اُوّل ٌٓزجخ ،اُوبٛوح ،ػ٤ِٔخ ٝرطج٤وبد ٗظو٣خ ٓلب٤ْٛ اُزؼِْ ٖٝٓبكه اُزؼ٤ِْ رٌُ٘ٞٞع٤ب (.0228) ٍوا٣ب ػبكٍ

(. كبػ٤ِخ اٍزوار٤غ٤خ ٓوزوؽخ هبئٔخ ػ٠ِ ا٩ٗلٞعواك٤ي ك٠ اًزَبة أُلب٤ْٛ 0222ػبْٕ ٓؾٔل ئثوا٤ْٛ )

زلائ٠، اُٖق اُقبٌٓ ا٫ث ٬ٛةاُؼ٤ِٔخ ٝر٤ٔ٘خ ٜٓبهاد اُزل٤ٌو اُجٖوٟ ٝا٫ٍزٔزبع ثزؼِْ اُؼِّٞ ُلٟ 

 (.2)23ٓغِخ اُزوث٤خ اُؼ٤ِٔخ، 

 .كاه ؿو٣ت ،اُوبٛوح، ئٗزبط أُٞاك اُزؼ٤ٔ٤ِخٌُ٘ٞٞع٤ب ر (.0220)٠ ػجل اُؼظ٤ْ اُلوعبٗ

 .اُٜلٟ ُِْ٘و ٝاُزٞى٣غكاه  ،اُوبٛوح، اُزؼ٤ٔ٤ِخ هقٌُ٘ٞٞع٤ب أُٞار (.0220)٠ ػجل اُؼظ٤ْ اُلوعبٗ

 ػ٠ِ اٍُٞبئٜ ٓزؼلكح اُؾبٍٞة ثوآظ ك٢ ٟاُجٖو اُز٤ِٔؼ ػوٗ افز٬ف أصو(. 0220اُو٤ّلٟ ) الله ػجل

 ٓبعَز٤و، هٍبُخ. ا٫ثزلائ٢ اُواثغ اُٖق ر٤ٓ٬ن ُلٟ اُو٣ب٤ٙخ ُِٔلب٤ْٛ ٝأُوعأ ٟاُلٞه اُزؾ٤َٖ

 .٤ٛجخ عبٓؼخ

 جخُِط ا٧ًبك٠ٔ٣ ا٧كاء رؼي٣ي ك٠ ا٩ٌُزو٤ٗٝخ ٝاُ٘وبُ اُؾٞاه ٓ٘زل٣بد كٝه. (٤ِ0223ٔبٕ )ٍ ٓؾٔل ػجلالله

 اُ٘لٌ، ٝػِْ اُزوث٤خ هٍبُخ اُزله٣ٌ، ٝٛوم ظأُ٘بٛ ثوَْ برطج٤وٜ ٝٓؼٞهبد ٤باُؼِ اُلاهٍبد

 .ٍؼٞك أُِي عبٓؼخ ٝاُ٘ل٤َخ،  اُزوث٣ٞخ ُِؼِّٞ اَُؼٞك٣خ اُغٔؼ٤خ



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن
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 ٤ٗٞ٣0202ٞ  –اُواثغ ػْو  اُؼلك –ٓغِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ 
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(. ٗٔٞمط اٝه٣غب٠ٓ ك٠ ر٤ٔ٘خ اُزل٤ٌو أُ٘زغٞا٧كاء 0220، ٍٔو ػجل اُلزبػ ٤ّ٫ٖ )٤َُٔغا ػجلٓؾٔل  حػي

مٟٝ ا٩ػبهخ أَُؼ٤خ ك٠ أُوؽِخ ا٩ػلاك٣خ، كهاٍبد ك٠  ط٬ةك٠ اُو٣ب٤ٙبد ُلٟ اُ ا٧ًبك٠ٔ٣

 .(282) عُِٔ٘بٛظ ٝٛوم اُزله٣ٌ،  أُ٘بٛظ ٝٛوم اُزله٣ٌ، اُغٔؼ٤خ أُٖو٣خ

 (. اُضوبكخ اُجٖو٣خ، اُوبٛوح، ػبُْ اٌُزت.0222ػ٠ِ ٓؾٔل ػجل أُ٘ؼْ )

(. ٜٗٔ رول٣ْ ا٩ٗلٞعواك٤ي )اُضبثذ/أُزؾوى( ػجو ا٣ُٞت 0222اُلف٠٘ ) أؽٔل كه٣ِٝ، أٓب٠ٗ ٓؾٔل ٝػٔو

اُوبٛوح، ٝأصوٛٔب ك٠ ر٤ٔ٘خ ٜٓبهاد اُزل٤ٌو اُجٖوٟ ُلٟ أٛلبٍ اُزٞؽل ٝارغبٛبرْٜ ٗؾٞٙ، عبٓؼخ 

 (.02(، ٓظ )0ٓغِخ رٌُ٘ٞٞع٤ب اُزؼ٤ِْ، ع )

وٟ، اُغٔؼ٤خ ا٧ٓو٤ٌ٣خ اُل٤ُٝخ ُِضوبكخ (. اُضوبكخ اُجٖو٣خ ٝاُزؼِْ اُج0222ٖكوا٤ٌَٗ كٝاثو، ك٣ل٤ل ٓب٣ي )

 ، اُوبٛوح، ٌٓزجخ ث٤وٝد.0اُجٖو٣خ، روعٔخ ٗج٤َ عبك ػي٠ٓ، ٛ

 ا٧ًبك٠ٔ٣ ا٧كاء ر٤ٔ٘خ ك٠ اُزْبه٠ً اُزؼِْ ٤خ(. كبػ0222ِئثبه٤ْٛ ) أؽٔل كػبء ،ئٍٔبػ٤َ ٣ٍٞق ٓبعلح

 اُغٔؼ٤خ اُل٤ُٝخ، اُز٤ْٖٔ خٓغِ ٝا٤َُ٘ظ، ا٬ُٔثٌ ٬ٛة ُلٟ ا٩ٗغبى ٝكاكؼ٤خ خاُغِٞٗ ُ٘ٔٞمط

 (.2(، ع )2ٓظ ) ،٤ُِٖٖٔٔٔ ٤ٔخاُؼِ

 ر٤ٔ٘خ ػ٠ِ ُٔبهىاٗٞ اُزؼِْ أثؼبك ٗٔٞمط ػ٠ِ اُوبئْ ا٩ٗلٞعواك٤ي رو٤٘خ اٍزقلاّ أصو(. 0222) ٖٓ٘ٞه ٓبه٣بٕ

 ٓغِخ ْٓ٘ٞه، ثؾش. اُزوث٤خ ٤ًِخ ٬ٛة ُلٟ أُ٘زظ اُؼوَ ٝػبكاد اَُؾبث٤خ اُؾٍٞجخ ٓلب٤ْٛ ثؼ٘

 .أ٤ٍٞٛ عبٓؼخ (،2ع ) (،22) ّ اُزوث٤خ، ٤ًِخ

(. ثوٓغ٤خ رلبػ٤ِخ هبئٔخ ػ٠ِ اُز٤ِٔؼ اُجٖوٟ ٝأصوٛب ك٠ ر٤ٔ٘خ ٜٓبهاد اُزل٤ٌو 0222ٓبٛو ٓؾٔل ىٗوٞه )

اُز٤ُٞلٟ اُجٖوٟ ٝأكاء ٜٓبّ اُجؾش اُجٖوٟ ُلٟ ر٤ٓ٬ن أُوؽِخ ا٫ثزلائ٤خ مٟٝ ا٩ػبهخ أَُؼ٤خ ك٠ 

 (.22اُزوث٤خ ٝػِْ اُ٘لٌ، اَُؼٞك٣خ، ع )اُو٣ب٤ٙبد، كهاٍبد ػوث٤خ ك٠ 

 َط٤٘٤خ،اُلِ اُغبٓؼبد ك٠ جخاُطِ أكاء ك٠ أُإصوح (. اُؼٞا0223َٓئثوا٤ْٛ ٓولاك، ٍبُْ ػجل الله ؽٌِ ) ٓؾٔل

 .٤خضوبكاُ كَِط٤ٖ ٓإٍَخ ٝكاهٍبد، ءاداوه

أصو اٍزقلاّ اُز٤ِٔؾبد اُجٖو٣خ ك٠ أُووه ا٩ٌُزو٠ٗٝ ػجو ا٩ٗزوٗذ ُز٣ٖٞت  (.0220ٓؾٔل أثٞ ا٤ُي٣ل أؽٔل )

أُوؽِخ ا٩ػلاك٣خ، هٍبُخ ٓبعَز٤و ؿ٤و ْٓ٘ٞهح، ٤ًِخ  ٬ٛةا٧فطبء اُ٘ؾ٣ٞخ اُْبئؼخ ك٠ ًزبثبد 

 اُزوث٤خ، عبٓؼخ ؽِٞإ.

 ٜٗٔ أصو(. 0222) ٬ٛ٠ُٓؾٔل  ٛلٟ ،ٕبُؼ اُل٣ٖ ٬ٕػ ئ٣ٔبٕ ،اُوب٠ٙ ػجلٙ هٙب أؽٔل، ا٤ُي٣ل أثٞ ٓؾٔل

 أُوؽِخ ر٤ٓ٬ن ًزبثبد ك٢ ا٬ٓ٩ئ٤خ ا٧فطبء ُز٣ٖٞت اُزؼ٤ٔ٤ِخ أُلٝٗبد ك٢ اُجٖوٟ اُز٤ِٔؼ

  (.2(، ع )00عبٓؼخ ؽِٞإ، ٓظ ) ،٤ًِخ اُزوث٤خ ،ٝاعزٔبػ٤خ روث٣ٞخ كهاٍبد ،ا٩ثزلائ٤خ

 اُْبئؼخ ا٧فطبء ُز٣ٖٞت أَُؼ٤خ اُز٤ِٔؾبد ػ٠ِ هبئٔخ ئٌُزو٤ٗٝخ ث٤ئخ كبػ٤ِخ(. 0223) أؽٔل ا٤ُي٣ل أثٞ ٓؾٔل

، ٓظ اُزوث٤خ، عبٓؼخ ؽِٞإ ٤ًِخ ،ٝاعزٔبػ٤خ روث٣ٞخ كهاٍبد ،ا٩ثزلائ٤خ أُوؽِخ ُز٤ٓ٬ن اُٜغبء ك٢

 .(2(، ع )02)

(. أصو ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد اُجٖو٣خ ك٠ اُل٤ل٣ٞ اُزلبػ٠ِ ػ٠ِ ر٤ٔ٘خ ثؼ٘ ٜٓبهاد 0222ٓؾٔل أؽٔل اُوو٠ٗ )

 بد ُلٟ ٬ٛة أُوؽِخ اُضب٣ٞٗخ، هٍبُخ ٓبعَز٤و، عبٓؼخ اُجبؽخ.رٌُ٘ٞٞع٤ب أُؼِٞٓ

http://search.mandumah.com/Record/655067. 

(. أصو اُزلبػَ ث٤ٖ أٗٞاع اُز٤ِٔؾبد اُجٖو٣خ ٝأٗٔبٛ اُزلبػَ ك٠ ثوآظ اُؾبٍت ػ٠ِ 0222ٓؾٔل ا٤َُل )

هٍبُخ كًزٞهاٙ، ٤ًِخ اُلهاٍبد اُؼ٤ِب  اُزؾ٤َٖ ٝثوبء أصو اُزؼِْ ُلٟ أُؼبه٤ٖ ػ٤ِٔبً اُوبث٤ِٖ ُِزؼِْ،

 ُِزوث٤خ، عبٓؼخ اُوبٛوح.

 ،ا٩ٌُزو٠ٗٝ اُزؼ٤ِْ ٓغِخ ،اُزؼِْ ػ٠ِ ٝاُزؾل٤ي اُز٣ْٞن ث٤ذ ا٩ٗلٞعواك٤ي كٖ(. 0222) ِّزٞدّٞه٠  ٓؾٔل

 .02 ع

ا٩ٌُزو٠ٗٝ، (. كٖ ا٩ٗلٞعواك٤ي ث٤ٖ اُز٣ْٞن ٝاُزؾل٤ي ػ٠ِ اُزؼِْ، ٓغِخ اُزؼ٤ِْ 0222ٓؾٔل ّٞه٠ ِّزٞد )

 .00عبٓؼخ أُٖ٘ٞهح، ع 

 (. ا٩ٗلٞعواك٤ي ٖٓ اُزقط٤ٜ ئ٠ُ ا٩ٗزبط، اُو٣بٗ، ٓطبثغ 0222.٬ٛٓؾٔل ّٞه٠ ِّزٞد )



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 (. ػ٤ِٔبد رٌُ٘ٞٞع٤ب اُزؼ٤ِْ، اُوبٛوح، كاه أٌُِخ.0222ٓؾٔل ػط٤خ ف٤ٌٔ )

 .اَُؾبة كاه ،اُوبٛوح ،0ٛ ،ٝاُزؼِْ اُزؼ٤ِْ رٌُ٘ٞٞع٤ب. (0223) ف٤ٌٔ ػط٤خ ٓؾٔل

(. اُ٘ظو٣خ ٝاُجؾش اُزوثٟٞ ك٠ رٌُ٘ٞٞع٤ب اُزؼ٤ِْ، اُوبٛوح، كاه اَُؾبة ُِطجبػخ 0222ٓؾٔل ػط٤خ ف٤ٌٔ )

 ٝاُْ٘و ٝاُزٞى٣غ.

 أصو(. 0222) ٖٓطل٠ ؽ٤َٖ ، ٕبك٠فطبة ٟكٞى أ٣ٖٔ ٕبُؼ، أُ٘ؼْ ػجل اُوبكه ػجل ف٤ٌٔ، ػط٤خ ٓؾٔل

، ا٬ٌُْٔد ؽَ ٜٓبهاد ٝر٤ٔ٘خ اُزؾ٤َٖ ػ٠ِ ا٩ٌُزو٤ٗٝخ اُزؼ٤ِٔخ ٨ُُؼبة أُٖبؽجخ اُز٤ِٔؾبد

 ، عبٓؼخ أُ٘ٞك٤خ.اُ٘ٞػ٤خ اُزوث٤خ ٤ًِخ ،اُ٘ٞػ٤خ اُزوث٤خ ٤ٌُِخ اُؼ٤ِٔخ أُغِخ

 (. ٓب ٛٞا٩ٗلٞعواك٤ي: رؼو٣ق ٖٝٗبئؼ ٝأكٝاد ئٗزبط ٓغب٤ٗخ.0222ٓؼزي ػ٠َ٤ )

Available at: (http://blog.dotaraby.com). 

 ا٫ثزلائ٠، اُقبٌٓ ُِٖق خاُؼوث٤ خاُِـ ٠ك أُؼِْ ك٤َُ(. 0223) ؿواة اُؾ٤ٔل ػجل ٓؾٔل ٬ٕػ، كوط ٓؾٔل

 .ٝاُزٞى٣غ ٝاُْ٘و ُِطجبػٚ ٖٓو ٜٗٚخ اُوبٛوح،

 - اُل٤ل٣ٞ) أُؾزٟٞ رول٣ْ ٜٗٔ ث٤ٖ اُزلبػَ (.0202) ػزبه٠ ػ٠ِ ٓؾٔل ٓؾٔٞك، اُل٣ٖ ٖٗو ٓغبٛل ٓؾٔل

 أُوِٞة اُزؼِْ اٍزوار٤غ٤خ ػ٠ِ هبئٔخ ئٌُزو٤ٗٝخ ثج٤ئخ اُجٖو٣خ ٝاُز٤ِٔؾبد اُزلبػ٠ِ( ا٩ٗلٞعواك٤ي

. اُزؼ٤ِْ رٌُ٘ٞٞع٤ب ٬ٛة ُلٟ اُجٖوٟ ٝاُزل٤ٌو ا٩ٌُزو٠ٗٝ أُؾزٟٞ ئٗزبط ٜٓبهاد ر٤ٔ٘خ ك٢ ٝأصوٙ

 (.2(، ع )08، ٓظ )اُوبٛوح عبٓؼخ، ُِزوث٤خ اُؼ٤ِب اُلهاٍبد ٤ًِخ ،اُزوث٣ٞخ اُؼِّٞ

 اٌُزبة ر٤ِٔؾبد ث٤ٖ اُزلبػَ (.0223) كقو١ ٓؾٔٞك أؽٔل ،ٍبُْ ئثوا٤ْٛ ٓغلٟ ٓجبهى، ػجلاُؼبٍ ٓ٘بٍ

، ا٫ثزلائ٤خ أُلهٍخ ُز٤ٓ٬ن أُؼوك٠ اُزؾ٤َٖ ػ٠ِ ٝأصوٙ أُؼِٞٓبد رغ٤ٜي َٝٓز٣ٞبد ا٩ٌُزو٠ٗٝ

 (.20) ع اُزوث٤خ، ُزٌُ٘ٞٞع٤ب اُؼوث٤خ اُغٔؼ٤خ ،ٝثؾٞس كهاٍبد ،اُزوث٤خ رٌُ٘ٞٞع٤ب

ا٧ًبك٠ٔ٣ ُط٬ة هَْ ا٬ُٔثٌ ٝا٤َُ٘ظ ٝػ٬هزٚ ثبرغبٛبرْٜ ٗؾٞ ئهبٓخ (. ا٧كاء 0223ٓ٘بٍ ٓو٠ٍ اُْب٠ٓ )

ٝئكاهح أُْوٝػبد اُٖـ٤وح، أُإرٔو اُؼ٠ِٔ اَُٟ٘ٞ اُؼوث٠ اُواثغ ٤ٌُِخ اُزوث٤خ اُ٘ٞػ٤خ عبٓؼخ 

 .2، ٖٓو، ٓظ أُٖ٘ٞهح

اُٖق  ر٤ٓ٬ن ٖٓ ػ٤٘خ ٠ػِ ٤ٓلا٤ٗخ كاهٍخ اُناد، ثٔلّٜٞ ٝػ٬هزٚ اُلاه٠ٍ (. اُزؾ0222َ٤ٖ) اُؾٟٔٞ ٠٘ٓ

 ،كْٓن عبٓؼخ خٓغِ اُو٤ٍٔخ، كْٓن ٓؾبكظخ ٓلاهً، ٠ا٧ٍبٍ اُزؼ٤ِْ ٖٓ -اُضب٤ٗخ وخاُؾِ- اُقبٌٓ

 (.02) ٓظ

 ٌٍبٓجو أكٝاد ثبٍزقلاّ ٖٓبؽجخ ٝأْٗطخ اُٜ٘ل٤ٍخ ا٧ٌّبٍ ٝؽلح كهًٝ ر٤ْٖٔ(. 0222)اُـبٓل١  ٍؼل ٠٘ٓ

ٓغِخ ٤ًِخ  اَُؼٞك٣خ، اُؼوث٤خ ثبٌُِٔٔخ ا٫ثزلائ٢ اُقبٌٓ اُٖق ُطبُجبد اُزجبػل١ اُزل٤ٌو ٝافزجبه

 (.222(، ع )0اُزوث٤خ، عبٓؼخ ا٧ىٛو، ٓظ )

ٟ ٝػ٠ ٓؼِٔبد اُو٣ب٤ٙبد ك٠ ٓل٣٘خ أصو أُزـ٤واد اُل٣ٔـواك٤خ ػ٠ِ َٓزٞ(. 0228اُـبٓلٟ )ٍؼل ٠٘ٓ 

خ ُِلهاٍبد اُو٣بٗ ُزو٤٘خ ا٩ٗلٞعواك٤ي ٝكهعخ آز٬ًٜٖ ُٜٔبهاد رو٤٤ٔٚ، ٓغِخ اُغبٓؼخ ا٤ٓ٬ٍ٩

 (.2)02اُزوث٣ٞخ ٝاُ٘ل٤َخ، 

 .2ٛ ،اُؼوث٢ اُلٌو كاه ، اُوبٛوح ،اُزلبػ٤ِخ اُزؼِْ ث٤ئبد(. 0222) ػي٢ٓ عبك ٗج٤َ

 .كٕ٘ٞ ُِطجبػخ ٝاُْ٘و ، اُوبٛوح ٓ٘ظٞٓخ اُضوبكخ اُجٖو٣خ،(. 0202) ػي٢ٓ عبك ٗج٤َ

 ٛاوا٫ٗق داهٜٓب ر٤ٔ٘خ ك٠ أُز٘وَ ِْاُزؼ ُٔؾزٟٞ ثؾبها٩ ث٤٘خ ٜٗٔ افز٬ف أصو. (0222) ا٤َُل اُْب٠ٓ ٗغٟٞ

 .اُزوث٤خ ٤خًِ ،هحأُٖ٘ٞ عبٓؼخ ،ٓبعَز٤و هٍبُخ ٤ِْ،اُزؼ ع٤برٌُ٘ٞٞ ة٬ٛ ُلٟ ٠ٌُٗٝزوا٩ ِْاُزؼ ك٠

 اُزل٤ٌو ر٤ٔ٘خ ك٢ ٝأصوٙ ٗلٞعواك٤يا٩ ػ٠ِ اُوبئْ أُوئ٢ اُزل٣ٖٝ اٍزقلاّ(. 0223) ٍبُْ أُز٢ُٞ ِٜٗٚ

 .اُزوث٤خ رٌُ٘ٞٞع٤ب ٓغِخ ،اُزؼ٤ِْ رٌُ٘ٞٞع٤ب ُط٬ة ا٣٩غبث٠

 اُزل٤ٌو ٜٓبهاد ثؼ٘ ر٤ٔ٘خ ك٢ اُجبٗٞها٠ٓ ا٩ٗلٞعواك٤ي رٞظ٤ق أصو(. ٠ٜٗ0202 ئثوا٤ْٛ أ٤ٖٓ أُوٕل٠ )

، ٓغِخ ٤ًِخ اُزوث٤خ، عبٓؼخ ا٩ػلاكٟ اُضب٠ٗ اُٖق ر٤ٓ٬ن ُلٟ ا٫عزٔبػ٤خ اُلهاٍبد ك٠ اُجٖوٟ

 (.222أُٖ٘ٞهح، ع )



أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 

 ٝا٫ٗقواٛ ك٠ اُزؼِْ ُلٟ ٬ٛة ّؼجخ اُؾبٍت ا٠ُ٥ 

 ٛجٚ ػجل اُؾن

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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(. أصو افز٬ف أٍب٤ُت ػوٗ اُ٘ٔ أُووٝء ٝأَُٔٞع ٝاُز٤ِٔؾبد ػ٠ِ 0222اُجبه٠ )٠ٜٗ ػجل اُؾٌْ ػجل 

اُْبّخ اُز٤ِلي٤ٗٞ٣خ ك٠ ثوآظ ٓؾٞ ا٤ٓ٧خ ػ٠ِ اُزؾ٤َٖ، هٍبُخ ٓبعَز٤و، ٤ًِخ اُزوث٤خ، عبٓؼخ 

 ؽِٞإ.

 ٝا٧ٍِٞة (اُزل٤ِ٤ٖخ – حأُٞعي) اُز٤ٌل٤خ اُجٖو٣خ اُز٤ِٔؾبد ث٤ٖ اُزلبػَ صو(. أ0202) عبك اُلزٞػ أثٞ ٛب٢ٗ

 ا٩ٌُزو٤ٗٝخ أُٞاهغ ر٤ْٖٔ ٜٓبهاد ر٤ٔ٘خ ػ٠ِ ئٌُزو٤ٗٝخ رله٣ت ثج٤ئخ اُزوٟٝ( – ا٫ٗلكبع) أُؼوك٠

 كهاٍبد ،اُزوث٤خ رٌُ٘ٞٞع٤ب ،ؽبئَ عبٓؼخ ،اُزوث٤خ ث٤ٌِخ اُزله٣ٌ ٤ٛئخ أػٚبء ُلٟ ُ٪ٗغبى ٝاُلاكؼ٤خ

 (.20) ع اُزوث٤خ، ُزٌُ٘ٞٞع٤ب اُؼوث٤خ اُغٔؼ٤خ ٝثؾٞس،

 ٌزو٠ٗٝا٩ُ اُزْبه٠ً ِْاُزؼ ك٠ أُغٔٞػبد ٝؽغْ اُزلبػَ ٗٞع ث٤ٖ ُؼ٬هخ(. ا0222) ا٤ُْـ ٓؾٔل ب٠ٗٛ

 رٌُ٘ٞٞع٤ب اُغبٓؼخ، ٬ٛة ُلٟ ا٩ٌُزو٤ٗٝخ ا٫عزٔبػ٤خ ٝاٌُلبءح ا٧ًبك٠ٔ٣ ا٧كاء رؾ٤َٖ ٠ػِ بٝأصوٛ

 (.2(، ع )02) ٓظ ،اُزؼ٤ِْ ُزٌُ٘ٞٞع٤ب  أُٖو٣خ اُغٔؼ٤خ ،٤ِْاُزؼ

(. أصو اُزلبػَ ث٤ٖ ٓزـ٤واد ر٤ْٖٔ ٝػوٗ اُوٍٞٓبد ٝئّبهاد اُز٘ج٤ٚ ك٠ 0228ْٛبّ اُْؾبد ؽ٤َٖ٘ )

ثوآظ اُؾبٍت ا٠ُ٥ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ػ٠ِ ر٤ٔ٘خ اُزؾ٤َٖ ٝرؼل٣َ ارغبٛبرْٜ ٗؾٞ رؼِْ اُو٣ب٤ٙبد، هٍبُخ 

 ٓبعَز٤و ؿ٤و ْٓ٘ٞهح، ٤ًِخ اُزوث٤خ، عبٓؼخ ؽِٞإ.

 ٗؾٞ ٝا٫رغبٙ ا٧ًبك٠ٔ٣ ا٧كاء رؾ٤َٖ ك٢( اُجٞهرل٤ُٞٞ) لبدِٓ اٍزقلاـ ٤ِخ(. كبػ0222) ػجبً ػجلٙ ٘بءٛ

٤ِخ، ٓظ اُؼٔ زوث٤خُِ أُٖو٣خ خأُغِ أُٖ٘ٞهح، عبٓؼخ اُ٘ٞػ٤خ اُزوث٤خ ٤خًِ ٬ٛة ُلٟ اُنار٠ ِْاُزؼ

 (.2(، ع )22)

 ٝٓؾلياد اُجٖو٣خ اُز٤ِٔؾبد ث٤ٖ اُلٓظ ػ٠ِ هبئٔخ ٓؼيىح ًزت ٤ْٖٔ(. ر0202) اُلزبػ ػجل ٓؾٔٞك ٝكبء

 ُلٟ اُزؼِْ ك٢ ٝا٫ٗـٔبً اُجٖو٣خ اُضوبكخ ٜٓبهاد ُز٤ٔ٘خ اُزلبػ٢ِ اُل٤ل٣ٞ ك٢ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ا٧ُؼبة

، عبٓؼخ ٝاُؼِّٞ ٝاُزوث٤خ ٦ُكاة اُج٘بد ٤ًِخ ،اُزوث٤خ ك٢ اُؼ٢ِٔ اُجؾش ٓغِخ ،أَُغ ٙؼبف اُز٤ٓ٬ن

  (.0(، ط )00ػ٤ٖ ٌّٔ، ع )

 ػ٢ِ هبئٔخ ٠اٌُزوٝٗ رؼِْ ث٤ئخ ك٢( ٝاُجٖو٣خ - أَُؼ٤خ) ُِز٤ِٔؾبد ٗٔطبٕ(. 0202) اُؾ٤ٔل ػجل ٣َو٣خ

 رٌُ٘ٞٞع٤ب ،أُلهٍخ هجَ ٓب ٓوؽِخ أٛلبٍ ُل١ ا٫عزٔبػ٤خ أُٜبهاد ر٤ٔ٘خ ػ٢ِ ٝأصوٛٔب ا٧ْٗطخ

 (.2(، ع )22) ٓظ، اُزؼ٤ِْ ُزٌُ٘ٞٞع٤ب أُٖو٣خ اُغٔؼ٤خ ،ٓؾٌٔخ ٝثؾٞس كهاٍبد ٍَِِخ ،اُزؼ٤ِْ

(. ٬ٌْٓد ا٫ٗغبى ا٧ًبك٠ٔ٣ ُلٟ 0220أُوّل، ٓؾٔٞك هاّل اُْل٣لبد، ٛبّْ ٣ٍٞق ٖٓطل٠ )٣ٍٞق ػو٬ 

ِٛجخ اَُ٘خ اُزؾ٤ٚو٣خ ك٠ عبٓؼخ اُغٞف ٖٓ ٝعٜخ ٗظو اُطبُت ٝأُلهً، ٓغِخ ٤ًِخ اُزوث٤خ 

 .20ثجٞهٍؼ٤ل،ٖٓو، ع 
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أَُغ ثٖو٣خ( ثب٩ٗلٞعواك٤ي أُزؾوى ٝأصوٙ ك٠ ر٤ٔ٘خ ا٧كاء ا٧ًبك٠ٔ٣  –اُجٖو٣خ  –ٜٗٔ اُز٤ِٔؾبد )أَُؼ٤خ 
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