
 

 

 
 

 
 
 

 
 

نفتح، 
ُ
التحليل متعذد المجموعبت لمسبر العلاقة بين عقلية الفشل، والتفكير الم

ب لبعض المتغيرات الفئوية لذى طلاة كلية التربية بجبمعة 
ً
والازدهبر الأكبديمي تبع
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نفتح، والازدهبر 
ُ
التحليل متعذد المجموعبت لمسبر العلاقة بين عقلية الفشل، والتفكير الم

ب لبعض المتغيرات الفئوية لذى طلاة كلية التربية بجبمعة الإسكنذرية
ً
 () الأكبديمي تبع

 :ملخص الذراسة

عقمية الفذل، والتفكيخ السُشفتح، والازدىار الأكاديسي، ىجف البحث إلى التعخف عمى العلاقة بين  
والتهصل إلى نسهذج يحجد التأثيخات السباشخة، وغيخ السباشخة، والكُمية لعقمية الفذل )مدتقل(، والتفكيخ 
السُشفتح )وسيط(، عمى الازدىار الأكاديسي )تابع(، والكذف عن الفخوق في الشسهذج، وإمكانية تعسيسو عبخ 

ت الفئهية: )الشهع، والتخرص، والفخقة الجراسية(، واعتسج البحث عمى السشيج الهصفي السقارن الستغيخا
( طالبًا، وطالبة من طلاب 608باستخجام تحميل السدار متعجد السجسهعات، وتكهنت عيشة البحث من )

( 22 -86شة من )الفخقتين الأولى والخبعة بكمية التخبية بجامعة الإسكشجرية، وتخاوح العسخ الدمشي لمعي
( عامًا 2882( ولمفخقة الخابعة )08.8)±( عامًا بانحخاف معياري 8681بستهسط عسخ زمشي لمفخقة الأولى )

(، وتم إعجاد أدوات البحث الستسثمة في: مقياس عقمية الفذل، واختبار التفكيخ 08.0)±بانحخاف معياري 
وجهد علاقة سالبة دالة إحرائيًا عشج درجات  السُشفتح، ومقياس الازدىار الأكاديسي، وأسفخ البحث عن:

( بين عقمية الفذل كسُجيج، والتفكيخ السُشفتح، ووجهد علاقة مهجبة 0808(، ومدتهى دلالة )600حخية )
بين عقمية الفذل كسُحفد، والتفكيخ السُشفتح، )الأبعاد والجرجة الكمية(، وكانت "عقمية الفذل كسُحفد" أكثخ 

مية لمتفكيخ السُشفتح من عقمية الفذل كسُجيج، وبالإضافة إلى علاقة مهجبة بين الازدىار ارتباطًا بالجرجة الكُ 
الأكاديسي، والتفكيخ السُشفتح )الأبعاد والجرجة الكمية(، كسا تهصمت نتائج البحث إلى أن التفكيخ السُشفتح يقهم 

(، والازدىار الأكاديسي؛ وذلك بين عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد Partial Mediationبجور الهسيط جدئيًا 
لأن وجهده في التأثيخ غيخ السباشخ لم يمغ التأثيخ السباشخ لعقمية الفذل في الازدىار الأكاديسي، وكانت قيسة 

(، وىحه القيم دالة إحرائيًا عشج مدتهى 08288(، واللامعياري )08000التأثيخ الكُمي السعياري لمشسهذج )
(، وقج حقق الشسهذج مؤشخات مقبهلة لمجلالة عمى 08222(، و)08820) (، ومحرهرة بين حجي ثقة0808)

تطابقو مع بيانات عيشة البحث الحالي، وأشارت نتائج التحميل متعجد السجسهعات إلى أن الشهع متغيخ غيخ 
و مذخوط لمتأثيخ، حيث تطابق الشسهذج لجى كل من الحكهر والإناث تطابقًا تامًا، وبالتالي فإنو يُسكن تعسيس

عبخ متغيخ الشهع، بيشسا كان التخرص، والفخقة الجراسية متغيخات فئهية مذخوطة جدئيًا لمتأثيخ في الشسهذج، 
حيث تطابق الشسهذج لجى طلاب التخررين: العمسي، والأدبي تطابقًا جدئيًا، كسا تطابق جدئيًا أيزًا لجى 

 طلاب الفخقتين: الأولى والخابعة8

 الكلمبت المفتبحية:
 ل متعجد السجسهعات، عقمية الفذل، التفكيخ السُشفتح، الازدىار الأكاديسي، طلاب كمية التخبية8التحمي 
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Multigroup analysis of the path of relationship between failure 

mindset, open thinking, and academic thriving according to 

some categorical variables among students of the Faculty of 

Education at Alexandria University 

Dr. Ibrahim Ahmed Mohamed Abd El-Hady 
Abstract:  
The research aimed to identify the correlation between failure mindset, open 
thinking, and academic thriving, and finding the model that determines the 
direct, indirect, and total effects of failure mindset (independent), open 
thinking (mediator), and academic thriving (dependent), and identifying the 
differences in the model according to the different of the categorical variables: 
(gender, specialization, and level), and the research used the comparative 
descriptive approach using multigroup path analysis, and the research sample 
consisted of (860) male and female students from the first and fourth level at 
the faculty of education Alexandria University with the sample ranged from 
(18-22) with an mean age of the first level (18.7) years, and SD (±0.31) and 
for the fourth level (21.9) years, and SD (±0.34), and the research tools were 
prepared: and the research tools were prepared: The failure mindset scale, 
open thinking scale, and academic thriving scale. The research resulted that: 
There was a statistically significant negative correlation at df (804), and a 
significance (0.01) between the failure as debilitating, and open thinking, and 
a positive correlation between the failure as enhancing, and the open thinking, 
and the failure as enhancing was more correlated with the open thinking than 
the failure as debilitating, and a positive correlation between academic 
thriving and open thinking. The results also found that open thinking partially 
mediates the role of partial mediation in the proposed model between the 
failure mindset and thriving, this is because its presence in the indirect effect 
did not cancel the direct effect, and the value of the standard effect of the 
model was (0.405), and the unstandardized (0.216), and these values are 
significant at (0.01), and confined between two confidence limits (0.125), and 
(0.299), and the model achieved acceptable indicators to indicate its 
conformity with the data of the current research sample, and the results of the 
multi-group analysis indicated that the type is an unconditional variable for the 
effect, where the model Both males and females have an exact match, and 
therefore it can be generalized across the gender variable, while the major and 
the study group variables were partly conditional categorical variables for 
effect, as the model was partial invariance for students of the two majors: 
scientific and literary, and also for first and fourth level students.  
. 
Key Words: Multigroup Analysis, Failure Mindset, Open thinking, 
Academic Thriving, Students of The Faculty of Education. 
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 مقـذمة:
يتجاكز اليجؼ مؽ التعميؼ الجامعي الحرؾؿ عمى الذيادة الجامعية، حيث إنو تعميؼ 
شامل ييجؼ إلى تدكيج الظلاب بتجخبة تعميسية، كتشسؾية مؽ أجل تظؾيخ قجراتيؼ في مختمف 

حا تدعى السؤسدات الجامعية إلى خمق بيئات تعميسية تجعؼ الظلاب في مجالات الحياة؛ كل
الؾصؾؿ إلى إمكاناتيؼ الفخدية بالقجر الحؼ يُسكشيؼ مؽ التعامل بإيجابية مع مختمف التحجيات 
الأكاديسية، كتحديؽ قجراتيؼ عمى التفكيخ السُشفتح بسا يحقق ليؼ الازدىار الأكاديسي، إلا أف 

 شاىا الظلاب حؾؿ الفذل يُسكؽ أف تؤثخ في مديختيؼ التعميسة لتحقيق الشجاح.السعتقجات التي يتب

كيُعج الفذل أحج العؾامل التي تؾاجو الظلاب في الدياقات التعميسية، كبخاصة في السخحمة 
الجامعية، فغالبًا ما يتؼ استخجاـ الجرجات كأداة لمتسييد بيؽ الظلاب الجيجيؽ كالديئيؽ، كغالبًا ما 

ظلاب في ىحه السخحمة غيخ متأكجيؽ مؽ قجراتيؼ عمى مؾاجية الرعؾبات كالتحجيات، يكؾف ال
مسا يُعشي أف الفذل متغيخ محتسل يُراحب عسمية التعمؼ، كىحا يُذجع الظلاب عمى تبشي 
معتقجات عقمية بأف الفذل أمخ مُجيج يشبغي تجشبو أك أنو مُحفدُ لمتعمؼ، كفخصة لتحقيق الشجاح 

(Sahagun et al., 2021, p.2) (). 

كتؾثخ العقمية التي يتبشاىا الظلاب حؾؿ الفذل كدكره في عسمية التعمؼ تأثيخًا بالغًا في 
طخيقة تفكيخىؼ، كقجرتيؼ عمى الشسؾ الحاتي، كالازدىار الأكاديسي، كلا سيسا في السخحمة 

الظلاب الكثيخ مؽ الجامعية، كالتي تسثل فتخة انتقالية بيؽ السخاىقة، كالبمؾغ حيث يؾاجو فييا 
 .(Yeon et al, 2015, p.137)التحجيات، كالزغؾط التي تؤثخ عمى مدتقبميؼ الأكاديسي 

ارتباطًا كثيقًا بسعتقجات الظلاب، كاستجاباتيؼ  Failure Mindsetكتختبط عقمية الفذل 
ى كردكد أفعاليؼ في مؾاقف التعمؼ، حيث يعتقج بعض الظلاب أف الفذل تجخبة سمبية تجفيؼ إل

عجـ استكساؿ السياـ، كعجـ تحقيق الأىجاؼ، كلحا يخكدكف عمى تجشبو، كفي السقابل يعتقج 
 ,Kim)طلاب أخخكف أف الفذل تجخبة إيجابية يُسكؽ الاستفادة مؽ نتائجيا في عسمية التعمؼ 

2018, p.9, Seo-dan, 2020, p.5). 

                                           
 APA Style of the Publication (7th Ed.) الدابعالإصجار  -لجسعية الأمخيكية لعمؼ الشفذالسخاجع كفقًا لجليل اتؾثيق  تؼ (*)
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 .Limeri et alاسة كفي سياؽ عقمية الفذل كدكرىا في عسمية التعمؼ تؾصمت نتائج در 
إلى الظلاب ذكؼ عقمية الفذل السُجيج يُعانؾف مؽ الفذل الستكخر، كىؼ في حالة كفاح  (2020)

مؽ أجل البقاء، بيشسا كاف الظلاب ذكؼ عقمية الفذل السُحفد يشغخكف إلى الفذل كخظؾة لتحقيق 
 Song & Hamالشجاح، كىؼ في حالة كفاح مؽ أجل الازدىار، كسا تؾصمت نتائج دراسة 

إلى أف عقمية الفذل تمعب دكر كسيط كمى في مدار العلاقة بيؽ دعؼ الأستاذ، كالتمكؤ  (2021)
إلى كجؾد تأثيخ مباشخ مؾجب داؿ  Park (2022)الأكاديسي، كتؾصمت أيزًا نتائج دراسة 

إحرائيًا بيؽ عقمية فذل كسُحفد إيجابي عمى الأداء الأكاديسي، فعشجما يشغخ الظلاب إلى أف 
تجارب الفذل التي يسخكف بيا إيجابية، فإف ذلػ يُحدؽ مؽ قجرتيؼ عمى التعمؼ، كالحؼ يتزح 

 في أدائيؼ الأكاديسي.

كفي عل ما يذيجه العالؼ في الؾقت الخاىؽ مؽ تغيخات معخفية، كمدتججات معمؾماتية 
ضخكرة  تبخز أىسية التفكيخ السُشفتح لجػ طلاب الجامعة، حيث يُسثل ىحا الشسط مؽ التفكيخ

لتسكيؽ الظلاب مؽ الديظخة عمى أمؾرىؼ حياتيؼ الأكاديسية، كتظؾيخ طخقيؼ في الحرؾؿ عمى 
قج ، كالبحث الجاد عؽ السعمؾمات حتى تمػ التي السعارؼ الستشؾعة، كفحريا كمعالجتيا

 .(Chen, 2015, p.173)تتعارض مع معتقجاتيؼ السفزمة، 

لظلاب مؽ إنذاء السعخفة، كمذاركتيا، ا Open Thinkingكيُسكؽ التفكيخ السُشفتح 
كتظؾيخىا بذكل تعاكني، كلا سيسا في عل ثؾرة التكشؾلؾجيا في التعميؼ، كالتي مكشت الظلاب مؽ 

بالإضافة إلى التعمؼ التذاركي مع بعزيؼ البعض، كمع أشخاص أخخيؽ لؼ يقابمؾىؼ مؽ قبل، 
مى استعجاد لتغييخ معتقجاتيؼ الدابقة دكر التفكيخ السُشفتح في مداعجة الظلاب عمى أف يكؾنؾا ع

 .(Jung & Lee, 2022, p.2)بعج تقييؼ صحتيا 

كيختبط التفكيخ السُشفتح ببعض الستغيخات ذات التأثيخ السباشخ عمى طلاب الجامعة، فقج 
إلى أف طلاب الجامعة يتستعؾف بسدتؾيات  Metz et al. (2020)دراسة تؾصمت نتائج 

ح الشذط، كالبحث العسيق، كالتعاطف السعخفي، كالانفتاح عمى كجيات مختفعة مؽ التفكيخ الستفت
تؾصمت أيزًا نتائج دراسة الشغخ الستعجدة، كجسيعيا تديؼ في إعجاد السفكخ السُشفتح، كسا 

Merma-Molina et al. (2022)  إلى أف الظلاب ذكؼ القجرة عمى التفكيخ السُشفتح قادركف
 ، كمؾضؾعية مؽ الظلاب ذكؼ التفكيخ السشغمق.عمى تظؾيخ أفكار ججيجة أكثخ ثخاءً 
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كعشجما يدتثسخ الظلاب قجرًا ىائلًا مؽ الؾقت، الجيج، كالظاقة في أداء السياـ كالأنذظة 
الأكاديسية، كيدعؾف لاستغلاؿ أفزل ما لجييؼ مؽ قجرات كإمكانات، كعشجما يتحسمؾف مدؤكلية 

 ,Hattie & Anderman)لأكاديسي تعمسيؼ، تكؾف لجييؼ فخص جيجة لمتحقيق الازدىار ا
2013, p.280). 

أحج السفاليؼ السدتسجة مؽ تظبيقات  Academic Thrivingكيُعج الازدىار الأكاديسي 
عمؼ الشفذ الإيجابي حيث يرف شعؾر الظالب بالخفاىة الشفدية كالاجتساعية في الحياة 

لعسميات الشفدية، الأكاديسية باعتبارىا حياة ذات السعشى، كىؾ يتزسؽ مجسؾعة مؽ ا
كالاجتساعية اللازمة لشجاح الظلاب متجاكزًا عؾامل الشجاح التقميجية في السخحمة الجامعية، 

 .(Keetch, 2021, p.36)كالستسثمة في السعجؿ، كالأداء الأكاديسي 

كيعدز الازدىار الأكاديسي مؽ قجرة طلاب الجامعة عمى مؾاجية التحجيات الأكاديسية مؽ 
ؾجو الإيجابي، كالشغخة الستفائمة، كالتي تُسكؽ الظلاب مؽ التعامل مع التحجيات خلاؿ دعؼ الت

 ,Schreiner)بفاعمية، كالاستفادة الشذظة مؽ تجارب التعمؼ في مجالات الحياة السختمفة 
2018, p.12). 

كيختبط الازدىار بالأداء الأكاديسي، كيُعج مؤشخًا لشجاح الظالب في السخحمة الجامعية، 
إلى أف الازدىار الأكاديسي يُفدخ  Schreiner (2015)حا الدياؽ تؾصمت نتائج دراسة كفي ى
%( مؽ التبايؽ في نية الظلاب 44%( مؽ التبايؽ في السعجؿ التخاكسي، كندبة )02ندبة )

%( مؽ التبايؽ في أف الاعتقاد بأف الشجاح يختبط ببحؿ الجيج، كسا 46لمتخخج، كسا يُفدخ ندبة )
إلى كجؾد علاقة مؾجبة دالة إحرائيًا بيؽ  Tomasik et al. (2019)دراسة تؾصمت نتائج 

 الازدىار الأكاديسي، كالانجاز الأكاديسي.

كسا يختبط الازدىار الأكاديسي بعجد مؽ الستغيخات الشفدية الإيجابية، كفي ىحا الدياؽ 
يًا بيؽ إلى كجؾد علاقة مؾجبة دالة إحرائ Jones & Kim (2020)تؾصمت نتائج دراسة 

 الثقة بالشفذ الأكاديسية، كازدىار الظلاب لجػ طلاب الجامعة، كسا تؾصمت نتائج دراسة
Keetch (2021)  إلى أف الازدىار الأكاديسي يمعب دكرًا حيؾيًا في رضا الظلاب عؽ الحياة

 الأكاديسية بسا تتزسشو مؽ خجمات إرشادية، كعلاقات مع الظلاب كأعزاء ىيئة التجريذ.
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العقمية التي يتبشاىا طلاب الجامعة، كالتي تعكذ معتقجاتيؼ حؾؿ  جم يتزح أنومسا تق
الفذل تؾثخ في طخيقة تفكيخىؼ، كسا تؤثخ في قجرتيؼ عمى التفكيخ السُشفتح، كالحؼ يُسكشيؼ مؽ 
التعامل مع مختمف الستغيخات، كالسدتججات الستدارعة التي يذيجىا العالؼ، بالإضافة إلى أف 

تحقيق الازدىار الأكاديسي أمخ ضخكرؼ لمشجاح البيئات الجامعية، فذعؾر  الكفاح مؽ أجل
الظالب الجامعي بالازدىار الأكاديسي يشعكذ عمى إنتاجو، كأدائو الأكاديسي، إلا أف ذلػ 
مخىؾف بالعقمية التي يتبشاىا الظلاب في تعامميؼ مع الفذل، كتستعيؼ بالتفكيخ السُشفتح، كمؽ ثؼ 

التي تؤثخ تأثيخًا مباشخًا أك غيخ مباشخ في الازدىار الأكاديسي يُعج أحج  تحجيج العؾاملفإف 
 القزايا التي تحتاج إلى البحث لجػ طلاب الجامعة.

 مشكلة البحث:
تُعج السخحمة الجامعية مخحمة حاسسة في حياة الظلاب، كذلػ لاختلافيا عؽ السخاحل 

ىج، حيث يحسل الانتقاؿ مؽ حياة السجرسة التعميسية الدابقة ليا مؽ حيث نغاـ الجراسة، كالسشا
كبيئاتيا الرفية إلى الحياة الجامعية عجد مؽ التحجيات التي تؤثخ بذكل أك بآخخ في معتقجات 

 الظلاب عؽ الشجاح أك الفذل. 

كيُؤثخ نؾع عقمية الفذل التي يستمكيا الظلاب عمى كيفية استجاباتيؼ، كاستخاتيجيات 
في بشاء أىجافيؼ الحاتية، حيث يحجد الظلاب الحيؽ يعتقجكف بأف  تعامميؼ مع الفذل، كسا تؤثخ

الفذل مُجيج كعكبة في طخيق تعمسيؼ أىجافًا سيمة، كأقل تحجيًا لأنفديؼ، بيشسا يحجد الظلاب 
 & Forsythe)الحيؽ يعتقجكف أف الفذل فخصة لمتعمؼ أىجافًا أكثخ تحجيًا، كأكثخ تعقيجًا 

Johnson, 2017, p.851; Liu et al., 2018, p.93). 

كيُعاني بعض الظلاب في السخحمة الجامعية مؽ صعؾبات في التعامل مع السعمؾمات 
السختمفة أك الستزاربة، كقج يُفزل بعزيؼ اتخاذ قخار بتأجيل انفتاحو عمى السعخفة كالعالؼ؛ 

ؼ في ىحه كذلػ لاعتقادىؼ بأنيؼ لؼ يتؾصمؾا إلى إجابات عؽ الأسئمة الكبيخة التي تذغل تفكيخى
 .(Metz et al., 2020, p.770)السخحمة، مسا يجعميؼ أكثخ قمقًا، كيجعل تفكيخىؼ أقل انفتاحًا 

كسا أف أىؼ أحج التحجيات الخئيدية التي تؾاجو تؾافق الظلاب مع متظمبات الحياة 
الجامعية يكسؽ في الكيفية التي يحققؾف بيا الازدىار الأكاديسي في عل ما يؾاجيؾف مؽ 
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ت، كضغؾط أكاديسية، كيتجاكز الأمخ طلاب الدشة الجامعية الأكلى إلى مؽ ىؼ في تحجيا
 .(Martin, 2015, p.33)الدشؾات اللاحقة 

 وقج انبثقت مذكمة البحث الحالي من عجة روافج بحثية يسكن إيجازىا فيسا يمي:

 Attributionتػؼ تأسػيذ البحػث الحػالي اسػتشادًا إلػى نغخيػة السعتقػج، كالدػمؾؾ )الإسػشاد(  (1
Theory كالتي تشص عمى أف السعتقجات تربح مؾاقف كتتخجؼ إلػى سػمؾكيات فػي نيايػة ،
، كمػؽ ثػؼ، فػإذا اعتقػج الظػلاب أف (Lin-Siegler et al., 2016, p.315)السظػاؼ 

الفذػػػػل مُجيػػػػج، كإنػػػػو يخجػػػػع لػػػػشقص القػػػػجرة، فسػػػػؽ غيػػػػخ السػػػػخجح أف يشخخطػػػػؾا فػػػػي معالجػػػػة 
عيًا لتحقيػق اليػجؼ، مسػا يػؤثخ بالدػمب عمػى شػعؾرىؼ السعمؾمات برؾرة مشظكية مُشفتحػة سػ

بالازدىار الأكاديسي، كإذا اعتقج الظلاب أف الفذل مُحفد، كإنو يخجع لعػجـ كفايػة السجيػؾد 
سيكؾنؾف أكثخ سعيًا في الإجخاءات لتحقيػق اليػجؼ، مسػا يػؤثخ بالإيجػاب فػي قػجرتيؼ عمػى 

نيػػؼ يػػخكف أف الشتػػائج يسكػػؽ أف تتػػأثخ التفكيػػخ السُشفػػتح، كشػػعؾرىؼ بالازدىػػار الأكػػاديسي، لأ
 بسقجار الجيج السبحكؿ.

تػػػجعؼ العلاقػػػة الؾعيفيػػػة بػػػيؽ عقميػػػة الفذػػػل،  كجػػػجت أدلػػػة تجخيبيػػػةعمػػػى الػػػخغؼ مػػػؽ كجػػػؾد  (0
التفكيػػخ السُشفػػتح، كالازدىػػار الأكػػاديسي، كالتػػي كذػػفت عشيػػا نتػػائج بعػػض الجراسػػات، مثػػل 

، De Castella et al. (2013)، دراسػة Sriram & Vetter (2012)نتػائج دراسػة
، إلا أف الآليػة التػي تػؤثخ بيػا عقميػة Zaib (2018)، كدراسػة Tharp (2017)كدراسػة 

الفذػػل فػػي الازدىػػار الأكػػاديسي لا تػػداؿ غيػػخ كاضػػحة، كلػػحا كانػػت إحػػجػ مبػػخرات البحػػث 
الحػػالي التحقػػق مػػؽ دكر التفكيػػخ السُشفػػتح كستغيػػخ كسػػيط، ككآليػػة لفيػػؼ العلاقػػة بػػيؽ عقميػػة 

 فذل، كالازدىار الأكاديسي.ال

بزػػػػخكرة فحػػػػص التػػػػأثيخات غيػػػػخ السباشػػػػخة بػػػػيؽ عقميػػػػة الفذػػػػل، تؾصػػػػية بعػػػػض الجراسػػػػات  (3
كالازدىػػار الأكػػاديسي مػػؽ خػػلاؿ الستغيػػخات الفئؾيػػة )الشػػؾع، التخرػػص، كالتفكيػػخ السُشفػػتح، 

 Goodmanكالفخقة الجراسية(، كالتي يُسكؽ أف تؤثخ في مدار ىحه العلاقة، مثل: دراسة 
 .Kinnersley (2020)، كدراسة (2017)

كجؾد نجرة فػي الجراسػات التػي تشاكلػت فحػص العؾامػل ذات التػأثيخ السباشػخ كغيػخ السباشػخ  (4
عمى الازدىار الأكاديسي لجػ طلاب الجامعة، بالإضافة إلى أف أغمب الجراسات تست في 
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شاكلػػت ىػػحا عمػػى دراسػػات عخبيػػة ت -فػػي حػػجكد اطلاعػػو-بيئػػات اجشبيػػة، كلػػؼ يعثػػخ الباحػػث 
سػػعيو الستغيػػخ عمػػى الػػخغؼ مػػؽ تػػأثيخه الإيجػػابي فػػي شػػعؾر الظالػػب بالخفاىػػة الأكاديسيػػة، ك 

 الشذط لبحؿ الجيج كالاستفادة مؽ تحارب التعمؼ.

تشاكلت متغيخات الجراسػة  -في حجكد اطلاع الباحث  -عجـ كجؾد دراسة أجشبية أك عخبية  (5
لأكػػػاديسي( مجتسعػػػة مسػػػا يًعظػػػي مبػػػخرًا قؾيًػػػا )عقميػػػة الفذػػػل، التفكيػػػخ السُشفػػػتح، كالازدىػػػار ا

 لإجخاء البحث الحالي.

تعسػػق الإحدػػاس بالسذػػكمة مػػؽ خػػلاؿ الحػػؾار مػػع طػػلاب كميػػة التخبيػػة بجامعػػة الإسػػكشجرية  (6
حؾؿ حيؾيتيؼ الحاتية، كمجػ استفادتيؼ مؽ تجارب التعمؼ، كتؾجياتيؼ الإيجابية نحؾ الحياة 

قػػػج تػػػجفع بعػػػض الظػػػلاب إلػػػى السعانػػػاة مػػػؽ  الجامعيػػػة رغػػػؼ مػػػا بيػػػا مػػػؽ تحػػػجيات كضػػػغؾط
الفذل، كقج أكضح بعض الظػلاب أنيػؼ يدػتظيعؾف الاسػتفادة مػؽ تجػارب الفذػل، كيغمػؾف 
يتستعػػػػؾف بالحيؾيػػػػة، كالتؾجػػػػو الإيجػػػػابي معتبػػػػخيؽ أف الفذػػػػل نقظػػػػة انظػػػػلاؽ لإعػػػػادة بشػػػػاء 

ف القػػجرات، فػػي حػػيؽ أكضػػح أخػػخكف أف تجػػارب الفذػػل تفقػػجىؼ الذػػعؾر بالحيؾيػػة، كتزػػع
تؾجيػػاتيؼ الإيجابيػػة نحػػؾ الجراسػػة الجامعيػػة، كلمؾقػػؾؼ عمػػى حجػػؼ السذػػكمة، كإبػػخاز أىسيػػة 
تشاكليػػا، تػػؼ إجػػخاء دراسػػة اسػػتظلاعية حػػؾؿ أسػػباب ضػػعف الذػػعؾر بالازدىػػار الأكػػاديسي، 

( طالبًػا، كطالبػػة بكميػػة التخبيػػة بجامعػة الإسػػكشجرية باسػػتخجاـ اسػػتبانة 55كذلػػ عمػػى عػػجد )
 (.1كالشتائج يؾضحيا ججكؿ ) ( مفخدات،6تزسشت )

 (1رذٔل )

 (55َتبئذ انذساعخ الاعتطلاعٛخ عهٗ طلاة كهٛخ انتشثٛخ ثزبيعخ الإعكُذسٚخ )ٌ= 

 انُغجخ % انزكشاس انفمشاد 

 %43.64 46 رمهم رغبسة انفشم انًزكشس يٍ َظشرٙ الإٚغبثٛخ نهؾٛبح انغبيؼٛخ. 1

 %32.23 51 ٍ َزبئظ انزؼهى.رؼٕق رغبسة انفشم يٍ رؾمٛك اعزفبدرٙ انمظٕٖ ي 2

 %29.31 33 رذفؼُٙ رغبسة انفشم إنٗ انزخهٙ ػٍ رؾمٛك أْذافٙ انذساعٛخ. 3

 %24.14 43 نذٖ طؼٕثخ فٙ انزؼبيم يغ انًغزغذاد، ٔانظشٔف انًزغٛشح. 4

 %24.55 41 أشؼش ثضؼف دافؼٛزٙ لإٚغبد طشلبً عذٚذح نزؾمٛك انًُٕ انشخظٙ. 5

ُفزؼ رؼٕق رطٕس يٓبسارٙ الأكبدًٚٛخ. ضؼف لذسرٙ ػهٗ انزفكٛش 6 ًُ  %41.42 45 ان

 %49.39 44.12 يزٕعظ اعزغبثبد انطلاة 

( أف متؾسط ندب استجابات الظلاب في استبانة أسباب ضعف 1يتزح مؽ ججكؿ )
%( كتتسخكد ىحه الأسباب حؾؿ اعتقاد الظلاب أف الفذل 82.32الذعؾر بالازدىار الأكاديسي )
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يجابية لمحياة الجامعية، كتحفغيؼ مؽ التفكيخ السُشفتح، مسا يشعكذ بالدمب يقمل مؽ الشغخة الإ
 عمى شعؾرىؼ بالازدىار الأكاديسي.

عمى الخغؼ مؽ كجؾد عجد الجراسات التي تشاكلت متغيخات  وباستقخاء ما سبق يتزح أنو
طبيعة كل  الجراسة )عقمية الفذل، التفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي( في محاكلة لتحجيج

متغيخ كلُ عمى حجه، أك علاقتو مع بعض الستغيخات الأخخػ، إلا أف محاكلة ربط ىحه 
الستغيخات في نسؾذج يحجد التأثيخات السباشخة كغيخ السباشخة بيشيا تبعًا لبعض الستغيخات الفئؾية 

، السجاؿ كلحا يُقجـ ىحا البحث نغخة تختمف عسا تست دراستو في ىحالؼ تحع بالاىتساـ الكافي، 
 ( الشسؾذج السقتخح لسدارات العلاقات بيؽ متغيخات البحث.1كيؾضح شكل )

 
 

 
 

 

 

( انًُٕرط انًمزشػ نًغبساد انؼلالبد ثٍٛ يزغٛشاد انجؾش 1شكم )
()

 

 

 

الازدىار الأكاديسي يعكذ شعؾر الظلاب بالحيؾية الحاتية في ، فإف بشاء عمى ما تقجمو 
كذ الشغخة الإيجابية نحؾ الحياة الجامعية، كبالتالي فيؾ متظمبًا انجاز السياـ كالأنذظة، ككسا يع

لبقاء استسخارية الظلاب في مؾاجية التحجيات، كالتعامل مع الفذل باعتباره مُحفد لتدييل التعمؼ، 
بالتفكيخ السُشفتح في معالجة السعمؾمات كفحريا، كالاستفادة تجارب كلا سيسا إذا تستع الظلاب 

، كسا يتزح مؽ خلاؿ ة التغييخات التي تظخأ عمى حياتيؼ الذخرية كالأكاديسيةالتعمؼ في مؾاجي
نتائج، كتؾصيات الجراسات الدابقة الرمة بيؽ متغيخات البحث؛ كمؽ ثؼ كانت مبخرات إجخاؤه، 

 ومن ىحا السشطمق فقج تم تحجيج مذكمة البحث في الأسئمة التالية:

شفتح، كالازدىار الأكاديسي لجػ طلاب كمية ما العلاقة بيؽ عقمية الفذل، كالتفكيخ السُ  (1
 التخبية بجامعة الإسكشجرية؟
                                           

 يخات السباشخة كغيخ السباشخة بيؽ متغيخات البحث.إلى التأث Path_1: Path_11تُذيخ السدارات مؽ  (*)
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ما التأثيخات السباشخة، كغيخ السباشخة، كالكمية في نسؾذج عقمية الفذل )متغيخ مدتقل(،  (2
كالتفكيخ السُشفتح )كسيط(، كالازدىار الأكاديسي )متغيخ تابع( لجػ طلاب كمية التخبية 

 بجامعة الإسكشجرية؟

مف نسؾذج عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي تبعًا لاختلاؼ ىل يخت (3
 متغيخ الشؾع )ذكؾر/ إناث( لجػ طلاب كمية التخبية بجامعة الإسكشجرية؟

ىل يختمف نسؾذج عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي تبعًا لاختلاؼ  (4
 كمية التخبية بجامعة الإسكشجرية؟ متغيخ التخرص )عمسي/ أدبي( لجػ طلاب

ىل يختمف نسؾذج عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي تبعًا لاختلاؼ  (5
 متغيخ الفخقة الجراسية )أكلى/ رابعة( لجػ طلاب كمية التخبية بجامعة الإسكشجرية؟

 ييجؼ البحث إلى تحقيق ما يمي:أىجاف البحث: 

عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي لجػ التعخؼ عمى العلاقة بيؽ  (1
 طلاب كمية التخبية بجامعة الإسكشجرية.

التؾصل إلى نسؾذج يحجد التأثيخات السباشخة، كغيخ السباشخة، كالكمية لعقمية الفذل  (0
)متغيخ مدتقل(، كالتفكيخ السُشفتح )متغيخ كسيط(، كالازدىار الأكاديسي )متغيخ تابع( 

 لاب كمية التخبية بجامعة الإسكشجرية.لجػ ط

الكذف عؽ الفخكؽ في نسؾذج عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي تبعًا  (3
لاختلاؼ الستغيخات الفئؾية: )الشؾع، كالتخرص، كالفخقة الجراسية( لجػ طلاب كمية 

 التخبية بجامعة الإسكشجرية.

 ا، كتظبيكيًا فيسا يمي:تكسؽ أىسية البحث نغخيً : أهمية البحث

 الأىسية الشظخية لمبحث: (8

يُديؼ البحث الحالي في إحجاث نقمة نؾعية في مخخجات السيجاف التخبؾؼ، كذلػ بتشاكلو  -أ 
لثلاثة متغيخات غيخ تقميجية )عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي(، 
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ث الحالي لأبحاث مدتقبمية مختبظة كالتي تُعج حقؾلًا معخفية حجيثة، كعميو يُسيج البح
 بستغيخاتو في البيئة العخبية.

يُديؼ بياف التأثيخ السباشخ لسدار العلاقة بيؽ عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد(، كالازدىار  -ب 
الأكاديسي، ككحا التأثيخ غيخ السباشخ مؽ خلاؿ التفكيخ السُشفتح )كستغيخ في كسيط( 

ار الأكاديسي، كسا أف إدراج الستغيخات في إجساؿ ترؾر كاضح عؽ طبيعة الازدى
الفئؾية )الشؾع، التخرص، كالفخقة الجراسية( في نسؾذج تحميل السدار يَدسح بتعسيؼ 

 أفزل لمشسؾذج عمى السجتسع الأصمي.

يُديؼ البحث الحالي في التأصيل الشغخؼ لعقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار  -ج 
الجيشاميكيات التي مؽ خلاليا يدتجيب الظلاب الأكاديسي في محاكلة لاستكذاؼ 

لمفذل في السؾاقف التعمؼ، كتفديخىا مؽ أجل التؾصل إلى آلية لسداعجة الظلاب عمى 
مدتخجميؽ قجراتيؼ عمى التفكيخ السُشفتح في اتجاه  قيادة تجارب فذميؼ بعقمية مُشفتحة

 أكثخ إيجابية، كبسا يحقق ليؼ الازدىار الأكاديسي. 

إلى أىسية دراسة الستغيخات ذات الرمة بالازدىار الأكاديسي لجػ لمظلاب في بالإضافة  -د 
السخحمة الجامعية، كالتي يتحسل فييا الظلاب السدئؾلية الكاممة عؽ نتائج تعمسيؼ، كلا 
سيسا أنيؼ في مخحمة السخاىقة الستأخخة، كما تتسيد بو ىحه السخحمة مؽ عجيج مؽ 

 بيعة ىحه السخحمة.التحجيات، كالزغؾط التي تفخضيا ط

 الأىسية التطبيقية لمبحث: (2

يَفتح البحث آفاقًا ججيجًا لمباحثيؽ، كالقائسيؽ عمى العسمية التعميسية بالسخحمة الجامعية  -أ 
للاستفادة مؽ أدكاتو السزبؾطة في قياس عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار 

 رعاية طلاب الجامعة. الأكاديسي، كمؽ ثؼ الإفادة مؽ ىحه الأدكات في مجاؿ

تُفيج نتائج البحث السخشجيؽ الشفدييؽ بسخاكد الإرشاد بالجامعات في إعجاد بخامج  -ب 
تجريبية، كإرشادية لتحديؽ الازدىار الأكاديسي، كالتفكيخ السُشفتح مؽ خلاؿ تغييخ 

 عقمية الفذل )مؽ مُجيج إلى مُحفد(.
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ؾف الشفديؾف بالسخحمة الجامعية؛ يُقجـ البحث تؾصيات يُسكؽ أف يدتفيج مشيا الأخرائي -ج 
لسداعجة الظلاب عمى الشغخ إلى الفذل باعتباره مُحفد لمتعمؼ، ككفخصة لتحقيق 

 الشجاح، مسا يحدؽ مؽ قجراتيؼ عمى التفكيخ السُشفتح، كيحقق ازدىارىؼ الأكاديسي.

 المفبهيم الإجرائية لمصطلحبت البحث:
 :Multigroup Analysisالتحميل متعجد السجسهعات  (8

التحميل متعجد السجسؾعات عمى أنو أسمؾب  Hair et al. (2018, p.57)عخؼ 
أك  Observedإحرائي متقجـ لسقارنة نساذج تحميل السدار التي تزؼ متغيخات مذاىجة 

أك كمييسا، كذلػ لتحجيج تظابقيا أك اختلافيا استشادًا إلى معمسات  Latent كامشة
Parameters الاكزاف معاملات السدار كالتي تذسل: ، عبخ السجسؾعات الشسؾذج(

، Structural covarianceالتغايخ البشائي تكافؤ ، Structural weightsالبشائية( 
كسيعتسج البحث عمى ىحا التعخيف  ،Structural residualsالبؾاقي البشائية كتكافؤ 

 ات.كسفيؾـ إجخائي، حيث إنو مفيؾـ شامل، كمحجد لسفيؾـ التحميل متعجد السجسؾع
 :Failure Mindsetعقمية الفذل  (2

تُعخؼ إجخائيًا عمى أنيا: معتقجات طلاب كمية التخبية بجامعة الإسكشجرية حؾؿ 
الفذل باعتباره إما مجيج )مشيػ(، كيعؾؽ التعمؼ، كيزعف الإنتاجية أك مُحفد )معدز( 

 يُديل التعمؼ، كيُعدز الشسؾ، كتتكؾف عقمية الفذل مؽ بعجيؽ كسا يمي:
كتُذيخ إلى اعتقاد الظلاب أف : Failure as Debilitatingلفذل كسُجيج عقمية ا(أ 

 الفذل تجخبة تعؾؽ أك تسشع التعمؼ، كتزعف الإنتاجية.
كتُذيخ إلى اعتقاد : Failure as Enhancingعقمية الفذل كسُحفد  (ب 

الظلاب أف الفذل تجخبة تديل التعمؼ، كتعدز الشسؾ، كتؤدػ إلى تحديؽ الشتائج، كتُقاس 
مية الفذل إجخائيًا بالجرجة التي يحرل عمييا الظالب في مكياس عقمية الفذل، كالحؼ عق

 أعجه الباحث ليحا الغخض.
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 :Open Thinkingالتفكيخ السُشفتح  (.

قجرة الظالب بكمية التخبية بجامعة الإسكشجرية عمى فحص  عمى أنو:يُعخف إجخائيًا 
دياقات الستعجدة، كاستعجاده للانفتاح عمى كالتحقق مؽ دقتيا في الكجيات الشغخ الستعجدة، 

فخص كمرادر التعمؼ الستشؾعة، كقابميتو لمتعاكف كمذاركة أفكاره مع الأخخيؽ، كاستعجاده 
لقبؾؿ التغييخ، كالتكيف مع الغخكؼ الججيجة، كقبؾلو للاختلاؼ، كالتشؾع، كيتكؾف التفكيخ 

 Jung & Lee (2022, p.8)خحو السُشفتح مؽ ستة أبعاد استشادًا إلى الشسؾذج الحؼ اقت
 لمتفكيخ السُشفتح، ىحه الأبعاد كسا يمي:

: Examining Multiple Perspectivesفحص وجيات الشظخ الستعجدة  (أ 
كيُذيخ إلى قجرة الظالب عمى فحص كجيات الشغخ الستعجدة، كالتحق مؽ دقتيا، كالبحث 

 عؽ معانييا السختمفة في الدياقات الستعجدة.
 Willingness to Openنفتاح عمى التعمم الججيج الاستعجاد للا  (ب 

up to New Learning : كيُذيخ إلى قجرة الظالب الانفتاح عمى فخص، كمرادر
التعمؼ الستشؾعة، تؾلي مدئؾلية تعمسو مؽ خلاؿ السبادرة باقتخاح الأفكار، كالسؾضؾعات 

 الججيجة.
الظالب عمى التؾاصل  كيُذيخ إلى قجرة: Ability to Cooperateالقابمية لمتعاون  (ج 

 مع الأخخيؽ مؽ خلاؿ مجسؾعات العسل التعاكنية.
كيُذيخ إلى قجرة الظالب عمى تبادؿ  :Ability to Sharingالقابمية لمسذاركة  (د 

 كمذاركة الأفكار، كمرادر السعخفة مع الأخخيؽ.
كيُذيخ إلى قجرة الظالب عمى قبؾؿ : Willingness to changeالاستعجاد لمتغييخ  (ق 

ييخ، كتكيفو مع مختمف الغخكؼ، كبحثو عؽ طخؽ ججيجة لإحجاث تغييخات في التغ
 ركتيؽ حياتو اليؾمي. 

كيُذيخ إلى قجرة الظالب عمى  :Acceptance of differenceقبهل الاختلاف  (و 
 التفاعل مع الثقافات السختمفة، كتقجيخه لكيسة الاختلاؼ كالتشؾع.
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 :Academic Thrivingالازدىار الأكاديسي  (0

حالة إيجابية تُعبخ عؽ شعؾر الظالب بكمية التخبية بجامعة إجخائيًا عمى أنو:  عخفيُ 
الإسكشجرية بالحيؾية الحاتية، كالاستفادة مؽ تجارب التعمؼ، كالتؾجو الإيجابي لاكتداب 
السعخفة كالسيارات لإنجاز السياـ كالأنذظة الأكاديسية، كيتكؾف الازدىار الأكاديسي مؽ 

 ا يمي:ثلاثة أبعاد كس
كتُذيخ إلى شعؾر الظالب بالشذاط، : Self-vitalityالحيهية الحاتية  (أ 

كالظاقة، كالحساس لأداء السياـ، كالأنذظة الأكاديسية باقتجار، كدكف طمب مداعجة 
 خارجية.
 Benefit from learningالاستفادة من تجارب التعمم  (ة 

experiences :لسعخفة؛ لبشاء الثقة، كيُذيخ إلى رغبة الظالب في اكتداب كتظبيق ا
 كالقجرة الحاتية.

كيُذيخ إلى نغخة الظالب : Positive Attitudeالتهجو الإيجابي  (ط 
الإيجابية، كثقتو في مؾاصمة الأداء رغؼ الرعؾبات، كيُقاس الازدىار الأكاديسي 
إجخائيًا بالجرجة التي يحرل عمييا الظالب في مكياس الازدىار الأكاديسي، كالحؼ 

 ليحا الغخض. أعجه الباحث

 :Categorical Variablesالستغيخات الفئهية  (0
متغيخات نؾعية يُسكؽ ترشيفيا إلى فئات، كتذسل في تُعخف إجخائيًا عمى أنيا: 

البحث الحالي: متغيخ الشؾع )ذكؾر/ إناث(، كمتغيخ التخرص )عمسي/ أدبي(، كمتغيخ 
 الفخقة الجراسية )أكلى/ رابعة(.

 السببقة:الإطبر النظري والذراسبت 

تؼ تقديؼ الإطار الشغخؼ، كالجراسات الدابقة طبقًا لستغيخات البحث إلى أربعة محاكر: 
يتشاكؿ الأكؿ: عقمية الفذل، كيتشاكؿ الثاني: التفكيخ السُشفتح، كيتشاكؿ الثالث: الازدىار 

حه الأكاديسي، كيتشاكؿ الخابع: العلاقة الشغخية بيؽ متغيخات البحث، كيتزسؽ كل محؾر مؽ ى
 السحاكر دراسات سابقة التي تؼ دمجيا في السحؾر، كذلػ كسا يمي:
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 :Failure Mindsetأولًا: عقمية الفذل 

يُعج الفذل مؽ التجارب اليؾمية التي يسخ بيا الظلاب مختمف السؾاقف الأكاديسية، كيُعشي 
الظالب في  الفذل عجـ القجرة عمى تمبية متظمبات الإنجاز، كتحقيق الأىجاؼ، فعشجما لا يشجح

تشفيح السيسة، يكؾف قج فذل، كىؾ يختمف عؽ الأخظاء، كالتي يُسكؽ ترحيحيا كتحقيق اليجؼ 
 .(Henry et al., 2019, p.2)دكف حجكث الفذل 

 Haimovitz & Dweckكتتعجد التعخيفات التي تشاكلت مفيؾـ عقمية الفذل، فقج عخفيا 
(2016, p.860)  دكره في عسمية التعمؼ باعتباره مُجيج أك عمى أنيا: السعتقجات حؾؿ الفذل ك

عمى أنيا: معتقجات الظلاب حؾؿ قجرتيؼ عمى  Liu et al. (2018, p.94)مُحفد، كعخفيا 
مؾاجية العكبات، كالذجائج، كالتعافي مشيا مؽ خلاؿ بحؿ الجيج مؽ أجل تحقيق الشجاح، كعخفيا 

Kinnersley (2020) فذل في عسمية التعمؼ. عمى أنيا: معتقجات الظلاب حؾؿ دكر ال 

تعخيف عقمية الفذل إجخائيًا عمى أنيا معتقجات طلاب كمية التخبية ومسا سبق فقج تم 
بجامعة الإسكشجرية حؾؿ الفذل باعتباره إما مُجيج، كيعؾؽ عسمية التعمؼ أك مُحفد يُديل التعمؼ، 

 كيعدز الشسؾ، كيؤدػ إلى تحديؽ الشتائج.

تفديخًا لعقمية لمفذل استشادًا  Mindsetقجمت نغخية العقمية كفي محاكلة لفيؼ عقمية الفذل 
إلى السعتقجات التي يتبشاىا الظلاب ككجيات نغخىؼ حؾؿ أساليب تفكيخىؼ، كمخكنة شخرياتيؼ، 
حيث إف السعتقجات التي يتباىا الظلاب تجعميؼ إما يؾاجيؾف التحجيات، كيتحسمؾف الرعب، 

 .(Bernecker & Job, 2019, p.180)كإما يدتدمسؾف بديؾلة لمفذل 

كقجمت نغخية العجد السكتدب تفديخًا لمفذل بشاءً عمى استجابات الظلاب غيخ البشاءة 
بعج تجارب الفذل الستكخر، حيث تؤدؼ ىحه التجارب إلى تؾقع الظلاب بأنيؼ لؽ يكؾنؾا قادريؽ 

السحاكلة مخة أخخػ  عمى التحكؼ في نتائج تعمسيؼ السدتقبمية، مسا يؤدؼ إلى التخمي بديؾلة عؽ
(Seo-dan, 2020, p.7). 

تفديخًا لكيفية فيؼ الظلاب لمتحجيات،  Implicit Theoriesكقجمت الشغخيات الزسشية 
إلى الفذل باعتباره  Entity Theoryكالشكدات كالذجائج الأكاديسية، حيث تشغخ نغخية الكياف 
 Incrementalخية التدايجية/ التجريجية كياف يشبغي مقاكمتو؛ لأنو مُجيج، كفي السقابل تعدك الشغ

Theory  الفذل إلى مقجار الجيج، كالجافع، كاستخاتيجيات التعمؼ، كمحجدات السؾقف، كالاختلاؼ
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 ,.Sisk et al)بيؽ ىاتيؽ الشغخيتيؽ يخجع إلى الظخيقة التي يتؼ مؽ خلاليا الاستجابة لمفذل 
2018, p.551; Bernecker & Job, 2019, p.184) 

تعجد الشغخيات التي فدخت عقمية الفذل لجػ الظلاب، حيث اىتست  مسا سبق يتزح
نغخية العقمية بسعتقجات الظلاب، كالتي تجعميؼ إما يؾاجيؾف الفذل، كإما يدتدمسؾف لو، 
كاعتبخت نغخية العجد السكتدب الفذل متغيخ سمبي يشبغي تجشبو قجر الإمكاف، بيشسا قجمت 

خ عسقًا لكيفية فيؼ الظلاب لمتحجيات كالتعامل مع الفذل باعتباره الشغخيات الزسشة تفديخًا أكث
مُجيج أك مُحفد لمتعمؼ بحدب العقمية التي يتبشاىا الظلاب، كسيأخح الباحث بيحه الشغخيات 

 مجتسعة في محاكلة لفيؼ أكثخ عسقًا، كرؤية متعجدة لظبيعة عقمية الفذل.

مؽ مدتؾيات مختفعة مؽ القمق كالتؾتخ،  كيُعاني الظلاب الحيؽ يعتقجكف أف الفذل مُجيج
كيتعثخكف عشجما يؾاجيؾف تحجيات أثشاء سعييؼ لتحقيق الأىجاؼ؛ لأنيؼ يشدبؾف الفذل إلى 
عؾامل لا يُسكؽ الديظخة عمييا أك التحكؼ فييا، كىؼ أكثخ عُخضة لمتخمي بديؾلة عؽ السحاكلة، 

يث يعتقجكف أف الشاجحيؽ يتستعؾف كبالتالي يتظؾر لجييؼ العجد السكتدب مع مخكر الؾقت، ح
بحكاء عاؿٍ، كلا يفذمؾف أبجًا، كىحا الفيؼ الدمبي لمفذل قج يزخ بتقجيخ الظلاب لحكاتيؼ، كيؤدؼ 

 .(Lin-Siegler, et al., 2016, p.315)إلى السديج مؽ الفذل 

كتؤدػ عقمية الفذل كسُجيج إلى إعاقة الحات، كىي آلية دفاعية تحسي الحات عمى السجػ 
القريخ مؽ خلاؿ التخفيف مؽ حجة التيجيجات، كتتجمى أىؼ مغاىخىا الجفاعية في الاندحاب 

 Henry)مؽ السذاركة، كتقميل الجيج السبحكؿ، كتقجيؼ الأعحار إما: قبل حجكث الفذل أك بعجه 
et al., 2019, p.6). 

ؼ، كلا يخكف أؼ كيعتقج الظلاب ذكؼ عقمية الفذل كسُجيج أف الفذل أمخًا سيئًا كمثبظًا لميس
قيسة إيجابية في التعمؼ مؽ الفذل، كبيحه الظخيقة يتعمسؾف تبشي كجية نغخ سمبية لمفذل، 
كتقييسات سمبية لكفاءتيؼ الحاتية، كتؾقعات متذائسة لمشجاح اعتقادًا مشيؼ بأف قجرتيؼ محجكدة، كلا 

 .(Tao et al., 2021, p.3)يُسكؽ تغييخىا 

إلى أف التفاعلات  Kinnersley (2020)دراسة كفي ىحا الدياؽ تؾصمت نتائج 
الرفية، كالسسارسات التعميسية، كمسارسات التقييؼ الدائجة ليا تأثيخًا مباشخًا عمى عقمية الفذل 
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إلى كجؾد علاقة ارتباطية مؾجبة  Seo-dan (2020)لجػ الظلاب، كسا تؾصمت نتائج دراسة 
 السكتدب.دالة إحرائيًا بيؽ عقمية الفذل كسُجيج، كالعجد 

خ الفذل عمى أنو  كتُعج عقمية الفذل كسُحفد أكثخ قؾة في مؾاجية تجارب الفذل؛ لأنيا تُفدَّ
مؤشخ عمى الحاجة إلى بحؿ السديج مؽ الجيج، كليذ إشارة إلى التؾقف كالاندحاب، كسا أف 

كؽ الظلاب مؽ عقمية الفذل كسُحفد مفيؾمًا أقل تيجيجًا، لإنيا تؾلج تأثيخًا سمبيًا أقل، كلكشيا تُس
 ,Martin)التعخؼ عمى السذكلات، كالبجء في البحث عؽ حمؾؿ بجيمة، كتبشي الاستعجاد لمتغييخ 

2015, p.36) . 

كيؤثخ الاعتقاد في دكر الفذل كسُحفد بذكل أكثخ كضؾحًا في مؾاقف التعمؼ برؾرة أكبخ 
شجاح، كالشسؾ الذخري، مؽ الاعتقاد في الحكاء، كذلػ لجكر عقمية الفذل الإيجابي في تحقيق ال

كمؽ أىؼ سسات الفذل الإيجابي إنو: يشتج عؽ إجخاءات مخظط ليا، كعؾامل يُسكؽ التحكؼ فييا، 
كيشتج عشو نتائج غيخ مؤكجة، كسا إنو يختبط بالعسل كبحؿ الجيج في السجالات السألؾفة 

(Haimovitz & Dweck, 2016, p.861; Seo-dan, 2020, p.7)  

حيؽ يعتقجكف أف الفذل مُحفد بالثقة الأكاديسية، حيث يشغخكف لمفذل كيتستع الظلاب ال
باعتباره تحجيًا لتحقيق الشسؾ، كأف الذجائج فخص لجسع التعميقات، كتعمؼ استخاتيجيات ججيجة، 
كتؾسيع نظاؽ السعخفة، كىحا يجفعيؼ لتحجيج أىجافًا أكثخ كضؾحًا مؽ أجل تحقيق الشجاح 

(Kinnersley, 2020, p.82). 

كفي سياؽ أىسية عقمية الفذل كسُحفد عمى التعمؼ لجػ طلاب الجامعة تؾصمت نتائج 
إلى أف طلاب ذكك عقمية الفذل كسُحفد، كالحيؽ يعتقجكف أنو  Yeon et al. (2015)دراسة 

يسكشيؼ ترحيح الأخظاء، كالاستفادة مؽ الإخفاقات الدابقة لتحقيق الشجاح حرمؾا عمى درجات 
كاديسي مؽ الظلاب ذكؼ عقمية الفذل كسُجيج، كسا تؾصمت نتائج دراسة أعمى في الأداء الأ

Tae (2020)  كاتفقت معيا نتائج دراسةSeo-dan (2020)  عمى أف عقمية الفذل كسُحفد
ليا تأثيخ إيجابي مباشخ عمى العديسة لجػ طلاب الجامعة، حيث إنيا تجعل الظلاب يدتخجمؾف 

غيؼ انفعالاتيؼ، كسا أنيا تُحدؽ مؽ قجرتيؼ عمى تحسل الفذل استخاتيجيات معخفية أكثخ تكيفًا لتش
 الأكاديسي.
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، Fixed Mindsetكيشتذخ الخؾؼ مؽ استجابات الفذل في الظلاب ذكؼ العقمية الثابتة 
كمؽ السخجح أف يشدحب ىؤلاء الظلاب مؽ أداء السياـ بعج أكؿ أداء ضعيف خؾفًا مؽ تكخار 

يُغيخكف دافعية  Growth Mindsetلاب ذكؼ عقمية الشسؾ تجخبة الفذل، كفي السقابل فإف الظ
 ,.De Caro et al)أكبخ لسؾاجية التحجؼ، كيثابخكف في السحاكلات مؽ أجل تحقيق اليجؼ 

2015, p.15) . 

كمسا سبق، فقج تؼ استخلاص أىؼ الفخكؽ بيؽ ذكؼ عقمية الفذل كسُجيج، ككسُحفد، في 
خ لمتحجيات، كالقجرة، كالسحاكلات، كإمكانية تحقيق معتقجاتو كلٍ  مشيسا حؾؿ الفذل، كالشغ

 .(0الشجاح، كسا ىؾ مؾضح في شكل )
 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 
 
 

 

 
 

 

 

ًُؾفض)( انفشٔق ثٍٛ رٔ٘ ػمهٛخ انفشم 2شكم ) غٓذ، ٔك ًُ  (ك

كتتأثخ عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد( بعقمية الحكاء )نسائية/ ثابتة(، حيث يعتقج الظلاب 
ية الثابتة أف ذكاءىؼ، كقجراتيؼ كمؾاىبيؼ ثابتة، كلا يسكؽ تحديشيا أك تغييخىا، كيَشغخ ذكك العقم

ىؤلاء الظلاب إلى الفذل عمى إنو مُجيج، كإنو يخجع إلى عؾامل لا يُسكؽ التحكؼ فييا، بيشسا 
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ابخة، يعتقج الظلاب ذكك العقمية الشسائية أنو يُسكؽ تظؾيخ قجراتيؼ، كذكائيؼ بالجيج كالتعمؼ كالسث
 ,Lou & Noels)كىؤلاء يشغخكف إلى الفذل عمى إنو مُحفد، كإنو فخصة لمتعمؼ، كالتحديؽ 

2017, p.215; Sisk et al., 2018, p.550). 

كسا تتأثخ عقمية الفذل بستغيخ العسخ الدمشي، حيث يُسكؽ ترشيف الظلاب بديؾلة 
غ قج كصل إلى مخحمة مؽ بحدب عقمية الفذل لجييؼ خلاؿ سشؾات السخاىقة حيث يكؾف الجما

الشسؾ كالتظؾر، بالإضافة إلى أف الظلاب في ىحه السخحمة يبجؤكف في تقييؼ إلى معتقجاتيؼ 
(Sisk et al., 2018, p.553). 

تعديد عقمية الفذل السُحفد كزخكرة لمتعمؼ كالإبجاع  Martin (2015, p.35)كقج اقتخح 
إلى الفذل في مخاحميا الأكلى، كلكشيا تقؾد في الدياقات التعميسية، حيث تقؾد ىحه العقمية 

الظلاب في الشياية إلى فيؼ بشية السذكمة بذكل أفزل، كتكييف استخاتيجيات الحل مع مختمف 
بزخكرة الدساح لمظلاب بالفذل في  Sahagun et al. (2021, p.4)السؾاقف، كسا اقتخح 

تخ التي تؤثخ بالدمب عمى بعض الأحياف دكف عقؾبة، كذلػ لمتخفيف مؽ حالة القمق كالتؾ 
عسمية تعمسيؼ، كىحه السسارسة تجعل الظلاب أكثخ تخكيدًا عمى التعمؼ، كبالتالي يحققؾف الازدىار 

 الأكاديسي.

فقج تؼ استخلاص بعض الشقاط مؽ مخاجعة بعض كعؽ طخؽ قياس عقمية الفذل، 
 الأدبيات، كالجراسات ذات الرمة بيحا السؾضؾع، كذلػ كسا يمي:

الذائعة في قياس عقمية الفذل تتؼ مؽ خلاؿ قياس معتقجات الظلاب  الظخيقة (1
 حؾؿ الفذل كدكره في عسمية التعمؼ باستخجاـ مقاييذ التقخيخ الحاتي بشغاـ ليكخت.

يُسكؽ قياس عقمية الفذل لجػ الظلاب مقاييذ أحادية البعج، كقج تؼ ذلػ في  (0
، كسا يُسكؽ قياس Tao et al. (2021)، كدراسة Gondim et al. (2018)دراسة 

 Seo-danعقمية الفذل مؽ خلاؿ مقاييذ متعجد الأبعاد، كقج تؼ ذلػ في دراسة
(2020). 

لؼ يتسكؽ الباحث مؽ الحرؾؿ عمى مكياس لعقمية الفذل يرمح لعيشة البحث  (3
 الحالي مؽ طلاب الجامعة، كمؽ ثؼ فقج تؼ إعجاده.
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ؾع العقمية التي يتبشاىا الظلاب، أنو يسكؽ عدك الفذل اعتسادًا عمى نيتزح مسا تقجم: 
ككيفية استجاباتيؼ لمتحجيات كالذجائج، حيث يتخمى الظلاب ذكك عقمية الفذل السُجيج عؽ السياـ 
الرعبة التي يُتؾقعؾف فذميا، مسا يؤدػ إلى معاناتيؼ مؽ مدتؾيات مختفعة مؽ القمق كالتؾتخ، 

لحات، بيشسا يُغيخ الظلاب ذكك عقمية كمؽ ثؼ يتظؾر لجييؼ العجد السكتدب، كسمؾكيات إعاقة ا
الفذل السُحفد سمؾكيات أكثخ إيجابية تجفعيؼ لمعسل بججية أكبخ عشج مؾاجية التحجيات 
كالرعؾبات، مسا يؤدػ إلى تدييل التعمؼ، كالثقة الأكاديسية، كتؾسيع نظاؽ السعخفة لجييؼ، كقج 

قمية الفذل، كتحجيج أبعاده، كبشاء تست الاستفادة مسا تؼ عخضو في تحجيج السفيؾـ الإجخائي لع
 عمى ذلػ تؼ ترسيؼ مكياس عقمية الفذل في البحث الحالي.

 :Open Thinkingثانيًا: التفكيخ السُشفتح 

يَعكذ التفكيخ السُشفتح الترخفات الفكخية لمظلاب في إدارة الأىجاؼ، كالتشغيؼ الحاتي 
لسعخفية عمى أنيا آليات نفدية مدتقخة لمسعخفة، كيشغخ ىحا الشسط مؽ التفكيخ إلى الأساليب ا

 ,Stanovich et al., 2016)ندبيًا تسيل إلى تؾليج سمؾكية مسيدة، كمُشفتحة، كأكثخ عقلانية 
p.236). 

كتتفاكت ندبة شيؾع التفكيخ الستفتح نتيجة لجرجة تحيد الظلاب لأفكارىؼ كمعتقجاتيؼ، 
سعخفي، ككمسا قل تحيد الظالب لأفكاره كالتي قج تكؾف متعمقة بالجانب الذخري أك الجانب ال

كمعتقجاتو، كمسا ارتفعت درجة تقبمو لمخبخات الججيجة، كالتي تشعكذ بالإيجاب عمى تفكيخه 
 .(Haran et al., 2013, p.189)السُشفتح 

كيتجاكز التفكيخ السُشفتح عسميات السعالجة الخظية السألؾفة، حيث يُقجـ ىحا الشسط مؽ 
فة تسامًا عؽ التفكيخ الخظي مؽ خلاؿ الانفتاح عمى مختمف التجارب التفكيخ تجخبة مختم

 ,Liberman)الحياتية برؾرة أكثخ شسؾلًا مع ربط الأفكار، كالسعتقجات بالسذاعخ كالانفعالات 
2015, p.27). 

 .Haran et alعخفو كقج تعجدت التعخيفات التي تشاكلت مفيؾـ التفكيخ السُشفتح، فقج 
(2013, p.189) أنو قجرة الظالب عمى فحص كجيات الشغخ الستعجدة، كالسؾازنة بيؽ  عمى

الأدلة السختمفة التي يقؾـ باقتخاحيا الأخخيؽ، كاختيار الجليل السشاسب بغض الشغخ عؽ السُعتقج 
 & Svedholm-Häkkinenكعخفو السُفزل، كقزاء كقت كاؼ في التفكيخ قبل التخمي عشو، 
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Lindeman, 2018, p.21) قجرة الظالب عمى الانفتاح عمى كجيات الشغخ الستعجدة  عمى أنو
حتى تمػ التي قج تتعارض مع آراؤه الذخرية، كالبحث عؽ الأدلة لتجعيؼ كجيات الشغخ 

 ,Jung & Lee (2022السختمفة بشاءً عمى إيسانو السعخفي بالحقائق الستعجدة، بيشسا عخفو 
p.6) جة، كاستخجاـ طخقًا ججيجة لمتعمؼ، كالتعاكف قجرة الظالب في الانفتاح عمى الأفكار الججي

 كمذاركة الأخخيؽ، كالانفتاح عمى التغييخ، كالتشؾع.
عمى أنو: قجرة الظالب بكمية التخبية التفكيخ السُشفتح إجخائيًا  ومسا سبق فقج تم تُعخيف

ا كالتحق مؽ دقتيا، كالبحث عؽ معانييبجامعة الإسكشجرية عمى فحص كجيات الشغخ الستعجدة، 
السختمفة في الدياقات الستعجدة، كاستعجاده للانفتاح عمى فخص كمرادر التعمؼ الستشؾعة، 
كقابميتو لمتعاكف، كمذاركة أفكاره مع الأخخيؽ، كاستعجاده لقبؾؿ التغييخ كالتكيف مع الغخكؼ 

 الججيجة، كقبؾلو للاختلاؼ، كالتشؾع.

 Jung & Lee (2022, p.8)قتخح كفي محاكلة لتحميل التفكيخ السُشفتح إلى بشاء مبدط ا
( كجيات الشغخ 1نسؾذجًا لأبعاد التفكيخ السُشفتح يتكؾف مؽ ستة أبعاد، كىي: الانفتاح عمى: )

 ( التشؾع كالذسؾؿ.6( التغييخ، )5( السذاركة، )4( التعاكف، )3( التعمؼ الججيج، )0الستعجدة، )

مق، كالجسؾد الفكخؼ، كتقؾـ فمدفة ىحا كيُسثل التفكيخ السُشفتح البُعج السغايخ لمتفكيخ السشغ
، كحل السذكلات مؽ مخكنة التفكيخ، كالانفتاح عمى الأفكار، كالكيؼالشسط مؽ التفكيخ عمى 

، كىؾ بحلػ إلى السعخفة عؽ نفدو، كعؽ الآخخيؽكجيات نغخ متعجدة تبعًا لحاجة الظالب 
ئات التعمؼ السفتؾحة يداعج الظلاب عمى التعاكف، كالتؾاصل مع الأخخيؽ، بخاصة في بي

بسؤسدات التعمؼ العالي، كالتي تدسح بتبادؿ الأفكار، كإنتاج السعخفة، كإعادة استخجاميا بذكل 
 .(Lin, 2019, p.560; Ren, 2019, p.3486)تذاركي 

كيختبط التفكيخ السُشفتح ارتباطًا كثيقًا بفحص كتقييؼ كجيات الشغخ الستعجدة، كالتي ربسا 
قافية، كالاستعجاد لقبؾؿ التغييخ، كالقابمية لمتعاكف كمذاركة، كالانفتاح عمى تتجاكز الحجكد الث

 (Jung & Lee, 2022, p.16)التشؾع كالذسؾؿ، كتُسثل ىحه السكؾنات جؾىخ التفكيخ السُشفتح 
 ( مكؾنات التفكيخ السشفتح.3كيؾضح شكل )
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 ( مكؾنات التفكيخ السشفتح3شكل )

شفتح في دعؼ تعمؼ الظلاب كانفتاحيؼ عمى التعمؼ الججيج، كفحص كيُديؼ التفكيخ السُ 
كجيات الشغخ الستشؾعة، كإدراؾ السداكاة، كالذسؾؿ في السجتسع، كالتقبل الإيجابي للاختلاؼ في 

 & Hug, 2017, p.81; Croft)كالثقافات، كالتذكيػ في الافتخاضات الأساسية لمسعخفة 
Brown, 2020, p.157). 

ذكؼ السدتؾيات السختفعة مؽ التفكيخ السُشفتح بيئة التعمؼ عمى أنيا ديشاميكية، يخػ الظلاب 
كحيؾية، كمتظؾرة، كقابمة لمتكيف، كسا يشغخكف إلى القزايا مؽ كجيات نغخ متعجدة مع تقييؼ 
الأفكار التي يقجميا الآخخكف، كيخجع ذلػ إلى قجرتيؼ عمى تغييخ سمؾكياتيؼ استجابةً لمسعمؾمات 

نزجًا في الذخرية  ة الججيجة، بجلًا مؽ الالتداـ كالتسدػ بآرائيؼ الخاصة، كىؼ يغيخكف أك الأدل
 ,Svedholm-Häkkinen & Lindeman) نتيجة لسسارستيؼ لعسميات التفكيخ غيخ الستحيد

2018, p.22). 

كفي السقابل يشغخ الظلاب السدتؾيات السشخفزة مؽ التفكيخ السُشفتح إلى بيئة التعمؼ 
ا بيئة نسظية، كىؼ يتستعؾف بسخكنة أقل في أنغسة معتقجاتيؼ، كيشخخطؾف في عسميات باعتبارى

التفكيخ "الأسؾد كالأبيض"، كىؼ يفزمؾف العسل في السجسؾعات الستجاندة، كلا يتفحرؾف 
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كجيات الشغخ الستعجدة، كالاحتسالات البجيمة، كلا يتحسمؾف الاختلاؼ في الأفكار كالسعتقجات 
(Metz et al., 2020, p.770). 

كلمتفكيخ السُشفتح أىسية خاصة لجػ طلاب الجامعة، كفي ىحا الدياؽ تؾصمت نتائج 
إلى أف طلاب كميات التخبية يتستعؾف بسدتؾيات مختفعة مؽ  Elik et al. (2010)دراسة 

التفكيخ السُشفتح، كلجييؼ استعجادات جيجة لمتعمؼ، كسا تؾصمت نتائج الجراسة إلى أف السذاعخ 
كتؾصمت  بية تتؾسط جدئيًا مدار العلاقة بيؽ السعتقجات، كردكد الفعل، كالتفكيخ السُشفتح،الدم

( إلى كجؾد تأثيخات مؾجبة مباشخة لمتفكيخ الستفتح الشذط، في الدعة 0201) نتائج عبج الخحيؼ
العقمية، ككجؾد تأثيخات مؾجبة غيخ مباشخة لمتفكيخ الستفتح الشذط في التحريل الجراسي عبخ 

إلى أف  Merma-Molina et al. (2022)كتؾصمت أيزًا نتائج دراسة تغيخ الدعة العقمية، م
 %( مؽ التبايؽ في سسات الذخرية، كميارات التفكيخ الشاقج.41التفكيخ السُشفتح يُفدخ ندبة )

كيتأثخ التفكيخ السُشفتح بعجد مؽ العؾامل البيئية حيث يدداد معجؿ التفكيخ السُشفتح بارتفاع 
دتؾػ الثقافي، كالتعميسي، كسا يتأثخ بالعؾامل الؾراثية، حيث يدداد التفكيخ السُشفتح بديادة الس

، كسا يتأثخ التفكيخ السُشفتح أيزًا بالعؾامل Baron et al. (2016, p.111)معجؿ الحكاء 
فقج  الجيسؾغخافية، كمشيا الشؾع، إلا أف ىشاؾ اختلاؼ في نتائج الجراسات الدابقة في ىحا السجاؿ،

إلى عجـ كجؾد فخكؽ في التفكيخ السُشفتح الشذط تخجع ( ۹۱۰۲نتائج دراسة سعج )تؾصمت 
إلى  Metz et al. (2020)تؾصمت نتائج دراسة لاختلاؼ الشؾع أك التخرص الجراسي، بيشسا 

 كجؾد فخكؽ دالة إحرائيًا في التفكيخ السُشفتح تخجع لمشؾع كىحه الفخكؽ لرالح الإناث.

، فقج تؼ استخلاص بعض الشقاط مؽ مخاجعة بعض التفكيخ السُشفتح كعؽ طخؽ قياس
 الأدبيات، كالجراسات ذات الرمة بيحا السؾضؾع، كذلػ كسا يمي:

أف ىشاؾ طخيقتيؽ لكياس التفكيخ السُشفتح: تختكد الأكلى عمى قياس التفكيخ  (1
 Metzدراسة السُشفتح باستخجاـ مجسؾعة مؽ السؾاقف، كالسياـ السعخفية، كقج تؼ ذلػ في 

et al. (2020) بيشسا تختكد الثانية عمى قياس التفكيخ السُشفتح كدسة مؽ خلاؿ التقجيخ ،
، كدراسة Haran et al. (2013)، كقج تؼ ذلػ في دراسة Likertالحاتي بشغاـ ليكخت 

Jung & Lee (2022) كقج اختار الباحث الظخيقة الأكلى، كذلػ استشادًا لسا أكضحو ،
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Baron et al. (2016, p.119) حيث إف يتظمب استخجاـ مقاييذ التقخيخ الحاتي في ،
قياس التفكيخ السُشفتح أف يستمػ السدتجيبؾف كعيًا ذاتيًا بعاداتيؼ السعخفية، بالإضافة إلى 
تأثيخ الخغبة الاجتساعية، كالتي تجعل السدتجيبؾف يبالغؾف في التداميؼ بالعادات التي 

 تؤدؼ إلى تفكيخ مُشفتح أفزل.يعخفؾف أنيا مؽ السحتسل أف 

يرمح لعيشة البحث متفكيخ السُشفتح لؼ يتسكؽ الباحث مؽ الحرؾؿ عمى مكياس ل (0
 الحالي مؽ طلاب الجامعة، كمؽ ثؼ فقج تؼ إعجاده.

أف التفكيخ السُشفتح مفيؾـ لو أىسيتو الحيؾية عشج طلاب الجامعة؛ كؾنو يتزح مسا تقجم: 
ي تتظمبيا عسمية معالجة السعمؾمات، كإنتاج السعخفة كفحريا أحج أىؼ الستظمبات الخئيدية الت

بعقمية تديؼ حل مذكلات السجتسع، كالتعامل مع الثقافات السختمفة بعقمية مُشفتحة تديل 
استيعاب الاخخيؽ رغؼ اختلاؼ كالأفكار، كالعادات، كالسعتقجات، كالتعامل مع الججيج مؽ 

بحيادية دكف تحيد، كقج تست الاستفادة مسا تؼ عخضو السعمؾمات كالادلة كالسعتقجات كالافكار 
في تحجيج السفيؾـ الإجخائي لمتفكيخ السُشفتح، كتحجيج طخيقة قياسو، كسا تست الاستفادة مؽ 

لمتفكيخ السُشفتح في تحجيج أبعاده، كذلػ استشادًا ليحا الشسؾذج،،  Jung & Lee (2022)نسؾذج 
 يتزسشيا مكياس التفكيخ السُشفتح في البحث الحالي. كبشاءً عمى ذلػ تؼ إعجاد السؾاقف التي

 :Academic Thrivingثالثًا: الازدىار الأكاديسي 

تدداد الستظمبات الجامعية مع تقجـ الظلاب، كانتقاليؼ مؽ سشة دراسية لأخخػ في السخحمة 
، كأخخػ الجامعية، كبالتالي تدداد أعباءىؼ، كخلاؿ ىحه التحؾلات يؾاجو الظلاب تجارب إيجابية

 (Schreiner, 2020, p.17)سمبية، كمع ذلػ فيشاؾ دائسًا فخص متعجدة لتحقيق الازدىار 

كيختبط مفيؾـ الازدىار الأكاديسي بسفيؾـ الخفالية الأكاديسية، فكلا السفيؾميؽ مؽ أىؼ 
 مفاليؼ عمؼ الشفذ الإيجابي، ككلاىسا يؤكج عمى أىسية الجكافع الأكاديسية، كالعسميات الشفدية
التي تؤدؼ إلى سمؾكيات الشجاح في الجراسة، كسا يختبط مفيؾـ الازدىار الأكاديسي بالكفاءة 
الحاتية، كالدمؾكيات التي تداعج الظلاب عمى السثابخة عشج مؾاجية التحجيات الأكاديسية، 

 .(Kinzie, 2020, p.6)كالتفاعل مع متظمبات الحياة الجامعية 
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 .Porath et alفيؾـ الازدىار الأكاديسي فقج عخفو كتتعجد التعخيفات التي تشاكلت م
(2012, p.250)  عمى أنو: حالة يذعخ فييا الظالب بالحيؾية كالتعمؼ في مسارسة الأنذظة
عمى أنو: حالة نفدية إيجابية يذعخ فييا  Woo et al. (2017, p.93)الأكاديسية، كعخفو 

مؼ، كليذ مجخد الحفاظ عمى الؾضع الخاىؽ، الظلاب بالشسؾ كالتقجـ مع التؾجو الإيجابي نحؾ التع
عمى أنو حالة يغيخ فييا الظالب مدتؾػ أمثل مؽ  Schreiner (2016, p.136)كعخفو 

عمى أنو بشاء إيجابي  Kinzie (2020, p.9)الأداء مع شعؾره بالخفالية الأكاديسية، كعخفو 
فاىة، كالانجماج، كالسذاركة، يُذيخ إلى تستع الظالب بالتؾجو الإيجابي كالذعؾر بالحيؾية كالخ 

عمى أنو حالة  Keetch (2021, p.27) كالأداء الإيجابي، كالعلاقات الذخرية، كسا عخفو
مؽ الشذاط، كالسذاركة الإيجابية الكاممة: فكخيًا، كانفعاليًا، كاجتساعيًا في التجارب اليؾمية لمحياة 

و حالة تُعبخ عؽ شعؾر الظالب عمى أن Ozcan et al. (2021, p.1)الجامعية، بيشسا عخفو 
 بالحيؾية، كامتلاؾ الظاقة كالحساس، كاكتداب السعخفة كالسيارات لمكياـ بالسياـ بظخيقة كاثقة.

يُعخؼ الباحث الازدىار الأكاديسي عمى أنو: حالة إيجابية تُعبخ عؽ  ومن خلال مسا سبق
التؾجو الإيجابي لاكتداب السعخفة شعؾر الظالب بالحيؾية الحاتية، كالاستفادة مؽ تجارب التعمؼ، ك 

 كالسيارات لإنجاز السياـ كالأنذظة الأكاديسية.
كعمى الخغؼ مؽ العلاقة الؾثيقة بيؽ مفيؾـ الازدىار الأكاديسي، كبعض السفاليؼ ذات 

 Psychological، الازدىار الشفدي Flowالرمة بعمؼ الشفذ الإيجابي، مثل: التجفق 
Flourishingار مفيؾـ يتسيد عشيا حيث يذتسل عمى الحيؾية، كالتعمؼ، كالتؾجو ، إلا أف الازدى

الإيجابي، بيشسا تخكد السفاليؼ الأخخػ بذكل أساسي عمى الحيؾية، كالتؾجو الإيجابي، كسا 
، حيث يُعكذ مفيؾـ Resilienceيختمف مفيؾـ الازدىار الأكاديسي عؽ مفيؾـ الرسؾد 

لزغؾط، كالذجائج، كالشكدات، إلا أف قجرة الظلاب الرسؾد استجابات الظلاب الفخدية تجاه كا
 ,Sciaraffa et al., 2018, p.344; Zhou)عمى مؾاجية الذجائج ليدت شخطًا للازدىار 

2021, p.3) 
 ,Porath et al. (2012كفي محاكلة لتحميل الازدىار الأكاديسي إلى بشاء مبدط اقتخح 

p.250)  ،كىسا: )الحيؾية، كالتعمؼ(، كيُداعج ىحاف نسؾذجًا يتكؾف مؽ بعجيؽ ىسا للازدىار
البعجاف عمى الشسؾ الذخري، كالاستفادة مؽ تجارب التعمؼ، كبالتالي الذعؾر بالخفاىة مع مخكر 
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الؾقت، كيُشغخ ىحا الشسؾذج إلى الازدىار عمى أنو كعيفة تكيفية لسداعجة الظلاب عمى التقجـ، 
 كالشسؾ، تقمل شعؾرىؼ بالإجياد.

نسؾذجًا للازدىار استشادًا إلى الشتائج السدتسجة مؽ  Schreiner (2020, p.21)كاقتخح 
تظبيقات عمؼ الشفذ الإيجابي، كيتكؾف الشسؾذج مؽ ثلاثة مجالات: )التؾجو الإيجابي، كالسيارات 
كالتجارب، كالدياؽ التعميسي الحؼ يعسل فيو الظلاب(، كتديؼ ىحه السجالات في تحديؽ 

 عة مؽ الشؾاحي الشفدية، كالذخرية، كالأكاديسية. الازدىار لجػ طلاب الجام

يتزح أف مجاؿ السيارات كالتجارب، كمجاؿ الدياؽ التعميسي في نسؾذج  ومسا سبق
مُتزسؽ في أبعاد الحيؾية كالتعمؼ لشسؾذجًا  Schreiner (2020)الازدىار الحؼ اقتخحو 

Porath et al. (2012) ؽ في بُعج التؾجو الإيجابي، للازدىار، كالاختلاؼ بيؽ الشسؾذجيؽ يكس
 ( مكؾنات الشسؾذج متعجد الأبعاد للازدىار الأكاديسي..4كيؾضح شكل )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( يكَٕبد انًُٕرط يزؼذد الأثؼبد نلاصدْبس الأكبد4ًٙٚشكم )

 .Porath et al( أف الجمج بيؽ نسؾذجي الازدىار لكل مؽ 4يتزح مؽ شكل )
كخة أكثخ شسؾلًا حؾؿ الازدىار الأكاديسي كشسؾذج ، يعظي فSchreiner (2020)، ك(2012)

 متعجد الأبعاد.

كيُشغخ الظلاب السددىخكف أكاديسيًا لمحياة الأكاديسية نغخة إيجابية باعتبارىا حياة ذات 
معشى، كسا أف لجييؼ نغخة إيجابية تجاه أنفديؼ، كنغخة متفائمة تجاه مدتقبميؼ الأكاديسي، 
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لاستسخار في السحاكلات رغؼ الرعؾبات، كبالتالي يحققؾف أقرى كيغيخكف استجابات استباقية ل
 .(Schreiner, 2016, p.136)استفادة مؽ تجاربيؼ الجامعية 

كيتستع الظلاب ذكؼ السدتؾيات السختفعة مؽ الازدىار الأكاديسي بسدتؾيات مختفعة أيزًا 
كرضا عؽ الحياة  مؽ الأداء الأكاديسي، كسا أف لجييؼ ترؾرات إيجابية عؽ قيسة التعمؼ،

الجامعية، كىؼ يدعؾف لسخاقبة تقجميؼ بتخكيد الاىتساـ عمى أىجافيؼ التعميسية كالذخرية، مسا 
 .(Conn, 2017, p.143)يعدز شعؾر بالخفالية الشفدية كالأكاديسية 

مؽ خلاؿ إقامة ركابط  كيدتثسخ الظلاب السددىخكف أكاديسيًا الجيج لمؾصؾؿ إلى أىجافيؼ
ؾنو كمعخفتيؼ الدابقة ذات الرمة بعسمية التعمؼ، كىؼ يدتخجمؾف مكامؽ قؾتيؼ بيؽ ما يتعمس

لسؾاجية التحجيات، كيدتثسخكف جيؾدىؼ لتحقيق أىجافيؼ، كسا أف لجييؼ قجرة عمى إدارة كقت 
 ,Kinzie, 2020, p.5; Schreiner, 2020)التعمؼ عمى الخغؼ مؽ السظالب الستعجدة 

p.18). 

ديسي بعجد مؽ العؾامل الاكاديسية، فقج تؾصمت نتائج دراسة كيتأثخ الازدىار الأكا
Nelson (2015)  إلى أف كجؾد فخكؽ في الازدىار الأكاديسي كالخضا عؽ الحياة الجامعية

بيؽ طلاب الفخقة الأكلى، كطلاب الفخقة الخابعة، كىحه الفخكؽ لرالح طلاب الفخقة الخابعة، كسا 
كجؾد تأثيخ مباشخ للازدىار الأكاديسي في ترؾرات  إلى Conn (2017)تؾصمت نتائج دراسة 

إلى  Ozcan et al. (2021)طلاب الجامعة الإيجابية لكيسة التعمؼ، كسا تؾصمت نتائج دراسة 
 أف الازدىار الأكاديسي يقؾـ بجكر الؾسيط بيؽ اليقغة، كالسعجؿ التخاكسي.

تؼ مؽ خلاؿ مقاييذ كعؽ طخؽ قياس الازدىار الأكاديسي، فالظخيقة الأكثخ شيؾعًا ت
التقخيخ الحاتي، كقج قاـ عجد مؽ الباحثيؽ بإعجاد مقاييذ متعجدة الأبعاد للازدىار الأكاديسي، 

، كالحؼ يتكؾف مؽ بعجيؽ ىسا: الحيؾية، كالتعمؼ، كىؾ Porath et al. (2012)مشيا: مكياس 
سل، كالدياقات مخرص لكياس الازدىار مؽ خلاؿ الاستفادة مؽ خبخات التعمؼ في مجالات الع

، كالحؼ يتكؾف مؽ خسدة أبعاد، كىي: التعمؼ التفاعمي، Schreiner (2016)السيشية، كمكياس 
 Ozcan etالانجاز الأكاديسي، كالتؾجو الإيجابي، كالتخابط الاجتساعي، كالسؾاطشة، كمكياس 

al. (2021)خحمة ، كالحؼ يتكؾف مؽ بعجيؽ، ىسا: الحيؾية، كالتعمؼ، كىؾ مخرص لظلاب الس
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يرمح لعيشة البحث لازدىار الأكاديسي الثانؾية، كلؼ يتسكؽ الباحث مؽ الحرؾؿ عمى مكياس ل
 الحالي مؽ طلاب الجامعة، كمؽ ثؼ فقج تؼ إعجاده.

أف الازدىار الأكاديسي يُسثل التجخبة السذتخكة لمذعؾر بالحيؾية الحاتية،  يتزح مسا تقجم
لإيجابي نحؾ الحياة الأكاديسية، كالحؼ يُسكشيؼ مؽ كالاستفادة مؽ تجارب التعمؼ مع التؾجو ا

تظؾيخ استخاتيجيات مؾاجية تُسكشيؼ مؽ التعامل مع الرعؾبات، كالتحجيات الأكاديسية، مسا 
يحقق ليؼ تجخبة إيجابية لمذعؾر بالخفاىة في بيئات التعمؼ الجامعية، كقج تست الاستفادة مسا تؼ 

 ، كأبعاد الازدىار الأكاديسي استشادًا إلى الجمج بيؽ عخضو في ىحا السحؾر في تحجيج مفيؾـ
، Schreiner (2020)، كPorath et al. (2012)نسؾذجي الازدىار الأكاديسي لكل مؽ 

 ككفقًا لحلػ تؼ ترسيؼ كبشاء مكياس الازدىار الأكاديسي في البحث الحالي.

 رابعًا: العلاقة بين متغيخات البحث:

الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي لجػ طلاب سيتؼ تشاكؿ العلاقة بيؽ عقمية 
 الجامعة، كذلػ كسا يمي:

 العلاقة بين عقمية الفذل، والتفكيخ السُشفتح: (8

تمعب العقمية التي يتبشاىا الظلاب نحؾ الفذل دكرًا ميسًا في طخيقة تفكيخىؼ، كأساليب 
ساليب التي يتبشاىا الظلاب في انفتاحيؼ عمى الخبخات الججيجة، حيث تعكذ السعتقجات، كالأ

 ,Dweck)تحقيق أىجافيؼ، كبالتالي فيي تؾثخ في مجػ نجاحيؼ في تحكيقيا بعقمية مُشفتحة 
2016, p.214). 

 De Castella etكفي سياؽ العلاقة بيؽ الفذل، كالتفكيخ السُشفتح تؾصمت نتائج دراسة 
al. (2013)  كالتذاؤـ الجفاعي، كإعاقة الحات، أف عقمية الفذل كسُجيج تشبأ بالعجد الحاتي

كالسيل للانخخاط في أنساط تفكيخ مشغمقة، بيشسا تشبأت عقمية الفذل كسُحفد تشبأت بسدتؾيات 
 مشخفزة مؽ الإعاقة الحاتية، كمدتؾيات مختفعة مؽ التفكيخ السُشفتح.

 العلاقة بين عقمية الفذل، والازدىار الأكاديسي: (2
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التي يحقق بيا الظلاب الازدىار الأكاديسي، فالظلاب تؤثخ عقمية الفذل عمى الظخيقة 
الحيؽ يعتقجكف أف الفذل مُجيج يشغخكف إلى التحجيات عمى أنيا معؾقات، كسا يشغخكف إلى 
التعمؼ عمى أنو طخيق مجيؾؿ، أما الظلاب الحيؽ يعتقجكف أف الفذل مُحفد، فيشغخكف إلى 

تعميسية يحققؾف مؽ خلاليا الازدىار  التحجيات كفخص لمتعمؼ، كىؼ بحلػ يشتيجؾف مسارسات
 .(Kinnersley, 2020, p.55)الأكاديسي 

كمؽ ثؼ يتأثخ الازدىار الأكاديسي بسعتقجاتيؼ حؾؿ الشجاح أك الفذل، كمجػ شعؾرىؼ 
بالتحكؼ كالديظخة عمى متظمبات الجراسة الجامعية، فالظلاب الحيؽ يعتقجكف بقجرتيؼ عمى تحقيق 

تجارب الفذل يتستعؾف بسدتؾيات مختفعة مؽ الازدىار الأكاديسي مقارنة الشجاح، كالاستفادة مؽ 
 .(Kinzie, 2020, p.8)بالظلاب الحيؽ يعتقجكف بأف الفذل أمخ مُجيج، فيدعؾف لتجشبو 

 Sriramتؾصمت نتائج دراسة كفي سياؽ العلاقة بيؽ عقمية الفذل، كالازدىار الأكاديسي 
& Vetter (2012) خضيؽ لسخاطخ التدخب مؽ الجامعة يددىخكف عشجما إلى أف الظلاب السع

يظؾركف عقمية ناجحة في مقابل عقمية الفذل، كاستخاتيجيات أكاديسية، كعلاقات داعسة، كلجييؼ 
إلى أف الظلاب  Goodman (2017)مذاركة ىادفة في بيئة الكمية، كتؾصمت نتائج دراسة 
لسؾجية نحؾ الشسؾ ىؼ أكثخ تكبلًا لمفذل، الحيؽ يقبمؾف عمى مؾاجية التحجيات بدبب معتقجاتيؼ ا

كأكثخ تؾجيًا للازدىار الأكاديسي مؽ الظلاب ذكؼ العقمية الثابتة، كالحيؽ يشدحبؾف مؽ السياـ 
إلى أف عقمية الشسؾ،  Tharp (2017)مع أكلى محاكلات الفذل، كسا تؾصمت نتائج دراسة 

كتؾجياتيؼ الإيجابية نحؾ التعمؼ كانت كالفذل السُحفد، كخرائص الظلاب الشفدية كالاجتساعية، 
%( مؽ 09مشبأت جيجة للازدىار الأكاديسي لجػ طلاب الجامعة، حيث فدخت ىحه العؾامل )

 %( مؽ التبايؽ في نية الظلاب للاستسخار في التعمؼ.08التبايؽ في الازدىار الأكاديسي، ك)

 العلاقة بين التفكيخ السُشفتح، والازدىار الأكاديسي (.

السُشفتح أىسية خاصة لجػ طلاب الجامعة، كخاصة في سياقات التحجؼ كالغخكؼ لمتفكيخ 
الغامزة، حيث إنو يحفد الظلاب عمى استكذاؼ السعخفة، مسا يجعل يقمل مؽ حالات التجشب 
كالاندحاب الشاتجة عؽ الجسؾد الفكخؼ، كيجعل الخبخات، كالتجارب الججيجة أكثخ انفتاحًا، حيث 

دتؾيات السختفعة مؽ التفكيخ السُشفتح بقجرات استيعاب أكبخ مسا يُحدؽ يتستع الظلاب ذكك الس
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 & Siegel)حيؾيتيؼ في مسارسة الأنذظة الأكاديسية، كىحا بجكره يحدؽ الازدىار الأكاديسي 
Siegel, 2014, p.22). 

إلى أف الازدىار متغيخ كسيط في  Zaib (2018)كفي ىحا الدياؽ تؾصمت نتائج دراسة 
الكيادة الأخلاقية، كالدمؾؾ السبتكخ، كسا تؾصمت الجراسة إلى أف التفكيخ السُشفتح  العلاقة بيؽ

 متغيخ معجؿ في مدار ىحه العلاقة.
كسا يتزح أىسية دراسة كجؾد علاقة كعيفية بيؽ متغيخات البحث،  ويتزح مسا تقجم

السخحمة كتحميل مدار الستغيخات ذات التأثيخ في شعؾر الظلاب بالازدىار الأكاديسي في 
الجامعية؛ كؾنيا السخحمة التي يتحسل الظلاب السدؤكلية الكامل عؽ نتائج تعمسيؼ، كأىسية 
تستعيؼ بعقمية الفذل السُحفد كالشغخ إليو كفخصة لتحقيق الشجاح مؽ خلاؿ دعؼ قجرات الظلاب 

ؽ عمى التفكيخ السُشفتح، كقج تست الاستفادة مسا تؼ عخضو في تحجيج العلاقات الشغخية بي
متغيخات البحث، كتحجيج معالؼ الشسؾذج السقتخح لسدار العلاقة بيؽ عقمية الفذل، كالتفكيخ 

 إعجاد، أدكات البحث.، كبالإضافة إلى ترسيؼ ك السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي

 فخوض البحث:

استشادًا إلى ما تؼ عخضو في الإطار الشغخؼ، كما انتيت إليو الجراسات الدابقة، تست 
 خكض البحث الحالي كسا يمي:صياغة ف

تؾجج علاقات متبايشة )مؾجبة/ سالبة( دالة إحرائيًا بيؽ عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد(،  (1
 كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي لجػ طلاب كمية التخبية بجامعة الإسكشجرية.

(، مدتقلمتغيخ تؾجج تأثيخات مباشخة، كغيخ مباشخة، ككُمية في نسؾذج عقمية الفذل ) (2
لجػ طلاب كمية )متغيخ تابع( ، كالازدىار الأكاديسي )متغيخ كسيط( كالتفكيخ السُشفتح

 .التخبية بجامعة الإسكشجرية
تبعًا لاختلاؼ  نسؾذج عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسيلا يختمف  (3

 .ريةلجػ طلاب كمية التخبية بجامعة الإسكشج متغيخ الشؾع )ذكؾر/ إناث(
تبعًا لاختلاؼ  نسؾذج عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسيلا يختمف  (4

 .لجػ طلاب كمية التخبية بجامعة الإسكشجرية متغيخ التخرص )عمسي/ أدبي(
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تبعًا لاختلاؼ  نسؾذج عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسيلا يختمف  (5
 .لجػ طلاب كمية التخبية بجامعة الإسكشجرية )أكلى/ رابعة(متغيخ الفخقة الجراسية 

 إجخاءات البحث:
اعتسج البحث عمى السشيج الؾصفي الارتباطي حيث تؼ حداب العلاقات بيؽ مشيج البحث:  (1

متغيخات البحث، ثؼ تحميل السدار لمتحقق مؽ مظابقة الشسؾذج السقتخح مع بيانات عيشة 
عات تبعًا لمستغيخات الفئؾية لمكذف عؽ إمكانية تعسيؼ البحث، ثؼ التحميل متعجد السجسؾ 

الشسؾذج عبخ متغيخ الشؾع )ذكؾر/ إناث(، كالتخرص )عمسي/ أدبي(، كمتغيخ الفخقة 
 الجراسية )أكلى/ رابعة(.  

 تسثمت فيسا يمي:محجدات البحث:  (2
بكمية التخبية بجامعة تؼ تظبيق الجانب السيجاني مؽ البحث السحجدات السكانية:  (أ 

 .لإسكشجريةا
، كحتى 0200/ 06/0تؼ تظبيق أدكات البحث قي الفتخة مؽ السحجدات الدمشية:  (ب 

 ـ.19/3/0200
تسثمت في عقمية الفذل، التفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي لجػ محجدات السهضهع:  (ج 

 طلاب كمية التخبية بجامعة الإسكشجرية. 
تخبية بجامعة الإسكشجرية، كالبالغ يتسثل مجتسع البحث في طلاب كمية المجتسع البحث:  (3

( 3659( ذكخًا، ك)1419): {( طالبًا كطالبة، كتبعًا لستغيخ الشؾع مشيؼ5278عجدىؼ )
( طالبًا 0185( طالبًا كطالبة بالأقداـ العمسية، ك)0893){، كتبعًا لمتخرص مشيؼ }أنثى

 ـ(. 0200 – 0201، كذلػ في العاـ الجامعي )}كطالبة بالأقداـ الأدبية
 اشتسل البحث عمى ما يمي:عيشة البحث:  (0

( طالبًا، كطالبة مؽ 310عيشة التحقق مؽ الخرائص الديكؾمتخية: كتكؾنت مؽ ) (أ 
( طالبًا 73) { بالذعب العامة مشيؼ:طلاب كمية التخبية بجامعة الإسكشجرية 

( طالبًا 172( طالبًا كطالبة بالأقداـ العمسية، ك)140){، كمشيؼ }( طالبة039ك)
( 161( طالبًا كطالبة بالفخقة الأكلى، ك)151){بالأقداـ الأدبي، كمشيؼ  كطالبة

( عامًا بانحخاؼ 02.6أعسارىؼ الدمشية ) ، كمتؾسط}طالبًا كطالبة بالفخقة الخابعة
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(، كتيجؼ ىحه العيشة إلى التحقق مؽ صلاحية أدكات الكياس مؽ 2.35)±معيارؼ 
 حيث: صجقيا، ثباتيا، كاتداقيا الجاخمي.

 شة الأساسية )السذاركؾف(: العي (ب 

تؼ حداب الحج الأدنى لعجد عيشة البحث السظمؾبة بظخيقة القؾة الإحرائية،  -
( استشادًا V-3.19الإصجار ) - G * Powerكتؼ ذلػ باستخجاـ البخنامج الإحرائي

، ككانت السحكات عمى الشحؾ التالي: Priori Power Analysisإلى آلية العسل 
 Power (1- ß)، كالقؾة الإحرائية Effect size w =(0.20)حجؼ الأثخ الستؾقع 

err. prob.(0.95) كمدتؾػ الاحتساليةα err. Prob.(0.05)  ككانت قيسة مخبع
Critical χكاؼ السحكية 

 Non-centralityكقيسة معمسة اللامخكدية  (18.31)2
Parameter (24.40)  بشاء عمى ، فكاف الحج الأدنى اللازـ لعجد أفخاد عيشة البحث

 ( طالبًا كطالبة. 610ىحه السعالؼ، ىؾ )

كمؽ مشظمق إنو كمسا زاد حجؼ العيشة، زادت قؾة الكذف عؽ التأثيخات بيؽ  -
( طالبًا، 175) {( طالبًا كطالبة: مشيؼ826الستغيخات، فقج بمغت عيشة البحث الحالي )

، }دبي( بالتخرص الأ442ك) ( بالتخرص العمسي،366) {، كمشيؼ }( طالبة631ك)
تؼ اشتقاقيؼ بظخيقة عذؾائية } ( بالفخقة الخابعة404( بالفخقة الأكلى، ك)380) {كمشيؼ 

مؽ طلاب الفخقتيؽ الأكلى كالخابعة بكمية التخبية بجامعة الإسكشجرية، كقج تخاكح العسخ 
( عامًا، 18.7( عامًا بستؾسط عسخ زمشي لمفخقة الأكلى )00 -18الدمشي لمعيشة مؽ )

( عامًا، كانحخاؼ معيارؼ 01.9( كلمفخقة الخابعة )2.31)±ارؼ كانحخاؼ معي
( رٕصٚغ ػُٛخ انجؾش رجؼبً نهًزغٛشاد انفئٕٚخ: انُٕع، 2( ٕٔٚضؼ عذٔل )9.34)±

  ٔانزخظض، ٔانفشلخ انذساعٛخ.

 ( 2رذٔل )

 (606تٕصٚع عُٛخ انجضج تجعًب نهًتغٛشاد انفئٕٚخ: انُٕع، ٔانتخصص، ٔانفشلخ انذساعٛخ )ٌ=

 انفشلخ انُٕع

 انزخظض الأدثٙ انزخظض انؼهًٙ
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% 

 -- 125 6 14 22 16 4 3 16 5 23 12 33 يغًٕع ركٕس

 إَبس
 43 34 32 أٔنٗ

1 
31 19 1 23 22 29 

2 
243 

45.4

% 

 41 45 53 ساثؼخ
4 

23 16 5 65 35 23 
14 

342 
54.2

% 

 -- 631 16 33 62 44 6 26 69 5 39 43 36 يغًٕع إَبس

 %199 496 22 112 44 194 19 23 26 19 113 199 135 يغًٕع كهٙ

% 16.4 12.4 14.4 1.2 3.4 3.6 1.3 12.3 19.4 14.5 2.2 -- -- 

 أدوات البحث:

يتشاكؿ ىحا الجدء كصفًا لإجخاءات ضبط أدكات البحث، كالستسثمة في: مكياس عقمية 
 الفذل، اختبار التفكيخ السُشفتح، كمكياس الازدىار الأكاديسي، كذلػ كسا يمي:

 (:2 -أولًا: مقياس عقمية الفذل8 إعجاد/ الباحث )ممحق

  السقياس:مبخرات إعجاد 

لؼ  -كفي حجكد اطلاعو-تؼ إعجاد مكياس عقمية الفذل لثلاثة أسباب: أكليا: أف الباحث 
يحرل عمى مكياس لعقمية الفذل في البيئة العخبية، كثانييا: إنو عمى الخغؼ مؽ أف الظخؽ 

أف الأكثخ شيؾعًا لكياس عقمية الفذل في الجراسات الأجشبية تعتسج عمى التقاريخ الحاتية، إلا 
اعتسجت عمى قياس عقمية الفذل  -Gondim et al. (2018)كسكياس  -بعض ىحه السقاييذ 

كجرجة كُمية دكف تحجيج أبعاد ليحا السفيؾـ، كثالثيا: أف بعض السقاييذ التي اىتست بكياس 
تشاكلت جانبًا محجدًا لعقمية  - Tao et al. (2021)كسكياس -عقمية الفذل لجػ طلاب الجامعة

كمؽ ثؼ ، لحؼ يتسثل في عقمية الفذل السُجيجة، كأغفمت قياس عقمية الفذل السُحفدةالفذل، كا
 كانت ضخكرة إعجاد مكياس متعجد الأبعاد لعقمية الفذل يتشاسب مع عيشة البحث الحالي.

 اليجف من السقياس وصفو، وإجخاءات إعجاده: 

لاطلاع عمى عجد مؽ ييجؼ السكياس إلى قياس عقمية الفذل، كقج تؼ بشاء السكياس بعج ا
، كالحؼ يتكؾف Gondim et al. (2018)السقاييذ، كالتي مشيا: مكياس عقمية الفذل. إعجاد/ 

( مفخدات تكيذ عقمية الفذل كبُعج كاحج، كىحا السكياس مخرص للأطفاؿ، كمكياس 6مؽ )
( مفخدات، كمكياس عقمية 12، كالحؼ يتكؾف مؽ )Seo-dan (2020)عقمية الفذل. إعجاد/ 

( مفخدات 4، كالحؼ يتكؾف مؽ )Tao et al. (2021)فذل السُجيجة لظلاب الجامعة. إعجاد/ ال
تكيذ عقمية الفذل السُجيجة كبُعج كاحج، كبعج الاطلاع عمى ىحه السقاييذ تست صياغة مفخدات 
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( مفخدة مؾزعة عمى بعجيؽ، 06مكياس عقمية الفذل، كالحؼ يذتسل في صؾرتو الأكلية عمى )
ة الفذل كسُجيج، كعقمية الفذل كسُحفد(، كيحتؾؼ كل بُعج في الرؾرة الأكلية كىسا: )عقمي

( مفخدة، كالسكياس ليذ لو درجة كمية؛ كلحا فالجرجة الكمية في ىحا السكياس 13لمسكياس عمى )
 لا معشى ليا؛ لأنو يكيذ معتقجات الظلاب حؾؿ بعجيؽ مختمفيؽ.

( مؽ الخبخاء، كالسحكسيؽ 9د )كقج تؼ عخض السكياس في صؾرتو الأكلية عمى عج
( مخفقًا بو مقجمة 1-الستخرريؽ في مجاؿ عمؼ الشفذ التخبؾؼ، كالرحة الشفدية )ممحق

تسييجية تزسشت تؾضيحًا لسجاؿ البحث، كاليجؼ مشو، كذلػ بيجؼ التحقق مؽ مشاسبة 
سفخدات السفخدات لسا يكيدو السكياس بحدب السفيؾـ الإجخائي لعقمية الفذل، كتحجيج غسؾض ال

( مفخدة، كتؼ 0لتعجيميا، كححؼ السفخدات غيخ السلائسة، كفي ضؾء آراء الخبخاء ثؼ ححؼ عجد )
( مفخدة بشدب 04( مفخدات، كأصبح السكياس يذتسل عمى )3تعجيل الرياغة المغؾية لعجد )

 %(.122 -% 88.89اتفاؽ تخاكحت بيؽ )

 الخرائص الديكهمتخية لسقياس عقمية الفذل:

السكياس بظخيقتي الرجؽ العاممي الاستكذافي، كالتؾكيجؼ، كسا تؼ  تؼ حداب صجؽ
حداب الرجؽ التقاربي، كالتسايُدؼ، كالثبات السخكب، كالثبات بظخيقة ألفا كخكنباخ، بالإضافة 

 إلى حداب الاتداؽ الجاخمي لمسكياس، كذلػ كسا يمي:
 انصذق انعبيهٙ الاعتكشبفٙ نًمٛبط عمهٛخ انفشم: (1

العاممي لمسكياس تؼ استخجاـ أسمؾب التحميل العاممي الاستكذافي  لمتحقق مؽ الرجؽ
Exploratory Factor Analysis  عؽ طخيق إخزاع مرفؾفة الارتباطات لسفخدات السكياس

( مفخدة عمى عيشة التحقق مؽ الخرائص الديكؾمتخية، كتؼ حداب معامل "كايدر"، 04)
 Samplingق مؽ كفاءة سحب العػيشة لمتحق Keiser, Meyer & Olken"مايخ"، ك"أكلكؽ" 

Adequacy ( كسا تؼ حداب معامل "بارتميت" لمكخكية 2.703فكاف مختفعًا ،)Bartlett's 
Test of Sphericity  فكاف قيسةChi-Square (0889.16 كىي دالة إحرائيًا عشج ،)

ابو بأسمؾب (، كبحلػ تؼ التحقق مؽ صلاحية البيانات لمتحميل، كالحؼ تؼ حد192درجات حخية )
، كمؽ خلالو تؼ استخلاص عاملاف بعج تجكيخ Components Principalالسكؾنات الأساسية 

، كتخاكحت معاملات الارتباط بيؽ ىحه العؾامل مؽ  Promaxالأبعاد تجكيخًا مائلًا بظخيقة
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(، كقج تؼ حداب تذبعات السفخدات عمى عؾامميا بعج التجكيخ، كالشتائج 2.654 - 2.139)
 (.3ججكؿ ) يؾضحيا

 (3رذٔل )

 Promaxيصفٕفخ تشجعبد يفشداد يمٛبط عمهٛخ انفشم عهٗ عٕايهٓب ثعذ انتذٔٚش ثطشٚمخ 
() 

 انًفشداد
 رشجؼبد انًفشداد ػهٗ انؼٕايم 

 انًفشداد
 رشجؼبد انًفشداد ػهٗ انؼٕايم 

1 2 1 2 

4 9.321    14   9.312 
5 9.443   15   9.442 

3 9.461   12   9.461 
4 9.415   13   9.245 

19 9.243   13   9.212 
12 9.226   29   9.633 
6 9.254  14  9.644 
2 9.232  24  9.632 
1 9.531  16  9.543 
2   23  9.514 
3   21  9.336 

11   22   

 Eigenvalues 5.24 5.52انغزٔس انًغزخهظخ 

 Percentage of Variance  23.39% 22.52%َغجخ انزجبٍٚ انًفغش 

 Cumulative %  23.39% 46.43%انزشاكًٙ 

( أف التحميل العاممي أسفخ عؽ كجؾد عاملاف، كتؼ ححؼ السفخدات 3يتزح مؽ ججكؿ )
، كالعؾامل Keiser( حدب محػ 2.3(؛ لأف تذبعاتيا تقل عشج )00، 11، 9، 7أرقاـ )

 السدتخمرة كسا يمي:

(، ككانت ندبة 5.74مغ الجحر الكامؽ لو )( مفخدات، كب9العامل الأكؿ: تذبعت عميو ) (أ 
%(، كتعكذ مفخداتو اعتقاد الظلاب أف الفذل تجخبة 03.92إسيامو في التبايؽ الكمى )

تعؾؽ أك تسشع التعمؼ، كتزعف الإنتاجية، كلحلػ تؼ تدسية ىحا العامل " عقمية الفذل 
 كسُجيج".

(، ككانت ندبة 5.50ؽ لو )( مفخدة، كبمغ الجحر الكام11العامل الثاني: تذبعت عميو ) (ب 
اعتقاد الظلاب أف الفذل تجخبة  %(، كتعكذ مفخداتو00.50إسيامو في التبايؽ الكمى )

لحلػ تؼ تدسية ىحا العامل "عقمية ، تديل التعمؼ، كتعدز الشسؾ، كتؤدػ إلى تحديؽ الشتائج
خىا كسا يتزح أف مجسؾع ندب التبايؽ في الستغيخات التي يسكؽ تفديالفذل كسُحفد"، 

 Cumulativeبؾاسظة العؾامل السدتخمرة تفدخ ندبة تبايؽ عاممية تخاكسية 

                                           

 ىا.تفديخ ك لتدييل عخضيا  (2.3) ححفت التذبعات التي تقل عؽ، كتؼ بكل عامل تؼ تختيب السفخدات كفقًا لتذبعاتيا( *)
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Percentage of Variance ( =46.89 كىي قيسة يُسكؽ الؾثؾؽ بيا كسؤشخ ،)%
 لرجؽ مكياس عقمية الفذل.

 انصذق انعبيهٙ انتٕكٛذ٘ نًمٛبط عمهٛخ انفشم: (2

عاممي الاستكذافي لمعامميَؽ الحيؽ تؼ التحقق مؽ الرجؽ التؾكيجؼ كفقًا لشتائج التحميل ال
حيث تؼ  Amos V-24تذبعا عمييسا مفخدات مكياس عقمية الفذل، كذلػ باستخجاـ بخنامج 

 First-orderمؽ الجرجة الأكلى  رسؼ الشسؾذج السقتخح، كتؼ إجخاء التحميل العاممي التؾكيجؼ
Confirmatory Factor Analysisارية، كالشتائج ، كاستخخاج معاملات الانحجار السعي

 .(5يؾضحيا شكل )
 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( َزبئظ انزؾهٛم انؼبيهٙ انزٕكٛذ٘ نًمٛبط ػمهٛخ انفشم5شكم )

( أف معاملات الانحجار السعيارية )التذبعات( قج تخاكحت لبُعج عقمية 5يتزح مؽ شكل )
 -2.42بيؽ )(، كتخاكحت لبُعج عقمية الفذل كسُحفد 2.90 -2.59الفذل كسُجيج  بيؽ )

(، كجسيعيا تذبعات مقبؾلة إحرائيًا، كقج تؼ حداب مؤشخات جؾدة السظابقة لشسؾذج 2.91
χمؤشخ مخبع كا حيث كانت قيسة  التحميل العاممي التؾكيجؼ

، كىي غيخ دالة (324.73) =2
χ، ككانت قيسة مؤشخ مخبع كا الشدبي df=(169)إحرائيًا عشج درجات حخية 

2/df (1.92) ،
(، ككانت قيؼ مؤشخات جؾد ة السظابقة التدايجية كالسقارنة 3مؽ الكيسة السحكية )كىي أقل 

Comparative & Incremental  :كسا يميCFI(0.94), NFI(0.92), IFI(0.97), 
TLI(0.94) ، ( ككاف مؤشخ جحر متؾسط مخبع خظأ الاقتخاب 2.92كىي أعمى مؽ ،)
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RMSEA (0.054)( كتذي2.28، كىي قيسة أقل مؽ ،) خ قيؼ ىحه السؤشخات إلى أف السكياس
 يتستع ببشية تؾكيجية لمجلالة عمى تستعو بجرجة مقبؾلة مؽ الرجؽ.

 انصذق انتمبسثٙ ٔانتًبٚضُ٘، ٔانخجبد انًشكت، ٔحجبد انفب كشَٔجبط نًمٛبط عمهٛخ انفشم: (3

كسؤشخ عمى  Average Variance Extractedتؼ حداب متؾسط التبايؽ السدتخخج 
 Compositeلمسكياس، كسا تؼ الثبات السخكب  Divergent Validityربي الرجؽ التقا

Reliability () كذلػ لتكؾيؽ صؾرة أكثخ كضؾحًا لمخرائص الديكؾمتخية لمسكياس، الشتائج ،
 (.4يؾضحيا ججكؿ )

 (4رذٔل )

 (312َتبئذ انصذق انتمبسثٙ، ٔانخجبد انًشكت نًمٛبط عمهٛخ انفشم )ٌ=

 Lordingانزشجؼبد  ًفشدادان أثؼبد ػمهٛخ انفشم
 انخطأ

Error 

يزٕعظ انزجبٍٚ انًغزخشط 
AVE 
 9.5انًؾك = 

انضجبد انًشكت 
CR 

 9.6انًؾك = 

غٓذ 1 ًُ  ػمهٛخ انفشم ك

1 9.531 9.651 

9.632 9.349 

2 9.232 9.452 
3 9.461 9.253 
4 9.321 9.152 
5 9.443 9.219 
6 9.254 9.425 
2 9.415 9.336 
4 9.243 9.322 
3 9.226 9.334 

ؾفض 2 ًُ  ػمهٛخ انفشم ك

19 9.245 9.445 

9.592 9.313 

11 9.312 9.164 
12 9.442 9.213 
13 9.543 9.633 
14 9.461 9.253 
15 9.644 9.532 
16 9.212 9.446 
12 9.633 9.511 
14 9.336 9.443 
13 9.514 9.232 
29 9.632 9.534 

لبُعج عقمية الفذل كسُجيج  AVE( أف قيؼ متؾسط التبايؽ السدتخخج 4يتزح مؽ ججكؿ )
( مسا يُذيخ إلى تستع 2.5(، كىي أكبخ مؽ )2.520(، كلبُعج عقمية الفذل كسُحفد )2.637)

ج مؽ أبعاد السكياس، كمفخداتو السكياس بالرجؽ التقاربي حيث أف التبايؽ السذتخؾ بيؽ كل بُع
كسا يتزح أف قيؼ الثبات  (Hair et al., 2022, p.114)أكبخ مؽ تبايؽ خظأ الكياس 

(، كىي 2.913(، كلبُعج عقمية الفذل كسُحفد )2.942لبُعج عقمية الفذل كسُجيج ) CRالسخكب 

                                           

عاد خظأ التذبعات الجرجات الحكيكية بعج استب ىحهتسثل ك  ،إجخائو فيالتذبعات العاممية  عمى يعتسج الثبات السخكب( *)
 .الكياس
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و السخكب، كسا تؼ (، كمؽ ثؼ يتستع السكياس بسؤشخات جيجة لمجلالة عمى ثبات2.6قيؼ أكبخ مؽ )
في حالة ححؼ السفخدة، كحداب   Cronbach's alphaحداب الثبات بظخيقة ألفا كخكنباخ 

ثبات الأبعاد، كلؼ يتؼ حداب ثبات الفا لمسكياس ككل حيث أف السكياس ليذ لو درجة كُمية، 
 (.5كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )

 (5رذٔل )

 (312انفب كشَٔجبط )ٌ= يعبيلاد حجبد يفشداد يمٛبط عمهٛخ انفشم ثطشٚمخ
غٓذ ًُ ؾفض ػمهٛخ انفشم ك ًُ  ػمهٛخ انفشم ك

 يؼبيم انضجبد و يؼبيم انضجبد و يؼبيم انضجبد و يؼبيم انضجبد  و

1 9.236 2 9.263 1 9.235 2 9.242 

2 9.229 4 9.252 2 9.239 4 9.233 

3 9.254 3 9.263 3 9.231 3 9.292 

4 9.253 -- 4 9.234 19 9.243 

5 9.262 -- 5 9.244 11 9.293 

6 9.222 -- 6 9.246 -- 

 9.492صجبد انجؼُذ= 9.234صجبد انجؼُذ=

( أف معاملات ثبات مفخدات مكياس عقمية الفذل تقل عؽ قيسة 5يتزح مؽ ججكؿ )
(، 2.820(، )2.798معامل ثبات كل بُعج مؽ أبعاد السكياس، كالتي بمغت عمى التختيب )

جرجة مقبؾلة مؽ الثبات، كبالإضافة إلى ذلػ تؼ حداب الرجؽ كبالتالي يتستع السكياس ب
-Fornellلأبعاد مكياس عقمية الفذل اعتسادًا عمى طخيقة  Discriminant Validityالتسايُدؼ 
Larcker كذلػ مؽ خلاؿ السقارنة بيؽ قيؼ الجحر التخبيعي لمتبايؽ السدتخخج ،AVE كالتبايؽ ،

  (.6ائج يؾضحيا ججكؿ )السذتخؾ بيؽ أبعاد السكياس، كالشت
 (6رذٔل )

 Fornell-Larcker =ٌ(312)َتبئذ انصذق انتًبٚضُ٘ نًمٛبط عمهٛخ انفشم ثطشٚمخ 
غٓذ أثعبد عمهٛخ انفشم ًُ ؾفض ػمهٛخ انفشم ك ًُ  ػمهٛخ انفشم ك

غٓذ ًُ   9.293 ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض ًُ  9.234 9.563 ػمهٛخ انفشم ك

 AVEؼبد انًظههخ إنٗ لٛى انغزس انزشثٛؼٙ نهزجبٍٚ انًغزخشط رشٛش الأسلبو راد انخظ انغًٛك فٙ انًشث

( أف قيسة معامل الارتباط بيؽ بُعجػ مكياس عقمية الفذل تقل عمى 6يتزح مؽ ججكؿ )
، مسا Fornell-Larckerحدب محػ  (AVE)قيسة الجحر التخبيعي لستؾسط التبايؽ السذتخؾ 
 ,.Hair et al)مؽ التبايؽ السذتخؾ بيؽ بُعجيو يُذيخ إلى أف التبايؽ بيؽ مفخدات السكياس أكبخ 

2022, p.117).كمؽ ثؼ يتستع السكياس بجرجة مقبؾلة مؽ الرجؽ التسايُدؼ ، 
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 الاتغبق انذاخهٙ نًمٛبط عمهٛخ انفشم: (4

نغخًا لأف مكياس عقمية الفذل ليذ لو درجة كُمية، فقج تؼ حداب الاتداؽ الجاخمي فقط 
ط بيؽ درجة كل مفخدة، كدرجة كل بُعج مؽ أبعاد السكياس، مؽ خلاؿ إيجاد معامل الارتبا

 (.7كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )
 (7رذٔل )

 (312يعبيلاد الاستجبط ثٍٛ دسرخ كم يفشدح، ٔدسرخ كم ثعُذ نًمٛبط عمهٛخ انفشم )ٌ=
غٓذ ًُ ؾفض ػمهٛخ انفشم ك ًُ  ػمهٛخ انفشم ك

 يؼبيم الاسرجبط و يؼبيم الاسرجبط و يؼبيم الاسرجبط و يؼبيم الاسرجبط و

1 9.213** 2 9.261** 1 9.233** 2 9.244** 

2 9.224** 4 9.226** 2 9.262** 4 9.221** 

3 9.252** 3 9.213** 3 9.253** 3 9.293** 

4 9.226** -- 4 9.236** 19 9.213** 

5 9.242** -- 5 9.243** 11 9.214** 

6 9.234** -- 6 9.224** -- 

  9.124( =9.95( ٔيغزٕٖ دلانخ )319سرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ ؽشٚخ ))*( لًٛخ يؼبيم الا  
  9.142( =9.91( ٔيغزٕٖ دلانخ )319)**( لًٛخ يؼبيم الاسرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ ؽشٚخ ) 

( أف درجة كل مفخدة مختبظة ارتباطًا مؾجبًا مع درجة كل بُعج مؽ 7يتزح مؽ ججكؿ )
(، مسا يذيخ إلى أف مفخدات السكياس متساسكة داخميًا 2.21أبعاد السكياس عشج مدتؾؼ دلالة )

  مع أبعادىا.
 طشٚمخ تصضٛش ٔتمذٚش دسربد يمٛبط عمهٛخ انفشم:

خساسي  Likert Scaleتؼ ترحيح مفخدات السكياس كفقػاً لشغاـ مكياس ليكخت 
ؾيل ىحه السدتؾيات )دائسًا، غالبًا، أحيانًا، نادرًا، كأبجًا(، كعشج ترحيح السكياس يتؼ تح

( عمى التختيب في حالة السفخدات السؾجبة، كالعكذ 1، 0، 3، 4، 5السدتؾيات إلى درجات )
( مفخدة مؾزعة عمى بعجيؽ، 02في حالة السفخدات الدالبة، كتذتسل الرؾرة الشيائية عمى )

 ( مؾاصفات الرؾرة الشيائية لمسكياس.8كالسكياس ليذ لو درجة كُمية، كيؾضح ججكؿ )
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 (6) رذٔل

 يٕاصفبد انصٕسح انُٓبئٛخ نًمٛبط عمهٛخ انفشم

 أثؼبد يمٛبط 

 ػمهٛخ انفشم

 خٛبساد الإعبثخ 
ػذد 

 أسلبو انًفشداد ثبنًمٛبط انًفشداد
()

 
انذسعخ 
 انًغزؾمخ

ب ًً
دائ

ب  جً
غبن

َبً 
ٛب
ؽ

أ
 

سًا
بد

َ
 

ذاً
أث

 

غٓذ 1 ًُ  ػمهٛخ انفشم ك
5 4 3 2 1 

3 1 ،3 ،5 ،2 ،3 ،11 ،13 ،15 ،12 45 

غٓذ 2 ًُ  55 29، 13، 14، 16، 14، 12، 19، 4، 6، 4، 2 11 ػمهٛخ انفشم ك

ُفتش. إعذاد/ انجبصج )يهضك ًُ  (:3 -حبَٛبً: اختجبس انتفكٛش ان

 يجشس اختٛبس ْزا الاختجبس: 

تؼ إعجاد اختبار التفكيخ السُشفتح لدببيؽ: أكليسا: أنو عمى الخغؼ مؽ تؾافخ عجد مؽ 
لتي تشاكلت التفكيخ السُشفتح كدسة مؽ خلاؿ التقجيخ الحاتي، ككبُعج كاحج، السقاييذ كالاختبارات ا

 Jung & Lee، أك متعجدة الأبعاد، مثل: مكياس Haran et al. (2013)مثل: مكياس 
، إلا أف ىحه الظخيقة أقل دقة في قياس التفكيخ السُشفتح، كذلػ استشادًا لسا أكضحو (2022)

Baron et al. (2016, p.119) يث إف قياس التفكيخ السُشفتح كدسة يتأثخ بالخغبة ح
الاجتساعية، كالتي تجعل السدتجيبؾف يبالغؾف في التداميؼ بالعادات السعخفية التي مؽ السحتسل 

 .Metz et alأف تؤدؼ إلى تفكيخ مُشفتح أفزل، كثانييسا: إنو عمى الخغؼ مؽ أف اختبار 
إنو تؼ ترسيسو لمسخاىقيؽ بالسخحمة الثانؾية، كمؽ ثؼ تشاكؿ التفكيخ السُشفتح كقجرة، إلا  (2020)

 كانت ضخكرة إعجاد اختبار لمتفكيخ السُشفتح متعجد الأبعاد كقجرة يتشاسب مع عيشة البحث الحالي.
 ْذف الاختجبس، ٔٔصفّ:

ييجؼ الاختبار إلى قياس التفكيخ السُشفتح كقجرة مؽ خلاؿ اختبار سجاسي الأبعاد، كقج تؼ 
ر بعج الاطلاع عمى عجد مؽ السقاييذ كالاختبارات، كالتي مشيا: مكياس التفكيخ بشاء الاختبا

( مفخدات تكيذ التفكيخ السُشفتح 7، كالحؼ يتكؾف مؽ )Haran et al. (2013)السُشفتح. إعجاد/
 Svedholm-Häkkinen & Lindemanالشذط. إعجاد/  كبُعج كاحج، كمكياس التفكيخ السُشفتح

( أبعاد، ىي: الافتقار إلى الجكجساتية، 4( مفخدة تشجرج تحت )17ؽ )، كىؾ يتكؾف م(2018)
كالانفتاح عمى الحقائق، التدامح مع الأخخيؽ، كرفض الحكؼ عمى الآخخيؽ بدبب آرائيؼ، 

، كالحؼ يكيذ التفكيخ السُشفتح كدسة، Jung & Lee (2022)كمكياس التفكيخ السُشفتح. إعجاد/ 
( أبعاد، ىي الانفتاح عمى: كجيات الشغخ الستعجدة، 6تحت ) ( مفخدة تشجرج04كىؾ يتكؾف مؽ )

التعمؼ الججيج، التعاكف، السذاركة، التغييخ، كالانفتاح عمى التشؾع كالذسؾؿ، كبعج الاطلاع عمى 
                                           

غٓذ عبنجخ، ٔٚزى رظؾٛؾٓب ثطشٚمخ ػكغٛخ. (*) ًُ  عًٛغ يفشداد ثؼُذ ػمهٛخ انفشم ك
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ىحه السقاييذ تست صياغة مؾاقف اختبار التفكيخ السُشفتح، كالحؼ يذتسل في صؾرتو الأكلية 
( أبعاد، كىي: )فحص كجيات الشغخ الستعجدة، الاستعجاد 6( مؾقفًا مؾزعة عمى )32عمى )

للانفتاح عمى التعمؼ الججيج، القابمية لمتعاكف، القابمية لمسذاركة، الاستعجاد لمتغييخ، كقبؾؿ 
 ( مؾاقف.5الاختلاؼ(، كيحتؾؼ كل بُعج في الرؾرة الأكلية للاختبار عمى )
( مؽ الخبخاء، كالسحكسيؽ في 9كقج تؼ عخض الاختبار في صؾرتو الأكلية عمى عجد )

(، كمخفق بو مقجمة تسييجية تزسشت 1مجاؿ عمؼ الشفذ التخبؾؼ، كالرحة الشفدية )ممحق
تؾضيحًا لسجاؿ البحث، كاليجؼ مشو، كذلػ بيجؼ التحقق مؽ مشاسبة السؾاقف لسا يكيدو 

يا، كفي ضؾء الاختبار حدب السفيؾـ الإجخائي لمتفكيخ السُشفتح، كتحجيج غسؾض السؾاقف لتعجيم
( مؾاقف، كتخاكحت ندب الاتفاؽ بيؽ السحكسيؽ 5آراء الخبخاء ثؼ تعجيل الرياغة المغؾية لعجد )

 %(.122 -% 88.89عمى مؾاقف الاختبار بيؽ )
ُفتش: ًُ  انخصبئص انغٛكٕيتشٚخ لاختجبس انتفكٛش ان

ؼ تؼ حداب صجؽ الاختبار بظخيقتي الرجؽ العاممي الاستكذافي، كالتؾكيجؼ، كسا ت
ريتذاردسؾف، بالإضافة -حداب الرجؽ التقاربي، كالثبات السخكب، كالثبات بظخيقة ألفا كيؾدر

 إلى حداب الاتداؽ الجاخمي للاختبار، كذلػ كسا يمي:
ُفتش: (1 ًُ   انصذق انعبيهٙ الاعتكشبفٙ لاختجبس انتفكٛش ان

 Exploratoryتؼ حداب الرجؽ العاممي للاختبار باستخجاـ التحميل العاممي الاستكذافي
Factor Analysis "كتؼ حداب معامل "كايدر"، "مايخ"، ك"أكلكؽ ،Keiser, Meyer & 

Olken  لمتحقق مؽ كفاءة سحب العػيشةSampling Adequacy ( كسا 2.860فكاف مختفعًا ،)
-Chiفكاف قيسة  Bartlett's Test of Sphericityتؼ حداب معامل "بارتميت" لمكخكية 

Square (1547.05 ك ،)( كبحلػ تؼ التحقق مؽ 322ىي دالة إحرائيًا عشج درجات حخية ،)
صلاحية البيانات لمتحميل العاممي، كالحؼ تؼ حدابو بأسمؾب السكؾنات الأساسية، كالحؼ مؽ 

، كتؼ  Promax( عؾامل بعج تجكيخ الأبعاد تجكيخًا مائلًا بظخيقة6خلالو تؼ استخلاص )
(، كتؼ حداب 2.668 - 2.124رتباط بيشيا مؽ )( عؾامل تخاكحت معاملات الا6استخلاص )

 (.9تذبعات السؾاقف عؾامميا بعج التجكيخ، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )
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 (9رذٔل )

ُفتش عهٗ عٕايهٓب ثعذ انتذٔٚش ثطشٚمخ  ًُ  Promaxيصفٕفخ تشجعبد يٕالف اختجبس انتفكٛش ان
() 

ف
ٕل

نً
 رشجؼبد انًٕالف ػهٗ انؼٕايم  ا

ف
ٕل

نً
ف ػهٗ انؼٕايم رشجؼبد انًٕال ا  

1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6 

4 9.344         14     9.421   
3 9.322         16     9.443   
5 9.431        13     9.223   
2 9.253   9.314   12     9.612   
1 9.622      29        
6  9.333     22      9.432  
3  9.443     21      9.234  
2  9.224     24      9.635  
4  9.645     25     9.663  

19       23     9.331  
13   9.393    26   9.392   9.421 

11   9.424    24      9.222 

12   9.632    22      9.344 

14   9.623    23       
15       39       

 Eigenvalues 3.24 2.23 2.64 2.55 2.52 1.59 انغزٔس انًغزخهظخ

 Percentage of Variance  12.44% 3.19% 4.24% 4.59% 4.42%َغجخ انزجبٍٚ انًفغش 
5.91

% 

 Cumulative %  12.44% 21.52% 39.36% 34.46% 42.22% 52.24%انزشاكًٙ 

( عؾامل مدتخمرة 6( أف التحميل العاممي أسفخ عؽ كجؾد )9يتزح مؽ ججكؿ )
(؛ كذلػ لأف 32، 09، 02، 15، 12( مفخدات أرقاميا )5ح، كتؼ ححؼ )لاختبار التفكيخ السُشفت
 ، كالعؾامل الدت السدتخمرة كسا يمي:Keiser( حدب محػ 2.3تذبعاتيا تقل عشج )

(، ٔكبَذ َغجخ 3.24( يٕالف، ٔثهغ انغزس انكبيٍ نّ )5انؼبيم الأٔل: رشجؼذ ػهّٛ ) (أ 

انطبنت ػهٗ فؾض ٔعٓبد  %(، ْٔٙ رؼكظ لذسح12.44إعٓبيّ فٙ انزجبٍٚ انكهٗ )

، انًخزهفخ فٙ انغٛبلبد انًزؼذدح انُظش انًزؼذدح، ٔانزؾك يٍ دلزٓب، ٔانجؾش ػٍ يؼبَٛٓب

 نزنك رى رغًٛخ ْزا انؼبيم " فؾض ٔعٓبد انُظش انًزؼذدح".

(، ٔكبَذ َغجخ 2.23( يٕالف، ٔثهغ انغزس انكبيٍ نّ )4انؼبيم انضبَٙ: رشجؼذ ػهّٛ ) (ب 

%(، ْٔٙ رؼكظ لذسح انطبنت الاَفزبػ ػهٗ فشص، 3.19هٗ )إعٓبيّ فٙ انزجبٍٚ انك

الأفكبس،  ٔيظبدس انزؼهى انًزُٕػخ، ٔرٕنٙ يغئٕنٛخ رؼهًّ يٍ خلال انًجبدسح ثبلزشاػ

 ، نزنك رى رغًٛخ ْزا انؼبيم "الاعزؼذاد نلاَفزبػ ػهٗ انزؼهى انغذٚذ".ٔانًٕضٕػبد انغذٚذح

(، ٔكبَذ َغجخ 2.64انغزس انكبيٍ نّ )( يٕالف، ٔثهغ 4انؼبيم انضبنش: رشجؼذ ػهّٛ ) (ج 

%(، ْٔٙ رؼكظ لذسح انطبنت ػهٗ انزٕاطم يغ 4.24إعٓبيّ فٙ انزجبٍٚ انكهٗ )

الأخشٍٚ يٍ خلال يغًٕػبد انؼًم انزؼبَٔٛخ، نزنك رى رغًٛخ ْزا انؼبيم "انمبثهٛخ 

 نهزؼبٌٔ".

                                           

 ىا.تفديخ ك لتدييل عخضيا  (2.3) ححفت التذبعات التي تقل عؽتؼ ك لتذبعاتيا،  السفخدات كفقًاتختيب تؼ ( *)
 



2122(0ابريل ج) (031العدد )     ببنها التربية كلية مجلة  
 

 34 

ٔكبَذ َغجخ (، 2.55( يٕالف، ٔثهغ انغزس انكبيٍ نّ )4انؼبيم انشاثغ: رشجؼذ ػهّٛ ) (د 

%(، ْٔٙ رؼكظ لذسح انطبنت ػهٗ رجبدل ٔيشبسكخ 4.59إعٓبيّ فٙ انزجبٍٚ انكهٗ )

 الأفكبس، ٔيظبدس انًؼشفخ يغ الأخشٍٚ، نزنك رى رغًٛخ ْزا انؼبيم "انمبثهٛخ نهًشبسكخ".

(، ٔكبَذ 2.52( يٕالف، ٔثهغ انغزس انكبيٍ نّ )5انؼبيم انخبيظ انشاثغ: رشجؼذ ػهّٛ ) (ق 

%(، ْٔٙ رؼكظ لذسح انطبنت ػهٗ لجٕل انزغٛٛش، 4.42فٙ انزجبٍٚ انكهٗ )َغجخ إعٓبيّ 

ٔركٛفّ يغ يخزهف انظشٔف، ٔثؾضّ ػٍ طشق عذٚذح لإؽذاس رغٛٛشاد فٙ سٔرٍٛ ؽٛبرّ 

 انٕٛيٙ، نزنك رى رغًٛخ ْزا انؼبيم " الاعزؼذاد نهزغٛٛش".

(، ٔكبَذ َغجخ 1.59( يٕالف، ٔثهغ انغزس انكبيٍ نّ )3انؼبيم انغبدط: رشجؼذ ػهّٛ ) (أ 

%(، ْٔٙ رؼكظ لذسح انطبنت ػهٗ انزفبػم يغ انضمبفبد 5.91إعٓبيّ فٙ انزجبٍٚ انكهٗ )

انًخزهفخ، ٔرمذٚشِ نهزُٕع، نزنك رى رغًٛخ ْزا انؼبيم "لجٕل الاخزلاف"، كًب ٚزضؼ أٌ 

يغًٕع َغت انزجبٍٚ فٙ انًزغٛشاد انزٙ ًٚكٍ رفغٛشْب ثٕاعطخ انؼٕايم انًغزخهظخ 

%(، ْٔٙ لًٛخ ًٚكٍ انٕصٕق ثٓب كًؤشش 52.24رجبٍٚ ػبيهٛخ رشاكًٛخ )رفغش َغجخ 

ُفزؼ. ًُ  نظذق اخزجبس انزفكٛش ان

ُفتش: (2 ًُ  انصذق انعبيهٙ انتٕكٛذ٘ لاختجبس انتفكٛش ان

تؼ التحقق مؽ الرجؽ التؾكيجؼ بإجخاء التحميمي العاممي التؾكيجؼ مؽ الجرجة الثانية 
Confirmatory Factor Analysis شتائج التحميل العاممي الاستكذافي لمعؾامل التي كفقًا ل

حيث تؼ رسؼ الشسؾذج  Amos V-24تذبعت عمييا مؾاقف الاختبار، كذلػ باستخجاـ بخنامج 
 Second-order ()السقتخح، كتؼ إجخاء التحميل العاممي التؾكيجؼ مؽ الجرجة الثانية 

Confirmatory Factor Analysisار السعيارية، كالشتائج ، كاستخخاج معاملات الانحج
  (.6يؾضحيا شكل )

 
 
 
 
 

                                           

لمبحث الحالي قتخح غيخ في الشسؾذج السُ تح يَ شفيخ السُ فكأف التيخجع إلى الجرجة الثانية مؽ سبب اختيار التحميل  (*)
كستغيخ مُذاىج يَحسل درجة كُمية، كمؽ ىحا السُشظمق كانت الزخكرة إلى الكذف عؽ أف أبعاده يُسكؽ تفديخىا بعامل 

 كاحج تشغؼ حؾلو ستة أبعاد.
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ُفزؼ6شكم ) ًُ  ( َزبئظ انزؾهٛم انؼبيهٙ انزٕكٛذ٘ لاخزجبس انزفكٛش ان

( أف معاملات الانحجار السعيارية )التذبعات( قج تخاكحت لبُعج 6يتزح مؽ شكل )
لانفتاح عمى التعمؼ (، كلبُعج "الاستعجاد ل2.99 -2.67"فحص كجيات الشغخ الستعجدة" بيؽ )

(، كلبُعج "القابمية 2.91 -2.68(، لبُعج "القابمية لمتعاكف" بيؽ )2.93 -2.69الججيج" بيؽ )
(، 2.92 -2.39(، كتخاكحت لبُعج "الاستعجاد لمتغييخ" بيؽ )2.87 -2.61لمسذاركة" بيؽ )

إحرائيًا، كقج (، كجسيعيا تذبعات مقبؾلة 2.87 -2.38كتخاكحت لبُعج " قبؾؿ الاختلاؼ" بيؽ )
، χ2 =(442.95)تؼ حداب مؤشخات جؾدة السظابقة لمشسؾذج حيث كانت قيسة مؤشخ مخبع كا 

 χ2/df، ككانت قيسة مؤشخ مخبع كا الشدبي df=(269)كىي دالة إحرائيًا عشج درجات حخية 
(، ككانت قيؼ مؤشخات جؾد ة السظابقة التدايجية 3، كىي أقل مؽ الكيسة السحكية )(1.65)

كىي أعمى مؽ  ،CFI(0.95), NFI(0.91), IFI(0.93), TLI(0.94)سقارنة كسا يمي: كال
، كىي قيسة أقل RMSEA (0.046)(، ككاف مؤشخ جحر متؾسط مخبع خظأ الاقتخاب 2.92)

(، كعمى الخغؼ مؽ أف قيسة كا دالة إحرائيًا، إلا أنيا أكثخ حداسية لحجؼ العيشة، 2.28مؽ )
ت جؾدة السظابقة الأخخػ، كالتي تُذيخ إلى أف اختبار التفكيخ كقج تؼ الاعتساد عمى مؤشخا

السُشفتح يتستع ببشية تؾكيجية لمجلالة صجقو، كىحا يُعدز مؽ الترؾر الشغخؼ لمتفكيخ السشفتح 
  باعتباره بشاءً كاحجًا متساسكًا متعجد الأبعاد.
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ُفتش: سٚتشبسدعٌٕ لاختجبس-انصذق انتمبسثٙ، ٔانخجبد انًشكت، ٔحجبد كٕٛدس (3 ًُ  انتفكٛش ان

كسؤشخ عمى  Average Variance Extractedتؼ حداب متؾسط التبايؽ السدتخخج 
 Compositeللاختبار، كسا تؼ الثبات السخكب  Divergent Validityالرجؽ التقاربي 

Reliability( 12، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ.) 
 (10رذٔل )

ُفتش )ٌ= َتبئذ انصذق انتمبسثٙ، ٔانخجبد انًشكت لاختجبس ًُ  (312انتفكٛش ان

ُفزؼ ًُ  انًٕالف أثؼبد انزفكٛش ان
انزشجؼبد 

Lording 

 انخطأ
Error 

يزٕعظ انزجبٍٚ انًغزخشط 
AVE 
 9.5انًؾك = 

انضجبد انًشكت 
CR 

 9.6انًؾك = 

1 
فؾض ٔعٓبد انُظش 

 انًزؼذدح

1 9.622 9.544 

9.243 9.336 
2 9.253 9.433 

3 9.322 9.945 

4 9.344 9.924 

5 9.431 9.296 

2 
الاعزؼذاد نلاَفزبػ 

 ػهٗ انزؼهى انغذٚذ

6 9.333 9.139 

9.642 9.434 
2 9.224 9.491 

4 9.645 9.531 

3 9.443 9.219 

 انمبثهٛخ نهزؼبٌٔ 3

19 9.424 9.223 

9.636 9.423 
11 9.632 9.514 

12 9.393 9.124 

13 9.623 9.533 

4 

 
 انمبثهٛخ نهًشبسكخ

14 9.443 9.243 

9.613 9.462 
15 9.612 9.625 

16 9.421 9.241 

12 9.223 9.333 

 الاعزؼذاد نهزغٛٛش 5

14 9.234 9.363 

9.595 9.424 
13 9.432 9.135 

29 9.331 9.442 

21 9.635 9.512 

22 9.663 9.552 

 لجٕل الاخزلاف 6

23 9.421 9.241 

9.591 9.233 24 9.344 9.453 

25 9.222 9.494 

 9.325 9.646 انذسعخ انكهٛخ

لأبعاد اختبار التفكيخ  AVE( أف قيؼ متؾسط التبايؽ السدتخخج 12يتزح مؽ ججكؿ )
(، كجسيع ىحه الكيؼ أكبخ 2.646(، كلمجرجة الكمية )2.749 -2.521السُشفتح تخاكحت بيؽ )

( مسا يذيخ إلى تستع الاختبار بالرجؽ التقاربي حيث إف الاختبار يفدخ ندبة 2.5مؽ )
%( مؽ تبايؽ مفخداتو، كمؽ ثؼ فإف التبايؽ السذتخؾ بيؽ الاختبار، كمفخداتو أكبخ مؽ 64.6)

كسا يتزح مؽ ذات الججكؿ أف قيؼ الثبات  (Hair et al., 2022, p.114)تبايؽ خظأ الكياس 
(، 2.975(، كلمجرجة الكمية )2.936 -2.733ختبار تخاكحت بيؽ )لأبعاد الا CRالسخكب 

(، كمؽ ثؼ يتستع الاختبار بسؤشخات جيجة لمجلالة عمى ثباتو السخكب، 2.6كىي قيؼ أكبخ مؽ )
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 Kuder-Richardsonريتذاردسؾف -كسا تؼ حداب الثبات للاختبار بسعادلة كيؾدر
Formula-20(، 2.701(،)2.729لتختيب )، كبمغت معاملات ثبات الأبعاد عمى ا

(، 2.834(، بيشسا بمغت معامل ثبات الاختبار )2.808(، )2.750(، )2.789(، )2.774)
 كبالتالي يتستع اختبار التفكيخ السُشفتح بجرجة مقبؾلة مؽ الثبات.

ُفتش: (4 ًُ  الاتغبق انذاخهٙ لاختجبس انتفكٛش ان

رجة كل مؾقف كدرجة كل بُعج تؼ حداب الاتداؽ الجاخمي بإيجاد معامل الارتباط بيؽ د
 (.11مؽ أبعاد اختبار التفكيخ السُشفتح، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )

 (11رذٔل )

ُفتش  ًُ يعبيلاد الاستجبط ثٍٛ دسرخ كم يٕلف ٔدسرخ كم ثعُذ يٍ أثعبد اختجبس انتفكٛش ان

=ٌ(312) 
يؼبيم الاسرجبط يغ ثؼُذ 
فؾض ٔعٓبد انُظش 

 انًزؼذدح

 يؼبيم الاسرجبط يغ ثؼُذ
الاعزؼذاد نلاَفزبػ ػهٗ 

 انزؼهى انغذٚذ

يؼبيم الاسرجبط يغ ثؼُذ 

 انمبثهٛخ نهزؼبٌٔ

يؼبيم الاسرجبط يغ ثؼُذ 

 انمبثهٛخ نهًشبسكخ

يؼبيم الاسرجبط يغ ثؼُذ 

 الاعزؼذاد نهزغٛٛش

يؼبيم الاسرجبط يغ 

 ثؼُذ لجٕل الاخزلاف

1 9.242
**

 1 9.234
**

 1 9.244
**

 1 9.254
**

 1 9.262
**

 1 9.263
**

 

2 9.253
**

 2 9.226
**

 2 9.262
**

 2 9.223
**

 2 9.244
**

 2 9.212
**

 

3 9.262
**

 3 9.245
**

 3 9.491
**

 3 9.244
**

 3 9.223
**

 3 9.222
**

 

4 9.494
**

 4 9.243
**

 4 9.233
**

 4 9.244
**

 4 9.222
**

 -- 

5 9.242
**

 -- -- -- 5 9.231
**

 -- 
  9.124( =9.95( ٔيغزٕٖ دلانخ )319ؽشٚخ ))*( لًٛخ يؼبيم الاسرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ   
  9.142( =9.91( ٔيغزٕٖ دلانخ )319)**( لًٛخ يؼبيم الاسرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ ؽشٚخ ) 

  

( أف درجة كل مؾقف مؽ السؾاقف التي يتزسشيا الاختبار مختبطً 11يتزح مؽ ججكؿ )
(، مسا يُذيخ إلى 2.21ؾؼ دلالة )ارتباطًا مؾجبًا مع درجة كل بُعج مؽ أبعاد الاختبار عشج مدت

أف مؾاقف الاختبار متساسكة داخميًا مع أبعادىا، كسا تؼ حداب معامل الارتباط بيؽ درجة كل 
 (.10مؾقف، كالجرجة الكمية للاختبار، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )

 (12رذٔل )

ُفت ًُ  (312ش )ٌ=يعبيلاد الاستجبط ثٍٛ دسرخ كم يٕلف ٔانذسرخ انكهٛخ لاختجبس انتفكٛش ان
يؼبيم الاسرجبط يغ 

 انذسعخ انكهٛخ

يؼبيم الاسرجبط يغ 

 انذسعخ انكهٛخ

يؼبيم الاسرجبط يغ 

 انذسعخ انكهٛخ

يؼبيم الاسرجبط يغ 

 انذسعخ انكهٛخ

يؼبيم الاسرجبط يغ انذسعخ 

 انكهٛخ

1 9.222
**

 2 9.252
**

 13 9.213
**

 13 9.251
**

 25 9.242
**

 

2 9.231
**

 4 9.225
**

 14 9.234
**

 29 9.294
**

 -- 

3 9.242
**

 3 9.243
**

 15 9.293
**

 21 9.292
**

 -- 

4 9.262
**

 19 9.261
**

 16 9.244
**

 22 9.213
**

 -- 

5 9.251
**

 11 9.234
**

 12 9.224
**

 23 9.251
**

 -- 

6 9.254
**

 12 9.263
**

 14 9.242
**

 24 9.292
**

 -- 

بًا مع الجرجة الكمية ( أف درجة كل مؾقف مختبظًا ارتباطًا مؾج10يتزح مؽ ججكؿ )
(، كلمتحقق مؽ اتداؽ محتؾػ الاختبار ككل، 2.21لاختبار التفكيخ السُشفتح عشج مدتؾؼ دلالة )
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كارتباط أبعاده بعزيا ببعض، تؼ حداب معامل الارتباط بيؽ درجة كل بُعج، كالجرجة الكمية 
 (.13للاختبار، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )

 ( 13رذٔل )

ُفتش )ٌ=يعبيلاد الاستجبط ث ًُ  (312ٍٛ دسرخ كم ثعُذ، ٔانذسرخ انكهٛخ لاختجبس انتفكٛش ان

ُفتش ًُ  أثعبد انتفكٛش ان
فؾض ٔعٓبد 

 انُظش انًزؼذدح

الاعزؼذاد نلاَفزبػ 

 ػهٗ انزؼهى انغذٚذ

انمبثهٛخ 

 نهزؼبٌٔ

انمبثهٛخ 

 نهًشبسكخ

الاعزؼذاد 

 نهزغٛٛش

لجٕل 

 الاخزلاف

9.221 خ يؼبيلاد اسرجبط الأثؼبد يغ انذسعخ انكهٛ
**

 9.226
**

 9.223
**

 9.254
**

 
9.242

**
 

9.252
**

 

  9.124( =9.95( ٔيغزٕٖ دلانخ )319)*( لًٛخ يؼبيم الاسرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ ؽشٚخ )  
  9.142( =9.91( ٔيغزٕٖ دلانخ )319)**( لًٛخ يؼبيم الاسرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ ؽشٚخ ) 

(، كسا أف 2.21تباط دالة عشج مدتؾػ )( أف قيؼ معاملات الار 13يتزح مؽ ججكؿ )
 ( مسا يجؿ عمى الاتداؽ الجاخمي لاختبار التفكيخ السُشفتح.2.7جسيعيا أكبخ مؽ )

ُفتش: ًُ  طشٚمخ تصضٛش ٔتمذٚش دسربد اختجبس انتفكٛش ان

-تؼ ترحيح مؾاقف اختبار التفكيخ السُشفتح كفقػاً لسُفتاح الترحيح، كالسخفق بشياية )ممحق
إعظاء درجة كاحجة لكل إجابة صحيحة، كدرجة )صفخ( لكل إجابة خاطئة، كذلػ (، حيث يتؼ 3

( 05لكل مؾقف مؽ السؾاقف التي يتزسشيا الاختبار، كتذتسل الرؾرة الشيائية للاختبار عمى )
 ( مؾاصفات الرؾرة الشيائية للاختبار.14( أبعاد، كيؾضح ججكؿ )6مؾقفًا مؾزعة عمى )

 (14رذٔل )

ُفتشيٕاصفبد انصٕسح ا ًُ  نُٓبئٛخ لاختجبس انتفكٛش ان
 

ُفزؼ ًُ  أثؼبد اخزجبس انزفكٛش ان

 خٛبساد الإعبثخ 
ػذد 

 انًٕالف
 أسلبو انًٕالف ثبلاخزجبس 

انذسعخ 

 انًغزؾمخ
الإعبثخ 

 انظؾٛؾخ

الإعبثخ 

 انخبطئخ

 فؾض ٔعٓبد انُظش انًزؼذدح 1

 طفش 1

5 1 ،2 ،3 ،4 ،5 5 

 4 3، 4، 2، 6 4 نغذٚذالاعزؼذاد نلاَفزبػ ػهٗ انزؼهى ا 2

 4 13، 12، 11، 19 4 انمبثهٛخ نهزؼبٌٔ 3
 4 12، 16، 15، 14 4 انمبثهٛخ نهًشبسكخ 4

 5 22، 21، 29، 13، 14 5 الاعزؼذاد نهزغٛٛش 5

 3 25، 24، 23 3 لجٕل الاخزلاف 6

 25 -- 25 انذسعخ انكهٛخ

 (:4 -)يهضك -صجحبنخبً: يمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ. إعذاد/ انجب

 يجشساد إعذاد انًمٛبط:

كفي حجكد -تؼ إعجاد مكياس الازدىار الأكاديسي لثلاثة أسباب: أكليا: أف الباحث 
لؼ يحرل عمى مكياس للازدىار الأكاديسي في البيئة العخبية عمى الخغؼ مؽ تؾافخ  -اطلاعو

كسكياس  -لسقاييذ عجد مؽ السقاييذ التي تشاكلت الازدىار الشفدي، كثانييا: أف بعض ا
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Porath et al. (2012) -  تشاكلت قياس الازدىار مؽ ربظو بالاستفادة مؽ خبخات التعمؼ في
مجالات العسل، كالدياقات السيشية، كثالثيا أف بعض السقاييذ تشاكلت قياس الازدىار الأكاديسي 

كرة إعجاد ، كمؽ ثؼ كانت ضخ Ozcan et al. (2021)لجػ مخاحل تعميسية أخخػ، مثل مكياس 
 مكياس يتشاسب مع عيشة البحث الحالي.

 انٓذف يٍ انًمٛبط ٔصفّ، ٔإرشاءاد إعذادِ: 

الاطلاع عمى  ييجؼ السكياس إلى قياس الازدىار الأكاديسي، كقج تؼ بشاء السكياس بعج
، كالحؼ Porath et al. (2012)عجد مؽ السقاييذ، كالتي مشيا: مكياس الازدىار. إعجاد/ 

( مفخدات تشجرج تحت بعجيؽ، ىسا: الحيؾية، كالتعمؼ، كمكياس الازدىار 12يتكؾف مؽ )
( أبعاد: 5( مفخدة تشجرج تحت )04، كالحؼ يتكؾف )Schreiner (2016)الظلابي. إعجاد/ 

التعمؼ التفاعمي، الانجاز الأكاديسي، كالتؾجو الإيجابي، كالتخابط الاجتساعي، كالسؾاطشة، كمكياس 
( مفخدات تشجرج 12، كالحؼ يتكؾف مؽ )Ozcan et al. (2021)عجاد/ الازدىار الأكاديسي. إ 

، كاستشادًا إلى ما تؼ تحت بعجيؽ، ىسا: الحيؾية، كالتعمؼ، كبعج الاطلاع عمى ىحه السقاييذ
استخلاصو مؽ الإطار الشغخؼ باقتخاح الجمج بيؽ نسؾذجي الازدىار الأكاديسي لكل مؽ 

Porath et al. (2012)ك ،Schreiner (2020) تست صياغة مفخدات مكياس ، فقج
( أبعاد، 3( مفخدة مؾزعة عمى )32الازدىار الأكاديسي، كالحؼ يذتسل في صؾرتو الأكلية عمى )

كىي: )الحيؾية الحاتية، الاستفادة مؽ تجارب التعمؼ، كالتؾجو الإيجابي(، كيحتؾؼ كل بُعج في 
 ( مفخدات.12الرؾرة الأكلية لمسكياس عمى )

( مؽ الخبخاء، كالسحكسيؽ في 9السكياس في صؾرتو الأكلية عمى عجد ) كقج تؼ عخض
(، كمخفق بو مقجمة تسييجية تزسشت 1مجاؿ عمؼ الشفذ التخبؾؼ، كالرحة الشفدية )ممحق

تؾضيحًا لسجاؿ البحث، كاليجؼ مشو، كذلػ بيجؼ التحقق مؽ مشاسبة السفخدات لسا يكيدو 
الأكاديسي، كتحجيج غسؾض السفخدات لتعجيميا، كفي  السكياس حدب السفيؾـ الإجخائي للازدىار

( مفخدات، 4( مفخدات، كتعجيل الرياغة المغؾية لعجد )3ضؾء آراء الخبخاء ثؼ ححؼ عجد )
 %(.122 -% 88.89( مفخدة بشدب اتفاؽ تخاكحت بيؽ )07كأصبح السكياس يذتسل عمى )

 انخصبئص انغٛكٕيتشٚخ نًمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ:
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صجؽ السكياس بظخيقتي الرجؽ العاممي الاستكذافي، كالتؾكيجؼ، كسا تؼ تؼ حداب 
حداب الرجؽ التقاربي، كالتسايُدؼ، كالثبات السخكب، كالثبات بظخيقة الفا كخكنباخ، بالإضافة 

 إلى حداب الاتداؽ الجاخمي لمسكياس، كذلػ كسا يمي:
  :نًمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ انصذق انعبيهٙ الاعتكشبفٙ (1

قق مؽ الرجؽ العاممي لمسكياس تؼ استخجاـ أسمؾب التحميل العاممي الاستكذافي لمتح
Exploratory Factor Analysis  عؽ طخيق إخزاع مرفؾفة الارتباطات لسفخدات السكياس

( مفخدة عمى عيشة التحقق مؽ الخرائص الديكؾمتخية، كتؼ حداب معامل "كايدر"، 07)
(، كسا تؼ حداب معامل 2.912فكاف مختفعًا ) Keiser, Meyer & Olken"مايخ"، ك"أكلكؽ" 

 Chi-Squareفكاف قيسة  Bartlett's Test of Sphericity"بارتميت" لمكخكية 
(، كبحلػ تؼ التحقق مؽ صلاحية 076(، كىي دالة إحرائيًا عشج درجات حخية )3259.87)

 Componentsة البيانات لمتحميل العاممي، كالحؼ تؼ حدابو بأسمؾب السكؾنات الأساسي
Principal( عؾامل بعج تجكيخ الأبعاد تجكيخًا مائلًا 3، كالحؼ مؽ خلالو تؼ استخلاص )

(، كتؼ حداب 2.552 - 2.111، كقج تخاكحت معاملات الارتباط بيشيا مؽ ) Promaxبظخيقة
 (.15تذبعات مفخدات السكياس عؾامميا بعج التجكيخ، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )

 (15رذٔل )

خ تشجعبد يفشداد يمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ عهٗ عٕايهٓب ثعذ انتذٔٚش ثطشٚمخ يصفٕف

Promax () 

 انًفشداد
 رشجؼبد انًفشداد ػهٗ انؼٕايم 

 انًفشداد
 رشجؼبد انًفشداد ػهٗ انؼٕايم 

1 2 3 1 2 3 

4 9.325     16   9.445  

1 9.322     15  9.461  

3 9.446    14  9.345  

2 9.422    12     

5 9.252    29    9.441 

6 9.641   21    9.442 

2 9.431   13    9.243 

4     23    9.242 

19  9.331  25   9.246 

11  9.444  22   9.532 

3  9.496  26   9.444 

13  9.241  24   9.334 

12  9.262  22    

14  9.624  24    

                                           

 ىا.تفديخ ك عخضيا لتدييل  (2.3) ححفت التذبعات التي تقل عؽتؼ تختيب السفخدات كفقًا لتذبعاتيا، كتؼ ( *)
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 Eigenvalues 4.63 4.55 3.51 انغزٔس انًغزخهظخ

Percentage of Variance  16.55%َغجخ انزجبٍٚ انًفغش   16.26% 11.21% 

Cumulative %  16.55%انزشاكًٙ   32.41% 44.52% 

( عؾامل مدتخمرة 3( أف التحميل العاممي أسفخ عؽ كجؾد )15يتزح مؽ ججكؿ )
(؛ كذلػ لأف 08، 07، 17، 8( مفخدات أرقاميا )4لسكياس الازدىار الأكاديسي، كتؼ ححؼ )

 ، كالعؾامل الأربعة السدتخمرة كسا يمي:Keiser( حدب محػ 2.3تذبعاتيا تقل عشج )

(، ككانت ندبة 4.63( مفخدات، كبمغ الجحر الكامؽ لو )7العامل الأكؿ: تذبعت عميو ) (أ 
%(، كتعكذ مفخداتو شعؾر الظالب بالشذاط، 16.55إسيامو في التبايؽ الكمى )

لأداء السياـ، كالأنذظة الأكاديسية باقتجار، كدكف طمب مداعجة كالظاقة، كالحساس 
 خارجية، لحلػ تؼ تدسية ىحا العامل "الحيؾية الحاتية".

(، ككانت ندبة 4.55( مفخدات، كبمغ الجحر الكامؽ لو )9العامل الثاني: تذبعت عميو ) (ب 
اب %(، كتعكذ مفخداتو رغبة الظالب في اكتد16.06إسيامو في التبايؽ الكمى )

الاستفادة مؽ "كتظبيق السعخفة؛ لبشاء الثقة، كالقجرة الحاتية، لحلػ تؼ تدسية ىحا العامل 
 تجارب التعمؼ".

(، ككانت 3.51( مفخدات، كبمغ الجحر الكامؽ لو )8العامل الثالث: تذبعت عميو ) (ج 
%(، كتعكذ مفخداتو نغخة الظالب الإيجابية، 11.71ندبة إسيامو في التبايؽ الكمى )

و في مؾاصمة الأداء رغؼ الرعؾبات، لحلػ تؼ تدسية ىحا العامل " التؾجو كثقت
الإيجابي"، كسا يتزح أف مجسؾع ندب التبايؽ في الستغيخات التي يسكؽ تفديخىا 

 Cumulativeبؾاسظة العؾامل السدتخمرة تفدخ ندبة تبايؽ عاممية تخاكسية 
Percentage of Variance ( =49.50كىي قيسة يسكؽ ا ،)% لؾثؾؽ بيا كسؤشخ

 لرجؽ مكياس الازدىار الأكاديسي.
  انصذق انعبيهٙ انتٕكٛذ٘ نًمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ: (2

كفقًا لشتائج  Confirmatory Factor Analysisتؼ التحقق مؽ الرجؽ التؾكيجؼ 
التحميل العاممي الاستكذافي لمعؾامل التي تذبعت عمييا مفخدات مكياس الازدىار الأكاديسي، 

حيث تؼ رسؼ الشسؾذج السقتخح، كتؼ إجخاء التحميل  Amos V-24ػ باستخجاـ بخنامج كذل
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، First-order Confirmatory Factor Analysisالعاممي التؾكيجؼ مؽ الجرجة الأكلى 
 (.7كذلػ باستخخاج معاملات الانحجار السعيارية، كالشتائج يؾضحيا شكل )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 انزٕكٛذ٘ نًمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ ( َزبئظ انزؾهٛم انؼبيه2ٙشكم )

( أف معاملات الانحجار السعيارية )التذبعات( قج تخاكحت لبُعج 7يتزح مؽ شكل )
 -2.39(، كلبُعج "الاستفادة مؽ تجارب التعمؼ" بيؽ )2.98 -2.49"الحيؾية الحاتية" بيؽ )

تذبعات مقبؾلة  (، كجسيعيا2.88 -2.39(، كتخاكحت لبُعج "التؾجو الإيجابي" بيؽ  )2.93
التحميل العاممي التؾكيجؼ حيث كانت  إحرائيًا، كقج تؼ حداب مؤشخات جؾدة السظابقة لشسؾذج

، df=(249)، كىي دالة إحرائيًا عشج درجات حخية  χ2= (537.23)قيسة مؤشخ مخبع كا 
 (، ككانت3، كىي أقل مؽ الكيسة السحكية )χ2/df (2.16)ككانت قيسة مؤشخ مخبع كا الشدبي 

 ,CFI(0.94), NFI(0.90)قيؼ مؤشخات جؾد ة السظابقة التدايجية كالسقارنة كسا يمي: 
IFI(0.95), TLI(0.93)، ( 2.92كىي تداكػ أك أكبخ مؽ،)   ككاف مؤشخ جحر متؾسط مخبع

(، كعمى الخغؼ مؽ أف قيسة كا 2.28، كىي قيسة أقل مؽ )RMSEA (0.061)خظأ الاقتخاب 
دالة إحرائيًا، إلا أنيا أكثخ حداسية لحجؼ العيشة، كقج تؼ الاعتساد عمى مؤشخات جؾدة 
السظابقة الأخخػ، كالتي تُذيخ إلى أف مكياس الازدىار الأكاديسي يتستع ببشية تؾكيجية لمجلالة 

 صجقو.
انخجبد انًشكت، ٔحجبد أنفب كشَٔجبط نًمٛبط الاصدْبس انصذق انتمبسثٙ، ٔانتًبٚضُ٘، ٔ (3

 الأكبدًٚٙ:
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كسؤشخ عمى  Average Variance Extractedتؼ حداب متؾسط التبايؽ السدتخخج 
لسكياس الازدىار الأكاديسي، كسا تؼ الثبات السخكب  Divergent Validityالرجؽ التقاربي 

Composite Reliability( 16، الشتائج يؾضحيا ججكؿ.) 
 (16رذٔل )

 (312َتبئذ انصذق انتمبسثٙ، ٔانخجبد انًشكت نًمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ )ٌ=

 انًفشداد أثؼبد الاصدْبس الأكبدًٚٙ
انزشجؼبد 

Lording 

 انخطأ

Error 

 يزٕعظ انزجبٍٚ انًغزخشط

AVE 

 9.5انًؾك = 

 CR انضجبد انًشكت

 9.6انًؾك = 

 انؾٕٛٚخ انزارٛخ 1

1 9.322 9.955 

9.662 9.323 

2 9.422 9.316 

3 9.446 9.215 

4 9.325 9.943 

5 9.252 9.434 

6 9.641 9.536 

2 9.431 9.253 

2 
 الاعزفبدح يٍ 

 رغبسة انزؼهى

4 9.496 9.359 

9.596 9.436 

3 9.331 9.133 

19 9.444 9.211 

11 9.262 9.412 

12 9.241 9.339 

13 9.624 9.546 

14 9.461 9.242 

15 9.445 9.265 

16 9.345 9.452 

 انزٕعّ الإٚغبثٙ 3

12 9.243 9.322 

9.593 9.445 

14 9.441 9.224 

13 9.442 9.243 

29 9.532 9.659 

21 9.242 9.344 

22 9.334 9.445 

23 9.246 9.443 

24 9.444 9.262 

 9.365 9.551 انذسعخ انكهٛخ

لأبعاد مكياس الازدىار  AVE( أف قيؼ متؾسط التبايؽ السدتخخج 16يتزح مؽ ججكؿ )
(، كجسيع ىحه 2.551(، كبمغت لمجرجة الكمية )2.660 - 2.523الأكاديسي تخاكحت بيؽ )

السكياس يفدخ  ( مسا يُذيخ إلى تستع السكياس بالرجؽ التقاربي حيث إف2.5الكيؼ أكبخ مؽ )
%( مؽ تبايؽ مفخداتو، كمؽ ثؼ فإف التبايؽ السذتخؾ بيؽ السكياس، كمفخداتو أكبخ 55.12ندبة )

، كسا يتزح مؽ ذات الججكؿ أف قيؼ  (Hair et al., 2022, p.114)مؽ تبايؽ خظأ الكياس 
ة (، كبمغت لمجرجة الكمي2.909 -2.885لأبعاد السكياس تخاكحت بيؽ ) CRالثبات السخكب 

(، كمؽ ثؼ يتستع السكياس بسؤشخات جيجة لمجلالة 2.6(، كجسيع ىحه الكيؼ أكبخ مؽ )2.965)



2122(0ابريل ج) (031العدد )     ببنها التربية كلية مجلة  
 

 34 

في حالة  Cronbach's alphaعمى ثباتو السخكب، كسا تؼ حداب الثبات بظخيقة ألفا كخكنباخ 
 (.17ححؼ السفخدة، كسا تؼ حداب ثبات الأبعاد، كالجرجة الكُمية، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )

 (17رذٔل )

 (312يعبيلاد حجبد يفشداد يمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ ثطشٚمخ انفب كشَٔجبط )ٌ=
 انزٕعّ الإٚغبثٙ الاعزفبدح يٍ رغبسة انزؼهى انؾٕٛٚخ انزارٛخ

 يؼبيم انضجبد و يؼبيم انضجبد و يؼبيم انضجبد و يؼبيم انضجبد و يؼبيم انضجبد و يؼبيم انضجبد  و
1 9.264 6 9.253 1 9.436 6 9.433 1 9.243 6 9.255 

2 9.239 2 9.243 2 9.434 2 9.439 2 9.253 2 9.234 

3 9.232 -- 3 9.423 4 9.431 3 9.242 4 9.249 

4 9.266 -- 4 9.449 3 9.423 4 9.262 -- 

5 9.249 -- 5 9.422 -- 5 9.242 -- 

 9.233صجبد انجؼُذ= 9.452صجبد انجؼُذ= 9.493صجبد انجؼُذ=

 9.466ط الاصدْبس الأكبدًٚٙ ككم = يؼبيم صجبد يمٛب

( أف معاملات ثبات مفخدات مكياس الازدىار الأكاديسي بظخيقة 17يتزح مؽ ججكؿ )
الفا كخكنباخ تقل عؽ قيسة معامل ثبات كل بُعج مؽ أبعاد السكياس، كالتي بمغت عمى التختيب 

يتستع السكياس (، كبالتالي 2.866(، كبمغت لمسكياس ككل )2.799(، ك)2.850(، )2.823)
 Discriminantبجرجة مقبؾلة مؽ الثبات، كبالإضافة إلى ذلػ تؼ حداب الرجؽ التسايُدؼ 

Validity  لأبعاد لسكياس الازدىار الأكاديسي اعتسادًا عمى طخيقةFornell-Larcker كذلػ ،
بيؽ ، كمعاملات الارتباط AVEمؽ خلاؿ السقارنة بيؽ قيؼ الجحر التخبيعي لمتبايؽ السدتخخج 

 (.18أبعاد السكياس، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )
 (16رذٔل )

 Fornell-Larcker =ٌ(312)َتبئذ انصذق انتًبٚضُ٘ نًمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ ثطشٚمخ 
 انزٕعّ الإٚغبثٙ الاعزفبدح يٍ رغبسة انزؼهى انؾٕٛٚخ انزارٛخ أثؼبد الاصدْبس الأكبدًٚٙ

   0.614 انؾٕٛٚخ انزارٛخ

  0.711 9.662 رغبسة انزؼهى الاعزفبدح يٍ

 0.709 9.624 9.621 انزٕعّ الإٚغبثٙ

 AVEرشٛش الأسلبو راد انخظ انغًٛك فٙ انًشثؼبد انًظههخ إنٗ لٛى انغزس انزشثٛؼٙ نهزجبٍٚ انًغزخشط 

( أف جسيع قيؼ معاملات الارتباط بيؽ أبعاد مكياس الازدىار 18يتزح مؽ ججكؿ )
لكل بُعج مؽ أبعاد  (AVE)ر التخبيعي لستؾسط التبايؽ السذتخؾ الأكاديسي تقل عمى قيسة الجح

، مسا يُذيخ إلى أف التبايؽ بيؽ مفخدات السكياس أكبخ Fornell-Larckerالسكياس حدب محػ 
، كمؽ ثؼ يتستع مكياس (Hair et al., 2022, p.117)مؽ التبايؽ السذتخؾ بيؽ أبعاده 

  ؽ التسايُدؼ.الازدىار الأكاديسي بجرجة مقبؾلة مؽ الرج
 الاتغبق انذاخهٙ نًمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ: (4
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تؼ حداب الاتداؽ الجاخمي لسفخدات، كذلػ بإيجاد معامل الارتباط بيؽ درجة كل مفخدة 
 (.19كدرجة كل بُعج مؽ أبعاد مكياس الازدىار الأكاديسي، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )

 (19رذٔل )

 (312الأكبدًٚٙ ثطشٚمخ انفب كشَٔجبط )ٌ=يعبيلاد حجبد يفشداد يمٛبط الاصدْبس 
 انزٕعّ الإٚغبثٙ الاعزفبدح يٍ رغبسة انزؼهى انؾٕٛٚخ انزارٛخ

 يؼبيم الاسرجبط  و يؼبيم الاسرجبط  و يؼبيم الاسرجبط  و يؼبيم الاسرجبط  و يؼبيم الاسرجبط  و يؼبيم الاسرجبط  و

1 9.243
**

 6 9.236
**

 1 9.222
**

 6 9.232
**

 1 9.244
**

 6 9.235
**

 

2 9.266
**

 2 9.242
**

 2 9.225
**

 2 9.213
**

 2 9.236
**

 2 9.253
**

 

3 9.264
**

 -- 3 9.232
**

 4 9.222
**

 3 9.254
**

 4 9.233
**

 

4 9.252
**

 -- 4 9.252
**

 3 9.222
**

 4 9.242
**

 -- 

5 9.253
**

 -- 5 9.241
**

 -- 5 9.251
**

 -- 

  9.124( =9.95( ٔيغزٕٖ دلانخ )319ؽشٚخ ) )*( لًٛخ يؼبيم الاسرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ  
  9.142( =9.91( ٔيغزٕٖ دلانخ )319)**( لًٛخ يؼبيم الاسرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ ؽشٚخ ) 

( أف درجة كل مفخدة مختبظة ارتباطًا مؾجبًا مع درجة كل بُعج مؽ 19يتزح مؽ ججكؿ )
مسا يذيخ إلى أف مفخدات (، 2.21أبعاد مكياس الازدىار الأكاديسي عشج مدتؾؼ دلالة )

السكياس متساسكة داخميًا مع أبعادىا، كسا تؼ حداب معامل الارتباط بيؽ درجة كل مفخدة، 
  (.02كالجرجة الكمية لمسكياس، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )
 (20رذٔل )

 (312يعبيلاد الاستجبط ثٍٛ دسرخ كم يفشدح ٔانذسرخ انكهٛخ نًمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ )ٌ=

 و
 يم الاسرجبط يؼب

 يغ انذسعخ انكهٛخ
 و

يؼبيم الاسرجبط 

 يغ انذسعخ انكهٛخ
 و

يؼبيم الاسرجبط 

 يغ انذسعخ انكهٛخ
 و

 يؼبيم الاسرجبط

 يغ انذسعخ انكهٛخ 
 و

يؼبيم الاسرجبط 

 يغ انذسعخ انكهٛخ

1 9.224
**

 6 9.216
**

 11 9.224
**

 16 9.294
**

 21 9.225
**

 

2 9.241
**

 2 9.221
**

 12 9.222
**

 12 9.221
**

 22 9.212
**

 

3 9.233
**

 4 9.211
**

 13 9.212
**

 14 9.216
**

 23 9.223
**

 

4 9.223
**

 3 9.293
**

 14 9.291
**

 13 9.224
**

 24 9.214
**

 

5 9.234
**

 19 9.213
**

 15 9.296
**

 29 9.213
**

 -- 

  9.124( =9.95( ٔيغزٕٖ دلانخ )319)*( لًٛخ يؼبيم الاسرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ ؽشٚخ )  

  9.142( =9.91( ٔيغزٕٖ دلانخ )319)**( لًٛخ يؼبيم الاسرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ ؽشٚخ ) 

( أف درجة كل مفخدة مختبظة ارتباطًا مؾجبًا مع الجرجة الكمية 02يتزح مؽ ججكؿ )
(، كلمتحقق مؽ اتداؽ محتؾػ السكياس ككل تؼ 2.21لسكياس الازدىار الأكاديسي عشج مدتؾؼ )

رتباط بيؽ درجة كل بُعج، كالجرجة الكمية لمسكياس، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ حداب معامل الا
(01.) 

 ( 21رذٔل )

 (312يعبيلاد الاستجبط ثٍٛ دسرخ كم ثعُذ، ٔانذسرخ انكهٛخ نًمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ )ٌ=
 انزٕعّ الإٚغبثٙ الاعزفبدح يٍ رغبسة انزؼهى انؾٕٛٚخ انزارٛخ أثؼبد الاصدْبس الأكبدًٚٙ

9.252  ؼبيلاد الاسرجبط يغ انذسعخ انكهٛخي
**

 9.231
**

 9.244
**

 
  9.124( =9.95( ٔيغزٕٖ دلانخ )319)*( لًٛخ يؼبيم الاسرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ ؽشٚخ )  
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  9.142( =9.91( ٔيغزٕٖ دلانخ )319)**( لًٛخ يؼبيم الاسرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ ؽشٚخ ) 

(، كساف أف 2.21ت الارتباط دالة عشج مدتؾػ )( أف قيؼ معاملا01يتزح مؽ ججكؿ )
(، مسا يجؿ عمى الاتداؽ الجاخمي لسكياس الازدىار 2.7معاملات الارتباط أكبيخ مؽ )

 الأكاديسي.
 طشٚمخ تصضٛش ٔتمذٚش دسربد يمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ:

 Likertتؼ ترحيح مفخدات مكياس الازدىار الأكاديسي كفقػاً لشغاـ مكياس ليكخت 
Scale  خساسي السدتؾيات )دائسًا، غالبًا، أحيانًا، نادرًا، كأبجًا(، كعشج ترحيح السكياس يتؼ

( في السفخدات الإيجابية، كبالعكذ في 1، 0، 3، 4، 5تحؾيل ىحه السدتؾيات إلى درجات )
( أبعاد، 3( مفخدة مؾزعة عمى )04السفخدات الدمبية، كتذتسل الرؾرة الشيائية لمسكياس عمى )

 ( مؾاصفات الرؾرة الشيائية لمسكياس.00ح ججكؿ )كيؾض
 (22رذٔل )

يٕاصفبد انصٕسح انُٓبئٛخ نًمٛبط الاصدْبس الأكبدًٚٙ 
()

 

 

 

أثؼبد يمٛبط الاصدْبس 

 الأكبدًٚٙ

 خٛبساد الإربثخ 
ػذد 

 انًفشداد
 أسلبو انًفشداد ثبنًمٛبط 

انذسعخ 
 انًغزؾمخ

ب ًً
دائ

 

ب جً
غبن

ًب  َ
ٛب
ؽ

أ
 

سًا
بد

َ
 

ذًا
أث

 

 انؾٕٛٚخ انزارٛخ 1

5 4 3 2 1 

2 1 ،4 ،2 ،19 ،13 ،16 ،13 35 

 45 24، 22، 29، 12، 14، 11، 4، 5، 2 3 الاعزفبدح يٍ رغبسة انزؼهى 2

 49 23، 21، 14، 15، 12، 3، 6، 3 4 انزٕعّ الإٚغبثٙ 3

 129 -- 24 انذسعخ انكهٛخ

 تطجٛك أدٔاد انجضج:

( 5-لاب عيشة البحث بعج أخح مؾافقة رسسية )ممحق تؼ تظبيق أدكات البحث عمى الظ
ـ، كتؼ تظبيق الأدكات الكتخكنيًا 06/0/0200مؽ إدارة كمية التخبية بجامعة الإسكشجرية بتاريخ 

، كمخفق في )ممحق Office 365، كالسجمج في حدمة Microsoft Formsمؽ خلاؿ بخنامج 
 ( نساذج مرؾرة مؽ السقاييذ الالكتخكنية.6-

 ذ، ٔالأعبنٛت الإصصبئٛخ انًغتخذيخ نتضهٛم انجٛبَبد:انجشاي

 رى رؾهٛم انجٛبَبد، ٔيؼبنغزٓب إؽظبئٛبً ثبعزخذاو انجشايظ، ٔالأعبنٛت انزبنٛخ:

(، ٔرى اعزخذايّ فٙ ؽغبة انؾذ V-3.19الإطذاس ) - G * Power انجشَبيظ الإؽظبئٙ (1

 Priori Powerنٗ آنٛخ انؼًم الأدَٗ نؼذد ػُٛخ انجؾش ثطشٚمخ انمٕح الإؽظبئٛخ، اعزُبداً إ

Analysis . 

                                           
 (، ْٙ يفشداد عبنجخ ٚزى رظؾٛؾٓب ثطشٚمخ ػكغٛخ.21، 13، 14، 2انًفشداد أسلبو ) (*)
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، ٔرمى اعمزخذايّ V-24)الإطذاس ) - SPSS ؽضيخ انجشايظ الإؽظبئٛخ نهؼهٕو الاعزًبػٛخ (2

ٔيؼمبيلاد  فٙ ؽغبة انًزٕعطبد انؾغبثٛخ، ٔالاَؾشافبد انًؼٛبسٚخ، ٔيؼبيمم صجمبد انفمب،

 كشبفٙ.انزفشطؼ ٔالانزٕاء، ٔيؼبيم اسرجبط ثٛشعٌٕ، ٔانزؾهٛم انؼبيهٙ الاعز

، ٔرمممى اعمممزخذايّ فمممٙ ؽغمممبة انزؾهٛمممم انؼمممبيهٙ V-24)الإطمممذاس ) - AMOSثشَمممبيظ  (3

انزٕكٛذ٘، ٔانظذق انزمبسثٙ، ٔانزًبٚضُ٘، ٔانضجبد انًشكمت، ٔكمزا إعمشاء انًُزعمخ انجُبئٛمخ 

ثبلإضممبفخ إنممٗ  ،Maximum Likelihoodاعممزُبداً إنممٗ طشٚمممخ الأسعؾٛممخ انمظممٕٖ 

انفممشٔق فممٙ نؾغممبة  Multigroup Analysis يزؼممذد انًغًٕػممبداعممزخذاو انزؾهٛممم 

ًَممٕرط يغممبساد انؼلالممبد ثممٍٛ يزغٛممشاد انجؾممش انؾممبنٙ، ٔانكشممف ػممٍ إيكبَٛممخ رؼًممٛى 

 انًُٕرط ػجش انًزغٛشاد انفئٕٚخ: انُٕع، انزخظض، ٔانفشلخ انذساعٛخ.

 انتضمك يٍ اعتذانٛخ انجٛبَبد:

دكات البحث الكتخكنيًا باستخجاـ بجايةً لؼ تكؽ ىشاؾ بيانات مفقؾدة، كذلػ لأنو تؼ ترسيؼ أ
، بحيث لا يدتظيع الظالب الانتقاؿ مؽ الاستجابة عمى عبارة أك Microsoft Formsبخنامج 

مؾقف لأخخ إلا بعج الإجابة عميو، كبيحه الظخيقة تؼ إلداـ الظالب بالإجابة عمى جسيع العبارات 
قق مؽ اعتجالية البيانات، كذلػ أك السؾاقف التي يتزسشيا كل مكياس، كقج تؼ التحقق مؽ التح

بحداب الستؾسظات الحدابية، كالانحخافات السعيارية، كمعاملات الالتؾاء كالتفخطح، كسا تؼ 
لاختبار التؾزيع الظبيعي  Mardia's Coefficientحداب قيسة معامل "مارديا" 

  (.03الستغيخات في حالة استخجاـ الشساذج البشائية، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ ) متعجد
 (23رذٔل )

 (606ششٔط انتضمك يٍ اعتذانٛخ انجٛبَبد )ٌ=

 الأثعبد و انًتغٛش
يتٕعط 

 صغبثٙ

اَضشاف 

 يعٛبس٘
 تجبٍٚ

 يعبيم انتفشطش يعبيم الانتٕاء
يعبيم 

Mardia 

 لًٛخ
خطأ 

 يؼٛبس٘
 لًٛخ

خطأ 
 دلانخ لًٛخ يؼٛبس٘

ػمهٛخ 

 انفشم

غٓذ 1 ًُ  9.122 9.544 9.946 9.455 46.11 6.23 22.13 ػمهٛخ انفشم ك

1.24 
غٛش 

 دانخ

ؾفض 2 ًُ  9.123 9.932- 9.942 9.513- 69.36 2.41 41.52 ػمهٛخ انفشم ك

انزفكٛش 

ُفزؼ ًُ  ان

 9.122 9.442- 9.946 9.516- 1.94 1.94 3.64 فؾض ٔعٓبد انُظش انًزؼذدح 1

 9.123 9.322 9.945 9.323- 9.363 9.341 2.35 الاعزؼذاد نلاَفزبػ ػهٗ انزؼهى انغذٚذ 2

 9.124 9.312 9.946 9.445 9.239 9.454 3.45 انمبثهٛخ نهزؼبٌٔ 3

 9.125 9.424 9.942 9.423- 9.496 9.434 3.32 انمبثهٛخ نهًشبسكخ 4

 9.123 9.433- 9.946 9.392- 1.49 1.14 3.36 الاعزؼذاد نهزغٛٛش 5

 9.121 1.49 9.942 9.325- 9.425 9.652 2.64 لجٕل الاخزلاف 6

 9.122 9.136 9.946 9.315 13.33 3.24 13.45 انذسعخ انكهٛخ

الاصدْبس 

 الأكبدًٚٙ

 9.124 9.155 9.942 9.231- 24.24 4.32 23.32 انؾٕٛٚخ انزارٛخ 1

 9.123 9.212- 9.943 9.194 35.32 6.91 32.39 الاعزفبدح يٍ رغبسة انزؼهى 2

 9.121 9.124- 9.944 9.993 24.45 5.33 24.35 انزٕعّ الإٚغبثٙ 3

 9.122 9.943 9.946 9.166 294.44 14.31 43.33 انذسعخ انكهٛخ

 Mardia  =136انمًٛخ انؾشعخ نًؼبيم "يبسدٚب" 
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( أف قيؼ معاملات الالتؾاء، كالتفخطح تُذيخ إلى أف تؾزيع الجرجات 03يتزح مؽ ججكؿ )
 Mardia's Coefficientيتزح أف قيسة معامل مارديا  يقتخب مؽ التؾزيع الاعتجالي، كسا

 ( مسا يذيخ إلى التؾزيع الظبيعي لمبيانات.1.96، كىي أقل مؽ الكيسة الحخجة )(1.74)
 َتبئذ انجضج:

 َتبئذ انفشض الأٔل: 

يشص الفخض الأكؿ عمى أنو: "تؾجج علاقات متبايشة )مؾجبة/ سالبة( دالة إحرائيًا بيؽ 
ج/ مُحفد(، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي لجػ طلاب كمية التخبية عقمية الفذل )مُجي

 بجامعة الإسكشجرية".
بيؽ درجات  Pearsonكلمتحقق مؽ صحة ىحا الفخض تؼ حداب معامل ارتباط بيخسؾف 

الظلاب في عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد(، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي )الأبعاد، 
 (.04ة الكُمية(، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )كالجرج

 ( 24رذٔل )

ُفتش، ٔالاصدْبس الأكبدًٚٙ )ٌ= ًُ  (606يعبيلاد الاستجبط ثٍٛ عمهٛخ انفشم، ٔانتفكٛش ان

 انًتغٛشاد

ُفتش ًُ  انتفكٛش ان

فؾض 
ٔعٓبد 
انُظش 
 انًزؼذدح

الاعزؼذاد 
نلاَفزبػ 

ػهٗ انزؼهى 
 انغذٚذ

انمبثهٛخ 
 نهزؼبٌٔ

انمبثهٛخ 
 نهًشبسكخ

الاعزؼذاد 
 نهزغٛٛش

لجٕل 
 الاخزلاف

انذسعخ 
 انكُهٛخ

عمهٛخ 

 انفشم

 **9.424- **9.291- **9.334- **9.232- **9.266- **9.242- **9.242- انفشم يُغٓذ 1
 ** 9.544 **9.234 **9.446 **9.349 ** 9.322 **9.345 **9.364 انفشم يُؾفض 2

الاصدْبس 

 الأكبدًٚٙ

 **9.464 **9.155 **9.341 **9.324 **9.234 **9.394 **9323 انؾٕٛٚخ انزارٛخ 1

 **9.536 **9.253 **9.422 **9.345 **9.323 **9316 **9.362 الاعزفبدح يٍ رغبسة انزؼهى 2

 **9.443 **9.294 **9.324 **9.365 **9.323 **9.396 **9.395 انزٕعّ الإٚغبثٙ 3

 **9.564 **9.236 **9.443 **9.422 **9.349 **9.353 **9323 انذسعخ انكُهٛخ

      9.925( =9.95(، ٔيغزٕٖ دلانخ )494( لًٛخ يؼبيم الاسرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ ؽشٚخ )*)

       9.934( =9.91(، ٔيغزٕٖ دلانخ )494( لًٛخ يؼبيم الاسرجبط انغذٔنٛخ ػُذ دسعخ ؽشٚخ )**)

(، 824رجات حخية )( كجؾد علاقة سالبة دالة إحرائيًا عشج د04يتزح مؽ ججكؿ )
( بيؽ عقمية الفذل كسُجيج، كأبعاد التفكيخ السُشفتح، كدرجتو الكُمية، ككجؾد 2.21كمدتؾػ دلالة )

( بيؽ عقمية الفذل كسُحفد، كأبعاد التفكيخ 2.21علاقة مؾجبة دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ دلالة )
( بيؽ 2.21ا عشج مدتؾػ دلالة )السُشفتح، كدرجتو الكُمية، كسا كججَت علاقة مؾجبة دالة إحرائيً 

أبعاد الازدىار الأكاديسي كدرجتيا الكُمية، كأبعاد التفكيخ السشفتح كدرجتو الكمية، حيث كانت 
جسيع قيؼ معاملات الارتباط أكبخ مؽ قيسة معامل الارتباط الججكلية، كمؽ ثؼ فقج تؼ قبؾؿ 

 .الفخض الأكؿ
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 َتبئذ انفشض انخبَٙ: 

أنو: "تؾجج تأثيخات مباشخة، كغيخ مباشخة، ككُمية في نسؾذج يشص الفخض الثاني عمى 
عقمية الفذل )متغيخ مدتقل(، كالتفكيخ السُشفتح )متغيخ كسيط(، كالازدىار الأكاديسي )متغيخ 

 تابع( لجػ طلاب كمية التخبية بجامعة الإسكشجرية".
حدمة بال Path Analysisكلاختبار ىحا الفخض تؼ استخجاـ أسمؾب تحميل السدار 

، كذلػ لمتحقق مؽ التأثيخات السباشخة، كغيخ السباشخة، كالكُمية بيؽ AMOS (V-24)الإحرائية 
 Maximumمتغيخات البحث، كقج تؼ إجخاء التحميل استشادًا إلى طخيقة الأرجحية القرؾػ 

Likelihood Estimation كذلػ اعتسادًا عمى مؤشخات جؾدة السظابقة التي يقل اعتسادىا ،
 ؼ العيشة، كذلػ خلاؿ ثلاث خظؾات كسا يمي:عمى حج

ُفتش فٙ الاصدْبس الأكبدًٚٙ: (1 ًُ  انتأحٛشاد انًجبششح نعمهٛخ انفشم، ٔانتفكٛش ان

 .(8تؼ حداب التأثيخات السباشخة السعيارية عمى الازدىار الأكاديسي، كالشتائج يؾضحيا شكل)

 

 

 

 

 

 
 

 زشػ نًزغٛشاد انجؾش( لٛى يؼبيلاد انًغبس انًؼٛبسٚخ نهًُٕرط انًم4شكم )

( كجؾد تأثيخات مباشخة سالبة مؽ عقمية الفذل كسُجيج عمى التفكيخ 8يتزح مؽ شكل )
السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، كتأثيخات مباشخة مؾجبة مؽ الفذل كسُحفد عمى التفكيخ السُشفتح، 

شفتح عمى كالازدىار الأكاديسي، بالإضافة إلى كجؾد تأثيخ مباشخ مؾجب مؽ التفكيخ السُ 
الازدىار الأكاديسي، كلمتحقق مؽ دلالة ىحه التأثيخات تؼ حداب التأثيخات السباشخة السعيارية، 

 (.05كغيخ السعيارية كمدتؾيات دلالتيا، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )
 (25رذٔل )

 (  606لٛى انتأحٛشاد انًجبششح ثٍٛ يتغٛشاد انجضج )ٌ=

 انًغبس و
 انخطأ  انزأصٛش انًجبشش

 ٛبس٘انًؼ
S. E 

انمًٛخ 
 انؾشعخ

C.R 

يغزٕٖ 

 انلايؼٛبس٘ انًؼٛبس٘ انذلانخ
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كجؾد تأثيخات سالبة مباشخة دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ دلالة  (05يتزح مؽ ججكؿ )
لتفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي حيث كانت الكيسة ( لعقمية الفذل كسُجيج في ا2.21)

(، ككجؾد تأثيخات مؾجبة مباشخة دالة إحرائيًا عشج 9.91(، )3.02عمى التختيب ) C.Rالحخجة 
( لعقمية الفذل كسُحفد في التفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي حيث 2.21مدتؾػ دلالة )

(، ككجؾد تأثيخ مؾجب مباشخ داؿ 9.94(، )11.84كانت الكيسة الحخجة عمى التختيب )
( لمتفكيخ السُشفتح في الازدىار الأكاديسي حيث كانت الكيسة 2.21إحرائيًا عشج مدتؾػ )

(، كسا يؤثخ الازدىار الأكاديسي عمى أبعاده حيث تخاكحت قيؼ التأثيخ السعيارؼ 9.90الحخجة )
 (.2.891 -2.702عمى الأبعاد بيؽ )

جبشأأشح ٔانكُهٛأأخ نعمهٛأأخ انفشأأم فأأٙ الاصدْأأبس الأكأأبدًٚٙ عجأأش انتفكٛأأش انتأأأحٛشاد رٛأأش انً (2

ُفتش: ًُ  ان

لمكذف عسا إذا كانت التفكيخ السُشفتح يتؾسط العلاقة بيؽ عقمية الفذل )متغيخ مدتقل(، 
كالازدىار الأكاديسي )متغيخ تابع( فقج تؼ إجخاء تحميل التؾسط لتقجيخ قيسة التأثيخ غيخ السباشخ، 

  (.06التأثيخ الكُمي لمشسؾذج، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ ) كسا تؼ حداب

 (26رذٔل )
ُفتش ًُ  لٛى انتأحٛشاد رٛش انًجبششح، ٔانكُهٛخ نعمهٛخ انفشم فٙ الاصدْبس الأكبدًٚٙ عجش انتفكٛش ان

 انًزغٛش انًغزمم انزأصٛشاد

 انزأصٛش 
يغزٕٖ 

 انذلانخ

 ؽذٔد انضمخ

 انًؼٛبس٘

B 

 انلايؼٛبس٘

β 
 ؽذ أدَٙ

Lower 
 ؽذ أػهٗ

Upper 

انزأصٛش غٛش انًجبشش ػهٗ الاصدْبس 

ُفزؼ  ًُ الأكبدًٚٙ )ربثغ( ػجش انزفكٛش ان

 )ٔعٛظ(

غٓذ ًُ  9.915- 9.945- 9.91 9.922- 9.942- ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض ًُ  9.122 ..9.9 9.91 9.944 9.155 ػمهٛخ انفشم ك

 انزأصٛش انكُهٙ

غٓذ ًُ  9.954- 9.151- 9.91 9.19- 9.154- ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض ًُ  9.352 9.226 9.91 9.316 9.553 ػمهٛخ انفشم ك

 9.233 9.125 9.929 9.216 9.495 انًُٕرط ككم

( كجؾد تأثيخ سالب غيخ مباشخ داؿ إحرائيًا عشج مدتؾػ 06يتزح مؽ ججكؿ )
-) الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح قيستو السعيارية  ( لعقمية الفذل كسُجيج في الازدىار2.21)

B β 

غٓذ  1 ًُ ُفزؼ< ---ػمهٛخ انفشم ك ًُ  9.91 3.29 9.921 9.963- 9.121- انزفكٛش ان

غٓذ  2 ًُ  9.91 3.31 9.924 9.923- 9.112- الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض  3 ًُ ُفزؼانزفك< ---ػمهٛخ انفشم ك ًُ  9.91 11.44 9.913 9.221 9.462 ٛش ان

ؾفض  4 ًُ  9.91 3.34 9.923 9.223 9.494 الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---ػمهٛخ انفشم ك

ُفزؼ 5 ًُ  9.91 3.32 9.949 9.332 9.336 < الاصدْبس الأكبدًٚٙ --- انزفكٛش ان

 9.91 22.93 9.932 9.494 9.229 < انؾٕٛٚخ انزارٛخ ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  6

2 
< الاعزفبدح يٍ رغبسة ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ 

 انزؼهى
9.431 1.21 9.943 24.92 

9.91 

 -- -- -- 1 9.424 < انزٕعّ الإٚغبثٙ  ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  4
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(، 2.215-( ك)2.245-(، كىي محرؾرة بيؽ حجؼ  ثقة )2.207-(، كاللامعيارية )2.240
( لعقمية الفذل كسُحفد في 2.21ككجؾد تأثيخ مؾجب غيخ مباشخ داؿ إحرائيًا عشج مدتؾػ )

(، 2.288(، كاللامعيارية )2.155الازدىار الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح قيستو السعيارية )
(، كالرفخ غيخ متزسؽ في ىحه الحجكد، 2.100( ك)2.266بيؽ حجؼ  ثقة )كىي محرؾرة 

(، كاللامعيارؼ 2.425كسا يتزح مؽ ذات الججكؿ أف قيسة التأثيخ الكُمي السعيارؼ لمشسؾذج )
(، 2.105(، كمحرؾرة بيؽ حجؼ ثقة )2.21(، كىحه الكيؼ دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ )2.016)

السُشفتح يقؾـ بجكر الؾسيط في مدار العلاقة بيؽ عقمية الفذل،  (، كمؽ ثؼ فإف التفكيخ2.099ك)
 كالازدىار الأكاديسي.

 يؤششاد رٕدح انًطبثمخ نهًُٕرد انًمتشس ثٍٛ يتغٛشاد انجضج: (3

تؼ حداب جؾدة مظابقة الشسؾذج السقتخح اعتسادًا عمى عجد مؽ السؤشخات الإحرائية  
 (.07يؾضحيا ججكؿ )

 (27رذٔل )

 طبثمخ نهًُٕرد انًمتشس، ٔانًذ٘ انًخبنٙ نكم يؤششيؤششاد رٕدح انً

( أف قيؼ مؤشخات جؾدة السظابقة باختلاؼ أنؾاعيا تقع في مجػ 07يتزح مؽ ججكؿ )
، كىي غيخ دالة Chi-Square (12.32)الكيؼ السقبؾلة حيث كانت قيسة مؤشخ مخبع كا 

(، كىي أقل مؽ 0.25) ؤشخ مخبع كا الشدبي، ككانت قيسة مdf (6)إحرائيًا عشج درجة حخية 
، مؤشخ السظابقة CFI(0.997)، كمؤشخ السظابقة السقارف  GFI(0.995)(، ككاف مؤشخ5)

 ,NFI, IFI)، كسا كقعت قيؼ مؤشخات السظابقة السعيارية كالتدايجية AGFI (0.982)السعجؿ 
TLI)  في السجػ السقبؾؿ، كبمغت قيسة مؤشخRMSEA(0.036)ت قيسة مؤشخ جحر ، كسا بمغ

 و
 انًؤشش

 لًٛخ انًؤشش
 انمشاس

 انًذ٘ انًضبنٙ  انًؾغٕثخ

1 
 اخزجبس يشثغ كب انُغجٙيؤشش 

Chi-Square /df 

χ2= 12.32 

 df = 6 يطبثك 5 –طفش  2.95
 غٛش دانخ

 يطبثك Goodness of Fit Index (GFI) 9.335 9.39 - 1يؤشش ؽغٍ انًطبثمخ  2

 يطبثك Comparative Fit Index (CFI 9.332 9.39 - 1يؤشش انًطبثمخ انًمبسٌ ) 3

 يطبثك Adjusted Fit Index (AGFI) 9.342 9.39 - 1يؤشش انًطبثمخ انًؼذل  4

 يطبثك Normed Fit Index (NFI 9.335 9.39 - 1يؤشش انًطبثمخ انًؼٛبس٘ ) 5

 يطبثك Incremental Fit Index (IFI 9.332 9.39 - 1ٚذ٘ )يؤشش انًطبثمخ انزضا 6

 يطبثك Tucker-Lewis Index (TLI) 9.333 9.39 - 1يؤشش ربكش، ٔنٕٚظ  2

 يطبثك 9.94 –طفش  9.936 (RMSEA)يؤشش عزس يزٕعظ يشثغ خطأ الالزشاة  4

 يطبثك 9.5 –طفش  9.341 (RMR)يؤشش عزس يزٕعظ يشثؼبد انجٕالٙ  3

 يطبثك 9.95 –طفش  9.912 (SRMR)عزس يزٕعظ يشثؼبد انجٕالٙ انًؼٛبس٘ يؤشش  19
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(،كمؤشخ جحر متؾسط مخبعات 2.28، كىي أقل مؽ )RMR(0.381)متؾسط مخبعات البؾاقي 
(، كتُذيخ ىحه الكيؼ إلى تظابق 2.5، كىي أقل مؽ )SRMR(0.012)البؾاقي السعيارؼ 

الشسؾذج مع بيانات البحث الحالي، أؼ لا تؾجج فخكؽ بيؽ مرفؾفة التغايخ لمشسؾذج السقتخح، 
، لؼ Modification Indicesالتغايخ لبيانات العيشة، كبسخاجعة مؤشخات التعجيل  كمرفؾفة

 لتحديؽ الشسؾذج للأفزل. Amosيعثخ الباحث عمى اقتخاحات مؽ بخنامج 
بيؽ  Partial Mediationيتزح مسا تقجـ أف التفكيخ السُشفتح يقؾـ بجكر كسيط جدئي 

ديسي؛ كذلػ لأف كجؾده في التأثيخ غيخ السباشخ عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد(، كالازدىار الأكا
لؼ يمغ التأثيخ السباشخ لعقمية الفذل في الازدىار الأكاديسي، كسا يتزح أف الشسؾذج يتستع 
بسؤشخات مقبؾلة لمجلالة عمى تظابقو مع بيانات عيشة البحث الحالي، كمؽ ثؼ فقج تؼ قبؾؿ 

 الفخض الثاني.
 َتبئذ انفشض انخبنج: 

"لا يختمف نسؾذج عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، كالازدىار : عهٗ أَّ انخبنجُٚص انفشض 
الأكاديسي تبعًا لاختلاؼ متغيخ الشؾع )ذكؾر/ إناث( لجػ طلاب كمية التخبية بجامعة 

 الإسكشجرية".

 Multigroupكلاختبار ىحا الفخض تؼ استخجاـ أسمؾب التحميل متعجد السجسؾعات  
Analysis حرائية بالحدمة الإAMOS (V-24) كذلػ لمتحقق مؽ التأثيخات السباشخة، كغيخ ،

السباشخة كالكُمية بيؽ متغيخات البحث تبعًا لستغيخ الشؾع )ذكؾر/ إناث(، كتؼ ذلػ كفقًا لثلاث 
خظؾات، أكليا: حداب التأثيخات السباشخة، كغيخ السباشخة كالكُمية لمشسؾذج لجػ الحكؾر، كثانييا: 

السباشخة، كغيخ السباشخة كالكُمية لمشسؾذج لجػ الإناث، كثالثيا: إجخاء التحيل حداب التأثيخات 
متعجد السجسؾعات لمكذف عؽ الفخكؽ في الشسؾذج بيؽ كلٍ مؽ الحكؾر، كالإناث كبالتالي 

 إمكانية تعسيؼ الشسؾذج عبخ الشؾع كستغيخ فئؾؼ.
 نجضج نذٖ انزكٕس:ثٍٛ يتغٛشاد اتأحٛشاد انًجبششح، ٔرٛش انًجبششح، ٔانكُهٛخ ان (1

بجايةً تؼ حداب التأثيخات السباشخة السعيارية عمى الازدىار الأكاديسي لجػ عيشة الحكؾر، 
 (.9كالشتائج يؾضحيا شكل )
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 ( لٛى يؼبيلاد انًغبس انًؼٛبسٚخ نهًُٕرط انًمزشػ نذٖ ػُٛخ انزكٕس3شكم )

 ذل كسُجيج عمى التفكيخ ( كجؾد تأثيخات مباشخة سالبة مؽ عقمية الف9يتزح مؽ شكل )
السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، كتأثيخات مباشخة مؾجبة مؽ الفذل كسُحفد عمى التفكيخ 
السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، بالإضافة إلى كجؾد تأثيخ مباشخ مؾجب مؽ التفكيخ السُشفتح عمى 

خات السباشخة السعيارية، ( قيؼ التأثي08الازدىار الأكاديسي لجػ عيشة الحكؾر، كيؾضح ججكؿ )
 اللامعيارية كمدتؾيات دلالتيا.

 

 (26رذٔل )

  لٛى انتأحٛشاد انًجبششح ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ عُٛخ انزكٕس

أف التأثيخ السباشخ لعقمية الفذل كسُجيج في التفكيخ السُشفتح، ككحا  (08يتزح مؽ ججكؿ )
الازدىار الأكاديسي لؼ يكؽ داؿ إحرائيًا، بيشسا كججت تأثيخات مؾجبة مباشخة لعقمية الفذل 

ح، كالازدىار الأكاديسي، كلمتفكيخ السُشفتح في الازدىار الأكاديسي حيث كسُحفد في التفكيخ السُشفت
(، كجسيعيا قيؼ دالة إحرائيًا عشج 4.78(، )4.50(، )8.25كانت الكيؼ الحخجة عمى التختيب )

(، كسا يؤثخ الازدىار الأكاديسي عمى أبعاده لجػ عيشة الحكؾر حيث 2.21مدتؾػ دلالة )
(، كبالإضافة إلى ذلػ تؼ 2.921 -2.756رؼ عمى الأبعاد بيؽ )تخاكحت قيؼ التأثيخ السعيا

 انًغبس و
انخطأ  انزأصٛش انًجبشش

 انًؼٛبس٘
S. E 

 انمًٛخ انؾشعخ
C.R 

يغزٕٖ 

 انًؼٛبس٘ انذلانخ
B 

 انلايؼٛبس٘
β 

غٓذ  1 ًُ ُفزؼ <---ػمهٛخ انفشم ك ًُ  غٛش دانخ 9.355 9.943 9.915- 9.924- انزفكٛش ان

غٓذ  2 ًُ  غٛش دانخ 9.439 9.9.54 9.924- 9.933- الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض  3 ًُ ُفزؼ< ---ػمهٛخ انفشم ك ًُ  9.91 4.95 9.933 9.265 9.634 انزفكٛش ان

ؾفض  4 ًُ  9.91 4.52 9.954 9.242 9.426 الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---ػمهٛخ انفشم ك

ُفزؼ 5 ًُ  9.91 4.24 9.195 9.593 9.364 < الاصدْبس الأكبدًٚٙ --- انزفكٛش ان

 9.91 11.51 9.962 9.229 9.256 < انؾٕٛٚخ انزارٛخ ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  6

2 
< الاعزفبدح يٍ رغبسة ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ 

 انزؼهى
9.391 1.15 9.949 14.45 

9.91 

 -- -- -- 1 9.454 < انزٕعّ الإٚغبثٙ  ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  4



2122(0ابريل ج) (031العدد )     ببنها التربية كلية مجلة  
 

 444 

حداب قيؼ التأثيخات غيخ السباشخة، كالتأثيخ الكُمي لمشسؾذج لجػ عيشة الحكؾر، كالشتائج يؾضحيا 
  (.09ججكؿ )

  (29رذٔل )

 د انجضج نذٖ عُٛخ انزكٕس  لٛى انتأحٛشاد رٛش انًجبششح، ٔانكُهٛخ ثٍٛ يتغٛشا

 غٛش انًغزممانًز انزأصٛشاد

 انزأصٛش 
يغزٕٖ 

 انذلانخ

 ؽذٔد انضمخ

 انًؼٛبس٘

B 

 انلايؼٛبس٘

β 
 ؽذ أدَٙ

Lower 
 ؽذ أػهٗ

Upper 

انزأصٛش غٛش انًجبشش ػهٗ الاصدْبس 

ُفزؼ  ًُ الأكبدًٚٙ )ربثغ( ػجش انزفكٛش ان

 )ٔعٛظ(

غٓذ ًُ  ػمهٛخ انفشم ك
-

9.919 
 9.922 9.953- غٛش دانخ 9.994-

ؾفض ًُ  9.136 9.942 9.91 9.133 9.235 ػمهٛخ انفشم ك

 انزأصٛش انكُهٙ

غٓذ ًُ  ػمهٛخ انفشم ك
-

9.943 
 9.962 9.153- غٛش دانخ 9.936-

ؾفض ًُ  9.422 9.232 9.91 9.326 9.669 ػمهٛخ انفشم ك

 9.534 9.144 9.91 9.349 9.611 انًُٕرط ككم

جيج في الازدىار ( إنو لؼ يغيخ تأثيخ غيخ مباشخ لعقمية الفذل كسُ 09يتزح مؽ ججكؿ )
الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح، بيشسا كجج تأثيخ غيخ مباشخ لعقمية الفذل كسُحفد في الازدىار 

(، كىي 2.133(، كاللامعيارية )2.035الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح قيستو السعيارية )
يغيخ  (، كسا يتزح مؽ ذات الججكؿ إنو لؼ2.196( ك)2.287محرؾرة بيؽ حجؼ  ثقة )

الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح، بيشسا كجج تأثيخ   تأثيخ كُمي لعقمية الفذل كسُجيج في الازدىار
كُمي لعقمية الفذل كسُحفد في الازدىار الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح قيستو السعيارية 

(، 2.470( ك)2.097(، كىي محرؾرة بيؽ حجؼ  ثقة )2.376(، كاللامعيارية )2.662)
بالشدبة لمشسؾذج ككل فقج كجج تأثيخ كُمي لعقمية الفذل )مجيج/ محفد( في الازدىار الأكاديسي ك 

(، كىحه الكيؼ مؾجبة 2.342(، كاللامعيارية )2.661عبخ التفكيخ السُشفتح قيستو السعيارية )
(، 2.534( ك)2.144(، كمحرؾرة بيؽ حجؼ  ثقة )2.21كدالة إحرائيًا عشج مدتؾػ )

تزسؽ في ىحه الحجكد، كمؽ ثؼ فإف التفكيخ السُشفتح يقؾـ بجكر الؾسيط في مدار كالرفخ غيخ م
 العلاقة بيؽ عقمية الفذل ككل )مجيج/ محفد(، كالازدىار الأكاديسي لجػ عيشة الحكؾر.

 ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ الإَبث:تأحٛشاد انًجبششح، ٔرٛش انًجبششح، ٔانكُهٛخ ان (2

الاصدْبس الأكبدًٚٙ نذٖ الإَبس، ٔانُزبئظ ٕٚضؾٓب شكم  رى ؽغبة انزأصٛشاد انًجبششح ػهٗ

(19.) 

 

 

 



2122(0ابريل ج) (031العدد )     ببنها التربية كلية مجلة  
 

 444 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( لٛى يؼبيلاد انًغبس انًؼٛبسٚخ نهًُٕرط انًمزشػ نذٖ ػُٛخ الإَبس19شكم )

( كجؾد تأثيخات مباشخة سالبة مؽ عقمية الفذل كسُجيج عمى التفكيخ 12يتزح مؽ شكل )
ت مباشخة مؾجبة مؽ الفذل كسُحفد عمى التفكيخ السُشفتح، السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، كتأثيخا

كالازدىار الأكاديسي، بالإضافة إلى كجؾد تأثيخ مباشخ مؾجب مؽ التفكيخ السُشفتح عمى 
( قيؼ التأثيخات السباشخة السعيارية، 32الازدىار الأكاديسي لجػ عيشة الإناث، كيؾضح ججكؿ )

 اللامعيارية كمدتؾيات دلالتيا.
 (30رذٔل )

  لٛى انتأحٛشاد انًجبششح ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ عُٛخ الإَبث

كجؾد تأثيخات سالبة مباشخ دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ دلالة  (32ججكؿ )يتزح مؽ 
( لعقمية الفذل كسُجيج في التفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي حيث كانت الكيؼ 2.21)

(، ككجؾد تأثيخات مؾجبة مباشخة لعقمية الفذل 3.28(، )3.37عمى التختيب ) C.Rالحخجة 
الازدىار الأكاديسي، كلمتفكيخ السُشفتح في الازدىار الأكاديسي حيث كسُحفد في التفكيخ السُشفتح، ك 

(، كجسيعيا قيؼ دالة إحرائيًا عشج 8.80(، )8.81(، )9.07كانت الكيؼ الحخجة عمى التختيب )
(، كسا يؤثخ الازدىار الأكاديسي عمى أبعاده حيث تخاكحت قيؼ التأثيخ 2.21مدتؾػ دلالة )

 انًغبس و
 انخطأ انزأصٛش انًجبشش

 انًؼٛبس٘ 
S. E 

 انمًٛخ
 انؾشعخ 

C.R 

يغزٕٖ 

 انًؼٛبس٘ انذلانخ
B 

 انلايؼٛبس٘
β 

غٓذ  1 ًُ ُفزؼ< ---ػمهٛخ انفشم ك ًُ  9.91 3.32 9.925 9.943- 9.159- انزفكٛش ان

غٓذ ػمهٛخ انف 2 ًُ  9.91 3.94 9.926 9.949- 9.124- الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---شم ك

ؾفض  3 ًُ ُفزؼ< ---ػمهٛخ انفشم ك ًُ  9.91 3.22 9.922 9.292 9.413 انزفكٛش ان

ؾفض  4 ًُ  9.91 4.41 9.925 9.224 9.334 الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---ػمهٛخ انفشم ك

ُفزؼ 5 ًُ  9.91 4.42 9.943 9.326 9.336 ًٙ< الاصدْبس الأكبدٚ --- انزفكٛش ان

 9.91 14.22 9.944 9.422 9.295 < انؾٕٛٚخ انزارٛخ ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  6

 9.91 23.34 9.952 1.24 9.432 < الاعزفبدح يٍ رغبسة انزؼهى---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  2

 -- -- -- 1 9.413 < انزٕعّ الإٚغبثٙ  ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  4
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(، كبالإضافة إلى ذلػ تؼ حداب قيؼ التأثيخات غيخ 2.890 -7.25السعيارؼ عمى الأبعاد بيؽ )
  (.31السباشخة، كالتأثيخ الكُمي لمشسؾذج لجػ عيشة الإناث، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )

 (31رذٔل )

 لٛى انتأحٛشاد رٛش انًجبششح، ٔانكُهٛخ ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ عُٛخ الإَبث  

 انًزغٛش انًغزمم َٕع انزأصٛش

 انزأصٛش 
يغزٕٖ 

 انذلانخ

 ؽذٔد انضمخ

 انًؼٛبس٘

B 

 انلايؼٛبس٘

β 
 ؽذ أدَٙ

Lower 

 ؽذ أػهٗ

Upper 

انزأصٛش غٛش انًجبشش ػهٗ الاصدْبس الأكبدًٚٙ 

ُفزؼ )ٔعٛظ( ًُ  )ربثغ( ػجش انزفكٛش ان

غٓذ ًُ  9.913- 9.953- 9.91 9.931- 9.959- ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض ًُ  9.119 9.943 9.91 9.924 9.134 ػمهٛخ انفشم ك

 انزأصٛش انكُهٙ

غٓذ ًُ  9.962- 9.162- 9.91 9.111- 9.124- ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض ًُ  9.354 9.244 9.91 9.392 9.532 ػمهٛخ انفشم ك

 9.231 9.941 9.91 9.131 9.353 انًُٕرط ككم

( كجؾد تأثيخ سالب غيخ مباشخ داؿ إحرائيًا عشج مدتؾػ 31يتزح مؽ ججكؿ )
-الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح قيستو السعيارية ) كسُجيج في الازدىار( لعقمية الفذل 2.21)

(، 2.219-ك)، (2.253-(، كىي محرؾرة بيؽ حجؼ ثقة )2.231-(، كاللامعيارية )2.252
( لعقمية الفذل كسُحفد في 2.21ككجؾد تأثيخ مؾجب غيخ مباشخ داؿ إحرائيًا عشج مدتؾػ )

(، 2.278(، كاللامعيارية )2.138سُشفتح قيستو السعيارية )الازدىار الأكاديسي عبخ التفكيخ ال
(، كسا يتزح مؽ ذات الججكؿ أف قيسة 2.112( ك)2.249كىي محرؾرة بيؽ حجؼ  ثقة )

(، كىحه الكيؼ مؾجبة كدالة 2.191(، كاللامعيارؼ )2.359التأثيخ الكُمي السعيارؼ لمشسؾذج )
(، كالرفخ غيخ 2.091(، ك)2.281قة )(، كمحرؾرة بيؽ حجؼ ث2.21إحرائيًا عشج مدتؾػ )

متزسؽ في ىحه الحجكد، كمؽ ثؼ فإف التفكيخ السُشفتح يقؾـ بجكر الؾسيط في مدار العلاقة بيؽ 
 عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد(، كالازدىار الأكاديسي لجػ عيشة الإناث.

ُفأأتش، ٔالاصدْأأبس الأكأأبدًٚٙ ثأأٍٛ  (3 ًُ عُٛتأأٙ انفأأشٔق فأأٙ ًَأإٔرد عمهٛأأخ انفشأأم، ٔانتفكٛأأش ان

 انزكٕس ٔالإَبث.

لمتحقق مؽ إمكانية تعسيؼ الشسؾذج عبخ متغيخ الشؾع )ذكؾر/إناث(، فقج تؼ استخجاـ أسمؾب 
، كذلػ كفقًا لمسبادغ التؾجييية التي حجدىا Multigroup Analysisالتحميل متعجد السجسؾعات 

Byrne (2013, pp.226- 230) كالخظؾات التي حجدىا ،Hair, et al. (2022, 
p.262) كالتي تتسثل في: التحقق مؽ تكافؤ أكزاف الكياس ،Measurement weights ،

، كتكافؤ التغايخ البشائي Structural weightsكتكافؤ معاملات السدار )الأكزاف البشائية( 
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Structural covariance كتكافؤ البؾاقي البشائية ،Structural residuals كتكافؤ بؾاقي ،
 لمشسؾذج عبخ السجسؾعتيؽ. Measurement residualsالكياس 

 Unconstrainedكتؼ إجخاء التحميل متعجد السجسؾعات بإنذاء نسؾذج غيخ مقيج )حُخ( 
Model  لكل مؽ الحكؾر كالإناث مؾضحًا بو معمسات الشسؾذج لكل مجسؾعة، كتؼ ذلػ في

تؼ فيو تثبيت ، أكليا: يConstrained(، ثؼ إنذاء خسدة نساذج أخخػ مقيجة 0، 1الخظؾة )
، كثانييا: يتؼ فيو تثبيت الأكزاف البشائية، كثالثيا: يتؼ فيو تثبيت التغايخ، ()أكزاف الكياس

كرابعيا: يتؼ فيو تثبيت البؾاقي البشائية، كيتزسؽ خامديا: تثبيت بؾاقي الكياس بيؽ كلٍ مؽ 
خلاؿ حداب دلالة الحكؾر، كالإناث، كمؽ ثَؼ مقارنة ىحه الشساذج بالشسؾذج غيخ السقيج مؽ 

بيؽ كلٍ مؽ ىحه  ΔCFI، كالفخكؽ في مؤشخ السظابقة السقارف Δχ2الفخكؽ في مخبع "كا" 
 (.30الشساذج، كالشسؾذج غيخ السقيج، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )

 (32رذٔل )

َتبئذ تضهٛم انًزًٕعبد انًتعذدح ٔفمبً نهُٕع، ٔلٛى انفشٔق، ٔدلانتٓب ثٍٛ انًُٕرد رٛش انًمٛذ 

 رد انًمٛذحٔانًُب

كمعاملات السدار )الأكزاف  ( أنو عشج تثبيت أكزاف الكياس،30يتزح مؽ ججكؿ )
البشائية( بيؽ كل مؽ الحكؾر كالإناث، لؼ تكؽ ىشاؾ فخكؽ دالة إحرائيًا، كلؼ تغيخ فخكؽ دالة 
إحرائيًا أيزًا عشج تثبيت التغايخ، كالبؾاقي البشائية، ككحا بؾاقي الكياس بيؽ السجسؾعتيؽ حيث 

(، كىي قيؼ 01.74 -2.810)( بيؽ Δχ2)الفخكؽ في مخبع كا  Bollenتخاكحت قيؼ اختبار 
-تخاكحت بيؽ ) ΔCFIغيخ دالة إحرائيًا، كسا يتزح أف الفخكؽ في مؤشخ السظابقة السقارف 

                                           
أكزاف الكياس ىي معاملات السدار بيؽ متغيخ الازدىار الأكاديسي كأبعاده الثلاثة، بيشسا الأكزاف البشائية فيي معاملات  (*)

يخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي(، كتذسل البؾاقي البشائية )بؾاقي السدار بيؽ متغيخات البحث )عقمية الفذل، كالتفك
متغيخ التفكيخ السُشفتح، كمتغيخ الازدىار الأكاديسي(، بيشسا تذسل بؾاقي الكياس بؾاقي الأبعاد الثلاثة لستغيخ الازدىار 

 الأكاديسي.

 ػذد انًُٕرط/ انمٕٛد ٔالإعشاءاد
 انجبسايزشاد

χيشثغ كب 
2

 
 انفشق فٙ يشثغ كب 

 (Bollen)اخزجبس 
يؤشش انًطبثمخ 

 انًمبسٌ

χ
2

 df Δχ
2

 Δ df انذلانخ CFI ΔCFI 

 -- Unconstrained. 39 15.65 12 -- -- -- 9.334انًُٕرط الأعبعٙ غٛش انًمٛذ 

 9.991- 9.333 غٛش دانخ Measurement weights 24 16.46 14 9.412 2انمٛبط  انًُٕرط الأٔل: رضجٛذ أصاٌ

 9.991- 9.333 غٛش دانخ Structural weights  23 29.54 13 4.43 2انًُٕرط انضبَٙ: رضجٛذ الأصاٌ انجُبئٛخ 

 9.991 9.332 غٛش دانخ Covariance 29 24.46 22 13.21 19انًُٕرط انضبنش: رضجٛذ انزغبٚش انجُبئٙ 

 9.993 9.335 غٛش دانخ Structural residuals 14 36.93 24 29.44 12انًُٕرط انشاثغ: رضجٛذ انجٕالٙ انجُبئٛخ 

 9.992 9.336 غٛش دانخ Measurement residuals 15 32.33 22 21.24 15انًُٕرط انخبيظ: رضجٛذ ثٕالٙ انمٛبط 
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( مسا يُذيخ إلى أف الشسؾذج السقتخح لسدار العلاقة بيؽ متغيخات البحث لا 2.223 – 2.221
 يختمف باختلاؼ الشؾع )ذكؾر/ إناث(.

ؾعات أعيخ أف نسؾذج عقمية الفذل، كالتفكيخ كمسا تقجـ فإف: التحميل متعجد السجس
 Fullالسُشفتح، كالازدىار الأكاديسي تظابق لجػ كل مؽ الحكؾر كالإناث تظابقًا تامًا 

Invariance ،حيث لؼ تغيخ فخكؽ عشج تثبيت أكزاف الكياس، كمعاملات السدار، كالتغايخ ،
متأثيخ )متغيخ غيخ مذخكط( في كالبؾاقي بيؽ السجسؾعتيؽ، كبالتالي فإف الشؾع ليذ شخطًا ل

الشسؾذج السقتخح، كالحؼ يُسكؽ تعسيسو عمى كل مؽ الحكؾر، كالإناث، كمؽ ثؼ فقج تؼ قبؾؿ 
 الفخض الثالث.

 َتبئذ انفشض انشاثع: 

لا يختمف نسؾذج عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، : "ُٚص انفشض انشاثع عهٗ أَّ
يخ التخرص )عمسي/ أدبي( لجػ طلاب كمية التخبية كالازدىار الأكاديسي تبعًا لاختلاؼ متغ

 بجامعة الإسكشجرية".
 Multigroupكلاختبار ىحا الفخض تؼ استخجاـ أسمؾب التحميل متعجد السجسؾعات  

Analysis  بالحدمة الإحرائيةAMOS (V-24) كذلػ لمتحقق مؽ التأثيخات السباشخة، كغيخ ،
ا لستغيخ التخرص )عمسي/ أدبي(، كتؼ ذلػ كفقًا لثلاث السباشخة كالكُمية بيؽ متغيخات البحث تبعً 

خظؾات، أكليا: حداب التأثيخات السباشخة، كغيخ السباشخة كالكُمية لمشسؾذج لجػ طلاب 
التخرص العمسي، كثانييا: حداب التأثيخات السباشخة، كغيخ السباشخة كالكُمية لمشسؾذج لجػ 

متعجد السجسؾعات لمكذف عؽ الفخكؽ في طلاب التخرص الأدبي، كثالثيا: إجخاء التحيل 
الشسؾذج بيؽ كلٍ مؽ طلاب التخرريؽ العمسي كالأدبي، كبالتالي إمكانية تعسيؼ الشسؾذج عبخ 

 التخرص كستغيخ فئؾؼ.
 

 ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ طلاة انتخصص انعهًٙ:تأحٛشاد انًجبششح ان (1

ديسي لجػ طلاب التخرص تؼ حداب التأثيخات السباشخة السعيارية عمى الازدىار الأكا
 (.11العمسي، كالشتائج يؾضحيا شكل )
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 ( لٛى يؼبيلاد انًغبس انًؼٛبسٚخ نهًُٕرط انًمزشػ نذٖ طلاة انزخظض انؼه11ًٙشكم )

( كجؾد تأثيخات مباشخة سالبة مؽ عقمية الفذل كسُجيج عمى التفكيخ 11يتزح مؽ شكل )
ات مباشخة مؾجبة مؽ الفذل كسُحفد عمى التفكيخ السُشفتح، السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، كتأثيخ 

كالازدىار الأكاديسي، بالإضافة إلى كجؾد تأثيخ مباشخ مؾجب مؽ التفكيخ السُشفتح عمى 
( قيؼ التأثيخات 33الازدىار الأكاديسي لجػ عيشة طلاب التخرص العمسي، كيؾضح ججكؿ )

 لتيا.السباشخة السعيارية، اللامعيارية كمدتؾيات دلا
 (33رذٔل )

 لٛى انتأحٛشاد انًجبششح ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ طلاة انتخصص انعهًٙ

كجؾد تأثيخ سالب مباشخ لعقمية الفذل كسُجيج في التفكيخ السُشفتح  (33يتزح مؽ ججكؿ )
(، بيشسا لؼ 2.25(، كىي دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ دلالة )0.33حيث كانت الكيسة الحخجة )

ج كجِجَت يغيخ تأثيخ مباشخ لعقمية الفذل كسُجيج في الازدىار الأكاديسي، كبالإضافة إلى ذلػ فق
تأثيخات مؾجبة مباشخة لعقمية الفذل كسُحفد في التفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، كلمتفكيخ 

(، 7.16(، )9.19السُشفتح في الازدىار الأكاديسي حيث كانت الكيؼ الحخجة عمى التختيب )

 انًغبس و
انخطأ  انزأصٛش انًجبشش

 انًؼٛبس٘
S. E 

 انمًٛخ 
 انؾشعخ

C.R 

يغزٕٖ 

 انًؼٛبس٘ انذلانخ
B 

 انلايؼٛبس٘
β 

غٓذ  1 ًُ ُفزؼ< ---ػمهٛخ انفشم ك ًُ  9.95 2.33 9.922 9.964- 9.126- انزفكٛش ان

غٓذ  2 ًُ  غٛش دانخ 1.14 9.931 9.935- 9.954- الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض  3 ًُ ُفزؼ< ---ػمهٛخ انفشم ك ًُ  9.91 3.13 9.925 9.222 9.432 انزفكٛش ان

ؾفض  4 ًُ  9.91 2.16 9.931 9.224 9.416 الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---ػمهٛخ انفشم ك

ُفزؼ 5 ًُ  9.91 2.31 9.969 9.434 9.321 < الاصدْبس الأكبدًٚٙ --- انزفكٛش ان

 9.91 16.44 9.943 9.415 9.223 < انؾٕٛٚخ انزارٛخ ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  6

 9.91 13.21 9.961 1.29 9.394 < الاعزفبدح يٍ رغبسة انزؼهى---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  2

 -- -- -- 1 9.422 < انزٕعّ الإٚغبثٙ  ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  4
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ر الأكاديسي (، كسا يؤثخ الازدىا2.21(، كجسيعيا قيؼ دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ دلالة )7.31)
عمى أبعاده لجػ طلاب التخرص العمسي حيث تخاكحت قيؼ التأثيخ السعيارؼ عمى الأبعاد بيؽ 

(، كقج تؼ حداب قيؼ التأثيخات غيخ السباشخة، كالتأثيخ الكُمي لمشسؾذج لجػ 2.928 -2.773)
  (.34عيشة طلاب التخرص العمسي، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )

  (34رذٔل )

 د انجضج نذٖ طلاة انتخصص انعهًٙ رٛش انًجبششح، ٔانكُهٛخ ثٍٛ يتغٛشالٛى انتأحٛشاد 

 انًزغٛش انًغزمم انزأصٛشاد

 انزأصٛش 
يغزٕٖ 

 انذلانخ

 ؽذٔد انضمخ

 انًؼٛبس٘

B 

 انلايؼٛبس٘

β 
 ؽذ أدَٙ

Lower 
 ؽذ أػهٗ

Upper 

انزأصٛش غٛش انًجبشش ػهٗ الاصدْبس 

ُفزؼ  ًُ الأكبدًٚٙ )ربثغ( ػجش انزفكٛش ان

 ٛظ()ٔع

غٓذ ًُ  ػمهٛخ انفشم ك
-

9.942 
-9.924 9.91 -9.959 -9.992 

ؾفض ًُ  9.125 .9.92 9.91 9.933 9.145 ػمهٛخ انفشم ك

 انزأصٛش انكُهٙ

غٓذ ًُ  ػمهٛخ انفشم ك
-

9.195 
-9.963 9.95 -9.139 -9.996 

ؾفض ًُ  9.325 9.261 9.91 9.324 9.691 ػمهٛخ انفشم ك

 9.363 9.131 9.91 9.261 9.436 انًُٕرط ككم

( كجؾد تأثيخ سالب غيخ مباشخ داؿ إحرائيًا عشج مدتؾػ 34يتزح مؽ ججكؿ )
-( لعقمية الفذل كسُجيج في الازدىار الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح قيستو السعيارية )2.21)

(، 2.227-( ك)2.252-(، كىي محرؾرة بيؽ حجؼ ثقة )2.208-(، كاللامعيارية )2.247
( لعقمية الفذل كسُحفد في الازدىار 2.21مباشخ داؿ إحرائيًا عشج مدتؾػ ) ككجؾد تأثيخ غيخ

(، كىي 2.299(، كاللامعيارية )2.185الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح قيستو السعيارية )
(، كسا يتزح مؽ ذات الججكؿ أف التأثيخ الكُمي 2.105( ك)2.274محرؾرة بيؽ حجؼ  ثقة )

(، كىحه الكيؼ مؾجبة، كدالة إحرائيًا عشج 2.061كاللامعيارؼ )(، 2.496السعيارؼ لمشسؾذج )
(، كالرفخ غيخ متزسؽ في 2.369(، ك)2.131(، كمحرؾرة بيؽ حجؼ ثقة )2.21مدتؾػ )

ىحه الحجكد، كمؽ ثؼ فإف التفكيخ السُشفتح يقؾـ بجكر الؾسيط في مدار العلاقة بيؽ عقمية الفذل 
 لجػ طلاب التخرص العمسي.)مُجيج/ مُحفد(، كالازدىار الأكاديسي 

ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ طلاة انتخصص تأحٛشاد انًجبششح، ٔرٛش انًجبششح، ٔانكُهٛخ ان (2

 الأدثٙ:

رى ؽغبة انزأصٛشاد انًجبششح ػهٗ الاصدْبس الأكبدًٚٙ نذٖ طلاة انزخظض الأدثٙ، ٔانُزبئظ 

 (.12ٕٚضؾٓب شكم )
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 ٚخ نهًُٕرط انًمزشػ نذٖ طلاة انزخظض الأدثٙ( لٛى يؼبيلاد انًغبس انًؼٛبس12شكم )

( كجؾد تأثيخات مباشخة سالبة مؽ عقمية الفذل كسُجيج عمى التفكيخ 10يتزح مؽ شكل )
السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، كتأثيخات مباشخة مؾجبة مؽ الفذل كسُحفد عمى التفكيخ السُشفتح، 

باشخ مؾجب مؽ التفكيخ السُشفتح عمى كالازدىار الأكاديسي، بالإضافة إلى كجؾد تأثيخ م
( قيؼ التأثيخات السباشخة 35الازدىار الأكاديسي لجػ طلاب التخرص الأدبي، كيؾضح ججكؿ )

 السعيارية، اللامعيارية كمدتؾيات دلالتيا.
 (35رذٔل )

 لٛى انتأحٛشاد انًجبششح ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ طلاة انتخصص الأدثٙ

كجؾد تأثيخات سالبة مباشخ لعقمية الفذل كسُجيج في التفكيخ  (35مؽ ججكؿ )ٚزضؼ 
(، كىي 0.97(، )0.34الأكاديسي حيث كانت الكيؼ الحخجة عمى التختيب )السُشفتح، كالازدىار 

(، ككجؾد تأثيخات 2.21(، ك )2.25قيؼ دالة إحرائيًا عشج مدتؾيات دلالة عمى التختيب )
مؾجبة مباشخة لعقمية الفذل كسُحفد في التفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، كلمتفكيخ السُشفتح 

(، 6.78(، )6.42(، )7.07سي حيث كانت الكيؼ الحخجة عمى التختيب )في الازدىار الأكادي
(، كسا يؤثخ الازدىار الأكاديسي عمى 2.21كجسيعيا قيؼ دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ دلالة )

 انًغبس و
 انخطأ انزأصٛش انًجبشش

 انًؼٛبس٘ 
S. E 

 انمًٛخ 
 انؾشعخ
C.R 

يغزٕٖ 

 انًؼٛبس٘ انذلانخ
B 

 انلايؼٛبس٘
β 

غٓذ  1 ًُ ُفزؼ< ---ػمهٛخ انفشم ك ًُ  9.95 2.34 9.936 9.944- 9.132- انزفكٛش ان

غٓذ  2 ًُ  9.91 2.32 9.949 9.113- 9.161- الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---ػمهٛخ انفشم ك

ؾف 3 ًُ ُفزؼ< ---ض ػمهٛخ انفشم ك ًُ  9.91 2.22 9.923 9.211 9.416 انزفكٛش ان

ؾفض  4 ًُ  9.91 6.49 9.935 9.221 9.321 الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---ػمهٛخ انفشم ك

ُفزؼ 5 ًُ  9.91 6.24 9.954 9.365 9.311 < الاصدْبس الأكبدًٚٙ --- انزفكٛش ان

 9.91 14.61 9.953 9.223 9.662 < انؾٕٛٚخ انزارٛخ ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  6

 9.91 13.26 9.963 1.24 9.444 < الاعزفبدح يٍ رغبسة انزؼهى---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  2

 -- -- -- 1 9.424 < انزٕعّ الإٚغبثٙ  ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  4
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(، كبالإضافة إلى 2.888 -2.667أبعاده حيث تخاكحت قيؼ التأثيخ السعيارؼ عمى الأبعاد بيؽ )
خ السباشخة، كالتأثيخ الكُمي لمشسؾذج لجػ طلاب التخرص ذلػ تؼ حداب قيؼ التأثيخات غي
  (.36الأدبي، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )

 (36رذٔل )

 لٛى انتأحٛشاد رٛش انًجبششح، ٔانكُهٛخ ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ طلاة انتخصص الأدثٙ

 انًزغٛش انًغزمم انزأصٛشاد

 انزأصٛش 
يغزٕٖ 

 انذلانخ

 ؽذٔد انضمخ

 انًؼٛبس٘

B 

 ٛبس٘انلايؼ

β 

 ؽذ أدَٙ

Lower 

 ؽذ أػهٗ

Upper 

انزأصٛش غٛش انًجبشش ػهٗ الاصدْبس 

ُفزؼ  ًُ الأكبدًٚٙ )ربثغ( ػجش انزفكٛش ان

 )ٔعٛظ(

غٓذ ًُ  9.912- 9.955- 9.91 9.931- 9.941- ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض ًُ  9.194 9.932 9.91 9.922 9.123 ػمهٛخ انفشم ك

 انزأصٛش انكُهٙ

غٓذ ًُ  9.923- 9.225- 9.91 9.159- 9.292- ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض ًُ  9.356 9.244 9.91 9.234 9.591 ػمهٛخ انفشم ك

 9.243 9.913 9.91 9.144 9.233 انًُٕرط ككم

داؿ إحرائيًا عشج مدتؾػ   ( كجؾد تأثيخ سالب غيخ مباشخ36يتزح مؽ ججكؿ )
-شفتح قيستو السعيارية )الأكاديسي عبخ التفكيخ السُ  ( لعقمية الفذل كسُجيج في الازدىار2.21)

(، 2.210-( ك)2.255-(، كىي محرؾرة بيؽ حجؼ  ثقة )2.231-(، كاللامعيارية )2.241
( لعقمية الفذل كسُحفد في 2.21ككجؾد تأثيخ مؾجب غيخ مباشخ داؿ إحرائيًا عشج مدتؾػ )

(، 2.277)(، كاللامعيارية 2.109الازدىار الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح قيستو السعيارية )
(، كسا يتزح مؽ ذات الججكؿ أف قيسة 2.128(، ك)2.230كىي محرؾرة بيؽ حجؼ  ثقة )

(، كىحه الكيؼ مؾجبة، كدالة 2.148(، كاللامعيارؼ )2.099التأثيخ الكُمي السعيارؼ لمشسؾذج )
(، كالرفخ غيخ 2.083(، ك)2.219(، كمحرؾرة بيؽ حجؼ ثقة )2.21إحرائيًا عشج مدتؾػ )

حه الحجكد، كمؽ ثؼ فإف التفكيخ السُشفتح يقؾـ بجكر الؾسيط في مدار العلاقة بيؽ متزسؽ في ى
 عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد(، كالازدىار الأكاديسي لجػ طلاب التخرص الأدبي.

ُفأأتش، ٔالاصدْأأبس الأكأأبدًٚٙ ثأأٍٛ طأألاة  (3 ًُ انفأأشٔق فأأٙ ًَأإٔرد عمهٛأأخ انفشأأم، ٔانتفكٛأأش ان

 انتخصصٍٛ: انعهًٙ، ٔالأدثٙ:

قق مؽ إمكانية تعسيؼ الشسؾذج عبخ متغيخ التخرص )عمسي/أدبي(، فقج تؼ استخجاـ لمتح
، كذلػ كفقًا لمسبادغ التؾجييية التي Multigroup Analysisأسمؾب التحميل متعجد السجسؾعات 

 ,Hair, et al. (2022، كالخظؾات التي حجدىا Byrne (2013, pp.226- 230)حجدىا 
p.262)متعجد السجسؾعات بإنذاء نسؾذج غيخ مقيج )حُخ(  ، كتؼ إجخاء التحميل

Unconstrained Model  لكل مؽ طلاب التخرريؽ: العمسي كالأدبي مؾضحًا بو معمسات
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(، ثؼ إنذاء خسدة نساذج أخخػ مقيجة 0، 1الشسؾذج لكل مجسؾعة، كتؼ ذلػ في الخظؾة )
Constrainedفيو تثبيت الأكزاف البشائية،  ، أكليا: يتؼ فيو تثبيت أكزاف الكياس، كثانييا: يتؼ

كثالثيا: يتؼ فيو تثبيت التغايخ، كرابعيا: يتؼ فيو تثبيت البؾاقي البشائية، كيتزسؽ خامديا: تثبيت 
بؾاقي الكياس بيؽ كلٍ مؽ طلاب التخرريؽ: العمسي كالأدبي، كمؽ ثَؼ مقارنة ىحه الشساذج 

، كالفخكؽ في مؤشخ Δχ2بع "كا" بالشسؾذج غيخ السقيج مؽ خلاؿ حداب دلالة الفخكؽ في مخ 
بيؽ كلٍ مؽ ىحه الشساذج، كالشسؾذج غيخ السقيج، كالشتائج يؾضحيا  ΔCFIالسظابقة السقارف 

 (.37ججكؿ )
 (37رذٔل )

َتبئذ تضهٛم انًزًٕعبد انًتعذدح ٔفمبً نهتخصص، ٔلٛى انفشٔق، ٔدلانتٓب ثٍٛ انًُٕرد رٛش 

 انًمٛذ ٔانًُبرد انًمٛذح

( أنو عشج تثبيت أكزاف الكياس، كمعاملات السدار )الأكزاف 37يتزح مؽ ججكؿ )
لاب التخرص العمسي، كالتخرص الأدبي لؼ تكؽ ىشاؾ فخكؽ دالة إحرائيًا، البشائية( بيؽ ط

( عشج تثبيت التغايخ البشائي، كالبؾاقي 2.21بيشسا كجُجت فخكؽ دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ دلالة )
)الفخكؽ في مخبع  Bollenالبشائية، ككحا بؾاقي الكياس بيؽ السجسؾعتيؽ حيث كانت قيؼ اختبار 

( كسا تغيخت قيؼ  مؤشخ السظابقة 86.21(، ك)73.30(، ك)73.17تختيب )( عمى الΔχ2كا 
(، 2.207عمى التختيب ) ΔCFI، كبمغت الفخكؽ في مؤشخ السظابقة السقارف  CFIالسقارف 

ببخنامج  Modification Indices(، كبالخجؾع إلى مؤشخات التعجيل 2.232(، ك)2.206ك)
Amos لبشائي بيؽ عقمية الفذل )كسُجيج، ككسُحفد(، كجج أف التغايخ )التبايؽ السراحب( ا

كالتبايؽ الخاص بكلٍ مؽ عقمية الفذل كسجيج، كعقمية الفذل كسُحفد، كبؾاقي الكياس الخاصة 
ببُعجؼ الحيؾية الحاتية، كالاستفادة مؽ تجارب التعمؼ ىي سبب ىحه الفخكؽ، مسا يُذيخ إلى ىشاؾ 

جات الظلاب حؾؿ الفذل، كبالتالي تؾثخ في متغيخات أخخػ تختبط بالتخرص، كتؤثخ في معتق

 ػذد ٔالإعشاءادانًُٕرط/ انمٕٛد 
 انجبسايزشاد

χيشثغ كب 
2

 
 انفشق فٙ يشثغ كب 

 (Bollen)اخزجبس 
يؤشش انًطبثمخ 

 انًمبسٌ

χ
2

 df Δχ
2

 Δ df انذلانخ CFI ΔCFI 

 -- Unconstrained. 39 12.42 12 -- -- -- 9.334انًُٕرط الأعبعٙ غٛش انًمٛذ 

 9.99 9.334 غٛش دانخ Measurement weights 24 14.34 14 9.324 2انًُٕرط الأٔل: رضجٛذ أصاٌ انمٛبط 

 9.99 9.334 غٛش دانخ Structural weights  23 22.43 13 5.36 2انًُٕرط انضبَٙ: رضجٛذ الأصاٌ انجُبئٛخ 

 Covariance 29 39.64 22 23.12 19  9.91 9.321 9.922انًُٕرط انضبنش: رضجٛذ انزغبٚش انجُبئٙ 

 Structural residuals 14 39.23 24 23.32 12 9.91 9.322 9.926الٙ انجُبئٛخ انًُٕرط انشاثغ: رضجٛذ انجٕ

 Measurement residuals 15 193.44 22 46.91 15 9.91 9.364 9.939انًُٕرط انخبيظ: رضجٛذ ثٕالٙ انمٛبط 
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تفكيخىؼ السُشفتح، كشعؾرىؼ بالازدىار الأكاديسي، كىحه الستغيخات تقع خارج نسؾذج البحث 
 الحالي.

: التحميل متعجد السجسؾعات أعيخ أف نسؾذج عقمية الفذل، كالتفكيخ ٔيًب تمذو فئٌ
التخرريؽ: العمسي كالأدبي تظابقًا  السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي تظابق لجػ كلٍ مؽ طلاب

، حيث لؼ تغيخ فخكؽ في أكزاف الكياس، كمعاملات السدار، بيشسا Partial Invarianceجدئيًا 
كججت فخكؽ تتعمق بالتغايخ، كالتبايؽ، كالبؾاقي البشائية، ككحا بؾاقي الكياس بيؽ السجسؾعتيؽ، 

الشسؾذج السقتخح لسدار العلاقة بيؽ  كبالتالي فإف التخرص متغيخ مذخكط جدئيًا لمتأثيخ في
 متغيخات البحث الحالي، كمؽ ثؼ فقج تؼ قبؾؿ الفخض الخابع جدئيًا.

 َتبئذ انفشض انخبيظ: 

: "لا يختمف نسؾذج عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، عهٗ أَّ انخبيظُٚص انفشض 
ابعة( لجػ طلاب كمية التخبية كالازدىار الأكاديسي تبعًا لاختلاؼ متغيخ الفخقة الجراسية )أكلى/ ر 

 بجامعة الإسكشجرية".
 Multigroupكلاختبار ىحا الفخض تؼ استخجاـ أسمؾب التحميل متعجد السجسؾعات  

Analysis  بالحدمة الإحرائيةAMOS (V-24) كذلػ لمتحقق مؽ التأثيخات السباشخة، كغيخ ،
الجراسية )أكلى/ رابعة(، كتؼ ذلػ كفقًا السباشخة كالكُمية بيؽ متغيخات البحث تبعًا لستغيخ الفخقة 

لثلاث خظؾات، أكليا: حداب التأثيخات السباشخة، كغيخ السباشخة كالكُمية لمشسؾذج لجػ طلاب 
الفخقة الأكلى، كثانييا: حداب التأثيخات السباشخة، كغيخ السباشخة كالكُمية لمشسؾذج لجػ طلاب 

السجسؾعات لمكذف عؽ الفخكؽ في الشسؾذج بيؽ كلٍ الفخقة الخابعة، كثالثيا: إجخاء التحيل متعجد 
مؽ طلاب الفخقتيؽ: الأكلى كالخابعة، كبالتالي إمكانية تعسيؼ الشسؾذج عبخ الفخقة الجراسية كستغيخ 

 ٘.فئؾ

 :انفشلخ الأٔنٗثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ طلاة تأحٛشاد انًجبششح ان (1

لأكاديسي لجػ طلاب الفخقة تؼ حداب التأثيخات السباشخة السعيارية عمى الازدىار ا
 (.13الأكلى، كالشتائج يؾضحيا شكل )
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 ( لٛى يؼبيلاد انًغبس انًؼٛبسٚخ نهًُٕرط انًمزشػ نذٖ طلاة انفشلخ الأٔن13ٗشكم )

( كجؾد تأثيخات مباشخة سالبة مؽ عقمية الفذل كسُجيج عمى التفكيخ 13يتزح مؽ شكل )
كتأثيخات مباشخة مؾجبة مؽ الفذل كسُحفد عمى التفكيخ السُشفتح، السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، 

كالازدىار الأكاديسي، بالإضافة إلى كجؾد تأثيخ مباشخ مؾجب مؽ التفكيخ السُشفتح عمى 
( قيؼ التأثيخات السباشخة 38الازدىار الأكاديسي لجػ عيشة طلاب الفخقة الأكلى، كيؾضح ججكؿ )

 ات دلالتيا.السعيارية، اللامعيارية كمدتؾي
 (36رذٔل )

 انفشلخ الأٔنٗلٛى انتأحٛشاد انًجبششح ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ طلاة 

كجؾد تأثيخ سالب مباشخ لعقمية الفذل كسُجيج في التفكيخ السُشفتح  (38يتزح مؽ ججكؿ )
(، بيشسا لؼ 2.25(، كىي دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ دلالة )0.12حيث كانت الكيسة الحخجة )

ذلػ فقج كجِجَت يغيخ تأثيخ مباشخ لعقمية الفذل كسُجيج في الازدىار الأكاديسي، كبالإضافة إلى 
تأثيخات مؾجبة مباشخة لعقمية الفذل كسُحفد في التفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، كلمتفكيخ 

(، 5.78(، )6.73السُشفتح في الازدىار الأكاديسي حيث كانت الكيؼ الحخجة عمى التختيب )
لازدىار الأكاديسي (، كسا يؤثخ ا2.21(، كجسيعيا قيؼ دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ دلالة )7.21)

 انًغبس و
انخطأ  انزأصٛش انًجبشش

 انًؼٛبس٘
S. E 

 انمًٛخ 
 انؾشعخ

C.R 

يغزٕٖ 

 انًؼٛبس٘ انذلانخ
B 

 انلايؼٛبس٘
β 

غٓذ  1 ًُ ُفزؼ< ---ػمهٛخ انفشم ك ًُ  9.95 2.19 9.934 9.923- 9.133- انزفكٛش ان

غٓذ  2 ًُ  غٛش دانخ 1.42 9.941 9.954- 9.945- الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض  3 ًُ ُفزؼ< ---ػمهٛخ انفشم ك ًُ  9.91 6.23 9.932 9.215 9.424 انزفكٛش ان

ؾفض  4 ًُ  9.91 5.24 9.932 9.216 9.323 الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---ػمهٛخ انفشم ك

5  ًُ  9.91 2.91 9.952 9.491 9.351 < الاصدْبس الأكبدًٚٙ --- ُفزؼانزفكٛش ان

 9.91 15.64 9.953 9.423 9.244 < انؾٕٛٚخ انزارٛخ ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  6

 9.91 13.16 9.962 1.23 9.313 < الاعزفبدح يٍ رغبسة انزؼهى---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  2

 -- -- -- 1 9.411  < انزٕعّ الإٚغبثٙ ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  4
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عمى أبعاده لجػ طلاب الفخقة الأكلى حيث تخاكحت قيؼ التأثيخ السعيارؼ عمى الأبعاد بيؽ 
(، كقج تؼ حداب قيؼ التأثيخات غيخ السباشخة، كالتأثيخ الكُمي لمشسؾذج لجػ 2.913 -2.744)

  (.39عيشة طلاب الفخقة الأكلى، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )
  (39رذٔل )

 انفشلخ الأٔنٗحٛشاد رٛش انًجبششح، ٔانكُهٛخ ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ طلاة لٛى انتأ

 انًزغٛش انًغزمم انزأصٛشاد

 انزأصٛش 
يغزٕٖ 

 انذلانخ

 ؽذٔد انضمخ

 انًؼٛبس٘

B 

 انلايؼٛبس٘

β 
 ؽذ أدَٙ

Lower 
 ؽذ أػهٗ

Upper 

انزأصٛش غٛش انًجبشش ػهٗ الاصدْبس الأكبدًٚٙ 

ُفز ًُ  ؼ )ٔعٛظ()ربثغ( ػجش انزفكٛش ان

غٓذ ًُ  9.913- 9.965- 9.91 9.932- 9.942- ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض ًُ  9.133 9.909 9.91 9.946 9.143 ػمهٛخ انفشم ك

 انزأصٛش انكُهٙ

غٓذ ًُ  9.932- 9.293- 9.91 9.939- 9.132- ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض ًُ  9.364 9.223 9.91 9.393 9.522 ػمهٛخ انفشم ك

 9.331 9.926 9.91 9.213 9.339 انًُٕرط ككم

( كجؾد تأثيخ سالب غيخ مباشخ داؿ إحرائيًا عشج مدتؾػ 39يتزح مؽ ججكؿ )
-( لعقمية الفذل كسُجيج في الازدىار الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح قيستو السعيارية )2.21)

(، 2.213-( ك)2.265-(، كىي محرؾرة بيؽ حجؼ ثقة )2.230-(، كاللامعيارية )2.247
( لعقمية الفذل كسُحفد في الازدىار 2.21خ غيخ مباشخ داؿ إحرائيًا عشج مدتؾػ )ككجؾد تأثي

(، كىي 2.286(، كاللامعيارية )2.149الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح قيستو السعيارية )
(، كسا يتزح مؽ ذات الججكؿ أف التأثيخ الكُمي 2.133( ك)2.252محرؾرة بيؽ حجؼ  ثقة )

(، كىحه الكيؼ مؾجبة، كدالة إحرائيًا عشج 2.013(، كاللامعيارؼ )2.392السعيارؼ لمشسؾذج )
(، كالرفخ غيخ متزسؽ في 2.331(، ك)2.206(، كمحرؾرة بيؽ حجؼ ثقة )2.21مدتؾػ )

ىحه الحجكد، كمؽ ثؼ فإف التفكيخ السُشفتح يقؾـ بجكر الؾسيط في مدار العلاقة بيؽ عقمية الفذل 
 ديسي لجػ طلاب الفخقة الأكلى.)مُجيج/ مُحفد(، كالازدىار الأكا

انفشلخ ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ طلاة تأحٛشاد انًجبششح، ٔرٛش انًجبششح، ٔانكُهٛخ ان (2

 :انشاثعخ

تؼ حداب التأثيخات السباشخة عمى الازدىار الأكاديسي لجػ طلاب الفخقة الخابعة، كالشتائج 
 (.14يؾضحيا شكل )
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 س انًؼٛبسٚخ نهًُٕرط انًمزشػ نذٖ طلاة انفشلخ انشاثؼخ( لٛى يؼبيلاد انًغب14شكم )

( كجؾد تأثيخات مباشخة سالبة مؽ عقمية الفذل كسُجيج عمى التفكيخ 14يتزح مؽ شكل )
السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، كتأثيخات مباشخة مؾجبة مؽ الفذل كسُحفد عمى التفكيخ السُشفتح، 

ؾد تأثيخ مباشخ مؾجب مؽ التفكيخ السُشفتح عمى كالازدىار الأكاديسي، بالإضافة إلى كج
( قيؼ التأثيخات السباشخة 42الازدىار الأكاديسي لجػ طلاب الفخقة الخابعة، كيؾضح ججكؿ )

 السعيارية، اللامعيارية كمدتؾيات دلالتيا.
 (40رذٔل )

 لٛى انتأحٛشاد انًجبششح ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ طلاة انفشلخ انشاثعخ

 انًغبس و
 انخطأ صٛش انًجبششانزأ

 انًؼٛبس٘ 
S. E 

 انمًٛخ 
 انؾشعخ
C.R 

يغزٕٖ 

 انًؼٛبس٘ انذلانخ
B 

 انلايؼٛبس٘
β 

غٓذ  1 ًُ ُفزؼ< ---ػمهٛخ انفشم ك ًُ  9.95 2.23 9.925 9.954- 9.114- انزفكٛش ان

غٓذ  2 ًُ  9.91 2.43 9.923 9.943- 9.135- الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض  ػمهٛخ 3 ًُ ُفزؼ< ---انفشم ك ًُ  9.91 19.95 9.922 9.225 9.591 انزفكٛش ان

ؾفض  4 ًُ  9.91 4.53 9.923 9.242 9.453 الاصدْبس الأكبدًٚٙ <  ---ػمهٛخ انفشم ك

ُفزؼ 5 ًُ  9.91 6.52 9.956 9.366 9.392 < الاصدْبس الأكبدًٚٙ --- انزفكٛش ان

 9.91 15.15 9.952 9.245 9.642 خ< انؾٕٛٚخ انزارٛ ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  6

 9.91 29.23 9.952 1.15 9.424 < الاعزفبدح يٍ رغبسة انزؼهى---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  2

 -- -- -- 1 9.433 < انزٕعّ الإٚغبثٙ  ---الاصدْبس الأكبدًٚٙ  4

كجؾد تأثيخات سالبة مباشخ لعقمية الفذل كسُجيج في التفكيخ  (42يتزح مؽ ججكؿ )
(، 0.89(، )0.09عمى التختيب ) C.Rح، كالازدىار الأكاديسي حيث كانت الكيؼ الحخجة السُشفت

(، ككجؾد تأثيخات 2.21(، ك )2.25كىي قيؼ دالة إحرائيًا عشج مدتؾيات دلالة عمى التختيب )
مؾجبة مباشخة لعقمية الفذل كسُحفد في التفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، كلمتفكيخ السُشفتح 

(، 6.57(، )8.53(، )12.25الازدىار الأكاديسي حيث كانت الكيؼ الحخجة عمى التختيب ) في
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(، كسا يؤثخ الازدىار الأكاديسي عمى 2.21كجسيعيا قيؼ دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ دلالة )
(، كبالإضافة إلى 2.878 -2.687أبعاده حيث تخاكحت قيؼ التأثيخ السعيارؼ عمى الأبعاد بيؽ )

ب قيؼ التأثيخات غيخ السباشخة، كالتأثيخ الكُمي لمشسؾذج لجػ طلاب الفخقة الخابعة، ذلػ تؼ حدا
  (.41كالشتائج يؾضحيا ججكؿ )

 (41رذٔل )

 لٛى انتأحٛشاد رٛش انًجبششح، ٔانكُهٛخ ثٍٛ يتغٛشاد انجضج نذٖ طلاة انفشلخ انشاثعخ

 انًزغٛش انًغزمم انزأصٛشاد

 انزأصٛش 
يغزٕٖ 

 انذلانخ

 ؽذٔد انضمخ

 انًؼٛبس٘

B 

 انلايؼٛبس٘

β 
 ؽذ أدَٙ

Lower 

 ؽذ أػهٗ

Upper 

انزأصٛش غٛش انًجبشش ػهٗ الاصدْبس الأكبدًٚٙ 

ُفزؼ )ٔعٛظ( ًُ  )ربثغ( ػجش انزفكٛش ان

غٓذ ًُ  9.994- 9.934- 9.91 9.921- 9.934- ػمهٛخ انفشم ك

ؾفض ًُ  9.194 9.953 9.91 9.942 9.151 ػمهٛخ انفشم ك

 انزأصٛش انكُهٙ

غٓذػمه ًُ  9.935- 9.166- 9.91 9.194- 9.163- ٛخ انفشم ك

ؾفض ًُ  9.331 9.224 9.91 9.323 9.694 ػمهٛخ انفشم ك

 9.356 9.112 9.91 9.225 9.435 انًُٕرط ككم

داؿ إحرائيًا عشج مدتؾػ   ( كجؾد تأثيخ سالب غيخ مباشخ41يتزح مؽ ججكؿ )
-يسي عبخ التفكيخ السُشفتح قيستو السعيارية )الأكاد ( لعقمية الفذل كسُجيج في الازدىار2.21)

(، 2.228-( ك)2.238-(، كىي محرؾرة بيؽ حجؼ  ثقة )2.201-(، كاللامعيارية )2.234
( لعقمية الفذل كسُحفد في 2.21ككجؾد تأثيخ مؾجب غيخ مباشخ داؿ إحرائيًا عشج مدتؾػ )

(، 2.280(، كاللامعيارية )2.151الازدىار الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح قيستو السعيارية )
(، كسا يتزح مؽ ذات الججكؿ أف قيسة 2.124(، ك)2.259كىي محرؾرة بيؽ حجؼ  ثقة )

(، كىحه الكيؼ مؾجبة، كدالة 2.005(، كاللامعيارؼ )2.435التأثيخ الكُمي السعيارؼ لمشسؾذج )
الرفخ غيخ (، ك 2.356(، ك)2.110(، كمحرؾرة بيؽ حجؼ ثقة )2.21إحرائيًا عشج مدتؾػ )

متزسؽ في ىحه الحجكد، كمؽ ثؼ فإف التفكيخ السُشفتح يقؾـ بجكر الؾسيط في مدار العلاقة بيؽ 
 عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد(، كالازدىار الأكاديسي لجػ طلاب الفخقة الخابعة.

ُفأأتش، ٔالاصدْأأبس الأكأأبدًٚٙ ثأأٍٛ طأألاة  (3 ًُ انفأأشٔق فأأٙ ًَأإٔرد عمهٛأأخ انفشأأم، ٔانتفكٛأأش ان

 الأٔنٗ ٔانشاثعخ:انفشلتٍٛ: 

لمتحقق مؽ إمكانية تعسيؼ الشسؾذج عبخ متغيخ الفخقة الجراسية )أكلى/ رابعة(، فقج تؼ 
، كذلػ كفقًا لمسبادغ Multigroup Analysisاستخجاـ أسمؾب التحميل متعجد السجسؾعات 

 Hair, et، كالخظؾات التي حجدىا Byrne (2013, pp.226- 230)التؾجييية التي حجدىا 
al. (2022, p.262) )كتؼ إجخاء التحميل متعجد السجسؾعات بإنذاء نسؾذج غيخ مقيج )حُخ ،
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Unconstrained Model  لكل مؽ طلاب الفخقتيؽ: الأكلى كالخابعة مؾضحًا بو معمسات
(، ثؼ إنذاء خسدة نساذج أخخػ مقيجة 0، 1الشسؾذج لكل مجسؾعة، كتؼ ذلػ في الخظؾة )

Constrainedتثبيت أكزاف الكياس، كثانييا: يتؼ فيو تثبيت الأكزاف البشائية،  ، أكليا: يتؼ فيو
كثالثيا: يتؼ فيو تثبيت التغايخ، كرابعيا: يتؼ فيو تثبيت البؾاقي البشائية، كيتزسؽ خامديا: تثبيت 
بؾاقي الكياس بيؽ كلٍ مؽ طلاب الفخقتيؽ: الأكلى كالخابعة، كمؽ ثَؼ مقارنة ىحه الشساذج بالشسؾذج 

، كالفخكؽ في مؤشخ السظابقة Δχ2يج مؽ خلاؿ حداب دلالة الفخكؽ في مخبع "كا" غيخ السق
 (.40بيؽ كلٍ مؽ ىحه الشساذج، كالشسؾذج غيخ السقيج، كالشتائج يؾضحيا ججكؿ ) ΔCFIالسقارف 

 (24رذٔل )

 َتبئذ تضهٛم انًزًٕعبد انًتعذدح ٔفمبً نهفشلخ، ٔلٛى انفشٔق، ٔدلانتٓب ثٍٛ انًُٕرد رٛش انًمٛذ

 ٔانًُبرد انًمٛذح

ت السدار )الأكزاف ( أنو عشج تثبيت أكزاف الكياس، كمعاملا40يتزح مؽ ججكؿ )
البشائية( بيؽ طلاب الفخقتيؽ: الأكلى كالخابعة لؼ تكؽ ىشاؾ فخكؽ دالة إحرائيًا، بيشسا كجُجت 

( عشج تثبيت التغايخ البشائي، كالبؾاقي البشائية، 2.21فخكؽ دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ دلالة )
)الفخكؽ في مخبع كا  Bollenككحا بؾاقي الكياس بيؽ السجسؾعتيؽ حيث كانت قيؼ اختبار 

Δχ2( عمى التختيب )كسا تغيخت قيؼ  مؤشخ السظابقة 47.45(، ك)41.40(، ك)04.89 )
(، 2.226عمى التختيب ) ΔCFI، كبمغت الفخكؽ في مؤشخ السظابقة السقارف  CFIالسقارف 

ببخنامج  Modification Indices(، كبالخجؾع إلى مؤشخات التعجيل 2.214(، ك)2.210ك)
Amos  أف التغايخ )التبايؽ السراحب( البشائي بيؽ عقمية الفذل )كسُجيج، ككسُحفد(، كجج

كالتبايؽ الخاص بكلٍ مؽ عقمية الفذل كسجيج، كعقمية الفذل كسُحفد، كالبؾاقي البشائية الخاصة 
بالازدىار الأكاديسي، ككحا بؾاقي الكياس الخاصة ببُعج الاستفادة مؽ تجارب التعمؼ ىي سبب 

مسا يُذيخ إلى ىشاؾ متغيخات أخخػ تختبط بالفخقة الجراسية، كتؤثخ في معتقجات  ىحه الفخكؽ،

 ػذد انًُٕرط/ انمٕٛد ٔالإعشاءاد
 انجبسايزشاد

χيشثغ كب 
2

 
 انفشق فٙ يشثغ كب 

 (Bollen)اخزجبس 
يؤشش انًطبثمخ 

 انًمبسٌ

χ
2

 df Δχ
2

 Δ df انذلانخ CFI ΔCFI 

 -- Unconstrained. 39 21.62 12 -- -- -- 9.336انًُٕرط الأعبعٙ غٛش انًمٛذ 

 Measurementذ أصاٌ انمٛبط انًُٕرط الأٔل: رضجٛ
weights 

24 24.29 14 
2.54 2 

 غٛش دانخ
9.336 9.99 

 Structuralانًُٕرط انضبَٙ: رضجٛذ الأصاٌ انجُبئٛخ 
weights  

23 25.13 13 
3.52 2 

 غٛش دانخ
9.332 

-9.991 

 Covariance 29 46.51 22 24.43 19  9.91 9.339 9.996انًُٕرط انضبنش: رضجٛذ انزغبٚش انجُبئٙ 

 Structural residuals 14 63.94 24 41.42 12 9.91 9.344 9.912انًُٕرط انشاثغ: رضجٛذ انجٕالٙ انجُبئٛخ 

 Measurement residuals 15 63.92 22 42.45 15 9.91 9.342 9.914انًُٕرط انخبيظ: رضجٛذ ثٕالٙ انمٛبط 



2122(0ابريل ج) (031العدد )     ببنها التربية كلية مجلة  
 

 444 

الظلاب حؾؿ الفذل، كبالتالي تؾثخ في تفكيخىؼ السُشفتح، كشعؾرىؼ بالازدىار الأكاديسي، كىحه 
 الستغيخات تقع خارج نسؾذج البحث الحالي.

ية الفذل، كالتفكيخ التحميل متعجد السجسؾعات أعيخ أف نسؾذج عقم: ٔيًب تمذو فئٌ
السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي تظابق لجػ كلٍ مؽ طلاب الفخقتيؽ: الأكلى كالخابعة تظابقًا جدئيًا 

Partial Invariance ،حيث لؼ تغيخ فخكؽ في أكزاف الكياس، كمعاملات السدار لمشسؾذج ،
ؾاقي الكياس الخاصة بيشسا كججت فخكؽ تتعمق بالتغايخ البشائي، كالبؾاقي البشائية، ككحا ب

بالازدىار الأكاديسي بيؽ السجسؾعتيؽ، كبالتالي فإف الفخقة الجراسية متغيخ مذخكط جدئيًا لمتأثيخ 
في الشسؾذج السقتخح لسدار العلاقة بيؽ متغيخات البحث الحالي، كمؽ ثؼ فقج تؼ قبؾؿ الفخض 

 الخامذ جدئيًا.
 يُبلشخ ٔتفغٛش َتبئذ انجضج:

 انُزبئظ ٔفمبً نضلاصخ يؾبٔس كًب ٚهٙ: عٛزى رفغٛش، ٔيُبلشخ

 أٔلاً: انعلالخ ثٍٛ يتغٛشاد انجضج:

أشارت نتائج الفخض الأكؿ إلى كجؾد علاقة سالبة دالة إحرائيًا عشج درجات حخية 
( بيؽ عقمية الفذل كسُجيج، كأبعاد التفكيخ السُشفتح، كدرجتو 2.21(، كمدتؾػ دلالة )824)

( بيؽ عقمية الفذل كسُحفد، 2.21الة إحرائيًا عشج مدتؾػ دلالة )الكُمية، ككجؾد علاقة مؾجبة د
كأبعاد التفكيخ السُشفتح، كدرجتو الكُمية، ككانت "عقمية الفذل كسُحفد" أكثخ ارتباطًا بالجرجة الكُمية 
لمتفكيخ السُشفتح مؽ عقمية الفذل كسُجيج، كسا كججَت علاقة مؾجبة دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ 

بيؽ أبعاد الازدىار الأكاديسي كدرجتيا الكُمية، كأبعاد التفكيخ السُشفتح كدرجتو  (2.21دلالة )
الكمية، ككاف بُعج "الاستفادة مؽ تجارب التعمؼ" ىؾ أكثخ أبعاد الازدىار الأكاديسي ارتباطًا 

 بالجرجة الكُمية لمتفكيخ السشفتح، ككاف بُعج "الحيؾية الحاتية" أقل ارتباطًا بيا.
لاقات الارتباطية الإيجابية بيؽ عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد(، كالتفكيخ كتتساشي الع

السشفتح، كالازدىار الأكاديسي مع ما أسفخت عشو نتائج عجيج مؽ الجراسات ذكات الرمة، كمشيا 
كالتي تؾصمت إلى أف طلاب الجامعة يددىخكف عشجما  Sriram & Vetter (2012)دراسة 

 .De Castella et alبجلًا مؽ عقمية الفذل السُجيج، كدراسة يظؾركف عقمية الفذل السُحفد 
، كالتي تؾصمت إلى أف عقمية الفذل كسُحفد تشبأت بسدتؾيات مختفعة مؽ التفكيخ (2013)

كالتي تؾصمت إلى أف الظلاب الحيؽ يقبمؾف عمى  Goodman (2017)السُشفتح، كدراسة 
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سؾ ىؼ أكثخ تكبلًا لمفذل، كأكثخ تؾجيًا مؾاجية التحجيات بدبب معتقجاتيؼ السؾجية نحؾ الش
، كالتي تؾصمت إلى كجؾد علاقة ارتباطية دالة  Zaib (2018)للازدىار الأكاديسي، كدراسة 

 إحرائيًا بيؽ  أف الازدىار، التفكيخ السُشفتح.
كيُسكؽ تفديخ نتائج ىحا الفخض بالجكر الحؼ تمعبو السعتقجات التي يتبشاىا الظلاب حؾؿ 

كسُجيج أك كسُحفد عمى قجرات الظلاب عمى التفكيخ السُشفتح، فعشجما يعتقج الظلاب أف الفذل إما 
الفذل تجخبة سمبية فإف ذلػ يجعميؼ يشغمقؾف عمى أنفديؼ مكتفيؽ بسا لجييؼ مؽ خبخات، كفي 
السقابل عشجما يعتقج الظلاب أف الفذل تجخبة إيجابية يُسكؽ الاستفادة مؽ نتائجيا، فإف ذلػ 

مى تحسل نتائج الفذل السختبط بخؾض تجارب ججيجة، كيجعؼ ذلػ ما أكضحو يحفدىؼ ع
Dweck (2016, p.214)  حيث تمعب العقمية التي يتبشاىا الظلاب نحؾ الفذل دكرًا ميسًا في

طخيقة تفكيخىؼ، كأساليب انفتاحيؼ عمى الخبخات الججيجة، كسا تؾثخ في مجػ نجاحيؼ في تحقيق 
 ة مُشفتحة.الأىجاؼ الأكاديسية بعقمي

كسا يُسكؽ تفديخ نتائج ىحا الفخض بجكر التفكيخ السشفتح في الازدىار الأكاديسي، حيث 
يعتسج نغاـ الجراسة في السخحمة الجامعية عمى تحسل الظلاب السدؤكلية الكاممة عؽ نتائج 
تعمسيؼ، كىشا تغيخ أىسية تستع الظلاب بالتفكيخ السشفتح، كخاصة في سياقات التحجؼ، 

 & Siegelكؼ الغامزة التي تقل فييا السعمؾمات الستؾفخة، كيجعؼ ذلػ ما أكضحو كالغخ 
Siegel (2014, p.22)  حيث إنو يحفد التفكيخ السُشفتح مؽ قجرة الظلاب عمى استكذاؼ

السعخفة، مسا يجعل يقمل مؽ حالات التجشب كالاندحاب الشاتجة عؽ الجسؾد الفكخؼ، كيجعل 
أكثخ انفتاحًا مسا يُحدؽ مؽ حيؾيتيؼ في مسارسة الأنذظة  الخبخات، كالتجارب الججيجة

 الأكاديسية، كىحا بجكره يحدؽ مؽ شعؾرىؼ بالازدىار الأكاديسي.
كمسا تقجـ فإف عقمية الفذل كسُحفد، كالتفكيخ السُشفتح متغيخات ليا دكرًا ميسًا في تعديد 

لظلاب حؾؿ الفذل باعتباره شعؾر الظلاب بالازدىار الأكاديسي، فكمسا كمسا زادت معتقجات ا
 فخصة لتحقيق الشجاح، كزاد تفكيخىؼ السشفتح، كارتفع مدتؾػ شعؾرىؼ بالازدىار الأكاديسي.

 حبَٛبً: انتأحٛشاد انًجبششح ٔرٛش انًجبششح، ٔانكُهٛخ ثٍٛ يتغٛشاد انجضج:

فذل أشارت نتائج الفخض الثاني إلى كجؾد تأثيخات سالبة مباشخة دالة إحرائيًا لعقمية ال
كسُجيج في التفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، كتأثيخات مؾجبة مباشخة دالة إحرائيًا لعقمية 
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الفذل كسُحفد في التفكيخ السُشفتح، كالازدىار الأكاديسي، كتأثيخ مؾجب مباشخ داؿ إحرائيًا 
ؿ إحرائيًا لعقمية لمتفكيخ السُشفتح في الازدىار الأكاديسي، بيشسا كججَ تأثيخ سالب غيخ مباشخ دا

الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح، كتأثيخ مؾجب غيخ مباشخ داؿ   الفذل كسُجيج في الازدىار
إحرائيًا لعقمية الفذل كسُحفد في الازدىار الأكاديسي عبخ التفكيخ السُشفتح، كجسيع التأثيخات 

ت قيسة التأثيخ الكُمي (، ككان2.21السباشخة كغيخ السباشخة دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ دلالة )
(، كىحه الكيؼ دالة إحرائيًا عشج مدتؾػ 2.016(، كاللامعيارؼ )2.425السعيارؼ لمشسؾذج )

(، كقج حقق الشسؾذج مؤشخات مقبؾلة 2.099(، ك)2.105(، كمحرؾرة بيؽ حجؼ ثقة )2.21)
التغايخ لمجلالة عمى تظابقو مع بيانات عيشة البحث الحالي، أؼ لا تؾجج فخكؽ بيؽ مرفؾفة 

 لمشسؾذج السقتخح، كمرفؾفة التغايخ لبيانات العيشة.
في  Partial Mediationكتعشي ىحه الشتائج أف التفكيخ السشفتح يقؾـ بجكر الؾسيط جدئيًا 

الشسؾذج السقتخح بيؽ عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد(، كالازدىار الأكاديسي؛ كذلػ لأف كجؾده في 
أثيخ السباشخ لعقمية الفذل في الازدىار الأكاديسي، كتعكذ ىحه التأثيخ غيخ السباشخ لؼ يمغ الت

الشتائج ما أشارت إليو نتائج الفخض الأكؿ في البحث الحالي حيث تظابق الشسؾذج السقتخح 
لسدار العلاقات السباشخة، كغيخ السباشخة كالكُمية مع مرفؾفة معاملات الارتباط البديط 

تي دلمت عمى كجؾد علاقات متبايشة )مؾجبة / سالبة( دالة لمعلاقات بيؽ الستغيخات البحث، كال
 إحرائيًا بيؽ متغيخات البحث.

كتتفق نتائج ىحا الفخض مع نتائج عجيج مؽ الجراسات تشاكلت تأثيخ التأثيخات السباشخة 
 & Songكغيخ السباشخة بيؽ متغيخات تختبط بسجاؿ البحث الحالي، حيث تؾصمت نتائج دراسة 

Ham (2021) كجؾد تأثيخات مباشخة، كغيخ مباشخة بيؽ عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد(،  إلى
إلى كجؾد تأثيخ  Park (2022)كدعؼ الأستاذ، كالتمكؤ الأكاديسي، كتؾصمت نتائج دراسة 

 مباشخ مؾجب داؿ إحرائيًا بيؽ عقمية فذل كسُحفد إيجابي عمى الأداء الأكاديسي.
ذج السقتخح لسدارات العلاقات بيؽ متغيخات كمؽ الشاحية الشغخية تتدق بيانات الشسؾ 

البحث مع ما أشارت إليو أدبيات البحث الحالي، حيث يُسكؽ تفديخ ىحا الشسؾذج استشادًا إلى 
، كالتي تشص عمى أف السعتقجات Attribution Theoryنغخية السعتقج، كالدمؾؾ )الإسشاد( 

 ,Lin-Siegler et al., 2016)تربح مؾاقف كتتخجؼ إلى سمؾكيات في نياية السظاؼ 
p.315) كمؽ ثَؼ، فكمسا اعتقج الظلاب أف الفذل مُجيج، فسؽ غيخ السخجح أف يشخخطؾا في ،
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معالجة السعمؾمات برؾرة مشظكية مُشفتحة سعيًا لتحقيق اليجؼ، مسا يؤثخ بالدمب عمى شعؾرىؼ 
يخجع لعجـ كفاية بالازدىار الأكاديسي، بالسقابل إذا اعتقج الظلاب أف الفذل مُحفد، كإنو 

السجيؾد سيكؾنؾف أكثخ سعيًا في الإجخاءات لتحقيق اليجؼ، مسا يؤثخ بالإيجاب في قجرتيؼ 
 عمى التفكيخ السُشفتح، كشعؾرىؼ بالازدىار الأكاديسي.

كيُسكؽ تفديخ التأثيخ الدالب السباشخ لعقمية الفذل كسُجيج، كالتأثيخ الإيجابي السباشخ 
لازدىار الأكاديسي، مؽ خلاؿ دكر العقمية التي يتبشاىا الظلاب، لعقمية الفذل كسُحفد في ا

فعشجما يعتقجكف الظلاب أف الفذل مُجيج فإنيؼ يشغخكف إلى التحجيات عمى أنيا معؾقات، 
كعشجما يعتقج الظلاب أف الفذل مُحفد، فإنيؼ يشغخكف إلى التحجيات كفخص لتحقيق الشجاح، 

حيث يتأثخ الازدىار  Kinzie (2020, p.8)أكضحو كالازدىار الأكاديسي، كيجعؼ ذلػ ما 
الأكاديسي بسعتقجاتيؼ حؾؿ الفذل، كمجػ شعؾرىؼ بالتحكؼ كالديظخة عمى متظمبات الجراسة 
الجامعية، فالظلاب الحيؽ يعتقجكف بقجرتيؼ عمى تحقيق الشجاح، كالاستفادة مؽ تجارب الفذل 

قارنة بالظلاب الحيؽ يعتقجكف بأف الفذل يتستعؾف بسدتؾيات مختفعة مؽ الازدىار الأكاديسي م
 أمخ مُجيج، فيدعؾف لتجشبو، 

كسا أف تستع الظلاب بالتفكيخ السُشفتح يؾثخ تأثيخا مباشخًا في شعؾرىؼ بالازدىار الأكاديسي 
مؽ خلاؿ دعؼ تعمؼ الظلاب كانفتاحيؼ عمى التعمؼ الججيج، كفحص كجيات الشغخ الستشؾعة، 

اركة، كالتقبل الإيجابي للاختلاؼ في الثقافات، كيجعؼ ذلػ ما أكضحو كالقابمية لمتعاكف، كالسذ
Dweck (2016, p.214)  حيث تمعب العقمية التي يتبشاىا الظلاب نحؾ الفذل دكرًا ميسًا في

 طخيقة تفكيخىؼ، كأساليب انفتاحيؼ عمى الخبخات الججيجة.
مباشخًا في الازدىار كعمى الخغؼ مؽ أف عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد( تؤثخ تأثيخًا 

الأكاديسي إلا أف ليا تأثيخا غيخ مباشخ أيزًا عبخ التفكيخ السشفتح كستغيخ كسيط، كالحؼ يُحفد 
 معتقجات الظلاب الإيجابية حؾؿ الفذل باعتباره فخصة لتحقيق الشجاح، كيجعؼ ذلػ ما أكضحو 

Svedholm-Häkkinen & Lindeman (2018, p.22) كيخ حيث أشارا إلى أف التف
السشفتح يُسكؽ الظلاب مؽ فحص القزايا مؽ كجيات نغخ متعجدة مع تقييؼ الأفكار التي يقجميا 
الآخخكف، كبالتالي فإنو يُعدز مؽ قجرتيؼ عمى تغييخ سمؾكياتيؼ استجابةً لمسعمؾمات أك الأدلة 

غيخ  الججيجة، مسا يجعميؼ أكثخ نزجًا في جؾانب الذخرية نتيجة لسسارستيؼ لعسميات التفكيخ
 الستحيد.
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الشسؾذج السقتخح لسدارات العلاقة بيؽ متغيخات البحث يُؾفخ إطارًا مفيجًا : ٔثُبء عهٗ يب تمذو فئٌ
لفيؼ العؾامل التي يُسكؽ أف تؤثخ في الازدىار الأكاديسي باعتباره مفيؾـ يعكذ التجخبة 

ؾجو الإيجابي نحؾ الحياة السذتخكة لمذعؾر بالحيؾية الحاتية، كالاستفادة مؽ تجارب التعمؼ مع الت
الأكاديسية، فعمى الخغؼ مسا يبحلو طلاب الجامعة مؽ جيؾد في لتحقيق الشجاح، كالذعؾر 

بالخفاىة الأكاديسية، إلا أف ذلػ مخىؾنًا بالعقمية التي يتبشاىا الظلاب في تعامميؼ مع الفذل، 
 كمخىؾنًا أيزًا بقجرتيؼ عمى الاستفادة مؽ تفكيخىؼ السُشفتح.

ُفتش، ٔالاصدْبس الأكبدًٚٙ ٔفمبً نهًتغٛشاد حبنخً  ًُ ب: انفشٔق فٙ ًَٕرد عمهٛخ انفشم، ٔانتفكٛش ان

 انفئٕٚخ )انُٕع، ٔانتخصص، ٔانفشلخ انذساعٛخ(:

أشارت نتائج التحميل متعجد السجسؾعات بالفخض الثالث إلى أف الشسؾذج السقتخح لسدار 
كالازدىار الأكاديسي تظابق لجػ كل مؽ الحكؾر العلاقات بيؽ عقمية الفذل، كالتفكيخ السُشفتح، 

، حيث لؼ تغيخ فخكؽ عشج تثبيت أكزاف الكياس، Full Invarianceكالإناث تظابقًا تامًا 
كمعاملات السدار، كالتغايخ، كالبؾاقي بيؽ السجسؾعتيؽ، كبالتالي فإف الشؾع ليذ شخطًا لمتأثيخ 

 يُسكؽ تعسيسو عمى كل مؽ الحكؾر، كالإناث.)متغيخ غيخ مذخكط( في الشسؾذج السقتخح، كالحؼ 
بيشسا أشارت نتائج الفخض الخابع إلى أف الأمخَ مختمفٌ تبعًا لستغيخ التخرص حيث  

أشارت نتائج التحميل متعجد السجسؾعات أف الشسؾذج السقتخح تظابق لجػ كلٍ مؽ طلاب 
ث لؼ تغيخ فخكؽ في ، حيPartial Invarianceالتخرريؽ: العمسي كالأدبي تظابقًا جدئيًا 

أكزاف الكياس، كمعاملات السدار، بيشسا كججَت فخكؽ تتعمق بالتغايخ بيؽ عقمية الفذل )كسُجيج، 
ككسُحفد(، كالتبايؽ الخاص بعقمية الفذل، كالبؾاقي البشائية، ككحا بؾاقي الكياس الخاصة ببُعجؼ 

ؽ بيؽ السجسؾعتيؽ، كبالتالي الحيؾية الحاتية، كالاستفادة مؽ تجارب التعمؼ ىي سبب ىحه الفخك 
فإف التخرص متغيخ مذخكط جدئيًا لمتأثيخ في الشسؾذج السقتخح لسدار العلاقة بيؽ متغيخات 

 البحث الحالي.
كسا أشارت نتائج الفخض الخامذ إلى أف الأمخَ مختمفٌ أيزًا تبعًا لستغيخ الفخقة الجراسية 

قتخح تظابق لجػ كلٍ مؽ طلاب الفخقتيؽ: حيث أعيخ التحميل متعجد السجسؾعات أف الشسؾذج الس
، حيث لؼ تغيخ فخكؽ في أكزاف الكياس، Partial Invarianceالأكلى كالخابعة تظابقًا جدئيًا 

كمعاملات السدار لمشسؾذج، بيشسا كججت فخكؽ تتعمق بالتغايخ بيؽ عقمية الفذل )كسُجيج، 
ئية، ككحا بؾاقي الكياس الخاصة ككسُحفد(، كالتبايؽ الخاص بعقمية الفذل، كالبؾاقي البشا
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بالازدىار الأكاديسي، كبؾاقي الكياس الخاصة ببُعج الاستفادة مؽ تجارب التعمؼ، كبالتالي فإف 
الفخقة الجراسية متغيخ مذخكط جدئيًا لمتأثيخ في الشسؾذج السقتخح لسدار العلاقة بيؽ متغيخات 

 البحث الحالي.
ات تتفق أك تختمف مع ىحه الشتائج، كلكؽ دراس -في حجكد اطلاعو-كلؼ يجج الباحث 

(، كالتي تؾصمت إلى عجـ كجؾد ۹۱۰۲تتفق ىحه الشتائج ما أشارت إليو نتائج دراسة سعج )
فخكؽ في التفكيخ السشفتح الشذط تخجع لاختلاؼ الشؾع )ذكؾر/ إناث( أك التخرص الجراسي، 

دالة إحرائيًا في عقمية  ، إلى عجـ كجؾد فخكؽ Seo-dan (2020)كسا تتفق مع نتائج دراسة 
الفذل تخجع لاختلاؼ الشؾع )ذكؾر/ إناث( بيؽ طلاب الجامعة، بيشسا تختمف مع نتائج دراسة 

(، كالتي تؾصمت إلى كجؾد فخكؽ دالة إحرائيًا في التفكيخ السشفتح الشذط ۹۱۰۲كخيؼ، كعديد )
 تخجع لاختلاؼ التخرص، كىحه الفخكؽ لرالح طلاب التخرص العمسي.

ؽ تفديخ التظابق التاـ لمشسؾذج السقتخح لسدار العلاقات بيؽ متغيخات البحث عبخ كيُسك
متغيخ الشؾع بأف نغاـ الحياة الجامعية بسا تتزسشو مؽ متظمبات لا يُفخؽ بيؽ الظلاب بحدب 
نؾع الظالب )ذكخ/ أنثى(، كسا أف كل مؽ الحكؾر، كالإناث يتعمسؾف في نفذ البيئة الجامعية 

بيشيؼ، حيث يجرسؾف نفذ السقخرات، كيؤدكف السياـ كالأنذظة الأكاديسية، كسا التي لا تفخؽ 
 إنيؼ يتمقؾف الخبخات التعميسية مؽ نفذ السرادر الأكاديسية. 

كسا يُفدخ التظابق الجدئي لمشسؾذج عبخ التخرص بؾجؾد متغيخات أخخؼ تؤثخ في 
لحالي، كالتي تختبط بظبيعة الازدىار الأكاديسي لؼ يتزسشيا الشسؾذج السقتخح في البحث ا

التخرص )عمسي/ أدبي( كالحؼ يفخض عمى الظلاب أداء مياـ كأنذظة ذات طبيعة خاصة، 
كمختمفة في درجة صعؾبتيا. الأمخ الحؼ يُؤثخ في تبشي الظلاب لعقميات مختمفة في نغختيؼ 

ىؼ بالازدىار لمفذل، كسا يؤثخ في قجرتيؼ عمى مدتؾيات تفكيخىؼ السشفتح، كبالتالي درجة شعؾر 
 الأكاديسي.

بيشسا يُفدخ التظابق الجدئي لمشسؾذج السقتخح عبخ متغيخ الفخقة الجراسية بؾجؾد متغيخات 
أخخؼ تؤثخ في الازدىار الأكاديسي، لؼ يتزسشيا الشسؾذج السقتخح في البحث الحالي، حيث يجج 

خبخاتيؼ بستظمبات طلاب الفخقة الأكلى صعؾبات في تحقيق الازدىار الأكاديسي؛ كذلػ لأف 
الجراسة، كجؾانب الحياة الجامعية لؼ تشؼ عمى السدتؾػ السظمؾب،  كغالبًا ما يكؾنؾا غيخ متأكجيؽ 
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مؽ قجراتيؼ عمى مؾاجية الرعؾبات كالتحجيات، مسا يُعشي أف الفذل متغيخ محتسل يُراحب 
ؾا في حزؾر عسمية تعمسيؼ، كقج يجخل بعزيؼ إلى الجامعة غيخ مدتعجيؽ جيجًا لأف يشخخط

السحاضخات كأداء السياـ كالأنذظة الأكاديسية، كلحا فيؼ في حالة كفاح مؽ أجل البقاء، 
كالانجماج في السجتسع الجامعي، بعكذ طلاب الفخقة الخابعة الحيؽ طؾركا بعض العادات 

ىار الجراسية، كمخكا بالعجيج مؽ الخبخات الأكاديسية، كالتي تجعميؼ في حالة كفاح مؽ أجل الازد
 الأكاديسي.

: فإف عقمية الفذل )مُجيج/ مُحفد(، كالتفكيخ السُشفتح متغيخات ميسة في ٔثُبء عهٗ يب تمذو
الازدىار الأكاديسي لجػ طلاب كمية التخبية، كعمى الخغؼ مؽ أف الشسؾذج السقتخح لسدار 

أف تظبيقو  العلاقات بيؽ متغيخات البحث الحالي يُسكؽ تعسيسو عمى كل مؽ الحكؾر كالإناث إلا
عبخ متغيخؼ: التخرص كالفخقة الجراسية مذخكط بستغيخات أخخػ تقع خارج الشسؾذج السقتخح 

 لمبحث الحالي.
 تٕصٛبد ٔيمتشصبد: -

 عمى ما تؾصمت إليو نتائج البحث الحالي، فقج تؼ اقتخاح التؾصيات التالية: بشاءً 

اة مدػػؤكلية الظالػػب عػػؽ إعػػادة الشغػػخ فػػي السعشػػى الحكيقػػي لمتعمػػيؼ الجػػامعي، كذلػػػ بسخاعػػ (1
تعميسو، كضساف الحق في التفكيػخ السُشفػتح القػائؼ عمػى التدػاؤؿ، كالذػػ، كمذػاركة الأفكػار 
فػػػي إطػػػار تعػػػاكني، مسػػػا يدػػػيل مذػػػاركة الظػػػلاب فػػػي الحيػػػاة الجامعيػػػة، كيحقػػػق ازدىػػػارىؼ 

 الأكاديسي. 

سػػػتسخارىؼ فػػػي تعمػػػيؼ الظػػػلاب أىسيػػػة الجيػػػج مقابػػػل القػػػجرة مػػػؽ أجػػػل زيػػػادة أدائيػػػؼ، كتعديػػػد ا (0
 مؾاجية العكبات، كاستخجاـ الفذل كسُحفد لمتعمؼ، ككفخصة لتحقيق الشجاح. 

تحديؽ عقمية الفذل كسُحفػد لػجػ طػلاب الجامعػة مػؽ خػلاؿ البػخامج التجريبيػة كالإرشػادية،  (3
لسػػػا ليػػػا مػػػؽ دكر ميػػػؼ فػػػي تفكيػػػخىؼ السشفػػػتح، بالإضػػػافة إلػػػى دكرىػػػا فػػػي تعديػػػد ازدىػػػارىؼ 

 الأكاديسي.

ميػػة الفذػػل السُحفػػد كزػػخكرة لمػػتعمؼ فػػي البيئػػات الجامعيػػة، كإف كانػػت ىػػحه العقميػػة تعديػػد عق (4
 تقؾد الظلاب إلى الفذل في مخاحميا الأكلى، كلكشيا تقؾدىؼ في الشياية إلى تحقيق الشجاح.
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الدػػساح لمظػػلاب بالفذػػل فػػي بعػػض الأحيػػاف دكف عقؾبػػة؛ لمتخفيػػف مػػؽ حالػػة القمػػق التػػي  (5
 السشفتح، كازدىارىؼ الأكاديسي.تؤثخ بالدمب عمى تفكيخىؼ 

تػػػؾفيخ السشػػػاخ الجػػػامعي السذػػػجع عمػػػى التفكيػػػخ السُشفػػػتح مػػػؽ خػػػلاؿ إقامػػػة الشػػػجكات، ككرش  (6
العسػل؛ لحػث الظػلاب عمػى اسػػتخجاـ ىػحا الػشسط مػؽ التفكيػػخ، فػي عػل التغيػخات الستدػػارعة 

 في بشية السعخفة، كالتي فخضتيا طبيعة العرخ الحالي.

لػػػػجػ طػػػلاب الجامعػػػػة مػػػؽ خػػػػلاؿ تػػػجريبيؼ عمػػػػى عقميػػػة الفذػػػػل  دعػػػؼ الازدىػػػػار الأكػػػاديسي (7
كسُحفد، كالتفكيخ السشفتح كستغيخات ميسة في شعؾر الظلاب بالخفاىػة الأكاديسيػة، كبالتػالي 

 ضساف تحقيق الأىجاؼ الأكاديسية طؾيمة الأجل.
 بحهث مقتخحة: -

لتي يُسكؽ مؽ خلاليا انظلاقاً مؽ نتائج البحث الحالي فقج تؼ اقتخاح مجسؾعة مؽ السؾضؾعات ا
 إتاحة السجاؿ لمبحث كالجراسة كسا يمي:

التحميػػػػػل متعػػػػػجد السجسؾعػػػػػات لسدػػػػػار العلاقػػػػػة بػػػػػيؽ التحيػػػػػد السعخفػػػػػي، كالتفكيػػػػػخ السشفػػػػػتح،  (1
 كالازدىار الأكاديسي تبعًا لبعض الستغيخات الفئؾية لجػ طلاب الجامعة.

عقميػػػة سدػػػار العلاقػػػة بػػػيؽ الشػػػؾع، كالتخرػػػص، كالفخقػػػة الجراسػػػية كستغيػػػخات فئؾيػػػة مُعجلػػػة ل (0
 ، كالتفكيخ السشفتح، كالازدىار الأكاديسي لجػ طلاب الجامعة.الفذل

كتأثيخىػا فػي الازدىػار البخكفيلات الشفدػية لمظػلاب ذكؼ عقميػة الفذػل )كسجيػج، ككسُحفػد(،  (3
 .الأكاديسي

جػ دراسػػػة العؾامػػػل الشفدػػػية، الاجتساعيػػػة، كالتعميسيػػػة، السػػػؤثخة فػػػي الازدىػػػار الأكػػػاديسي لػػػػ (4
 طلاب الجامعة.

بخنػػامج تػػجريبي قػػائؼ عمػػى مسارسػػات عقميػػة الفذػػل كسُحفػػد، فػػي تحدػػيؽ الخفاىػػة، كالازدىػػار  (5
 الأكاديسي لجػ طلاب الجامعة.

الحاجػػػة إلػػػى السعخفػػػة كستغيػػػخ كسػػػيط فػػػي مدػػػار العلاقػػػة بػػػيؽ التفكيػػػخ السُشفػػػتح، كالازدىػػػار  (6
 الأكاديسي لجػ طلاب الجامعة.
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