
  

























 

 

Vol. (37)  
No. (120)  
Part (1) 

November  
2022 



 

 
 ونفسية تربوية دراسات

(بالزقازيق التربية كلية مجلة) 

 محكمة دورية علمية مجلة
 

  (021) العدد(                   73المجلد )

 م 2222 نوفمبر 
 الأولالجزء 

 





 مجلس إدارة المجلة 

 رئيس مجلس إدارة المجلة
 فاتن فاروق عبد الفتاح موسيأ.د. 

 

 ) عميد الكلية(

 

 

 رئيس مجلس إدارة المجلةنائب 
 أ.د/ السيد محمد أبو هاشم حسن  

 (للدراسات العليا والبحث  الكلية وكيل) 
 

 

 هيئة التحرير

 رئيس التحرير
 الحوت صبريمحمد  .أ.د

 كرتير التحريرس

 د. محمود عطا مسيلأ.

 المنسق الكتروني
أ. مجدى غبريال يوسف

 والإداري الماليالمسئول 
 إيهاب أحمد محمدأ. 

 

 هيئة تحرير المجلة

   يداروسدأ. د. أحمددد  ددد الدددي  عدد 
 ميد ددددرف محمد عبد الحددأ.د/ أش

 ماعيل ددددددددأ.د/ طلعت حسيني اس
  دددددمد حسددددددمحوزان دددددأ.د/ س
 ليد  ددددددعد حدددديرى مسددددددشأ.د/ 
 

 



 الاستشارية للمجلة الهيئة
 الهيئة الاستشارية مرتبة  طبقا  حروف الأبجدية

  

  أحمدددد الرفددداع  بعزدددت العزيدددزي              أ.د.
 أ.د. احمدددددددددددد محمدددددددددددد سدددددددددددا                                   

د  دددددد الددددددي  عيدددددداروس                     أ.د. أحمدددد 
                                          أشدددددددددرف محمدددددددددود أحمدددددددددد      أ.د. 

أ.د. السدددددددديد سدددددددد مة ا ميسددددددددي                               
أ.د. بيدددددددددومي محمدددددددددد  دددددددددحاوي                                     

                           حسددددد  معدددددعف  عبدددددد المععدددددي  أ.د. 
أ.د. حمددددددددددى حسددددددددد  ا روقدددددددددي                                  

                                    علددددددددددأ.د. سددددددددددعيد إ اعيددددددددددل 
سدددددديم الإسدددددد م علددددددي معددددددر                              أ.د.
 دددددددددددديا  الدددددددددددددي  زا ددددددددددددر                                                 أ.د.
عبدددددد الباسدددددد  متدددددولي   ددددددر                              أ.د.

أ.د. عبدددد ام محمدددد شدددددددددددددددددددددوقي  
بدددد ام محمدددد عددداي   ل  ددديد                                     أ.د. ع
                            حسدددددانن علددددد  عبدددددد الدددددرحيد  أ.د. 

 ردددددددددددة حلمددد  فريددددددددددددددددددأ.د. فاطم
                                     أ.د. فريددددددد علدددددد   يدددددد  العامدددددددي

                            فددددددددددوزي أحمددددددددددد الحبشدددددددددد                أ.د. 
                                            أ.د. فوقيددددددددددة حسدددددددددد  ر ددددددددددوان  

                             أ.د. محمددددددددددد أحمددددددددددد دسددددددددددوق           
                                  أ.د. محمددددددددددد أحمدددددددددددد عبد الدايد

 الزقدددددازيق                 جامعدددددة         -        كليدددددة التربيدددددة  
                  الزقدددددازيقجامعدددددة         -        كليدددددة التربيدددددة 
                  الزقدددددازيقجامعدددددة         -        كليدددددة التربيدددددة 
           بالغردقددة جامعددة جنددود الددوادى   كليددة التربيددة  

                   دمدددددديا جامعدددددة             -      كليدددددة التربيدددددة   
 جامعدة قنداة السدويس                   -         ة التربيدة دددددددكلي

 الزقدددددازيق                 جامعدددددة         -        كليدددددة التربيدددددة 
                  الزقدددددازيقجامعدددددة         -        كليدددددة التربيدددددة 

                                 جامعدددة عدددن  دددس          -        ة دددددكليدددة التربي
                          جامعددددة الإسددددكندرية         -       كليددددة التربيددددة  
جامعدددة عدددن   دددس                              -         ة دكليدددة التربيددد 

الزقدددددازيق                جامعدددددة             -      كليدددددة التربيدددددة
الزقددددددددازيق  جامعدددة            -     ة ددددددددكليدددة التربي

جامعدددددددددة أم القدددددري                 –كليددددة التربيددددددددددددددة  
الزقدددددازيق                 جامعدددددة            -     كليدددددة التربيدددددة  

الزقددددددددازيق جامعة             -        ةدددددددكلية التربي
دري                جامعدة أم القددددددددددد      –كلية التربيدددددددددددة     
الزقدددددازيق                 جامعدددددة            -     كليدددددة التربيدددددة  
الزقدددددازيق                 جامعدددددة            -    كليدددددة التربيدددددة  
الزقدددددازيق                جامعدددددة             -    كليدددددة التربيدددددة 

 زيددق                                     الزقددددداة ددددجامع          -       ة دددة التربيدددكلي



 الهيئة الاستشارية للمجلةتابع 
 الهيئة الاستشارية مرتبة  طبقا  حروف الأبجدية

 
أ.د. محمددددددددددد أحمددددددددددد نا ددددددددددم                                           

محمددددد إ اعيددددل عبددددد المقعددددود                       أ.د. 
                     أ.د. محمدددددد السددددديد عبدددددد الدددددرحم         

أ.د. محمدددددد المدددددددددددري إسددددددددددماعيل             
أ.د. محمددددددددددد فتحددددددددددي عكاشددددددددددة                                   

  دددددددقددفددد ام  الددددبددد عدمدحددأ.د/ م
أ.د. منعدددددور أحمدددددد عبدددددد المدددددنعد                                      

 أ.د. نبيدددددددددددددل سعدددددددددددد  دددددددددددليل
 أ.د.محمد ابرا يد عبد ام الشددددويعي 
 أ.د. نددددوال غدددددرم اللدددده الغامددددددددي 

 

 أ.د. غدددددددازي عنيدددددزان الرشيدددددددددي
 

 يسددددددي محمد ابرا يد الانعاري    أ.د.ع
 

                      أ.د. عدددددندان بددددري الابددرا يدددددددددد                                                  

                     الزقددددددازيقجامعددددددة         -    كليددددددة التربيددددددة  
          الإسدددددكندرية       جامعدددددة        -     كليدددددة التربيدددددة  
الزقدددددازيق                جامعدددددة             -        كليدددددة التربيدددددة
الزقدددددازيق                 جامعدددددة            -     كليدددددة التربيدددددة  
دمنعددددددور                      جامعددددددة            -     كليددددددة التربيددددددة  

       الزقددددازيق         جامعددددة            -         ةددددددكليددددة التربي
الزقددددازيق                جامعددددة            -         ةددددددكليددددة التربي
 سدددددددو ددداجة ددددجامع       -          ة ددددددددكلية التربي

 جامعددددددة القعيدددددد          -كلية التربيدددددددة         
 زيزجامعة الملك عبد الع        -كلية التربيددددددة          
 جامعددددة الكدددويددددددت       –كلية التربيدددددددة         
 جامعددددددة الكددويددددددت     –كلية التربيدددددددة         
 جامعدددددة اليرمدددددددوك      –كلية التربيددددددة         

 
 

 



 قواعد النشر
دراسددات تربويددة  " سدد  تصدد ك ية ددتر ية ج ددتر الزقددتر يةلةددلمية محةددتر اة  ددتر    ددتر جل     -1

-وذةد  جصد تر روكيدتر يدث  ش دتر )دناك  ي دلي         مجلة كلية التربية بالزقازيق( "ونفسية )

أيتاج  ( وتنت  يلمجةدتر ج رد  ياثدلا وية كيسدلت يقتقةادتر جلةا دليل         –ياة ه  –أج يث 

 0ية جايتر وية  س تر 

لاتت ت رددد  يلمجةدددتر زةعصدددلت واددد ث ية تدددم ي  يسدددتر  و سدددنلزلت ياسدددلت    ددد  محددد      -2

يهت لزلت يلمجةتر. ويت  ية ر     ه ه ي لاتت محلندل  جرد أ أات يليد  اد ر يةصد  لت      

اد  اردد   ادد  لت  و دد  الةددتر ميددلر  اد ر يةصدد  لت يددت  ر ددت ت ة ددتر نردد  يةصدد  لت    

 0يةليئ   اسم ت ة تر ية ر     يلمجةتر 

 0( زستشت ز  ثسه أو ركيسته  5يقط  يةبلاث نسعتر ز  يلمجةتر وا ر   -3

 سعتر ز  يلمجةتر ة ث ية تر ز  ية لت ية ج تر جللجلزقلت يقص يتر ويةق ج تر.تن ى ن -4

 0ي تم يةب ث أو ية كيستر اة  ية  ب ات  اسم زايا لت ية ر  جللمجةتر  -5

يادداا يةبلاددث ج  ددت يةب ددث ياددلو جدده  ية  ون اددل  زدد  أاددث  يةت  دد   يةقة دد  يةدد              -6

ةت ياتة  وند  ةة لةدتر اةد  زاةدت     ية   يت  ا  ط ية يق ياقتر يةق  لء  ز  خشل يقا

   /https://sec.journals.ekb.eg ج   يقق  تر يقص  

 (  شثملئتر ا  ه زص   ةةت     يةقة  .  300ي  ت يةبلاث  زبةغ   -7

جق  ةبال يةب ث أو ية كيستر ةة ر   يا ا يةبلاث نسعتر أادة تر زد  يةب دث وأسدطاينتر      -8

 يل  اد  يدث اد  تر زد  اد  لت      ي ب ات . ويس ر يةبلاث زبةغ ار ون ا  نل  زصد 

 0يةب ث أو ية كيستر

 ض وك  ياتةتليا جأخشة لت يةب ث يةقة  . -9

كيء يةددايكر  تقدد  ادد  كأى يةبددلاسن وةدد   ادد  كأى   تؤيدد  ه  ددتر ا ي يلمجةددتر أن ي   -10

 يلمجةتر .

زتلادددددددددددددددددددددددتر اةددددددددددددددددددددددد  زاةدددددددددددددددددددددددت الزقدددددددددددددددددددددددتر يةلةدددددددددددددددددددددددلمية    يلمجةدددددددددددددددددددددددتر -11

http://www.journals.zu.edu.eg/  

 /https://sec.journals.ekb.egيلمجةتر زتلاتر اة  زاةت ج   يقق  تر يقص    -12

 

 

 

http://www.journals.zu.edu.eg/
http://www.journals.zu.edu.eg/


 الأولالجزء   2122 نوفمبر(   021العدد )( 73المجلد ))مجلة كلية التربية بالزقازيق(    دراسات تربوية ونفسية 

                                                                 

 الفهرس
 الصفحة  الموضوع م

1 

 تدريس في التعليمية (Google Classroom) الصفوف إدارة نظام استخدام فعالية
 .الإعدادية المرحلة تلاميذ لدى الإلكتروني البحث مهارات لتنمية الإنجليزية اللغة

 حالمسي عبد ميشيل/د.أ      اسكندر سيدهم عايدة/د.أ         بكر مصطفى عمر أحمد سالي

1-04 

2 

تصورات   معلمي الدراسات الاجتماعية حول توظيف مدخل التعلم في الطبيعة في التدريس 
 بسلطنة عمان: دراسة نوعية

 د. سيف ناصر المعمري                سلمى علي العلوي                 

01-97 

3 
 دور المشاركة المجتمعية في تطوير التعليم قبل الجامعي

 يد إبراهيمناديه محمد سع
11-122 

0 
 تصور مقترح لتطوير نظام تقويم مدارس التعليم العام بدولة الكويت في ضوء خبرة فنلندا

 د./ إيمان وصفي كامل       أ.د/ محمد أحمد عبدالدايم     منى حسن مصطفى أحمد الكندري
123-111 

5 

الكفايات الإبداعية لدى  تصميم بيئة تدريبية قائمة على دمج التكولوجيا في التعليم لتنمية
 معلمي الحاسوب في دولة الكويت

 علي الحسيني رضــا. د.م.أ      الحبشي أحمد محمد أحمد فوزي. د.أ     المياس عبدالله إبراهيم فهد

119-223 

1 

 الرفاهية النفسية لدى مرتفعي ومنخفضي فاعلية الذات من طلبة المرحلة الثانوية العامة

 أ. د/ عادل سعد يوسف خضر                         أ. سارة حسيني سيد أيوب

  أ. م. د/ إيناس محمد صفوت خريبه          أ. م. د/ ميمي السيد إسماعيل

225-291 

9 

الفاعلية النسبية لخرائط المفاهيم الإلكترونية واليدوية في إكساب تلاميذ المرحلة الإعدادية 
 لرقمية.مفاهيم المواطنة ا

 د. إيناس محمد لطفي عطية      أ.د. إبراهيم أحمد السيد عطية     نرمين محمد محمد أحمد

299-320 

1 

Unité proposée basée sur l’approche cogno-

académique pour développer les compétences 
communicatives en français auprès des 
étudiants de la Faculté de Pédagogie 

Samar Gamal Hussein Awad         

Prof. Dr.  Khayri Abdallah Selim    
Dr. Mohamed Abdel-Hamid  Mohamed 

325-401 

 



 
 

- 1 - 
 

 الصفوف إدارة نظام استخدام فعالية
 لتنمية الإنجليزية اللغة تدريس في التعليمية 

 .الإعدادية المرحلة تلاميذ لدى الإلكتروني البحث مهارات
 بكر مصطفى عمر أحمد سالي

 المسيح عبد ميشيل/د.أ
 التدريس وطرق المناهج أستاذ

الزقازيق جامعة– التربية بكلية

 اسكندر سيدهم ايدةع/د.أ
 التعليم وتكنولوجيا التدريس وطرق المناهج أستاذ

 الزقازيق جامعة-التربية بكلية المتفرغ

 البحث ملخص
 الإعداديتتة المرحلتة  تلاميت   لتتد  الإلكترونت   البحت   مدتارا   تنميتتة الحتال   البحت   استتدد  

(  )الصتفو   إدارة نظتا   استتددا   علت   قائمتة  إلكترونت   تعلتم  بيئتة  ختلا   مت  

 الوصتتتف  والمتتتندج التجتتري    شتتتب  المتتندج  علتتت  الباحثتتتة اعتمتتد   الهتتتد  هتت ا  ولتحقيتتتق التعليميتتة  

 المرحلتة  تلاميت   لتد   الإلكترونت   البحت   بمدتارا   المترتب   المعتر   التحصيل اختبار وأعد  التحليل  

 البحتت  عينتتة اختيتتار وتم  الإلكترونتت  البحتت  لمدتتارا  العملتت  الجانتت  ملاحظتتة وبطاقتتة الإعداديتتة 

 تتامر  الشتديد  بمدرستة  الإعداديتة  المرحلتة  تلاميت   م  تلمي ا( 60) تلامي ها عدد بلغ قصدية  بطريقة

 -التقليديتة  بالطريقتة  درست  " ضتابطة " مجموعتة ) مجمتوعت   إلى العينتة  وقستم     الإعداديتة  بكر

 إدارة نظتتا   استتتددا   علتت  متتة القائ الإلكترونتت  التتتعلم  بيئتتة باستتتددا   درستت " تجريبيتتة " مجموعتتة

 وتطبيتق  العينتة  أفتراد  علت   البرنتامج  تطبيتق  وبعتد  التعليميتة  ( )  الصتفو  

 إحصائية دلالة ذا  فرق وجود ع  النتائج أسفر  وبعدياً قبلياً الملاحظة وبطاقة التحصيل  الاختبار

   التجريبيتتتة والمجموعتتتة طة الضتتتاب المجموعتتتة تلاميتتت  درجتتتا  متوستتتط  بتتت ( 0000) مستتتتو  عنتتتد

 الإلكترونت   البح  لمدارا الأداء العمل   ملاحظة وبطاقة المعر  التحصيل لاختبار البعدي التطبيق

و  ضتوء هت ا النتتائج تم تقتديم بعت          التجريبيتة  المجموعتة  لصتا   الإعدادية المرحلة تلامي  لد 

 التوصيا  والمقترحا .

 الثتتتتان   الصتتتت  تلاميتتتت  الإلكترونتتتت    البحتتتت  مدتتتتارا   جوجتتتتل  صتتتت ال إدارة :المفتاحيااااة الكلمااااات

 .الإنجليزية  اللغةالإعدادي
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"The Effectiveness of Utilizing  Google Classroom  Educational 

Management System in English Language in Developing 

Electronic Search Skills of Prep Stage Students". 

   Abstract 
The current research aimed to develop electronic search skills of prep stage 

students through an e-learning environment based on the use of google 

classroom  educational management system. To achieve this aim, the 

researcher depended on the quasi-experimental design, and prepared the 

cognitive achievement test related to the electronic search skills of the prep 

stage students and the  checklist for the performance side of electronic 

search skills.The sample of the research was chosen in an intentional way. 

The number of the students were 60 at the preparatory stage at the El 

Saheed Tamer Bakr school. The sample was divided into two groups; a 

control group that was taught by the traditional method ,and an 

experimental group that was taught using the e-learning environment based 

on the use of educational web pages, and after applying the experiment to 

the sample members and applying the achievement test and the checklist 

pre and post, the results resulted that there are statistically significant 

differences at 0,01 in the mean scores of the control group and the 

experimental group of the post test of the cognitive achievement test and 

the checklist for the performance side of electronic survey skills in favor of 

the experimental group. The researcher presented some recommendations 

and suggestions.     

Key words: Google classroom, Electronic  search  skills, English language, 

Prep stage students   

 مقدمة:
 أهدا  أهم م  يجعل مما المعرفة  مجتمع   شائعة سمة يعد السريع التغير إن       

 ويجعل التعلم    ال ات  الاستقلا  عل  القدرة لديدم متعلم  تنشئة هو التربية

 يجعل  مما نفس     وثقة ذات  وانضباط واستقلالية ومثابرة دافعية لدي  المتعلم

 .فعالية أكثر

 عل  القدرة تمنحدم مدارا  تعلم إلى ملحة حاجة   المتعلمون أصبح لكل     

 لأن المشكلا   وحل المعلوما  معالجة   وتساعدهم حياتدم   والتفوق النجاح

 غير وبشكل النجاح  لهم ييسر مما الفرصة أمامدم وتفتح المدارك  توسع المدارا 
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 ويرفع الناس  م  حول  عم  مفضلًا يجعل  المدارا  م  لعدد الفرد اتقان فإن مباشر

        (0) (5  8002محمد  خالدة.)قيمت  م 

وه ا ما أكدا  ويليمز وآخرون بأن العالم يتغير بمعدلا  غير مسبوقة   شت      

ميادي  الحياة ويتطل  ه ا الأمر تزويد المتعلم  بمدارا  تساعدهم عل  تحليل 

ستمرة ودعم عملية صنع القرار وتنمية الابتكار وتقييم المعلوما  التي تتغير بصورة م

 (لديدم. )

( إلى أن العملية التعليمية لم تكت  وقد أشار مارش )

فق  بالتركيز عل  المتعلم وكيفية نقل المعرفة العلمية إلي  بل أصبح  تركز عل  

ومداريا" كمدارا  البح  كوندا وسيلة كيفية إعداد التلمي  عقليا ووجدانيا 

لاستمرارية عملية التعلم  حي  يستطيع المتعلمون م  خلالها بناء فدم عميق 

للمفدو  وتوسيع مداركدم فيدا  وتقديم التبريرا  والتفسيرا  الدقيقة وب لك 

 يصبح عضواً منتجاً وفاعلا   مجتمع ". 

والاس وآخرون )   حي  قا ويوجد دراسا  اهتم  بتنمية مدارا  البح     

( بدراسة هدف  إلى التعر  عل  أثر تدريس العمل المدبري المبني عل  

البح  عل  التغيير المفاهيم  والمعتقدا  نحو التعلم والقدرة عل  التصميم 

التجري . وأشار  نتائج الدراسة فيما يخص التصميم التجري  إلى تطور   قدرة 

ة عل  تصميم تجارب استقصائية  إذ أن التجارب الاستقصائية التي قا  بدا الطلب

التلامي  بعد مرورهم بالتدريس م  خلا  البح  أكثر منطقية ووضوحاً م  حي  

 الحصو  عل  العينا   وضب  المتغيرا  وقياسدا. 

عل  بدراسة بحث  أثر التدرب  (8006سليمان البلوش  وفاطمة المقبال  ) كما قا     

تصميم جداو  البح    مادة العلو  عل  عمليا  التعلم والتحصيل الدراس  لد  

تلامي  الص  التاسع م  التعليم بسلطنة عمان. أشار  النتائج إلى وجود فرق دا  

                                                           
 American Psychological Association النفس لعلم الأمريكية للجمعية العلمي التوثيق دليل وفق التوثيق نظام  -1 

APA).)، الصفحة رقم ثم السنة ثم الكاتب إلى الاسم يشير حيث. 
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إحصائيا لصا  تلامي  المجموعة التجريبية   اختبار عمليا  العلم  بينما لم تك  

 حصيل الدراس .هناك فروق دالة إحصائيا   الت

 وانتشار تنوع بعد خاصة المدارا  تلك تنمية   كبيراً آثرأً للتكنولوجيا أن لاشك    

 . الإنترن  شبكة عل  التطبيقا 

 بغرض الانترن  لاستددا  نتيجة  الإلكترون  التعلم إدارة نظم مفدو  انتشر ولقد    

 رفع   وتوظيفدا المتلاحقة المعلوماتية التغييرا  ضوء   التعليم  التحدي  تحقيق

  .(58  8002 زاهر  الغري . )للتلامي  والتعليمية العلمية القدرا 

 المؤسسا  م  العديد اهتما  عل  الإلكترون  التعلم إدارة نظم استددا  حاز ولقد    

 وذلك التعليمية  التلامي  احتياجا  لتلبية والنامية المتقدمة الدو    التعليمية

 .الإنترن  عل  عليدا كاملة مقررا  وتقديم ويرتط خلا  م 

 خلا  م  التعليمية المؤسسا    الإلكترون  التعلم إدارة أنظمة أهمية وتتضح    

 تسمح افتراضية بيئة تتطل  التي والتكنولوجية المعرفية للاحتياجا  تلبيتدا

 تمك  كما شطة الأن وتدعم المعلوما   بتباد  التعليمية العملية إدارة عل  للقائم 

 المعلم  مع وك لك البع  بعضدم ومع التعليم  المحتو  مع التفاعل م  المتعلم 

  8002 إبراهيم  محمد.)التعليمية العملية   لتوظيفدا ملحة ضرورة جعلدا ما وه ا

208   ) 

 الإلكترون  التعلم إدارة أنظمة عل  الأمثلة م  العديد هناك أن بال كر والجدير    

 تطبيق يعد كما   مثل

 عل  يعمل الإلكترون  للتعلم كنظا  استدداماً الأنواع أكثر م  

 .فعا  بشكل الأكاديمية  للأنشطة وتدعيم التدريس عملية تسديل

 م  العديد يتضم  الكترون  تطبيق  أن ديسيكو ورأ       

 ونماذج السحابة  عل  المحملة والملفا  الإلكترون  البريد مثل   خدما

 إنشاء ويتيح. التقديمية جوجل وعروض والاستبيانا  الاختبارا  لإنشاء جوجل

 والأنشطة والمدا  التعليمية المادة عرض طريقدا ع  يمك  افتراضية دراسية فصو 
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 للبرنامج دخولهم طريق ع   للتلامي فورية فعل ردود عل  والحصو  والواجبا 

 (.المناز    أو الواقعية الفصو  داخل مكان أي م 

 منصة باستددا  التوصية أو باستددا  السابقة الدراسا  م  كثير اهتم  وقد      

)  لتشكيل المدتلفة التعليمية البيئا    

 وإقبا  أزهار دراسة بيندا  وم 

 منصة استددا  ترشيح توصياتدا   جاء والتي(  

 التعلم إدارة نظا )   لتشكيل كافية موارد تملك لا جامعة لأي 

.            فعالية وذا  مجانية خدمة إندا حي  بدا الخاص(

وصيا  الدراسا  السابقة حو  أهمية دراسة وتأسيسا عل  ما سبق م  نتائج وت

الطرق والأسالي  والأنظمة التي يتعلم بدا التلامي  ومندا نظا  ادارة الفصل 

كطريقة للتدريس والتي تجعل  باستددا  تطبيق جوجل )

التلمي  ايجابيا وتخرج  م  سلبيت   وتجعل  يسع  دائما للبح  ع  المعرفة 

أت  البح  الحال  لدراسة فعالية استددا  نظا  ادارة فصو  )ومصادرها  ي

( التعليمية   اللغة الإنجليزية لتنمية  بع  مدارا  البح  

 الإلكترون  ولك  باختلا  المرحلة الدراسية والمحتو  الدراس . 

                  الإحساس بالمشكلة:                                                  
-استشعرت الباحثة وجود مشكلة من خلال: 

ما أشار  إلي  نتائج الدراسا  والبحوث السابقة وتوصياتدا ذا   -

الصلة بموضوع البح   عل  النحو التال : 

 ( بممارسة مدارا  البح  أثناء تعلم 000 8002أوص  عبد الواحد الحرب )

التلامي  بمدا  وواجبا  إضافية يمارس التلامي  لاكتسابدا  كما أوص  بتزويد 

م  خلالها ه ا المدارا .
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 ( عل  ضرورة تركيز الاهتما  عل  تنمية مدارا  000 8000أكد  سدا  الحنف )

التلمي  البحثية اكثر م  تزويدا بالمعلوما   وتدري  التلمي  عل  طرق البح  

صحتدا.  ع  تلك المعلومة والتحقق م  صحتدا وكيفية توثيقدا اذا ثب 

وك لك وضع خطة طويلة المد  لضمان تضم  مدارا  البح    مناهج 

المراحل الدراسية المدتلفة.

    كما أكد  توصيا  المؤتمرا  التالية: المؤتمر الدول  لتكنولوجيا وتقنيا

(  ومؤتمر التعلم الإلكترون  الإفريق  8002التعلم والتعلم الإلكترون    الشارقة )

(  والمؤتمر العلم  الخامس عشر للجمعية المصرية لتكنولوجيا 8006بالقاهرة )

( بضرورة دعم بيئا  التعليم والتعلم الإلكترونية والمحتو  الرقم  8005التعليم )

وأسالي  تطويرها وتوظي  الشبكا  الاجتماعية التفاعلية   عملية التعليم 

والتعلم.

 ( باستددا  تطبيق 8002)وأوص  دراسة محمد السمكري وعبد المددي الجراح

كنظا  إدارة تعلم إلكترون . منصة 

 المؤسسا  التعليمية وخاصة   البلدان كما أوص  دراسة داش )

ذا  الدخل المندف  والمتوس  محدودة الموارد بالمنصة كنظا  مجان  لإدارة 

 (.التعلم )

نجليزية لتلامي  المرحلة عمل الباحثة   مجا  تدريس اللغة الإ -

الإعدادية  فقد لاحظ  الباحثة افتقار التلامي  لمدارا  البح  

الالكترون  واعتمادهم الكل  عل  المعلم   الحصو  عل  المعلومة 

السريعة.

 الفصل خلا  استطلاعية بدراسة الباحثة قام  سبق ما ضوء و  -

   اختباراً ثةالباح أعد  حي   ( 8080) العا  م  الثان  الدراس 

 بلغ  عينة عل  تطبيق  وتم الالكترون   البح  لمدارا  المعر  الجان 
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 الدقدلية  بمحافظة الإعدادي الثان  الص  تلامي  م  تلمي اً( 80)

 . الاستطلاعية الدراسة نتائج يوضح( 0) وجدو 

 الالكتروني البحث لمهارات المعرفي الجانب اختبار نتائج(1) جدول
 الاستكشافية الدراسة عينة لدى

 
الاختبار

 الدرجة
النهائية

 الأداء مستوى

ضعيفمقبولجيدجدًاجيدممتاز
%ن%ن%ن%ن%ن

111111156011065الالكتروني البحث مهارات

   الدقدلية  بمحافظة الثان  الص  تلامي  أداء مستو  تدن ( 0) الجدو  يبيِّ 

 حصلوا ال ي  التلامي  نسبة بلغ  حي    الالكترون  البح  لمدارا  المعر  الجان 

 .الاستطلاعية العينة م  ٪65 الالكترون  البح  مدارا  اختبار   ضعي  تقدير عل 

م  إغفاٍ   –تدعم  نتائج الدراسة الاستكشافية  –ومع التسليم م  الباحثة رأيًا  

م ال ي يفضل  المتعلم   أثناء التعلم  وإهماٍ  للجان  الشدص  المتمثل   نم  التعل

و  ضوء التوصيا  التي حفل  بدا الأبحاث والمؤتمرا  الم كورة آنفًا  إلى الاستفادة 

  وتطبيقا م  أنظمة إدارة  التعلم الإلكترونية ونظا  

جودة استراتيجيا  حديثة ترتكز عل  التلمي   وتجعل من  محورًا للتعلم  وترفع م  

العملية التعليمية   تحقيق أهدا  اللغة الإنجليزية.

 مشكلة البحث:
 الثان  الص  تلامي  لد  ضع  وجود   الحال  البح  مشكلة تحديد يمك 

   الحال  البح  مشكلة صياغة ويمك  الإلكترون  الاستقصاء مدارا    الإعدادي

) الصفو  رةما فعالية استددا  نظا  إدا :التال  الرئيس السؤا 

التعليمية   اللغة الإنجليزية    تنمية مدارا  البح  الإلكترون  لد  

 تلامي  المرحلة الإعدادية؟

 -ويتفرع م  ه ا السؤا  الأسئلة التالية:       
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 ما مدارا  البح  الإلكترون  المتطل  تنميتدا لد  التلامي    المرحلة الإعدادية؟ .1

التعليمية    ستددا  نظا  إدارة صفو  كي  يمك  ا .2

 تنمية مدارا  البح  الإلكترون  لد  تلامي  المرحلة الإعدادية؟

التعليمية   تنمية  ) صفو  ما فعالية نظا  إدارة .3

الجان  المعر  المرتب  بمدارا  البح  الالكترون  لد  التلامي    المرحلة 

 ية؟الاعداد

التعليمية    ) صفو  ما فعالية استددا  نظا  إدارة .4

 تنمية مدارا  البح  الإلكترون  لد  التلامي    المرحلة الإعدادية؟

 أهداف البحث
 هد  البح  الحال  إلى:

التعليمية    ) صفو  الكش  ع  فعالية نظا  إدارة .1

رتب  بمدارا  البح  الالكترون  لد  تلامي  المرحلة تنمية الجان  المعر  الم

 الاعدادية. 

التعليمية    ) صفو  فعالية نظا  إدارةالكش  ع   .2

 تنمية الجان  الآدائ  لمدارا  البح  الالكترون  لد  تلامي  المرحلة الاعدادية. 

 أهمية البحث 
 :  البح  أهمية تمثل     

 تنمية   التعليمية ) الصفو  دارةنظا  إ استددا  .1

 .الاعدادية المرحلة تلامي  لد  الالكترون  البح  مدارا 

 بالمعلوما  ومطوريدا الإنجليزية اللغة مناهج تخطي  عل  القائم  تزويد .2

) صفو  نظا  إدارة عل  قائمة إلكترونية تعلم بيئا  لتصميم الضرورية

 المرحلة تلامي  لد  الالكترون  البح  ارا مد 

 .الاعدادية
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 التدريس كيفية يوضح ومشرفيدا الإنجليزية اللغة مادة لمعلم  دليل إعداد .3

التعليمية.) الصفو  نظا  إدارة باستددا 

 البح  لمدارا  ملاحظة وبطاقة تحصيل  اختبار   تتمثل بح  ادوا  تقديم .4

.  مماثلة أدوا  إعداد   الباحث  بدا سترشدوي الالكترون 

 حدود البحث
 اقتصر البح  الحال  عل  الحدود الآتية:    

) الصفو  حدود موضوعية: يقتصر عل  نظا  إدارة -

التعليمية عل  تنمية الجوان  المعرفية والأدائية لمدارا  البح   

ية كما تقتصر الدراسة عل  الوحدة الالكترون  لد  تلامي  المرحلة الإعداد

السابعة والثامنة والتاسعة بمقرر اللغة الإنجليزية نظراً لاحتوائدا عل  

المشاريع التي تحتاج إلى البح  والتقص    المواقع الإلكترونية حت  يتمك  

التلامي  م  إتقاندا.

 حدود بشرية: عينة قصدية م  تلامي  الص  الثان  الإعدادي. -

طبق البح  بمدرسة الشديد تامر بكر الإعدادية بقرية  :نيةحدود مكا -

 صدرج  الكبر  بإدارة مي  غمر التعليمية بمحافظة الدقدلية. 

.8080/8080حدود زمانية: تم التطبيق   الفصل الدراس  الثان  عا   -

 أدوات البحث:
 :أهداف  تحقيق أجل م  التالية الأدوا  بإعداد الباحثة قام 

 لمدارا  البح  الالكترون . تحصيل للجوان  المعرفيةاختبار ال -0

 .الالكترون  البح  لمدارا  العمل  الأداءبطاقة ملاحظة  -8
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  منهج البحث:
   ضوء طبيعة ه ا البح  تم استددا :    

 (  المندج الوصف  التحليل  لتحديد نظا  إدارة الصفو

 را  البح  الالكترون .  والتوصل إلى قائمة مداالتعليمية 

   صفو  نظا  إدارةالمندج شب  التجري  لتحديد فعالية استددا (

  اللغة الإنجليزية لتنمية مدارا  البح   

الإلكترون  لد  تلامي  المرحلة الإعدادية.

 إجراءات البحث:
 :التالية الخطوا  وفق البح  إجراء تم  

وثيقة الصلة بالبح  الحال  بدد  وضع الإطار النظري  الاطلاع عل  الأدبيا  -0

 والدراسا  السابقة.

إعداد قائمة الأهدا  )العامة والإجرائية( المطلوب تحقيقدا  وتحكيمدا وضبطدا  -8

 م  خلا  الخبراء والمتدصص .

إعداد قائمة مدارا  البح  الإلكترون  المتطل  تنميتدا لد  التلامي    المرحلة -2

 ادية   ضوء الأهدا  العامة والإجرائية.الإعد

إعداد أدوا  البح  وتشمل )اختبار تحصيل   بطاقة ملاحظة(  وعرضدما عل   -0

 مجموعة م  المحكم  للتأكد م  صلاحيتدما.

اختيار عينة قصدية م  تلامي  الص  الثان  الإعدادي وتقسيمدم إلى  -5

 تجري  للبح .مجموعت  )ضابطة/ تجريبية( وفقًا للتصميم ال

 تطبيق أدوا  البح  تطبيقًا قبليًا عل  عينة البح . -6

 تطبيق مواد المعالجة التجريبية عل  عينة البح . -2

 تطبيق أدوا  البح  تطبيقًا بعديًا عل  عينة البح . -2

 رصد النتائج وتحليلدا ومعالجتدا إحصائيًا. -2

سا  السابقة  وعرض التوصيا  تفسير النتائج   ضوء الإطار النظري والدرا -00

 والمقترحا .
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 مصطلحات البحث  
 :التعليمية ) الصفو  نظا  إدارة

 نظا  بأن ( ") ولونا  تيودورا  م  كل عرف 

 جميع مع التعليمية  تطبيقا  بدمج يقو  الإنترن  عل  قائم محوس 

 تقديم لمستددمي  ويتيح   تطبيقا  وجميع   الأخر  الخدما 

 ".عمليات  وإدارة الإلكترون  التعلم

 نظا  إدارة الصفو   :إجرائياً الباحثة وعرفت 

وإتاحة التواصل ب  المعلم والتلامي  ودمج التعليمية هو نظا  لتقديم الدروس  

إلكترون  إضافة إلى رصد الدرجا  ومتابعة مقاطع الفيديو  تدعيم الأنشطة بشكل 

 تقد  التلامي .

 (:مهارات البحث )
( بأندا "وسيل  لاستمرارية عملية التعلم وعرفدا مارش )   

حي  يستطيع المتعلمون م  خلالها بناء فدم عميق للمفدو  وتوسيع مداركدم فيدا  

لدقيقة وب لك يصبح عضوا منتجا وفاعلا   وتقديم التبريرا  والتفسيرا  ا

 مجتمع ". 

خطوا  مرتبة بطريقة علمية يستددمدا تلامي   :وتعر  إجرائيا بأندا      

المرحلة الإعدادية للبح  والتقص  بطريقة الكترونية ع  بع  المشاريع المقررة عل  

 مندج اللغة الإنجليزية   الفصل الدراس  الثان .

 :النظري الإطار
 عل  التعليمية( الصفو  ادارة نظم حاز لقد

 تلبية    الإلكترون  التعلم ادارة انظمة أهم م  كوندا التعليمية المؤسسا   اهتما 

 .الإنترن  عل  عليدا كاملة مقررا  تطوير خلا  م  المتعلم  احتياجا 
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 . نظام مفهوم: أولًا
 بالمنصة يسميدا م  فدناك للمصطلح  والترجمة يا التسم تعدد  لقد

 جوجل  صفو  أو الدراس   الفصل عليدا يطلق والبع  جوجل  م  التعليمية

 .التعلم لإدارة نظا  وك لك خدمة  أو تطبيق يسميدا الآخر والبع 

 المجانية  جوجل شركة تطبيقا  أحد: "بأن   بيل عرف  كما          

 ويقد  التعليمية  العملية ادارة   المساعدة تقديم إلى يدد   8000 عا  ق إطلا تم

 مختلفة  بطرق للمتعلم  المحتو  إيصا    تساعدا التي الخدما  جميع للمعلم

 المعلم يساعد كما الأمور  وأولياء والإدارة  والمتعلم   المعلم  ب  التواصل ويتيح

 رب  عل  وقدرت  الاستددا   بسدولة ويمتاز مختلفة  بطرق التقويم إجراء عل 

 " ويسر سدولة بكل التعلم   وتطويعدا الأخر   جوجل تطبيقا   جميع

 وكامليا وأندريا بوجدان وعرفت        

 الدراسية الفصو  إنشاء تبسي  إلى يدد  التعليم لإدارة نظا " بأن  

  تطبيقا  أحد خلا  م  إلكترون  بشكل للمتعلم  المحتو  وتقديم وتصنيفدا

 ". التعليمية 

 -:أن يتضح السابقة التعريفا  وباستقراء   

.الإنترن  عبر فرصة يقد  متكامل تعلم ادارة نظا  -

.وتنظيمدا الدروس لتقديم أدوا  يوفر -

 . شركة وخدما  تطبيقا  م  العديد ب  يجمع -

 :التعليمية الصفوف إدارة نظام
 تنفي    والتلمي  المعلم   التعلم إدارة نظا  ويساعد

 :مندا المدا  م  العديد
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 الواجبات 
إمكانية فرض الواجبا  عل  التلامي    يتيح نظا       

رسال  إلى المعلم بطريقة إلكترونية مع إمكانية ليقو  التلامي  بحل الواج  وا

التصحيح المباشر. وك لك تتيح الخدمة للتلامي  إمكانية التعاون مع المعلم لحل 

الواج  أو التعاون مع التلامي  الآخري . وكل ذلك يتم بشكل يسير وسدل عل  

تتيح  الخاصة بالتلامي  والمعلم. وللتسديل عل  التلامي  خدمة 

الخدمة للمعلم إرسا  نموذج إجابة كمثا  لجميع التلامي    وق  واحد )ماجدة 

 (. 006 8002الباوي  

 الدرجات 
( إلى أن الخدمة تدعم العديد م  الطرق لرصد الدرجا  8006وأشار  افتدار)

للتلامي  بطريقة إلكترونية بحتة  فالمعلمون يمتلكون خاصية لرفع ملفا  

عل  الخدمة  فيما يستطيع التلامي  استعراض درجاتدم بشكل درجا  التلامي  

مباشر. كما يستطيع المعلم إرسا  درجا  التلامي  بشكل خاص لكل تلمي  عل  

حدة  ويستطيع التلامي  التعليق والتواصل مع المعلم حو  أي إشكالية تقع   

بعد ذلك الدرجا . والأهم أن المعلم يستطيع تعديل الدرجا    أي وق  أراد 

:(.) 

 التواصل 
يستطيع المعلم أن يضع إعلاناً للتلامي    المنصة حو  أي أمر يريدا  فيما     

يستطيع التلامي  التعليق عل  الإعلان وسؤا  المعلم والتواصل مع . ويستطيع المعلم 

م  المزايا إرفاق أي مل  أراد )فيديو  نص  صو ( وغيرها بشكل سدل مع الإعلان. و

  (الرائعة   تسديل عملية التواصل أن الخدمة مندمجة بشكل تا  مع بريد )

فيستطيع التلامي  التواصل فيما بيندم بشكل سريع عبر البريد  لأن قائمة التلامي  

ستظدر بشكل تلقائ  للتلامي  والمعلم   بريدا عندما يريد إرسا  رسالة )يوس  

 (.22  8006العمور  
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 من  في استخدامها يمكن التي التطبيقات من العديد يوجدو
 :أهمها

  درايف جوجل 
 تخزي  خدمة ) أو دراي  جوجل أن سلافكو  ورأ      

 م  الخدمة ه ا تمكنك. جوجل شركة قبل م  مقدمة ملفا  ومزامنة سحاب 

 مع أو محددي  أشداص مع بالكامل المجلدا  أو الفردية الملفا  ومشاركة تخزي 

 الدراسية فصو وال الأمور وأولياء الشركاء مع حت  أو فصلك تلامي  جميع

 أيضا دراي  جوجل تطبيق ويمك . عليدا والرد تعليقا  إنشاء يمكنك كما. الأخر 

 ( ملفا  ذلك   بما مباشرةً  متصفحك   الملفا  أنواع م  العديد فتح م 

 ملفا  أنواع م  والعديد الدقة عالية الفيديو ومقاطع(  وملفا 

 م  يمك  كما الكمبيوتر  جداز عل  مثبتًا الملائم البرنامج  يك لم إذا حت  الصور 

  ملفاتك عل  تعديلا  إجراء

  التعليم )ويتضح مما سبق عرض  م  تطبيقا        

ليكون غنياً بالوسائ  المتعدة   والتي يمك  الاستفادة مندا   إثراء المحتو  التعليم

صوص  صور  رسو   فيديو  عروض تفاعلية(  لتنمية مدارا  البح  الالكترون     )ن

تدريس اللغة الانجليزية إضافة إلى ما يوفرا النظا  م  مميزا   لتسديل عملية 

التعليم التي يقو  بدا المعلم   الص  بشكل أفضل  وذلك باستددا  تقنيا  التعليم 

 المتوفرة.

) التعلم إدارة نظا  أن الباحثة تر   بقالسا العرض خلا  وم     

 م  للعديد نظرا وذلك   الحال  البح  لطبيعة والأنس  الأهم هو( 

 عبر إلكترونيًا البح  أنشطة ممارسة إمكانية إلى إضافة سابقا  ذكر  التي المميزا 

   والتلامي  المعلم ب  والتواصل التفاعل توفير مع الإلكترون   التعليم  الفصل

 المتعددة بالوسائ  غني تعليم  محتو  تقديم مع الإلكترون   النقاش منتدي

http://drive.google.com/
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AE%D8%B2%D9%8A%D9%86_%D8%B3%D8%AD%D8%A7%D8%A8%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AE%D8%B2%D9%8A%D9%86_%D8%B3%D8%AD%D8%A7%D8%A8%D9%8A
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 المدارا  وتنمية التحصيل عل  التلامي  تساعد  (اليوتيوب م  فيديو صور  نصوص )

 الإلكترونية التعلم بيئة ب  العلاقة لتعر  الحاجة يظدر ذلك ولعل لديدم  العليا

 .الانجليزية واللغة( ) صفو  ةإدار نظا  عل  القائمة

) صفوف إدارة نظام على القائمة الإلكترونية التعلم إدارة أنظمة بين العلاقة
 الانجليزية واللغة( 

 تعليم   جوهرية تحولا  أحدث مما العلم   التقد  نحو تسارعاً الحال  العصر يشدد

 اللغة لتعليم الاساس  الهد  يعد لم ي ح وتعلمدا الإنجليزية اللغة

 مدارا  تنمية عل  وإنما فق   التحصيل تنمية عل  مقتصراُ الإنجليزية

 لمادة متطلبة أهدافاً عكس مما الإلكترون  البح  مدارا  توظي    التلامي 

 القائمة الإلكترونية التعلم إدارة أنظمة استددا  أن ولاشك الإنجليزية  اللغة

 استثمار م  التلامي  سيمك  ) صفو  إدارة نظا  عل 

 اللغة لمادة  إثراء المحتو  التعليم   وسيساعد  التكنولوجيا معطيا  كل

ليكون غنياً بالوسائ  المتعدة  -كوندا م  المواد النظرية  - الإنجليزية

ل )نصوص  صور  رسو   فيديو  عروض تفاعلية(  وبالتال  القضاء عل  المل

 والسأ  ال ي يسبب  التعليم التقليدي   تعليم اللغة الانجليزية. 

 .المهارات تنمية في الإلكترونية التعلم إدارة أنظمة استخدام
 اهتم  فقد التعليمية  صفو  إدارة نظا  لأهمية نظراً    

   وبالأخص والتدريس التعليم   فعاليت  م  بالتأكد السابقة الدراسا   بع 

 استوت  قا  الدراسا  ه ا وم  مختلفة متغيرا  وتنمية الإنجليزية اللغة تدريس

 بدراسة (    وأخرون

 اللغة طلاب قدرة    باستددا  المدمج التعلم تأثير بعنوان

 دراسة إلى الدراسة ه ا وهدف  ال ات  الحكم مستويا  عبر الكتابة عل  الإنجليزية

 اللغة طلاب قدرة    باستددا  المدمج التعلم تأثير

 القدرة أن النتائج أظدر  وقد ال ات   الحكم مستويا  عبر الكتابة عل  الإنجليزية
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 لمالتع باستددا  تدريسدم تم ال ي  ثانية كلغة الانجليزية اللغة لطلاب الكتابية

 المجموعة قدرة م  أفضل كان   باستددا  المدمج

 ذوي المستقلون أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة طلاب تفوق ذلك جان  إلى الأخر  

 مندفض  أجنبية كلغة الإنجليزية اللغة طلاب عل  العالية الاستقلالية

 .الكتابة عل  قدرتدم   الاستقلالية

 جاهزية مد  عل  التعر  إلى( ) سيولاكا دراسة هدف  كما

 مقابلا  بإجراء قا  حي  الإنجليزية  اللغة لتعلم( )

 تطبيقا  استددامدم مد  لبيان المتحدة الولايا    ومعلما  معلم  مع شدصية

 وكون 8000 عا  أنتج وال ي   تطبيق وخصوصاً 

 ه ا أن الباح  ب  وقد  تطبيقا  جميع يضم تطبيقاً

 البريد مثل  خدما  جميع رب  لمستددمي  يتيح المجان  التطبيق

 المتطلبا  جميع ويقد        الإلكترون 

 والمتعلم المعلم ب  ام التواصل   ويساهم الصفية  الغرفة   المعلم إليدا يحتاج التي

 إلى يحتاج لا وكون  مع  التعامل سدولة إلى نظراً التعليمية العملية تسديل و 

 والامتحانا  التقييم إجراء للمعلم ويتيح لتحميل   مختص  أو خاصة  تجديزا 

 المتعلم  لد  متوفر جداز أي م  إلي  الدخو  ويمك  وسدل  ميسر بشكل للطلاب

 تطبيقا  جميع مع الرب  عل  قدرت  إلى ونظراً زمان  أو  وق  يأ و  والمعلم 

   لإمكانيات  خصوصاً بسدولة  الإنجليزية اللغة تدريس   يسدم فإن  

 الباحثة وأوص  للترجمة  جوجل مع الرب  عل  وقدرت  لغة  م  أكثر مع التعامل

 .اخر  مساقا    وتجربت  التطبيق  بد ا الاهتما  بضرورة

ومما سبق يمك  استدلاص انتشار استددا  نظا  إدارة فصو  

بشكل كبير   التعليم بمراحل تعليمية مختلفة  وبتحليل نتائج  

الدراسا  السابقة وتوصياتدا يلاحظ أندا توص  باستددا  منصة 
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نواتج تعلم    تدريس وتعليم اللغة الانجليزية لفعاليتدا   تحقيق 

مستددفة عديدة إلى جان  مميزاتدا  وسدولة استددامدا  ووصو  المتعلم  إليدا  

وبالرجوع لإجراءا تلك الدراسا  توصل  الباحثة إلى نماذج تصميم المقررا  

الإلكترونية المدتلفة وخطوا  استددا  البيئة التعليمية القائمة عل  نظا  ادارة 

طرحدا عل  المتعلم  مما أفاد   تصميم    صفو  

وتنفي  المقرر الإلكترون  ال ي يقترح  البح  الحال   ويختل  البح  الحال  عما 

سبق عرض  م  الدراسا    أن  يستدد  نظا  إدارة صفو  

 عل  حد علم -التعليمية   تنمية متغير جديد لم يتم تناول    البيئة العربية 

 وهو مدارا  البح  الالكترون  لد  تلامي  الص  الثان  الإعدادي. -الباحثة

 المحور الثاني : البحث الإلكتروني
 وتدريبدم التلامي  ح    أهمية م  ل  لما بالبح  التربية علماء اهتم لقد        

 وإعطائدم القرارا  واتخاذ المعلوما  وجمع البح  مدارا  وإكسابدم التفكير عل 

 وإنتاجدا المعرفة إلى والوصو  المجدو  كش  متع  ليعيشوا تعلمدم   الحرية

 .  لها ومستدلك  المعرفة متلق  يبقوا أن م  بدلا بأنفسدم

 :الالكتروني البحث مفهوم: أولا
 لم أندم إلا البح  مفدو  تناولوا الباحث  م  عديد أن م  الرغم عل       

 م  ومندم تدريس طريقة اعتبرا م  فمندم ل   محدد واحد تعري  عل  يتفقوا

 -: مندا التعريفا  فتعدد  للتفكير  طريقة اعتبرا

 ما موق  واختبار فحص عملية: "هو البح  أن(: 8000 22) زين  أبو فريد رأ 

 ".ما استدلا  لاستدلاص الموق    متضمنة علاقا  أو معان أو معلوما  ع  بحثا

 م  يسع  وتقصَّ بح  عملية: "بأن ( 8000 000) وآخرون رياش أبو حس  وعرف       

 ".شمولية أكثر وبصورة والفدم  المعرفة إلى الفرد خلالها

 تعتمد التي الطريقة بتلك :بأن  الالكترون  البح  تعري  يمك  سبق ما خلا  وم   

 حي  الإلكترونية  التعلم بيئة داخل للمتعلم الفعالة والمشاركة الخاص النشاط عل 
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 إلى للتوصل الإلكترونية المواقع م  مجموعة مستددماً بالبح  التلمي  يقو 

 .ل لك المعد بالاختبار ويقاس واشراف   المعلم توجي  وتح  بنفس  المطلوبة المعلوما 

.الإلكتروني البحث مهارات: ثانياً
 الإلكترون   البح  مدارا  تعري  حو  النظر وجدا  وتنوع  تعدد  لقد      -

 التلامي  يقو  لك  أن  إلى( 8000 802نشوان  يعقوب) أشار: يل  كما وه 

 العلمية المدارا  م  مجموعة يمتلك أن لابد البح  طريق ع  بالتعلم

 يكسب  البح  لأسلوب ممارست  فإن المدارا  ه ا لدي  تك  لم وإذا الأساسية 

 . بمفردا دارا الم ه ا توظي  عل  قادراً يصبح أن إلى بالتدريج المدارا  ه ا

 والأفعا  الأنشطة" بأندا( 8008 20) وآخرون النجدي أحمد وعرفدا      -

 م  للعمل الممكنة النتائج إلى التوصل أثناء العلماء بدا يقو  التي والممارسا 

 ". أخر  جدة م  النتائج ه ا عل  الحكم و  جدة 

 م  مجموعة :بأندا الإلكترون  البح  مدارا  تعري  يمك  سبق ما خلا  وم     

 الكترونية بطريقة الاعدادي الثان  الص  تلامي  بدا يقو  التي الأدائية المدارا 

 بطرق وجمعدا وتفسيرها والبيانا  المعلوما  ع  للبح  الحاسوب عل  معتمدة

 بإعدادها يقو  مخصصة تعليمية صفحا  عبر طريقة م  بأكثر وحفظدا مختلفة

 .الوي  عبر المعلم

 .الإلكتروني البحث مهارات تصنيف: ثالثاً
 مدارا  يل  وفيما الإلكترون   البح  مدارا  تناول  التي التصنيفا  تعدد  لقد     

 : السابقة الدراسا  تناولتدا التي الإلكترون  البح 

 البح  مدارا  قسم  تصنيفا  -

 طبقا كوذل اساسيت   مجموعت  إلى البح  مدارا  العلمية التربية رابطة قسم  لقد

 :يل  كما تكاملية  ومدارا  أساسية مدارا  إلى المناسبة التعليمية للمرحلة

) الاساسية البحث مهارات -1
    وتتمثل الاساس   التعليم م  الدنيا المرحلة   المدارا  ه ا تدريس ويتم    
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 واستددا  لا  الاستدلا وعمل والتوقع والقياس والتصني   والاتصا  الملاحظة

 . والزمانية المكانية العلاقا 

() المتكاملة البحث مهارات -2
 م  المستو    أعل  عمليا  وه  العليا المراحل   المدارا  ه ا تدريس ويتم    

 صياغة   وتتمثل العلمية  العمليا  تعلم هر  قمة   وتأت  البسيطة العمليا 

 والتصميم المتغيرا  وتحديد البيانية  والرسو  المتغيرا    تحكموال الفروض 

 .  البيانا  وتفسير إجرائياً  التعري  وتحديد التجري 

 :  تقسيم بدون البحث مهارات تناولت تصنيفات يوجد كما
: ه  الاستقصائ  التفكير مدارا  أن(8000 828وآخرون  تروبريدج) يوضح

 البيانا  تفسير المنظمة  بالملاحظا  القيا  لتجارب ا تصميم علمية  أسئلة تكوي 

 . الكامل البح  وتنفي  وتنسيق التواصل  الاستنتاجا   استدلاص وتحليلدا 

 عامة بصفة البح  مدارا  عل  الباحث  ب  اتفاقاً هناك أن سبق مما يتضح

 م  عدد  عل الباحثة اقتصر  فقد وعلي  أيضا  الإلكترون  البح  مدارا  مندا والتي

 الحال  البح  طبيعة وتناس  الكترون  بشكل تنميتدا يمك  التي الرئيسة المدارا 

 رئيسة مدارة كل تح  يندرج الفرعية المدارا  م  عدد تحديد وتم المستددفة والفئة

 أنشطة لتوضيح  عقلية مدارا  الفرعية المدارا  وه ا الالكترون  البح  مدارا  م 

 الثان  الص  لتلامي  الانجليزية اللغة كتاب   وجودةالم الالكترون  البح 

 . البح  وهو الإلكترون  البح  مدارا  م  الأدن  الحد عل  يحتوي وال ي الاعدادي

 .الإلكتروني البحث مهارات تحديد: رابعاً 
 الالكترون  البح  مدارا  تنمية أجل م  الحال  البح  إلي  سع  لما طبقا      

 اقتصر فقد فعا  بشكل التعليمية  صفو  إدارة نظا  عبر

 خلا  م  التلمي  يمارسدا التي الالكترونية المدارا  م  محدود عدد عل  التدري 

 والتي التعليمية الوي  صفحا  عبر تنميتدا يمك   والتي المدتلفة للأنشطة أدائ 

 والتي( الابتكار ومدارة التحليل ومدارة البح  مدارة) رئيسة مدارا  ثلاث   تتمثل
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 البح  مدارا  اختبار م  كلا   التلمي  عليدا يحصل التي بالدرجة إجرائيا تقاس

 والبحوث الدراسا  م  المدارا  تلك تحديد تم وقد  الملاحظة وبطاقة الإلكترون 

 الثان  الص  لتلامي  مناسبتدا وك لك الحال  البح  طبيعة يناس  بما السابقة

 :التال  النحو عل  الالكترون  البح  مدارا  الباحثة حدد و الاعدادي 

 البحث مهارة -1
 ه ا البع  ويسم  الالكترون  البح  عليدا القائم المدارة ه  المدارة ه ا إن      

 البح  معن  يتعلمون التلامي  أن كما والتجارب الأنشطة تصميم بمدارة المدارة

 التلامي   عقل إلى علمالم عقل م  المعرفة نقل وليس الحقيق 

 التحليل مهارة -2
 للمعلوما  الحقيقية الأسباب إلى التوصل عل  القدرة تتضم  عملية وه      

 م  يمتلك  ما ضوء   وذلك لاحظدا  التي الظواهر أو بجمعدا التلمي  قا  التي

. سابقة وخبرا  معلوما 

 الابتكار مهارة -0
 والمدارا  المدارا  و  السلوكية والمدارا  رفيةالمع المدارا  م  مزيج وه      

 الخبرة مع الفرد لتفاعل نتيجةً معينة زمنية فترةٍ خلا  جديد ش ء لإنتاج التقنية 

 .والتقليدي الروتيني التفكير ع  بعيداً جديدة بطرقٍ تفكيرا خلا  وم  يمتلكدا  التي

.الإلكتروني بالبحث الاهتمام مظاهر: سادساً   
 اكساب إلى سع  التي والبحوث الدراسا  م  الكثير وجود إلى الإشارة تجدر      

 وأنظمة استراتيجيا  خلا  م  مختلفة مجالا    وتنميتدا البح  مدارا  التلامي 

 الكامنة الطاقا  تنشي    التلامي  ساعد  أهمية م  لها لما مختلفة تعليمية

( 8080) الشام  سارة دراسة فجاء  علم الت نحو والاقدا  الابتكار روح وب  بداخلدم

 استراتيجية باستددا  الاتجاا وتعديل العلم  البح  مدارا  تنمية لتستدد 

 مستوي عند احصائيا دا  فرق وجود البح  نتائج وأظدر  ) ال ات  الجدو 

 عينة لمجموعا  والبعدي القبل  التطبيق   الطالبا  درجا  متوسط  ب (  0000)
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 البعدي التطبيق   التجريبية المجموعة طلاب لصا  والضابطة التجريبية البح 

 .النفس  الاتجاا ومقياس العلم   البح  مدارا  اختبار  

 تدري  برنامج فاعلية ع  الكش  إلى( 8002) حمزة ميساء دراسة وهدف 

 عيةالاجتما والمسئولية الفلسف  البح  لتنمية الفعل بحوث مدخل عل  قائم مقترح

 البرنامج فاعلية النتائج واثبت  الثانوية  بالمرحلة والاجتماع الفلسفة معلم  لد 

 والاتجاا الفلسف  البح  تنمية   الفعل بحوث مدخل عل  القائم المقترح التدري 

 . البح  نحو

 استددا  فاعلية ع  الكش  إلى هدف  بدراسة( 8002)رضوان حمدي وقا      

 الإحصائ  البح  مدارا  لتنمية الإحصاء وحدة تدريس   المدتل  التعلم مدخل

 دلالة ذا  فروق وجود إلى البح  نتائج وتوصل  الإعدادي  الأو  الص  تلامي  لد 

 تنمية عل  المدتل  التعلم مدخل إلى تعزي( 000) الدلالة مستو  عند إحصائية

. التجريبية عةالمجمو تلامي  لصا  حدا عل  وكل ككل الإحصائ  البح  مدارا 

 أكد  أندا الإلكترون  البح  مجا    السابقة والدراسا  البحوث عل  ويلاحظ

 :يل  ما عل  جميعدا

 بالمراحل والطلاب التلامي   لد  عموما البح  بمدارا  واضح اهتما  وجود -

.المعلم  إلى بالنسبة وحت  المدتلفة  الدراسية والمواد المدتلفة التعليمية

 المدارا  م  العديد تنمية م  علي  يترت  لما وضرورت  جوانب  بكل  البح أهمية -

 .المدتلفة المعرفة مصادر م  والتقص  البح  إلى تقود التي

 بتنمية اهتم  دراسا  فدناك:  مختلفة جوان  م  البح  مدارا  تنمية تم  -

 اهتم  دراسا  وهناك  (8080)الشام  سارة: دراسة مندا العلم   البح  مدارا 

 يوجد كما  (8002) حمزا ميساء: دراسة مندا الفلسف   البح  مدارا  بتنمية

 رضوان حمدي: دراسة مندا الإحصائ   البح  مدارا  بتنمية اهتم  دراسا 

 مندا الجغرا   البح  مدارا  بتنمية اهتم  دراسا  هناك أن كما(.8002)

(. 8006)الحصري كامل: دراسة
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 العربية  البيئة   الإلكترون  البح  عل  ركز  التي والدراسا  البحوث ندرة -

 الثان  الص  لتلامي  التعليم  البرنامج لبناء قويا دافعا كان فقد ول ا

  الباحثة دعا مما لديدم  الإلكترون  البح  مدارا  وتنمية لإكسابدم الإعدادي

 .  تابع كمتغير المتغير ه ا دراسة أهمية مد  ويؤكد البح   ه ا إجراء إلى

أوجه الإفادة من الإطار النظري:
أفاد البح  الحال  م  البحوث والدراسا  السابقة   جوان  متعددة  تجل  بع         

صورها   الآت :

  : بناء الإطار النظري المرتب  بمتغيرا  البح   وه 

 التعليمية. صفو  النظا  إدارة  -

مدارا  البح  الالكترون . -

  متة بمدتارا  البحت  الالكترونت  المناستبة لتلاميت  الصت  الثتان          إعتداد قائ

الإعدادي  مع بناء اختبار لقياس تلك المدارا .

 .اختيار الأسالي  الإحصائية المناسبة 

 الدراسة فروض: سابعاً
 :التالية البحثية الفروض الباحثة صاغ  البح  مشكلة ضوء  

درجا  تلامي  المجموعت   لا توجد فروق ذا  دلالة إحصائية ب  متوسط  -

التجريبية والضابطة   القياس البعدي للاختبار التحصيل  للجوان  

 المعرفية لمدارا  البح  الالكترون .

لا توجد فروق ذا  دلالة إحصائية ب  متوسط  درجا  تلامي  المجموعت   -

 التجريبية والضابطة   القياس البعدي لبطاقة الملاحظة للجوان  الآدائية

 .لمدارا  البح  الإلكترون "
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 .التجريبي الإطار
 :البحث وأدوات مواد: أولًا

 إعداد قائمة مهارات البحث الإلكتروني:   -

  ضتتتتوء هتتتتد  البحتتتت  الحتتتتال  وهتتتتو تنميتتتتة مدتتتتارا  البحتتتت  الإلكترونتتتت  لتتتتد              

تلاميتتتتت  المرحلتتتتتة الإعداديتتتتتة  تم إعتتتتتداد قائمتتتتتة مدتتتتتارا  البحتتتتت  الإلكترونتتتتت  وفتتتتتق         

 التالية: المراحل 

 تحديد مصادر اشتقاق قائمة المهارات: -(1)

 اعتمد  الباحثة   إعداد قائمة المدارا  عل  المصادر التالية:        

  الدراستتتتا  التتتتتتي تناولتتتتت  تنميتتتتتة مدتتتتارا  البحتتتتت   ومندتتتتتا دراستتتتتا    -

 ( 8002)  شكر بكر  (8002) طلبة إيمان  (8080) الشام  سارة

 تروبريتتتتتتتتدج ا  البحتتتتتتتت  مثتتتتتتتتلالأدب التربتتتتتتتتوي ذي الصتتتتتتتتلة بمدتتتتتتتتار -

  (  )(8000 828)وآخرون

إعداد الصورة المبدئية لقائمة المهارات:  -(2)

 م  خلا  المصادر السابقة تم التوصل إلى وضع صورة مبدئ       

( 22( مدتتتتتارة رئيستتتتتة و )2لقائمتتتتتة مدتتتتتارا  البحتتتتت  الإلكترونتتتتت   والتتتتتتي تكونتتتتت  متتتتت  )

 مدارة فرعية.

 م قائمة المهارات:تحكي -(0)

( مدتتتتتارة 2تم عتتتترض الصتتتتتورة المبدئيتتتتة لقائمتتتتتة المدتتتتارا  وكانتتتتت  تحتتتتتوي علتتتتت  )         

 ( مدارة فرعية عل  مجموعة المحكم  م  الخبراء والمتدصص  22رئيسة  و)
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 .  مجا  المناهج وطرق التدريس  وتكنولوجيا التعليم

تعديلتتتتدا  حيتتتت    تم إجتتتتراء التعتتتتديلا  التتتتتي رأ  الستتتتادة المحكمتتتتون ضتتتترورة       

أعيتتتتتتد صتتتتتتياغة بعتتتتتت  المدتتتتتتارا   وحتتتتتت   واستتتتتتتبعاد بعتتتتتت  المدتتتتتتارا  الأختتتتتتر          

ولتحديتتتتتد نستتتتتبة اتفتتتتتاق المحكمتتتتت  علتتتتت  درجتتتتتة أهميتتتتتة كتتتتتل مدتتتتتارة  و  ضتتتتتوء     

ملاحظتتتتا  المحكمتتتت  تم استتتتتبعاد المدتتتتارا  الفرعيتتتتة التتتتتي اتفتتتتق المحكمتتتتون علتتتت        

 أندا غير مدمة 

 تعليمية:الGoogle Classroomشكل نظام إدارة صفوف 

 قم بالاتصا  بشبكة المعلوما  الدولية )الإنترن (. -0

 Gmail تسجيل الدخو  إلى -8

  يمكنك تسجيل الدخو  م  جداز كمبيوتر أو إضافة حسابك Gmail لفتح -2

 عل  الهات  أو الجداز اللوح . Gmail إلى تطبيق

 .Gmail.com عل  جداز الكمبيوتر  انتقل إلى -0

 أو رقم الهات  وكلمة المروركترون  لحسابك  أدخل البريد الإل -1

الانضما  إلى الص  الدراس . -2

إدخا  رمز الص  الدراس . -3

ظدور الشاشة الافتتاحية للنظا . -4
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 .للنظا  الرئيسية الواجدة( 0)التال  الشكل ويوضح

 

 

 

 

 

 

 

 .ميةالتعلي(  الصفو  ادارة نظا  واجدة( 0) شكل

 بناء أدوات القياس الخاصة بالبحث:
بعد تحديد  –قام  الباحثة  اختبار التحصيل المعر  لمدارا  البح  الإلكترون :  -0

بإعداد اختبار  -مدارا  البح  الإلكترون  )المؤشرا  السلوكية الدالة عليدا( 

طوا  يقيس الجان  المعر  لد  تلامي  الص  الثان  الإعدادي  وذلك وفقاً للد

 التالية:

يدتتتتد  الاختبتتتتار إلى قيتتتتاس مستتتتتو       تحديتتتتد الهتتتتد  متتتت  الاختبتتتتار:     -)أ( 

تلاميتتتتت  الصتتتتت  الثتتتتتان  الإعتتتتتدادي   مدتتتتتارا  البحتتتتت  الإلكترونتتتتت  المستتتتتتددفة  

 بالتنمية

اعتمتتتتتد الباحتتتتت    إعتتتتتداد الاختبتتتتتار علتتتتت     مصتتتتتادر إعتتتتتداد الاختبتتتتتار:   -)ب( 

لتاسعة(. محتو  الوحدا  المحددة )السابعة  الثامنة  ا



  
 

- 26 - 
 

مكونا  الاختبار: -)جت( 

ببنتتتتاء الاختبتتتتار   -  ضتتتتوء اطلاعدتتتتا علتتتت  المصتتتتادر الستتتتابقة    –قامتتتت  الباحثتتتتة       

( ستتتتتتتؤالًا لقيتتتتتتتاس مدتتتتتتتارا  البحتتتتتتت    22بصتتتتتتتورت  الأوليتتتتتتتة  والتتتتتتت ي يتكتتتتتتتون متتتتتتت  )   

الإلكترون . 

صياغة مفردا  الاختبار: -)د(  

الستتتتابقة التتتتتي اعتمتتتتد    برجتتتتوع الباحثتتتتة إلى العديتتتتد متتتت  المصتتتتادر والدراستتتتا       -

إعتتتتداد وبنتتتتاء اختبتتتتارا  ي قتتتتاس متتتت  خلالهتتتتا متتتتد  التتتتتمك  متتتت  مدتتتتارا  البحتتتت   

لتتتد  تلاميتتت  الصتتت  الثتتتان  الإعتتتدادي ومتتت  هتتت ا الدراستتتا   دراستتتة كتتتل متتت :          

(  دراستتتتتتتتة: غتتتتتتتتادة  8002(  دراستتتتتتتتة: مصتتتتتتتتطف  الشتتتتتتتتي )  8080ستتتتتتتتارة الشتتتتتتتتام ) 

مجموعتتتتتة متتتتت   تم التوصتتتتتل إلى(  8002(  دراستتتتتة أمتتتتتان  أبتتتتتو زيتتتتتد)8002محمتتتتتد)

الأستتتس التتتتي يجتتت  مراعاتدتتتا عنتتتد بنتتتاء مثتتتل هتتت ا الاختبتتتارا   حيتتت  حرصتتت           

 الباحثة عند صياغة مفردا  الاختبار   مراعاة ما يل : 

ارتبتتتتاط مفتتتتردا  الاختبتتتتار بمدتتتتارا  البحتتتت  الإلكترونتتتت  المستتتتتددفة        -

بالتنمية   ه ا البح . 

 صياغة مفردا  الاختبار بأسلوب تربوي مناس . -

 صياغة تعليمات الاختبار:  -( 5) 
قامتتتتت  الباحثتتتتتة بعتتتتتد صتتتتتياغة مفتتتتتردا  الاختبتتتتتار  بصتتتتتياغة تعليمتتتتتا  الاختبتتتتتار        

 والتي روع  فيدا ما يل : 

تحديد الهد  م  الاختبار.  -

تحديتتتتتتد البيانتتتتتتا  المطلوبتتتتتتة متتتتتت  كتتتتتتل تلميتتتتتت : الاستتتتتتم  المدرستتتتتتة   -

 الص . 

وني:( إعداد مفتاح تصحيح اختبار مهارات البحث الإلكتر6) 
تم تقتتتتدير درجتتتتة واحتتتتدة لكتتتتل إجابتتتتة صتتتتحيحة  وصتتتتفر لكتتتتل إجابتتتتة خطتتتتأ  علتتتت          

( درجتتتتتة  وتستتتتتاو  عتتتتتدد مفتتتتتردا  الاختبتتتتتار  22أن تكتتتتتون الدرجتتتتتة الكليتتتتتة للاختبتتتتتار )
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ويتتتتتتم حستتتتتاب درجتتتتتا  كتتتتتل تلميتتتتت   والتتتتتزم  التتتتت   استتتتتتغرق  التلميتتتتت    الإجابتتتتتة 

بنود الاختبار.عل  مفردات   وذلك بعد انتدائ  م  الإجابة عل  جميع 

 صدق اختبار مهارات البحث الإلكتروني:   -( 7)
متتتتتزود بمفتتتتتتاح   -  صتتتتتورت  الأوليتتتتتة   -بعتتتتتد الانتدتتتتتاء متتتتت  إعتتتتتداد الاختبتتتتتار         

تصتتتتتتتحيح اختبتتتتتتتار مدتتتتتتتارا  البحتتتتتتت  الإلكترونتتتتتتتت   تم عرضتتتتتتت  علتتتتتتت  عتتتتتتتددٍ متتتتتتتت         

المتدصصتتتتتت    مجتتتتتتا  المنتتتتتتاهج وطتتتتتترق تتتتتتتدريس اللغتتتتتتة الانجليزيتتتتتتة  و  مجتتتتتتا      

  والتقويمالقياس 

تجريب الاختبار: –( 8)
         قامتتتتت  الباحثتتتتتة بتطبيتتتتتق اختبتتتتتار لقيتتتتتاس مدتتتتتارا  البحتتتتت  الالكترونتتتتت

( تلميتتتت اً متتتت  20علتتتت  عينتتتتة استتتتتطلاعية )غتتتتير عينتتتتة البحتتتت ( مكونتتتتة متتتت  )

تلاميتتتت  الصتتتت  الثتتتتان  الاعتتتتدادي بمدرستتتتة الشتتتتديد تتتتتامر بكتتتتر الإعداديتتتتة         

 الاستطلاع  ما يل :  بمحافظة الدقدلية  وكان الهد  م  التطبيق 

 - :تعر  مد  وضوح تعليما  الاختبار

               اتستتتتم  تعليمتتتتا  الاختبتتتتار بالوضتتتتوح  حيتتتت  أنتتتت  لم يتتتترد أي استفستتتتار

أو ستتتتؤاٍ  متتتت  أي تلميتتتت  حتتتتو  هتتتت ا التعليمتتتتا   لتتتت ا لم تجتتتتر  الباحثتتتتة أي         

 تعديل فيدا.

 - :تحديد الزم  المناس  للإجابة ع  الاختبار 

      ار   حصتتتتتتتت  منفصتتتتتتتلت   وبالتتتتتتتتال  تم تحديتتتتتتتد  تم تطبيتتتتتتتق الاختبتتتتتتت

التتتتزم  المناستتتت  للإجابتتتتة عتتتت  الاختبتتتتار متتتت  ختتتتلا  حستتتتاب التتتتزم  المناستتتت    

 للإجابة ع  الاختبار   كل م  الحصت  عل  حدة. 

 -  .حساب معاملا  السدولة والصعوبة لمفردا  الاختبار 

   ة متتتت  بعتتتتد أختتتت  رأي الستتتتادة المحكمتتتت  تم تطبيتتتتق الاختبتتتتار علتتتت  مجموعتتتت

( تلميت اً لحستاب معتاملا  الستدولة والصتعوبة  والتبتاي        20التلامي  قوامدتا ) 

 لكل مفردة م  مفردا  الاختبار. 
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 بطاقة ملاحظة مهارات البحث الالكتروني: -2
لقياس أداء التلامي  لمدارا  البح  الالكترون   وقد تم اتباع تم إعداد بطاقة ملاحظة 

 بطاقة الملاحظة:  الخطوا  التالية   بناء وضب 

 تحديد الهد  م  بطاقة الملاحظة:  -أ

استتتتتتتددف  بطاقتتتتتتة الملاحظتتتتتتة قيتتتتتتاس أداء تلاميتتتتتت  الصتتتتتت  الثتتتتتتان  الإعتتتتتتدادي            

لمدتتتتارا  البحتتتتت  الالكترونتتتت  )موضتتتتتع البحتتتت ( قبتتتتتل وبعتتتتد دراستتتتتة محتتتتتو  البيئتتتتتة      

 التعليمية.

 تحديد الأداءا  التي تضمنتدا بطاقة الملاحظة: -ب

د الأداءا  متتتتتت  ختتتتتتتلا  الاعتمتتتتتتاد علتتتتتت  الصتتتتتتتورة الندائيتتتتتتة لقائمتتتتتتتة     تم تحديتتتتتت       

( مدتتتتتارة 2مدتتتتتارا  البرنتتتتتامج التتتتتتي تم ذكرهتتتتتا ستتتتتلفًا  واشتتتتتتمل  البطاقتتتتتة علتتتتت  )      

( مدتتتتتتتارة فرعيتتتتتتتة مرتبطتتتتتتتة بمدتتتتتتتارا  البحتتتتتتت  الالكترونتتتتتتت  )موضتتتتتتتع   22رئيستتتتتتتة  و)

 البح (.

لأداء المستتتتتو  )لم يتتتتؤدل( يحصتتتتل علتتتت  الدرجتتتتة صتتتتفر    حالتتتتة عتتتتد  تحقيتتتتق ا    -   

 الصحيح. 

 تعليما  بطاقة الملاحظة: -د

تم مراعتتتتاة تتتتتوفير تعليمتتتتا  بطاقتتتتة الملاحظتتتتة  بحيتتتت  تكتتتتون واضتتتتحة ومحتتتتددة               

  الصتتتتتتفحة الأولى لبطاقتتتتتتة الملاحظتتتتتتة  وقتتتتتتد اشتتتتتتتمل  التعليمتتتتتتا  علتتتتتت  توجيتتتتتت     

الملاحلتتتتظ إلى قتتتتراءة محتويتتتتا  البطاقتتتتة  والتعتتتتر  علتتتت  خيتتتتارا  الأداء ومستتتتتويا        

 لتقدير الكم  لكل مستو .الأداء وا

 الصورة الأولية لبطاقة الملاحظة: -ا

بعتتتتتتد أن تم تحديتتتتتتد الهتتتتتتد  متتتتتت  بطاقتتتتتتة الملاحظتتتتتتة  تم صتتتتتتياغة بنتتتتتتود بطاقتتتتتتة        

الملاحظتتتة   صتتتتورتدا الأوليتتتتة  وقتتتتد تم تحديتتتد المدتتتتارا  الرئيستتتتة والمدتتتتارا  الفرعيتتتتة   

( 22يستتتتية و )( مدتتتتارة  رئ2تحتتتت  كتتتتل بعتتتتد  حيتتتت  وصتتتتل عتتتتدد المدتتتتارا  الرئيستتتتية )      

مدتتتتارة فرعيتتتتة  وبنتتتتاءً عليتتتت  كتتتتان لابتتتتد متتتت  التأكتتتتد متتتت  صتتتتدق وثبتتتتا  البطاقتتتتة         

 حت  يمك  التعر  عل  مد  صلاحيتدا للاستددا  كأداة تقويم.
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 :البحث وعينة مجتمع: ثانياً
 تامر الشديد بمدرسة الإعدادي الثان  الص  تلامي  جميع البح  مجتمع اشتمل     

 م  تلمي اً( 60) م  البح  عينة وتكون .  8080 الكبر  صدرج  بقرية الإعدادية بكر

 صدرج  بقرية الإعدادية بكر تامر الشديد بمدرسة الإعدادي الثان  الص  تلامي 

  تم تقسيمدم إلى مجموعت  الأولى ضابطة والثانية تجريبية  قوا  كل الكبر 

 المدتارة المدرسة كون  قصدية بطريقة البح  عينة اختيار وتم ( تلمي اً 20مجموعة )

 الباحثة يساعد مما التعلمية  والمصادر الفنية  الإمكانا  فيدا تتوفر التي المدارس م 

 .جيدة تعليمية بيئة   الميدانية التجربة إقامة عليدا ويسدل

 ضب  متغيرا  البح 

حرصاً عل  سلامة نتائج البح   وللتحقق م  تجانس وتكافؤ المجموعت  التجريبية 

الضابطة قبل تطبيق التجربة  وتجنباً للعوامل الدخيلة التي يتوج  عل  الباحثة و

ضبطدا  والحد مندا م  أجل الوصو  إلى نتائج صالحة قابلة للاستعما  والتعميم  

 قام  الباحثة

التحقق متتتت  متتتتد  تجتتتتانس المجمتتتتوعت    التحصتتتتيل المعتتتتر  المتتتترتب  بمدتتتتارا      بتتتت 

 (  باستتتتتتددا  الأستتتتتلوب الإحصتتتتتائ  المعتتتتترو    البحتتتتت  الالكترونتتتتت  )موضتتتتتع البحتتتتت  

  وحستتتتتاب المتوستتتتت  الحستتتتتاب  والانحتتتتترا  المعيتتتتتاري والنستتتتتبة    باختبتتتتتار) ( 

التائيتتتتتتة ومستتتتتتتو  الدلالتتتتتتة  للتحقتتتتتتق متتتتتت  تكتتتتتتافؤ المجمتتتتتتوعت   والوقتتتتتتو  علتتتتتت       

ويوضتتتتح جتتتتدو  رقتتتتم   .مستتتتتو  أفتتتتراد العينتتتتة قبتتتتل تعرضتتتتدم للمعالجتتتتة التجريبيتتتتة    

 بل  لاختبار التحصيل المعر  وتكافؤ المجموعت :( نتائج التطبيق الق8)

 (2جدول )
قيمة "ت"، ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس 

 58القبلي للاختبار التحصيلي. درجات الحرية= 

 المجموعة
 العدد

 المتوس 
 الانحرا 

 المعياري
 ( ) قيمة

 تو مس قيمة

 الدلالة

 8065 200006 الضابطة
00622 

دالة غير00222

 8062 2060 التجريبية 
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=  62وبتتتدرجا  حريتتتة   0005القيمتتتة الجدوليتتتة للنستتتبة التائيتتتة عنتتتد مستتتتو  دلالتتتة    

(0022) 

( 0000وبعتتتتد الكشتتتت  عتتتت  قيمتتتتة ) ( ودلالتدتتتتا الإحصتتتتائية عنتتتتد مستتتتتو  دلالتتتتة)            

(  وبالتتتتتتال  فتتتتتإن 8000( = )0005مستتتتتتو  دلالتتتتتة ) (   وعنتتتتتد8066( =)52ودرجتتتتتة حريتتتتتة )

قيمتتتتة ) ( غتتتتير دالتتتتة   الدرجتتتتة الكليتتتتة للاختبتتتتار التحصتتتتيل  و  كتتتتل بعتتتتد متتتت          

الأبعتتتاد ومتتت  ثتتتم يتضتتتح أنتتت  لا توجتتتد فتتتروق دالتتتة احصتتتائيًا بتتت  متوستتتط  درجتتتا             

تلاميتتتتتتتت  المجمتتتتتتتتوعت  التجريبيتتتتتتتتة والضتتتتتتتتابطة   القيتتتتتتتتاس القبلتتتتتتتت  للاختبتتتتتتتتار       

  التحصيل .

تم لتحقتتتتتتتتق متتتتتتتت  تجتتتتتتتتانس المجمتتتتتتتتوعت  التجتتتتتتتتريبيت    أداء المدتتتتتتتتارا : ا -ب

التحقتتتتتتق متتتتتت  متتتتتتد  تجتتتتتتانس المجمتتتتتتوعت    أداء مدتتتتتتارا  البحتتتتتت  الالكترونتتتتتت         

)موضتتتتتتتع البحتتتتتتت (  باستتتتتتتتددا  الأستتتتتتتلوب الإحصتتتتتتتائ  المعتتتتتتترو  باختبتتتتتتتار) (      

  وحستتتتتتتتاب المتوستتتتتتتت  الحستتتتتتتتاب  والانحتتتتتتتترا  المعيتتتتتتتتاري والنستتتتتتتتبة التائيتتتتتتتتة      

لالتتتتة  للتحقتتتتق متتتت  تكتتتتافؤ المجمتتتتوعت   والوقتتتتو  علتتتت  مستتتتتو  أفتتتتراد  ومستتتتتو  الد

( نتتتتتتتائج 2العينتتتتتتة قبتتتتتتل تعرضتتتتتتدم للمعالجتتتتتتة التجريبيتتتتتتة  ويوضتتتتتتح جتتتتتتدو  رقتتتتتتم )  

  التطبيق القبل  لبطاقة ملاحظة أداء المدارا  وتكافؤ المجموعت :

 (2جدو  )

موعت  التجريبية قيمة " "  ودلالتدا الإحصائية للفروق ب  متوسط  درجا  تلامي  المج

 52والضابطة   القياس القبل  لبطاقة الملاحظة وأبعادها. درجا  الحرية= 

 المجموعة
المتوس  العدد

 الحساب 

 الانحرا 

 المعياري
 ( ) قيمة

 مستو  قيمة

 الدلالة

 6052 82022 20 الضابطة
00055 

00500 

 6028 82000 التجريبية دالة غير

ودلالتدتتتتتتتا الإحصتتتتتتتتائية عنتتتتتتتد مستتتتتتتتتو     وبعتتتتتتتد الكشتتتتتتت  عتتتتتتتت  قيمتتتتتتتة ) (   

(  8000( = )0005(   وعنتتتتتتد مستتتتتتتو  دلالتتتتتتة ) 8066( =)52( ودرجتتتتتتة حريتتتتتتة ) 0000دلالتتتتتتة)

وبالتتتتتال  فتتتتإن قيمتتتتة ) ( دالتتتتة   الدرجتتتتة الكليتتتتة لبطاقتتتتة الملاحظتتتتة و  كتتتتل بعتتتتد    
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متتت  الأبعتتتاد وبالتتتتال  فتتتإن قيمتتتة ) ( دالتتتة   الدرجتتتة الكليتتتة لبطاقتتتة الملاحظتتتة و         

  الأبعتتتتاد ومتتتتت  ثتتتتم يتتتتتم فأنتتتت  لا يوجتتتتتد فتتتتروق دالتتتتة احصتتتتائيًا بتتتتت         كتتتتل بعتتتتد متتتت   

متوستتتتط  درجتتتتا  تلاميتتتت  المجمتتتتوعت  التجريبيتتتتة والضتتتتابطة   القيتتتتاس القبلتتتت       

 لبطاقة الملاحظة.

تم تنفيتتتتتت  التجربتتتتتتة الأساستتتتتتية الخاصتتتتتتة بالبحتتتتتت         :تنفيتتتتتت  التجربتتتتتتة 

المستتتتتتدد  وذلتتتتتك بتوزيتتتتتع استتتتتم    5/8080/ 02وحتتتتتت  يتتتتتو     0/5/8080الفتتتتتترة متتتتت   

الختتتتاص بكتتتتل تلميتتتت   ورقتتتتم التتتتدخو  إلى النظتتتتا   وكتتتتان يتتتتتم الالتقتتتتاء بالتلاميتتتت      

  معمتتتتتل المدرستتتتتة لممارستتتتتة المدتتتتتارا  العمليتتتتتة  والتفاعتتتتتل متتتتتع المعلتتتتتم وجدًتتتتتا لوجتتتتت    

متتتتترت  أستتتتتبوعيًا  وكتتتتتان تلاميتتتتت  المجموعتتتتتة الضتتتتتابطة يقومتتتتتوا بدراستتتتتة المحتتتتتتو       

المجموعتتتتة التجريبيتتتتة الثانيتتتتة فكانتتتت   التعليمتتتت  متتتت  الكتتتتتاب المدرستتتت   أمتتتتا تلاميتتتت   

تقتتتو  بممارستتتة النشتتتاط   بيئتتتة التتتتعلم الالكترونتتت  القائمتتتة علتتت  استتتتددا  نظتتتا          

 يومًتتتتا   02  وقتتتتد استتتتتمر  فتتتتترة التطبيتتتتق إدارة الصتتتتفو  

بعتتتتتتد الانتدتتتتتتتاء متتتتتتت  إجتتتتتتراء تجربتتتتتتتة البحتتتتتتت  تم تطبيتتتتتتق أدوا  البحتتتتتتت  )اختبتتتتتتتار    

ملاحظتتتتتتتة أداء المدتتتتتتتارا ( تطبيقًتتتتتتتا بعتتتتتتتديًا  وذلتتتتتتتك    التحصتتتتتتتيل المعتتتتتتتر   بطاقتتتتتتتة   

للتعتتتتتر  علتتتتت  الفتتتتترق بتتتتت  تحصتتتتتيل وأداء عينتتتتتة البحتتتتت  قبتتتتتل التعتتتتترض للنظتتتتتا        

التعليمتتتتتت  وبعتتتتتتدا  وتحديتتتتتتد متتتتتتد  فعاليتتتتتتة نظتتتتتتا  إدارة الصتتتتتتفو   

وكتتتتتان التعليميتتتتتة   ومتتتتتد  الفعاليتتتتتة التتتتت   علتتتتت  كتتتتتل مجموعتتتتتة       

 ايو.م02وحت  مايو 0ذلك   الفترة م  

ال ي ينص عل  أن : "لا يوجد فرق ذا  دلالة إحصائية ب   ولاختبار صحة الفرض      

متوستتتط  درجتتتا  تلاميتتت  المجمتتتوعت  التجريبيتتتة والضتتتابطة   القيتتتاس البعتتتدي     

 للاختبار التحصيل  للجوان  المعرفية لمدارا  البح  الإلكترون "

ية للفتروق بت  متوستط  درجتتا     قامت  الباحثتة بحستاب قيمتة " "  ودلالتدتا الإحصتائ       

تلاميتت  المجمتتوعت  التجريبيتتة والضتتابطة   القيتتاس البعتتدي للاختبتتار التحصتتيل         
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( يوضتح النتتائج التتي تم    0للجوان  المعرفية لمدارا  البح  الإلكترون   والجتدو  رقتم )  

 التوصل اليدا:

 (0جدو  )

لامي  المجموعت  قيمة " "  ودلالتدا الإحصائية للفروق ب  متوسط  درجا  ت

 52التجريبية والضابطة   القياس البعدي للاختبار التحصيل . درجا  الحرية= 

 الانحرا  المتوس  العدد المجموعة

 المعياري

 مستو  قيمة ( ) قيمة

 الدلالة

 000 2028 8065 0006 20 الضابطة

 0000 عند دالة
 0006 2000 التجريبية

( ودرجة 0000ودلالتدا الإحصائية عند مستو  دلالة) وبعد الكش  ع  قيمة ) (      

(  وبالتال  فإن قيمة ) ( دالة 8000( = )0005(  وعند مستو  دلالة )8066( =)52حرية )

  الدرجة الكلية للاختبار التحصيل  و  كل بعد م  الأبعاد وم  ثم يتم قبو  

ب  متوسط  درجا  الفرض البديل وال ي ينص عل  أن  توجد فروق دالة احصائيًا 

تلامي  المجموعت  التجريبية والضابطة   القياس البعدي للاختبار التحصيل  

  لصا  تلامي  المجموعة التجريبية.

ال ي ينص علت  أنت : "لا توجتد فتروق ذا  دلالتة إحصتائية        ولاختبار صحة الفرض     

قيتاس البعتدي   ب  متوستط  درجتا  تلاميت  المجمتوعت  التجريبيتة والضتابطة   ال      

 لبطاقة الملاحظة للجوان  الآدائية لمدارا  البح  الإلكترون  ".

قامت  الباحثتة بحستاب قيمتة " "  ودلالتدتا الإحصتائية للفتروق بت  متوستط  درجتتا            

تلاميتتت  المجمتتتوعت  التجريبيتتتة والضتتتابطة   التطبيتتتق البعتتتدي لبطاقتتتة الملاحظتتتة       

 لتوصل اليدا:( يوضح النتائج التي تم ا5والجدو  رقم )
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 (5جدو  )

قيمة " "  ودلالتدا الإحصائية للفروق ب  متوسط  درجا  تلامي  المجموعت  التجريبية  

 52والضابطة   القياس البعدي لبطاقة الملاحظة وأبعادها. درجا  الحرية= 

 المجموعة
 العدد

 المتوس 
 الانحرا 

 المعياري
 ( ) قيمة

 مستو  قيمة

 الدلالة

 2088 82002 20 الضابطة
0052 

000 

 5080 25065 التجريبية 0000 عند دالة

( ودرجة 0000وبعد الكش  ع  قيمة ) ( ودلالتدا الإحصائية عند مستو  دلالة)     

(  وبالتال  فإن قيمة ) ( دالة 8000( = )0005(   وعند مستو  دلالة )8066( =)52حرية )

عد م  الأبعاد وم  ثم يتم قبو  الفرض   الدرجة الكلية لبطاقة الملاحظة و  كل ب

البديل وال ي ينص عل  أن  "توجد فروق دالة احصائيًا ب  متوسط  درجا  تلامي  

المجموعت  التجريبية والضابطة   القياس البعدي لبطاقة الملاحظة لصا  تلامي  

 المجموعة التجريبية.

 عرض نتائج البح :

 ثانيًا: تفسير النتائج ومناقشتها:
بيئااة الااتعلم الالكترونااي القائمااة علااى  اليااةعمناقشااة النتااائج المتعلقااة بتحديااد فتفسااير و     

في التحصاايل المعاارفي والأداء العملااي الماارتبطين لهااارات البحااث    صاافحات الويااب التعليميااة  
 الالكتروني لدى تلاميذ المجموعة الضابطة مقابل التجريبية )موضع البحث(:

( إلى وجتتتتتود فتتتتترق دا  إحصتتتتتائيًا بتتتتت   0ينتتتتتة   الجتتتتتدو  رقتتتتتم )تشتتتتتير النتتتتتتائج المب     

متوستتتتت  درجتتتتتا  تلاميتتتتت  المجموعتتتتتة الضتتتتتابطة  وبتتتتت  متوستتتتت  درجتتتتتا  تلاميتتتتت           

المجموعتتتتتة التجريبيتتتتتة    التطبيتتتتتق البعتتتتتدي لاختبتتتتتار التحصتتتتتيل المعتتتتتر  لمدتتتتتارا       

النتيجتتةهتت االبحتت  الالكترونتت  لصتتا  المجموعتتة التجريبيتتة  ويمكتت  تفستتير    

 التاليةالاعتبارا ضوء 

قتتتتتد ترجتتتتتع النتيجتتتتتة إلى أن البيئتتتتتة التعليميتتتتتة ابتتتتتتي تحتتتتتتو  علتتتتت  العديتتتتتد   -(0) 

متتتت  الأنشتتتتطة والمتتتتواد التعليميتتتتة المتنوعتتتتة التتتتتي تتتتتوفر عناصتتتتر التشتتتتويق والدافعيتتتتة      
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والمتعتتتتتتتتة وإثتتتتتتتتارة القتتتتتتتتدرا  العقليتتتتتتتتة والمعرفيتتتتتتتتة لتلاميتتتتتتتت  المجموعتتتتتتتتة التجريبيتتتتتتتتة 

 وتخاط  أكثر م  حاسة لديدم.

ربمتتتتتا كانتتتتت  درجتتتتتة الحريتتتتتة المتاحتتتتتة للتلاميتتتتت  عينتتتتتة البحتتتتت    دراستتتتتتدم     -(2)

لمحتتتتو  البيئتتتة  التعليميتتتة  والتتت ي يستتتمح لكتتتل تلميتتت  يمتتتارس الأنشتتتطة التعليميتتتة        

بشتتتتكل فتتتتردي  وكتتتتل مجموعتتتتة تمتتتتارس الأنشتتتتطة التعليميتتتتة بشتتتتكل تعتتتتاون   وتعلتتتتم  

  وقدراتتتتتت   محتتتتتتو  البيئتتتتتة التعليميتتتتتة طبقًتتتتتا لمعتتتتتد  تعلتتتتتم كتتتتتل مندمتتتتتا وستتتتترعت        

 الخاصة وراء ارتفاع تحصيل التلامي .

وصتتتتتتتو  التلميتتتتتتت  إلى مستتتتتتتتو  متقتتتتتتتد    التحصتتتتتتتيل والإنجتتتتتتتاز  فعنتتتتتتتدما    -(0)

تكتتتتون القتتتترارا  التتتتتي تحتتتتدث   موقتتتت  التتتتتعلم   يتتتتد التلميتتتت  فتتتتإن تعلمتتتت  يكتتتتون        

أفضتتتل  وعليتتت  يمكتتت  تفستتتير النتيجتتتة علتتت  أستتتاس أن القتتترارا  التتتتي كانتتت  تحتتتدث       

م  وفتتتتق البيئتتتتة التعليميتتتتة كانتتتت    يتتتتد التلاميتتتت  عينتتتتة البحتتتت        مواقتتتت  التتتتتعل

حيتتتت  كتتتتان التلميتتتت  هتتتتو التتتت ي يقتتتترر متتتتا إذا كتتتتان يرغتتتت    إعتتتتادة تعلتتتتم أجتتتتزاء          

 معينة أ  لا م  البيئة التعليمية.

( إلى وجتتتتتود فتتتتترق دا  إحصتتتتتائيًا بتتتتت   5وتشتتتتتير النتتتتتتائج المبينتتتتتة   الجتتتتتدو  رقتتتتتم )    

لضتتتتتابطة  وبتتتتت  متوستتتتت  درجتتتتتا  تلاميتتتتت       متوستتتتت  درجتتتتتا  تلاميتتتتت  المجموعتتتتتة ا    

المجموعتتتتتة التجريبيتتتتتة    التطبيتتتتتق البعتتتتتدي لبطاقتتتتتة ملاحظتتتتتة مدتتتتتارا  البحتتتتت         

الالكترونتتتت   لصتتتتا  تلاميتتتت  المجموعتتتتة  التجريبيتتتتة ويمكتتتت  تفستتتتير هتتتت ا النتيجتتتتة       

   ضوء الاعتبارا  التالية: 

  طبيعتتتتتة العمتتتتتل التعتتتتتاون  التتتتت ي يدتتتتتد    الأستتتتتاس إلى تحستتتتت   وتنشتتتتتي   -(0)

أفكتتتتار المتتتتتعلم  التتتت ي  يعملتتتتون   مجموعتتتتا  يشتتتتارك بعضتتتتدم بعضًتتتتا  ويتحتتتتاورون   

فيمتتتتا بيتتتتتدم بحيتتتت  يشتتتتعر كتتتتل تلميتتتت  متتتت  تلاميتتتت  المجموعتتتتة بمستتتتؤوليت  تجتتتتاا        

مجموعتتتتتت   وذلتتتتتك خلافًتتتتتا للعمتتتتتل الفتتتتتردي  ولاشتتتتتك أن شتتتتتعور التلميتتتتت    ظتتتتتل     

المجموعتتتتتة   التتتتتنم  التعتتتتتاون  ب اتتتتتت  وتقتتتتتديرا لهتتتتتا  وقيامتتتتت  بمشتتتتتاركة زملائتتتتت       

 والتوضيح لهم قد يكون ل  أثر عل  نتائج تعلم تلامي  مجموعت .
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ويمكتتتتت  إرجتتتتتاع النتيجتتتتتة إلى مجموعتتتتتة متتتتت  الاعتبتتتتتارا  الأختتتتتر  والتتتتتتي قتتتتتد  -(8)

يكتتتتتون لهتتتتتا تتتتتتأثير علتتتتت  تفتتتتتوق تلاميتتتتت  المجموعتتتتتة مثتتتتتل: وجتتتتتود الفكتتتتتر المتعتتتتتدد         

ا أن شتتتتتعور المجموعتتتتتة  وذلتتتتتك باشتتتتتتمالها علتتتتت  أعضتتتتتاء مختلفتتتتت  القتتتتتدرا   كمتتتتت    

التلاميتتتت  بالأمتتتتان وعتتتتد  القلتتتتق  أو الختتتتو  متتتت  الخطتتتتأ   ظتتتتل مستتتتاعدة بعضتتتتدم      

التتتبع  أثنتتتاء ممارستتتة الأنشتتتطة تعاونيًتتتا قتتتد يكتتتون لتتت  دور   تعلمدتتتم وبالتتتتال  أثتتتر       

   مستو  أدائدم العمل  للمدارا  )موضع البح  الحال (.

الأنشتتتتتطة  كمتتتتتا يمكتتتتت  تفستتتتتير تفتتتتتوق مجموعتتتتتة التلاميتتتتت  التتتتت ي  مارستتتتتوا    -(2)

التعليميتتتتتتة تعاونيًتتتتتتا بتتتتتتأن التتتتتتتعلم التعتتتتتتاون  أكثتتتتتتر متعتتتتتتة   تعلتتتتتتم أي موضتتتتتتوع        

فعنتتتتدما يمتتتتارس المتتتتتعلم أي نشتتتتاط متتتت  ختتتتلا  التتتتتعلم التعتتتتاون  فإنتتتت  يكتتتتون عضتتتتوًا  

  أحتتتتتتتد المجموعتتتتتتتا  بالصتتتتتتت  مختتتتتتتتلف    مستتتتتتتتوياتدم وقتتتتتتتدراتدم  ويأختتتتتتت ون      

فيمتتتتا بيتتتتندم أثنتتتتاء هتتتتت ا    بالاشتتتتتغا    تعلتتتتم هتتتت ا الموضتتتتوع أو النشتتتتاط والتفاعتتتتل       

التتتتتعلم  ويستتتتتفيدون متتتت  جدتتتتود بعضتتتتدم بعضًتتتتا  فتتتتإن أي إنجتتتتاز ي حَّقتتتتق إنمتتتتا هتتتتو           

ثمتتتتترة لجدتتتتتود جميتتتتتع تلاميتتتتت  المجموعتتتتتة  فكتتتتتل متتتتتندم لتتتتتيس مستتتتتؤولًا عتتتتت  تعلمتتتتت      

 الشدص  فحس  بل أيضًا ع  تعلم كل تلمي    المجموعة.

لتتتتتت  تعزيتتتتتتز  التفاعتتتتتتل المباشتتتتتتر بتتتتتت  التلاميتتتتتت  وبعضتتتتتتدم التتتتتتبع  يعمتتتتتتل ع     -(0)

الجوانتتتتت  الإنستتتتتانية والعلاقتتتتتا  الاجتماعيتتتتتة بيتتتتتندم  ممتتتتتا زاد اهتمتتتتتامدم وإقبتتتتتالهم  

 عل  تعلم المدارا  وتشجيعدم عل  المشاركة والتنافس فيما بيندم.

 ثالثًا: توصيات البحث:
  ضوء نتائج البح  ومناقشتدا وتفسيرها  تم وضع بع  التوصيا  التي قد       

ة التعلم بواسطة استددا  بيئة التعلم الالكترون  القائمة تساعد   تحس  عملي

   وم  ه ا التوصيا : عل  نظا  ادارة صفو )

م  واقع اندماج التلامي  داخل بيئة التعلم الالكترون  القائمة عل  نظا  ادارة   -1

(  فإن  يوص  بالاهتما  بتوظي  تقنيا  صفو  

م  بعد  وخاصة   بيئا  التعلم الإلكترون  عبر الإنترن   والاستفادة التعليم 
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مندا   توصيل الخدمة التعليمية إلى المتعلم   مكان تواجدا بعيدًا ع  المعلم  

أو المؤسسة التعليمية  و  الوق  ال ي يناسب .

  م  واقع ثبو  فعالية بيئة التعلم الالكترون  القائمة عل  نظا  ادارة صفو -2

(   تنمية التحصيل المعر  والأداء المداري المرتب  

بمدارا  البح  الإلكترون   فيوص  بالاستفادة م  بيئة التعلم الالكترون  

( التعليمية   تعليم القائمة عل  نظا  ادارة صفو  

  المعرفية  والأداءا  تلامي  المرحلة الاعدادية  وتدريبدم عل  تحصيل الجوان

العملية المتنوعة  المرتبطة بمجا  تعلمدم. 

توظي  بيئة التعلم الالكترون  القائمة عل  نظا  ادارة صفو   -3

التعليمية   المراحل التعليمية المدتلفة  والتركيز عل   

استددامدا   تنمية المدارا  بصفة عامة.

 اسات أخرى:رابعًا: مقترحات ببحوث ودر
م  خلا  ما أظدرت  النتائج واستكمالًا لجوان  البح  يمك  إجراء مزيد م       

 الدراسا  والبحوث التي أبان البح  أهميتدا  ومندا:

إجراء بحوث حو  توظي  بيئة التعلم الالكترون  القائمة عل  نظا  ادارة  -1

عداد (التعليمية   مواد دراسية أخر  ولأصفو  

أكبر م  المفحوص   والكش  ع  فعاليت    مخرجا  تعلم متنوعة.

  المراحل الدراسية   ضوء مدارا  البح   اللغة الانجليزيةتقويم محتو   -2

 الالكترون .
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 أولًا: المراجع العربية:
(. المدخل 8008أحمد عبد الرحم  النجدي  عل  مح  الدي  راشد  من  عبد الهادي حس  )

 دريس العلو   القاهرة  دار الفكر العرب .  ت

(. أصو  واستراتيجيا  التعلم 8000حس  أبو رياش  سليم الشري   عبد الحكيم الصا  )

 والتعليم  عمان  دار الثقافة.

(. فاعلية استددا  مدخل التعلم المدل    8002حمدي رضوان عبد الرحم  رضوان ) 

لبح  الاحصائ  لد  تلامي  الص  الأو  تدريس وحدة الإحصاء لتنمية مدارا  ا

 .552-582 8  ع66الإعدادي  مجلة كلية التربية  جامعة طنطا  مج

 القرار واتخاذ التواصل مدارا  تنمية   المفاهيم خرائ  فاعلية(. 8002) محمد عباس خالدة

 جامعة التربية  كلية مجلة العزيز  عبد ب  سلطان الأمير جامعة طالبا  لد 

 .62-0  ( 08) ع  (20)مج أسيوط 

(. تطور عمليا  البح  العلم  وعلاقاتدا بمستو  التعليم الصف  8002رافع عار  مساعدة )

ونم  التعلم والتحصيل العلم  لد  طلاب المرحلة الأساسية  رسالة دكتوراا  كلية 

 الدراسا  التربوية العليا  جامعة عمان العربية.

   (: أثر توظي  استراتيجية الجدو  ال ات 8080سارة فتح الله فتح الله الشام )

تدريس الاقتصاد المنزل    تنمية مدارا  البح  العلم  وتعديل الاتجاا النفس  نحو 

المادة لد  طالبا  الص  الأو  الثانوي  مجلة كلية التربية   العلو  التربوية  

 .008-05 0(  ع00جامعة ع  شمس  مج)

(. " أثر التدري  عل  تصميم جدو  البح    8006طمة المقبالى )سليمان البلوش  و فا

تدريس العلو  عل  عمليا  العلم والتحصيل لد  تلامي  الص  التاسع عل  التعليم 

 -( 0) 2المقا  بسلطنة عمان "  جامعة البحري   مجلة العلو  التربوية والنفسية  

 .60 - 02ص 

استددا  موديولا  تعليمية إثرائية عل  تنمية (. تأثير 8000سدا  حنف  محمد الحنف  )

مدارا  البح  والبح    المواد الفلسفية والاجتماعية لد  طلاب الص  الأو  

 .8الثانوي  مجلة الجمعية التربوية للدراسا  الاجتماعية  ع
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(. مدارا  البح  المتضمنة   كت  الفيزياء بالمرحلة 8002عبد الواحد ب  خل  الحرب )

ة ودرجة اكتساب الطلاب لها  مجلة القراءة والمعرفة  جامعة ع  شمس  الثانوي

 .802كلية التربية  الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة  ع

( التعليم الإلكترون  م  التطبيق إلى الاحترا  والجودة  8002الغري  إسماعيل زاهر )

 القاهرة  عالم الكت .

 الفيزيائية المفاهيم اكتساب   الجا  دتبرالم استددا  أثر(. 8002) قطي  يوس  غسان

 العلمية  التربية مجلة الأردن    الأساسية المرحلة طلاب لد  العليا التفكير ومدارا 

  .002 -22  ( 2)ع  (00)مج

(.النموذج الاستقصائ    التدريس والبح  وحل المشكلا   عمان 8000فريد كامل ابو زينة )

   دار وائل. 

(. تدريس العلو    المدارس الثانوية  8000دج  رودجر وباي   جاني  وبوو  )ليزيل تروبري

استراتيجيا  تطوير الثقافة العلمية  )ترجمة محمد جما  الدي  عبد الحميد 

 وآخرون(  الع   الإمارا  العربية المتحددة  دار الكتاب الجامع .

 التعليمية المنصة تددا اس أثر(. 8002) غازي باسل أحمد البابوي  إبراهيم ماجدة

  لمادة الحاسبا  قسم طلبة تحصيل   

: التربوية العلو    للبحوث الدولية المجلة. الإلكترون  التعليم نحو واتجاهاتدم

 . 020 - 082  (0) 8 المستقبل  لآفاق الدولية المؤسسة

 استددا  اثر. (8002المددي عل  الجراح) محمد محمد تيسير محمد حبي  السمكري وعبد

 تنمية   المناهج   مقدمة مادة تدريس  (  تطبيق

 نحو العرب  الوط    التعليم التربوية  العلو  كلية مؤتمر العلم   التفكير مدارا 

 (.220-202)  2 المجلد  05العدد التربوية  العلو  دراسا  مجلة متميز  تعليم  نظا 

(. توظي  نظم إدارة التعلم الافتراض  ثلاث  الأبعاد لتلبية 8002محمد مسعد إبراهيم )

الاحتياجا  التكنولوجية لد  أخصائ  تكنولوجيا التعليم  مجلة كلية التربية  

 .286-200(  06كلية التربية  جامعة سوهاج  ج)

ائم عل  مدخل بحوث (. برنامج تدري  مقترح ق8002ميساء محمد مصطف  أحمد حمزة )

الفعل لتنمية البح  الفلسف  والمسئولية الاجتماعية لد  معلم  الفلسفة 
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والاجتماع بالمرحلة الثانوية  مجلة الجمعية التربوية للدراسا  الاجتماعية  الجمعية 

 .66-0 002التربوية للدراسا  الاجتماعية  ع

ان  دار العرقان للنشر والتوزيع      (. الجديد   تعليم العلو   عم8000يعقوب حس  نشوان)

 عمان.

 اكتساب عل  الصفية جوجل غرفة برنامج فاعلية(. 8006) العمور محمد سليمان يوس 

   النق  قضاء   العاشر الص  طلبة عند الد  وحدة   الإحيائية العلمية المفاهيم

  (0) 80 سية والنف التربوية للدراسا  بغزة الاسلامية الجامعة مجلة. 02 فلسط 

000 - 060 . 
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Perceptions of social studies teachers about employing the 
learning approach in nature in teaching in the Sultanate of 

Oman: a qualitative study 
Abstract: 

        The study aimed to investigate the perceptions of social studies 
teachers about employing the approach to learning in nature in teaching. The 
study employed the qualitative approach, and collected information through 
semi-structured interviews with (40) male and female teachers. After 
analyzing the data, the responses were classified into five main categories, 
from which a number of secondary categories emerged, and each category 
included certain perceptions about the knowledge of social studies teachers 
about the approach to learning in nature, the benefits of employing the 
approach for teachers and students, the practice of social studies teachers of 
the approach to teaching, and the challenges of employing the approach to 
teaching. The entrance, and the necessary needs for social studies teachers to 
employ the entrance in their teaching practices. In light of the results of the 
study, some recommendations were suggested, the most important of which is 
activating the approach to learning in nature in teaching at various educational 
levels, and providing training courses and workshops for social studies 
teachers on employing the approach, and introducing this type of approach in 
teacher preparation programs before service as well as in professional 
development programs after the service; To develop their knowledge about the 
entrance and the mechanism of its employment, and to find solutions to the 
logistical challenges facing the use of the entrance in teaching. 
Keywords: Approch learning in nature, social studies teachers, Sultanate of 
Oman 
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 دور المشاركة المجتمعية في تطوير التعليم قبل الجامعي
 ناديه محمد سعيد إبراهيم

 كلية التربية جامعة الزقازيق –باحثة دكتوراه 

 كبير معلمين ثانوي

Mokazoma28@gmill.com          

 الملخص
رورة ملحة في ظل التحديات والأزمات التي يواجهها أن تحقيق المشاركة المجتمعية يعد ض     

التعليم بصفة عامة والتعليم قبل الجامعي بصفة خاصة في الفترة الراهنة، وفي ظل الرغبة المجتمعية 

في تحقيق تطوير التعليم، وفي ظل رغبة التعليم قبل الجامعي في الوصول إلى التطوير المنشود 

 لمؤسسات التعليم . 

تعد المشاركة المجتمعية من أهم الوسائل التي تهدف إلي تطوير التعليم قبل الجامعي  وبذلك       

،حيث يعد تطوير التعليم قبل الجامعي عملية جوهرية للنظام للتعليمي ولتحقيق التنمية 

الاقتصادية والاجتماعية، لان مرحلة التعليم قبل الجامعي من أهم مراحل التعليم التي يمر بها   

في مراحل  حياته ، وتؤثر عليه تأثيراً جوهرياً لانه يكتسب من خلالها المهارات الاساسية،  التلميذ

ويزوده بمتطلبات المواطنة والمشاركة المجتمعية وحب العمل التطوعي وتقديم المصلحة العامة على 

عليه من الخاصة ، وتنمي قدراته على التعامل مع متغيرات الحياة ويساعده على الوعي بما له وما 

 حقوق وواجبات، وتنمية قدراته على الإبداع وتطوير أدائه.

ويهدف البحث إلي تقديم إطار مفاهيمى للمشاركة المجتمعية من حيث ) ما هيها، وأهدافها،         

 وأهميتها، ومبرراتها(.ودور المشاركة المجتمعية في تطويرالتعليم قبل الجامعي  .

الوصفي،  وتوصل  البحث إلي  تحديد مجموعة من المتطلبات التى وقد استخدم البحث المنهج     

يمكن من خلالها تفعيل دور المشاركة المجتمعية في تطوير التعليم قبل الجامعي ، ومن أهمها : 

متطلبات خاصة بالقيادات الادارية والقطاع الخاص ، ومتطلبات خاصة بمشاركة الجمعيات الأهلية ، 

المجتمع المدنى ومتطلبات خاصة بكفاءة الإمكانيات المادية ، ومتطلبات ومتطلبات خاصة بمؤسسات 

 خاصة بالتقويم المستمر والمحاسبية بالتعليم قبل الجامعى .

 التعليم قبل الجامعي . –التطوير  –الكلمات المفتاحية في : المشاركة المجتمعية 
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The role of community participation in the 
development of pre-university education 

Abstract 
Achieving community participation is an urgent necessity in light of 

the challenges and crises facing education in general and pre-university 

education in particular in the current period, and in light of the societal 

desire to achieve the development of education, and in light of the desire of 

pre-university education to reach the desired development of educational 

institutions 

Community participation is one of the most important means aimed 

at developing pre-university education, as the development of pre-university 

education is an essential process for the educational system and to achieve 

economic and social development, because the pre-university education 

stage is one of the most important stages of education that the student goes 

through in the stages of his life, and affects him fundamentally Because 

through it, he acquires the basic skills, and provides him with the 

requirements of citizenship, community participation, love of volunteer 

work and the public interest over the private, and develops his abilities to 

deal with life variables and helps him to be aware of his rights and duties, 

and develop his creativity and develop his performance 

The research aims to provide a conceptual framework for 

community participation in terms of (what it is, its objectives, importance, 

and justifications) and the role of community participation in the 

development of pre-university education 

The research used the descriptive approach, and the research reached 

a set of requirements through which it is possible to activate the role of 

community participation in the development of pre-university education. 

Efficient financial capabilities, and special requirements for continuous 

evaluation and accounting in pre-university education 

Keywords: community participation - development - pre-university 

education. 

 مقدمة :
لابد وأن نتفق أننا نضع وزارة التربية والتعليم في المواجهة أمام المجتمع حينما 

تسند اليها عملية تطوير التعليم بمفردها، وخاصة في ظل التحديات السياسية 

والاقتصادية التى نمر بها الآن ، حيث أن عصر العولمة  أزال الفوارق الزمانية والمكانية 
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ستوجب علينا أن نذيب الفوارق ، لتفتح المصانع والشركات والمؤسسات للعالم ، وهو ما ي

 المجتمعية أبوابها على مصراعيها أمام أبنائنا الطلاب فهم أمل ومستقبل بلادنا .

وتبين تلك العلاقة المتداخلة بين التعليم والمجتمع والتى تدعو المسئولين على     

رأي العام لدعم التعليم والربط بين رسم الاطارات والسياسات العليا لتوجيه ال

المؤسسات الحكومية والاهلية لتفتح الطريق أمام المسئولين والقائمين على العملية 

 التعليمية لتنفيذ تلك الخطط .

ويعتبر التعليم جزء من التربية التى تستمد أصولها من فلسفة وثقافة وقيم    

تعليم انعكاساً لكل ما سبق ، لذا ومعتقدات وأهداف المجتمع ، كما يعتبر مستوى ال

 ( .1)تلقى المسئولية على جميع أفراد المجتمع في تطوير التعليم كلىً في موقعه 

أن توسيع المشاركة المجتمعية وإشراك مؤسسات المجتمع المدني في إصلاح التعليم     

والأخذ  المصري والإرتقاء به هو مؤشر يقودنا نحو تطوير التعليم وتوطين التكنولوجية

بالأسباب العلمية نحو أفاق جديدة للتقدم بحثاً عن غد أفضل للتعليم المصري ، 

وتعكس المشاركة المجتمعية رغبة واستعداد مجتمعنا في المشاركة الفعالة في جهود 

  (.2) إصلاح التعليم وزيادة فاعلية التعليمية عموماً

المجتمع بأسره في حاجة إلى وتعد المشاركة المجتمعية حاجة اجتماعية لأن        

الفرد القادر على المشاركة  وذلك لما يترتب على النقص في المشاركة المجتمعية عند 

الأفراد من اضطراب وخلل في مؤسسات المجتمع المختلفة ، وأن الجهل بأهمية المشاركة 

لأن المجتمعية والنقص فيها لأشد خطراً على النظم والمؤسسات من الجهل بإداراتها ، 

  (.3)الأول يدمر قبل أن يعطل بينما الأخر يعطل بالقدر الذي يمكن إصلاحه وتعويضه 

حيث أصبح السعى نحو التطور والتطوير ضرورة تفرضها متغيرات عالمنا المعاصر      

الذي يتسم بالتحولات المتسارعة على كافة الأصعدة، الأمر الذي فرض على كافة 

تكثف من جهودها وتسعى لدعم  أجهزتها المختلفة  المجتمعات متقدمة ونامية أن

 (.4)والنهوض بها والعمل على تطويرها وفي مقدمتها النظام التعليمي 

أن نجاح عملية تطوير التعليم قبل الجامعي  يتوقف على قدرة المنظومة التعليمية      

سرة في علي التواصل مع  مؤسسات المجتمع  المدني الذي تخدمه ، وسبل مشاركة الأ

إدارة العملية التعليمية ، وتدعيم دور منظمات المجتمع المدني المختلفة ويعتبر ذلك  

شرطاً مهماً لتحقيق متطلبات مرحلة  التعليم قبل الجامعي وطريقاً لتحقيق أهدافها، 



  
 

  - 18 - 

وعليه فإن المشاركة المجتمعية هي الركيزة الأساسية لدعم وتحسين  التعليم  قبل 

 .(5)القيم داخل تلك المؤسسة التربوية  الجامعي، وإكسابه

إن تطوير مؤسسات التعليم قبل الجامعي  يحتاج إلي مشاركة مجتمعية في إعادة         

صيغة السياسية التعليمية ووضع التشريعات اللازمة  لتفعيل المشاركة المجتمعية على 

التعليمية مستوى مؤسسات  التعليم قبل الجامعي ، لتسهيل عملية صنع السياسة 

وتحديد المهام والمسئوليات بين جميع  الأطراف؛ إضافة إلى وضع آليات لقبول المشاركة 

وتوفير مناخ من الاحترام المتبادل بين الأطراف المشاركة، وإنشاء قاعدة بيانات واضحة 

ودقيقة حول  التلميذ والاحتياجات التعليمية والمناهج  ومساهمات  المجتمع المدني، 

قدرات المشاركين في مجال المشاركة المجتمعية  ويتم ذلك من خلال عقد وتنمية 

 .(6)الورش التدريبية، وتشكيل فرق المشاركة المجتمعية 

فالمشاركة المجتمعية استثمار طويل الأجل ، يعود بالنفع على جميع الأطراف .     

من إمكانيات فضلًا عن أنها سوف تؤدى إلى تحسين جودة التعليم من خلال ما توفره 

مادية وتمويل ، فالمشاركة المجتمعية تسعى إلى  التغيير والتطوير والتحديث من خلال 

سياسة متواصلة متأنية ومتوائمة وسليمة القصد ومنتهجة للأسلوب العلمى وتتخذ 

القنوات الشرعية ، وتتخذ الأساليب العلمية في كل مرحلة ، لأنها تعبر بصدق عن 

تواجه بشجاعة وموضوعية التحديات العالمية ، حيث يجب إلا يتم المتطلبات الحقيقة و

التغيير ليس بإردة فرد وإنما يجب أن يتم بقناعة قومية وبمشاركة فعالة من كل 

القوى القادرة في رسم سياسة تعليمية وفي إصلاح جذري للتعليم ، لأن إصلاح التعليم 

، وذلك من خلال تعزيز المشاركة أول المحاور التى يجب أن يستهدفها مجتمع المعرفة 

المجتمعية ، والتوجه نحو اللامركزية والارتقاء بالبنية الأساسية التعليمية ، ووضع 

النظم الكفيلة بقياس مدى تواؤم هذه السياسات مع متطلبات التنمية من مهارات 

 (.7)وقدرات 

توى الإدارة أصبح التوجه نحو اللامركزية  في الإدارة التربوية على مس  حيث    

المركزية والإدارات الفرعية ربما يمكن من تطوير العملية التربوية وتعزيز الإستقلال 

المالي والإداري للمدراس  التعليم قبل الجامعي  وإعطاء مديرها صلاحيات إدارية 

 .(8)ومالية أوسع 
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 دائماً أكثر وبذلك سار الاتجاه نحو المشاركة المجتمعية في التعليم تغييراً أو تحولًا     

من كونه مظهراً أو حدثاً عارضاً، وأصبح متاحاً للقطاع الخاص المشاركة في تمويل 

 (. 9)وتنظيم وإدارة التعليم 

 صفوف بين والسياسي والاجتماعي الثقافي الوعي درجات من عالية نسبة انتشار يعد     

 المشاركة بحجم علقيت فيما ليس الأهمية من كبيرة درجة على عاملًا المجتمع أفراد

 هي المجتمعية فالمشاركة فاعلية، و أكبر المشاركة كانت أكثر ومجالات مفردات إلى

 والاجتماعية السياسية الحياة في حيوي بدور الفرد فيها يضطلع التي العملية

 المصري المجتمع في التعليم تمويل مجال في المجتمعية المشاركة جهود وتتنوع.لمجتمعه

 المحلي والمجتمع والأهلي الخاص والقطاع والتعاونية الأهلية معياتالج تقوم حيث

 التعليم جهد ولكن. وتمويلها وتجديدها المدارس إنشاء مجال في هام بدور الأمور وأولياء

 أنواع إلى الخاص القطاع يتجه حيث التعليم في الحكومي الجهد مع يتوازن لا الخاص

 في التوسع إلى الأخيرة الآونة في والتعليم تربيةال وزارة فاتجهت كلفة، الأقل التعليم

 التعليم مجال في الدولية والمنظمات والهيئات المحلي المجتمع بين   الشراكة مشروعات

 الأمريكية المعونة وهيئة الأوروبي والاتحاد الدولي والبنك واليونسكو اليونيسيف مثل

 التعليم مجال في المجتمعية للمشاركة تنشيطاً وذلك وغيرها واليابانية والكندية

 التعليم تحسين وبرامج ، بالإسكندرية التعليم اصلاح وبرامج ،  المجتم مدارس فظهرت

 مبارك مشروع الأوروبي، والاتحاد الدولي البنك مع بالاتفاق المجتمعية والمشاركة

 ضيبالأرا التبرع خلال من المشروع نجاح في هام بدور المحلي المجتمع يساهم الذي كول

 الفتيات لتعليم القومي والمشروع الطلاب، لتدريب المؤسسات وتوفير المدارس لإقامة

 الجهود إلى تنظر بدأت المصرية الحكومة أن نجد بالتالي ،(الواحد الفصل مدارس)

 في الرائدة الدول إلى نظرنا وإذا. التعليم تمويل مصادر من هامة كمصادر الأهلية

 من التحول مميزات أهم من أن نجد الصين، مثل التعليم في المجتمعية المشاركة مجال

 التربوي النظام دمج في وفاعل كبير بشكل الإسهام هو   اللامركزية إلى المركزية

 اصلاح في حقيقية ثورة أحدث قد اللامركزية نحو التوجه هذا الناشئ، السوق باقتصاد

 لا والتمويل الإدارة تكون أن الإصلاح من تحقيها المأمول الأهداف من فكان التعليم،

 (.11) الأساسي الاجباري للتعليم بالنسبة مركزياً

ومن خلال العرض السابق لعناصر المشاركة المجتمعية ودورها في تطوير التعليم       

قبل الجامعى ، يمكن القول أن تطوير التعليم قبل الجامعى لا يمكن تحقيقها إلا 
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عناصرها ، فمهما بذلت الحكومة من جهود  بتفعيل المشاركة المجتمعية بجميع

لتطوير التعليم قبل الجامعي لن تقوى بمفردها على تطويره ، لذلك يحتاج تطوير 

التعليم قبل الجامعي إلى تكاتف جميع عناصر منظومة التعليم قبل الجامعي ، 

 وكذلك المجتمع ، وجميع مؤسسات المجتمع المدنى الداعمة للتعليم. 

لمنطلق ، تسعى الدراسة الحالية إلي تحديد متطلبات تفعيل المشاركة ومن هذا ا    

المجتمعية في التعليم قبل الجامعي في مصر للتغلب على المشكلات التى تم الأشارة إليها 

 سلفاً .

وفيما سبق يتضح مدي أهمية المشاركة المجتمعية في تطوير التعليم ، ولا يزال     

المجتمعية في مصر مما تولدت لدي الباحثة الاحساس  هناك قصور في عملية المشاركة

 بمشكلة البحث .

 مشكلة البحث :
لقد تزايدت دعوة مشاركة المجتمع في التعليم في الآونة الاخيرة ،      

خاصة في الالفية الثالثة ، على اعتبار أن هذا الموضوع على وجه الخصوص 

ستوى الحكومات ، هو خط اساسي في الملفات السياسية ليس فقط على م

ولكن ايضاً على مستوى المنظمات العالمية  ، وبالرغم من كل الجهود 

المبذولة، إلا أن هناك الكثير من أوجه القصور في نظام التعليم ، ويتضح 

ذلك من سوء الخدمات التعليمية في مصر بشكل عام يعزى ذلك ، في جانب 

المركزية الشديدة للنظام كبير منه إلى ضعف الأوضاع المؤسسية الراهنة ، و

، وعدم كفاية الحوافز بالنسبة للمدرسين، والاستقلال الذاتى المحدود على 

 المستوى المحلى ، ونقص المقدرة التقنية.

حيث بذلت الحكومة جهوداً عديدة  في تطوير وإصلاح بنية النظام التعليمي بصفة         

ن هذه الجهود مازالت غير كافية، عامة، والتعليم قبل الجامعي بصفة خاصة، إلا إ

فمازالت مؤسسات التعليم قبل الجامعي تعانى الكثير من المشكلات التى تعيقها عن 

تأدية دورها المنوط بها ، مما ينعكس بالسلب على تحقيق اهداف التعليم قبل الجامعي 

 ونواتجه.

 ة :وبناءً على ذلك فإن مشكلة البحث الحالى تتحدد في التساؤلات الآتي 
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 وأهميتها (؟ –وأهدافها  –ما الإطار الفكري  للمشاركة المجتمعية ) ما هيتها  .1

 ما معوقات المشاركة المجتمعية في تطوير التعليم قبل الجامعي ؟ .2

ما  التصور المقترح   لتفعيل دور المشاركة المجتمعية في تطوير  التعليم قبل  .3

 الجامعي ؟

 أهداف البحث :
 يق الأهداف التالية :يسعى البحث الحالى لتحق

التعرف على الإطار المفاهيمي  للمشاركة المجتمعية مفهومها و أهدفها وأهميتها  .1

. 

 التعرف على معوقات المشاركة المجتمعية في تطوير التعليم قبل الجامعي   .2

 وضع تصور مقترح  لتفعيل المشاركة المجتمعية في التعليم قبل الجامعي .3

 أهمية البحث:
 الدراسة فيما يلى : تكمن أهمية   

 الأهمية النظرية :

تعد هذه الدراسة استجابة لما أوصت به العديد من الندوات والمؤتمرات المحلية      

والعالمية من ضرورة الاستفادة من المتغيرات  المحلية والاقليمية  والعالمية المعاصرة في 

كة المجتمعية لتطوير دعم مؤسسات التعليم قبل الجامعي في مجال تفعيل دور المشار

 التعليم .

 الاهمية التطبيقية :
تكشف عن واقع المشاركة المجتمعية في التعليم قبل الجامعي في التعرف على معوقات    

 المشاركة المجتمعية في مجال ودعم التعليم ،وكيفية تفعيلها لدعمها وتطويرها .

 منهج البحث: 
لوصفي في استخلاص الإطار النظري تقتضي طبيعة الدراسة استخدام المنهج ا    

 للدراسة .

 مصطلحات البحث:
 المشاركة المجتمعية : 

هي رغبة واستعداد المجتمع في المشاركة الفعلية في جهود تحسين التعليم وزيادة          

فاعلية المدرسة في تحقيق وظيفتها التربوية وزيادة اهتمام المجتمع  المدني نحو ملكية 
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مية والمساهمة فيها، فالمشاركة المجتمعية هي العملية التي من خلالها العملية التعلي

تتاح الفرصة لأكبر عدد من أولياء الأمور ومؤسسات المجتمع  المدني ليساهموا بالفكر 

 . (11) والمشورة والموارد المادية والبشرية من أجل تطوير العملية التعليمية

 الشراكة :
نين أو أكثر للقيام بعمل مشترك ، تعنى تضافر جهود أنها أكثر من عقد بين أث     

الحكومة مع القطاع الخاص والاهلي والقطاع الخيرى على المستوى القومي أو الإقليمي 

في مواجهة أى مشكلة من خلال اتصال فعال للوصول إلى أتفاق مع التعاون للوصول إلى 

بعقد )مشاركة رسمية ( ، صياغة مقبولة لهذه الشراكة سواء أكان هذا الأمر ملزماً 

أو تعاون ملزم بقيام شراكة غير رسمية ، وتأتى المشاركة  في الموارد وتقوية أدوار جميع 

الأطراف المشاركة من خلال التنسيق وصولًا إلى المشاركة الفعالة في التنفيذ الفعلى 

لانشطة في إعداد وتنفيذ ومتابعة الخطة والسياسات والأهداف والبرامج والمشروعات وا
(12.) 

 التطوير : 
جماعات  –عملية شاملة متكاملة لجميع جوانب التعليم قبل الجامعي ) أفراد           

المؤسسة نفسها ( بحيث يمكنها الانتقال من الوضع القائم إلى الوضع  –العمل 

المستهدف خلال فترة زمنية محددة وذلك في إطار كلي من الإمكانات البشرية والمادة 

حة للمؤسسة والمناخ التنظيمي والبيئة المحيطة ، كذلك يمكنها من مواجهة المتا

متطلبات التغير بكافة أنواعها الثقافية والاقتصادية ، التكنولوجية والمعلوماتية . وهي 

عملية تواصل مميزة بين العاملين ورؤسائهم بهدف التوصل إلى توقعات ، وفهم لواجبات 

ن العاملين أداؤها والتعرف على كيفية المحافظة على العمل الأساسية التي يتوقع م

الأداء الحالي وتحسينه وتطويره ، وكذلك تحديد العقبات التي تعترض الأداء 

 .(13)وكيفية التغلب عليها 

 التعليم قبل الجامعي:  
أنه النوع من التعليم الذي يمر به كل تلميذ ذكراً كان أو أنثى بحيث يتمكن من    

ف النظرية والمهارات العلمية، وقدرات النمو الفكري والوجداني والجسمي تعلم المعار

 (. 14)التي تمثل قاعدة المواطنة في ثقافة حية ومتجددة 
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يشير إلى مراحل التعليم المختلفة التى تتم في فتره سابقة على التحاق الافراد         

ئي والاعدادي والثانوي بالتعليم الجامعي واطلق هذا المصطلح على التعليم الابتدا

      (15)بمختلف أنواعه 

 إجرءات البحث :
 اتساقاً مع منهجية البحث يسير البحث وفق المحاور التالية :    

 الأطار الفكري للمشاركة المجتمعية .  المحور الأول:

 معوقات المشاركة المجتمعية في تطوير التعليم قبل الجامعي . المحور الثاني :

التصور المقترح لمتطلبات تفعيل دور المشاركة المجتمعية في تطوير   لث :ور الثاالمح

 التعليم قبل الجامعي .

 المحور الأول : الأطار الفكري للمشاركة المجتمعية :

تعتبر المشاركة المجتمعية من أهم وافضل الوسائل التي يمكن من خلالها تطوير       

لحاجة إلى المشاركة المجتمعية انعكاساً مؤسسات التعليم قبل الجامعي ، حيث دعت ا

لنظامنا التعليمي ، فإن الحاجة حتمية إلى إعادة النظر نحو المشاركة المجتمعية 

لتطوير التعليم قبل الجامعي ، لان الواقع يؤكد على ضرورة المشاركة المجتمعية بين 

لمشاركة الأسُر والمؤسسات المجتمعية ومؤسسات التعليم قبل الجامعي . إذ تعد ا

المجتمعية بكافة أطرافها وأنماطها أكثر  جدوى  وتأثيرا في تطوير مؤسسات التعليم 

 قبل الجامعي .

 ولعل من الإسباب الرئيسية في ظهور بعض مشكلات هذه الدراسة    

عظم حجم المشكلات التعليمية والضعف الذى يعانيه التعليم الذي يحتاج إلى  -

 يمكن التصدي لخ ودعمه وتطويره .قوة مضادة تتفق مع حالته حتى 

 وقوع التعليم بين فكى الرحى هما المشكلات التعليمية والتحديات الطارئة . -

 عزوف أولياء الأمور ومجالس الآباء عن المشاركة الفعلية . -

ضعف كثير من مؤسسات المجتمع المدني وتنظيماته في تأدية دورها الذى  -

 أصبح خطاً تقليدياً .

نطلق ، تسعي الدراسة الحالية إلى وضع تصور مقترح لتفعيل المشاركة ومن هذا الم     

 المجتمعية في التعليم قبل الجامعي في مصر للتغلبي للبحث : على مشكلات التعليم . 

 الإطار النظرى للبحث :      
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 أسسها ومؤسساتها . –أهميتها  –أولا :المشاركة المجتمعية  : مفهومها 
 معية .مفهوم المشاركة المجت -1

 أهمية المشاركة المجتمعية . -2

 أهداف المشاركة المجتمعية . -3

 اسس ومبادئ ضمان تحقيق المشاركة المجتمعية في التعليم لأهدافها . -4

 مؤسسات المشاركة المجتمعية . -5

 مفهوم المشاركة المجتمعية   -1

يقصد بالمشاركة المجتمعية كافة الإسهامات والمبادرات والجهود التطوعية غير     

لملزمة سواء أكانت عينية أم مالية التى يقدمها أفراد المجتمع بكافة فئاته ومؤسسات ا

المجتمع المدني والمنظمات الأهلية للمساهمة في دعم التعليم وتطويره، ولمواجهة بعض 

قضايا التعليم ومعالجتها، وقد تتم بناء على دعوة من الجهات المسئولة كوزارة التربية 

لمجتمع ومؤسساته ؛ لكى تكون المساهمات على أساس من الوعى السليم والتعليم لأفراد ا

بحيث لا تتعارض مع الصالح العام للمجتمع هذا من ناحية ، وللتنسيق بين مساهمات 

 (.16)الأطراف المشاركة من ناحية أخرى 

المشاركة المجتمعية في مجال  مؤسسات التعليم  تعمل علي تحقيق أهدافه،         

مة في تطويره والتخطيط له، وفي اتخاذ القرارات التعليمية، وتوفير الإمكانات والمساه

المادية والبشرية اللازمة له، وأنها تفيد المؤسسات التعليمية بتبادل الخبرات والأفكار بين 

الأطراف المشاركة، وتنمية التعاون الجماعي في تنفيذ وتقويم العملية التعليمية بكافة 

 .(17)مراحلها 

وهى المشاركة التطوعية والنظامية التي يقدمها أفراد المجتمع بكافة فئاته        

ومؤسساته للمساهمة في تطوير العملية التربوية بمرحلة التعليم ، وتحسين كفاءتها 

وتلبية متطلباتها سواء أكان ذلك بتقديم الإسهامات العينية أو المادية أو إبداء الرأي 

فعلي مع الإداريين  والعاملين في صنع القرار والتنفيذ والتقييم والفكر أو بالاشتراك ال

لعناصر العملية التربوية بمؤسسات التعليم، والارتقاء بمستوى ممارسة الأنشطة 

 .(18)والبرامج من خلال التعاون مع قوى المجتمع والبيئة المحيطة بمؤسسات التعليم 
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تمع المحلي وأطرافه الفاعلة علي وكذلك فهى أتفاق بين المدرسة ومؤسسات المج      

تقاسم المسئولية بينهم لتحسين الأداء وتعلم وتنمية أبناء المجتمع في ضوء أهدافه 

 .(19)واحتياجاته سواء كان هذا بشكل ملزم أو غير ذلك 

وتعرف بأنها كل العمليات والأنشطة التي تسمح للأفراد من سكان المجتمع أن       

م من أن يكونوا جزءا من عملية صنع القرار واتخاذ الإجراءات يستمع إليهم وتمكنيه

المباشرة في قضايا التعليم ، وتجديد الاستراتيجيات الفعالة في حلها ؛ كما تعتبر 

المشاركة المجتمعية إستراتيجية لتحديد وتعبئة الموارد المحلية داخل المجتمع لدعم 

وبناء قدراتهم الحقيقية والمستدامة ؛ برامج التعليم ، ويجب أن تتضمن تمكين الأفراد 

للمشاركة في جميع مجالات أنشطة التعليم ، من الشروع في عملية التخطيط للتعليم 

 .(21) وحتي عملية التنفيذ

ولها دور فعال في إحداث التنمية داخل المجتمع، فالمجتمع بحاجة إلى حشد         

جل تنمية وتطويره في مجالاته المختلفة، الجهود، وتعبئة الموارد البشرية والمادية من أ

 .(21)وخاصة التعليم بشكل عام ومؤسسات التعليم قبل الجامعي بشكل خاص 

ولذا تعد المشاركة المجتمعية لأفراد المجتمع هي الضمان الوحيد لتطوير مؤسسات      

التعليم قبل الجامعي ، وكلما اتسعت دائرة المشاركة كان ذلك ضمانا للاستقرار 

وحل المشكلات في كافة مؤسسات المجتمع وأنظمته، ومنها المؤسسات التعليمية والتي 

يضع عليها المجتمع آمالا كبير للمساهمة في تنمية المجتمع وتطويره لمسايرة التطورات 

 (.22)العالمية في كافة المجالات 

المجتمع أن حيث تشكل المشاركة المجتمعية إحدى مهام المدرسة الحديثة، فهي تدعو     

يقوم بدوره تجاه مؤسسات التعليم قبل الجامعي حيث تؤدي دورها تجاه المجتمع وقد 

انتهت الدراسات التربوية إلي تحديد أهم المعايير في تنظيم المشاركة المجتمعية تجاه 

التعليم قبل الجامعي وهذه العناصر هي :  المشاركة مع الأسرة، وخدمة المجتمع ، 

تمع، والعمل التطوعي، والعلاقات العامة، والاتصال بالمجتمع، وأن وتعبئة موارد المج

هناك تطوراً واضحا في مفهوم الأداء وتقويمه الذي يرمي إلى التطوير لتحسين قدرات 

 .(23)مؤسسات التعليم  وتميزها 

 والاجتماعي الثقافي الوعي درجات من عالية نسبة انتشار عند أنه  يتضح سبق ومما     

 فيما ليس الأهمية من كبيرة درجة على عاملًا المجتمع أفراد صفوف بين اسيوالسي

 فاعلية، و أكبر المشاركة كانت أكثر ومجالات مفردات إلى المشاركة بحجم يتعلق
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 الحياة في حيوي بدور الفرد فيها يضطلع التي العملية هي المجتمعية فالمشاركة

 تمويل مجال في المجتمعية المشاركة جهود وتتنوع.لمجتمعه والاجتماعية السياسية

 الخاص والقطاع والتعاونية الأهلية الجمعيات تقوم حيث المصري المجتمع في التعليم

 وتجديدها المدارس إنشاء مجال في هام بدور الأمور وأولياء المحلي والمجتمع والأهلي

 حيث ليمالتع في الحكومي الجهد مع يتوازن لا الخاص التعليم جهد ولكن. وتمويلها

 . كلفة الأقل التعليم أنواع إلى الخاص القطاع يتجه

ومن التعريفات السابقة يستخلص البحث تعريفًا إجرائياً للمشاركة المجتمعية        

حيث أنها: عملية تطوعية غير ملزمة وتقوم على أساس منهجي، ويساهم فيها أفراد 

ل من له علاقة بالنظام التربوي المجتمع بكافة فئاته ومؤسساته الحكومية والخاصة وك

من مديرين، ومعلمين ، ومؤسسات المجتمع المدني وغيرها في دعم وتطوير التعليم قبل 

 الجامعي.

 أهداف المشاركة المجتمعية  : -2

تعتبر المشاركة المجتمعية ركيزة أساسية في دعم جهود تحسين التعليم وزيادة        

من تحقيق وظيفتها التربوية ، وبالتالى من  فاعلية المؤسسات التعليمية وتمكينها

خلالها نتغلب على كثير من مشكلات التعليم ، ونقضى على الفجوة بين الموارد المتاحة 

، والطموحات الهائلة التى إليها حتى نحقق التعليم للتميز والتميز للجميع . 

إحدى الركائز وللمشاركة المجتمعية دور أساسي فب عملية التنمية في المجتمع ، فهى 

 .(24)الأساسية التى تقوم عليها التنمية 

وأصبح ينظر إلى التفاعل الإيجابي بين المدرسة من ناحية ، وبين المجتمع المحلي   

بمؤسساته وأفراده من تاحية آخري بأنه السبيل الأنسب لتكوين الشخصية المتكاملة 

ة ، وفي ضوء هذه النظرة تعددت للطالب من جميع جوانبها العقلية ، والمهارية والوجداني

 (.25)آراء الباحثين حيال ما يمكن أن تحققه المشاركة المجتمعية في التعليم من أهداف 

وتهدف المشاركة المجتمعية في العملية التعليمية والإدارية إلى تحقيق مجموعة من 

 الأهداف التالية :

لية والوجدانية والمهارية تكوين الشخصية المتكاملة للتلميذ من جميع جوانبها العق -

. 

 إعداد مواطنين صالحين لديهم وعي بواجباتهم وحقوقهم نحو مجتمعهم . -
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تنمية قيم المشاركة الإجتماعية والمسؤولية والإنتماء للوطن ، والإتجاه الإيجابى  -

 نحو المدرسة والتعليم.

يير تحسين جودة المنتج التعليمى بما يتفق مع معايير الجودة الشاملة والمعا -

 القومية للتعليم .

حل بعض المشكلات التي يعانى منها التلاميذ وتؤثر سلبياً على أدائهم الأكاديمي  -

 كالرسوب ، والتسرب ، وغيرها  .

 توفير الدعم المالى والمادى للمدرسة وأنشطتها .  -

 .تحقيق التطور والتنمية لكل منهماتبادل الأفكار والخبرات بين المجتمع والمدرسة ل -
 ( .26)ة معدلات الأداء للتلاميذ الموهوبين وذوى الحاجات الخاصة زياد -

  تحقيق التكامل بين أفكار الأفراد لتطوير التعليم والتي يتم تنفيذها  وحل بعض

 .(27)المشكلات التى تواجهها 

  إمداد مؤسسات التعليم   بمصادر تمويلية جديدة يمكن من خلالها التغلب على

تاحة والطموحات، ولا تتمثل المساهمة بالموارد فقط، ولكن الفجوة بين الموارد الم

تتعدى ذلك إلى صياغة الفكر وتشكيل الثقافة المجتمعية من خلال تحقيقها لمبدأ 

الديمقراطية وتدعيم اللامركزية في التعليم، ومن خلالها يتحقق التعليم المتميز 
(28). 

 ومعايير الجودة الشاملة  إضافة إلى تحسين جودة التعليم  بالمدارس  بما يتفق

والمعايير القومية للتعليم في الدولة، وتعزيز الشعور بالملكية لدي أفراد المجتمع، 

وتغيير النظرة المجتمعية نحو التعليم، وتبادل الخبرات والأفكار بين المدارس وأفراد 

ومؤسسات المجتمع المدني بما يحقق التطور للمدارس والمجتمع، وإقامة جسور من 

 .(29)لتعاون الفعال بين مؤسسات التعليم ومؤسسات المجتمع وأفراده ا

  تدريب الأفراد على التعرف بأهميته المشاركة المجتمعية ،  ودعوتهم لتقديم الدعم

والمشورة العلمية لمؤسسات التعليم ، وإطلاع أفراد المجتمع علي مشكلات المؤسسات 

 التعليم والعمل على حلها .

 التكامل بين مؤسسات التعليم  قبل الجامعي ومؤسسات المجتمع تحقيق التعاون و

المدنى ، وتأصيل قيم الانتماء والولاء للوطن وتأصيل قيم المشاركة في العمل 

الاجتماعي والمساهمة بإيجابية في إنجاح كافة البرامج التعليمية والثقافية 
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كفاءة المؤسسات والاجتماعية والصحية والاقتصادية، والعمل بروح الفريق لرفع 

 .(31)الخدمية والإنتاجية، وتعريف المواطن بالحقوق والواجبات 

وتشارك مجموعة من العناصر التالية في تحقيق هذه الأهداف على أساس من التعاون 

 والتكامل ، وتحديد المسئوليات، وهذه العناصر المجتمعية هي :

 الأسرة بما تتضمنه من أولياء أمور. -

 اصرها البشرية وغير البشرية .المدرسة بجميع عن -

 المؤسسات والمنظمات غير الحكومية . -

 وسائل الإعلام بأنوعها وأشكالها المختلفة . -

 (.31)رجال الأعمال ودو المعرفة والخبرة في مجال التعليم  -

 صور المشاركة المجتمعية 

رفع الوعى في البيئة التى تحيط بالمدرسة وتحسين الظروف البيئة ، سواء داخل  -

 المدرسة أو خارجها .

دراسة الاشياء المستهلكة في المجمتع المحلي ، ودراسة الظواهر الاجتماعية التى  -

 يعانى فيها المجتمع المحلي ، مع تقديم الحلول .

المشاركة في الدعم المعنوي والمادي ، والمساهمة في وضع المستويات المعيارية ، لمختلف  -

 الجوانب العملية أو التعليمية .

عمل على دراسة سوق العمل واحتياجاته في المجتمع المحلي ، والتنسيق مع ال -

الجهات غير حكومية ، بما يضمن المساهمة الفعالة ، والخدمة المجتمعية السليمية ، 

 والمساهمة في تقويم أداء المعلمين .

 أهمية المشاركة المجتمعية  : -8

عالم لكونه الاستراتيجية القومية يمثل التعليم أهمية كبرى لجميع شعوب ال         

الاضمن للرقي الاجتماعي الساعي لبناء حضارة أو شخصية قومية مميزة تخضع 

 لالوان شتى من التأثيرات الثقافية والاقتصادية والاجتماعية .

ويرى التربويون أن أحداً لا يستطيع أن يوجه مسيرة التنمية في دول العالم الاقل تمداً    

لية من الفاعلية إلا بمشاركة مجتمعية حقيقة ، ولذا أصبحت المشاركة إلى  درجة عا

المجتمعية في التعليم ضرورة ملحة من دونها لا يستطيع التعليم أن يحقق أهداف 

المجتمع وطموحاته ، ومن ثم فإنه يجب أن نستفيد من خدمات المجتمع المادية والبشرية 
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ية للمساهمة في حل المشكلات وإصلاح ، وتقدم له ما لديه من أمكانات مادية وبشر

 التعليم وتطويره .

ويتفق أكثر التربويين على أن التقاعس عن النهوض بمخرجات التعليم يترتب عليه 

ظهور البطالة في صفوف المتعلمين ، وانخفاض المستوى المعيشى لعدد من الأسر ، وعدم 

ان التعليم اكد الارتباط بين تخصصات التعليم ومتطلبات سوق العمل واذا ك

مسئولية كل فرد ، فإن الحرص على تقوية أواصر المشاركة المجتمعية بين المدرسة 

والاسر وتأزر المجتمع المحلى المحيط بها ومؤسساته المختلفة أصبح ضرورة عصرية ، 

ضماناً لشعور المجتمع بأن المدرسة امتداد طبيعى للاسر ، وانها تسعى لتحقيق 

 تمع .طموحات كل أفراد المج

 -ورغم تعدد المداخل لتحقيق الاصلاح والتطوير المدرب ) مدخل الامركزية     

مدخل الاصلاح المتمركز حول  –مدخل المشاركة المجتمعية  -مدخل معايير الجودة 

المدرسة ( فإن مدخل المشاركة المجتمعية يقف في مقدمة تلك المداخل يعتبر من أهمها 

ق من حيث كونه يشجع على اندماج المجتمع بشكل وإن لم يكن أهمها على الاطلا

حقيقى في جهود إصلاح وتطوير والتعليم ، فهناك أدوار ومسئوليات محددة تقع على 

عاتق مجلس الامناء والاباء والمعلمين ، فهى تستطيع أن تمدنا بالطاقة الفاعلة التى 

الفجوة بين الموارد  يمكن من خلالها أن نواجه تحديات الفترة الحالية ، والقضاء على

المتاحة والطمزحات الهائلة التي يمكن تحقيقها ولان التعليم قيمة مجتمعية لا تحل 

 إلا بالمشاركة المجتمعية واصلاح وتطويره مسئولية الجميع . 

في ضوء ما سبق تتبين أهمية المشاركة المجتمعية كأحد المداخل الهامة في اصلاح        

لمعايير الجودة والاعتماد ، واصبح محتماً على واضعى السياسات وتطوير التعليم وفقاً 

 التربوية فى أن يعيدوا النظر في دمجها كأسلوب عمل جديد في نظامنا التعليمي.

قد  تشكل المشاركة المجتمعية مدخلًا مهماً لتطوير أداء المدرسة ، والمشاركة        

ير الوقت والجهد والمواد على المدى المجتمعية في التعليم من شأنها أن تسهم في توف

الطويل ، وتؤدي إلى تفعيل العلاقات بين المجتمع المدرسي والمجتمع الخارجى ، وتتحول 

 .(32)المدارس لخدمة المجتمع والمجتمع لخدمة المدارس 

حيث أن عملية التطوير التنموي للمجتمع تنبع من تطوير أداء المدرسة التى هي      

ربة في الطريق إلى التنمية ، ولكونها تعد للحياة ، فقد ظهرت العديد بمثابة رأس الح

من المداخل المعاصرة لتطوير أدائها ، وبرز من بين هذه المداخل المشاركة المجتمعية في 
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التعليم حيث لقيت اهتماماً كبيراً في معظم الدول المتقدمة والنامية على سواء 

 .(33)لمعوقات التى تعرق تقدم العملية التعليمية باعتبارها عاملًا مساعداً في إزالة ا

 وتتمثل  أهمية المشاركة المجتمعية فيما يلى :   

  تطوير نظام المعلومات وبيانات شاملة متكاملة لتحقيق التنسيق بين الجهات التي

تعمل في مجال التعليم   : من حيث الخدمات والهيئات ، والأعداد، والقوانين 

نظام المعلومات في تحقيق تكامل السياسات وتحقيق التعاون بين المنظمة حيث يفيد 

 الهيئات العاملة  والمشاركة في هذا المجال.

  وضع خطة قومية للتوعية الشاملة بأهمية التعليم قبل الجامعي وما تقدمة

 المشاركة المجتمعية في هذا المجال.

 التعليم قبل  الاهتمام بدور الإعداد والتدريب المعلمين في مختلف مؤسسات

الجامعي  مع الـتأكيد على الاتفاق على الأسلوب الأمثل للقبول في  العمل بتلك 

المؤسسات من حيث اختبارات القبول ، وسمات الشخصية والاستعداد للقيام بهذا 

 (.34)العمل وتفعيل دور المشاركة المجتمعية من تطوير التعليم فيها 

 يم قبل الجامعي لأنه يعتبر من أهم الاهتمام بتطوير مبنى  مؤسسات التعل

المدخلات الهامة في العملية التربوية، وتصميم المبنى وتجهيزه وفقاً للمواصفات 

 (.35)العالمية  يعد عاملًا أساسيا في  تطوير التعليم وتحقيق أهدافها 

  ،  الاهتمام بمناهج  والأنشطة المدرسية ذلك في الإطار المنظم الذي خطط للتعلم

كل ما تحتوي عليه مؤسسات التعليم قبل الجامعي من مواقف وخبرات  ويتضمن

وأنشطة وأساليب ووسائل تتجه نحو تحقيق التكامل في مظاهر نمو التلميذ 

المختلفة، وذلك عن طريق مساعدة  المعلمين وتهيئة البيئة التربوية الملائمة لهم و 

هذه المؤسسات وتقديم ما في تطوير  الاهتمام بما تقدمه مؤسسات المجتمع المدني 

 (.36) يلزمها من أجل ذلك

  تحمل المجتمع وأولياء الأمور لمسئولية مساندة المدرسة لتحسين جودة المنتج

 التعليمي .

  تفهم المجتمع للمشاكل والمعوقات التى تعانى منها المدرسة ، والعمل على وضع

 ل .أنسب الحلول لها حتى تؤدى المدرسة رسالتها على الوجه الكم

  تفهم المجتمع وأولياء الأمور للنجاحات والانجازات التى تحققها المدرسة والمساعدة

 على فتح ميادين جديدة للتعاون بينهم .
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  توفير الدعم المادي والمعنوي لتلبية احتياجات المدرسة ، مما يساعد على انجاح

 .(37)العملية التعليمية 

ققه من استيعاب اكبر قدر من ويتضح مما سبق أهمية تطوير التعليم لما يح

التلاميذ بإختلاف الزمان والمكان وكذلك لحل مشكلة الإزدحام والتكدس في 

 الفصول الدراسية وتوفير فرص التكافؤ التعليمي بين التلاميذ 

 أسس ومبادئ ضمان تحقيق المشاركة المجتمعية في التعليم لأهدافها : -1
تعليم لأهدافها في التعليم بكفاءة ، لكى نضمن تحقيق المشاركة المجتمعية في ال

سواء على المستوى المؤسسي أو الفردي هناك بعضاً من الأسس والمبادئ التى يجب 

انتهاجها ، ولكى تحقق المشاركة المجتمعية في التعليم أهدافها وبكفاءة عالية يجب 

 الاهتمام ومراعاة الأسس والمبادئ الآتية :

  تعوق تفعيل المشاركة المجتمعية ، ومنح فرصة تعديل القوانين والقرارات التى

 المشاركة لمؤسسات المجتمع وأفراده لخدمة التعليم وجودة .

  تبنى وزارة التربية والتعليم لسياسة اللامركزية في إدارة التعليم ، فتتمكن كل

إدارة تعليمية ومدرسية من تحقيق التفاعل الايجابى مع مجتمعها وبيئتها المحلية 

 خاصة  وأن لكل مجتمع وبيئة محلية خصوصياته  وإمكاناتها . المحيطة ،

  الإيمان بأن الإصلاح التعليمى بحاجة إلى الدعم المتطور وارتباط المعنيين في هذه

العملية الديناميكية ، مما يتطلب الفهم الراسخ لأهمية تزايد التعاون والمشاركة 

 (.38)الإيجابية للتغلب على معوقات الإصلاح والتطوير 

 آليات المشاركة المجتمعية في تطوير مؤسسات التعليم قبل الجامعي : -2

إن المشاركة المجتمعية في التعليم تنطوي على عملية إعادة الهيلكة التعليمية     

بين المستويات الإدارية في وزارة التربية والتعليم ، وبالإضافة إلى ابتكار الأشكال 

بية والتعليم من جهة وبين الجهات الحكومية التنظيمة التى تربط بين وزارة التر

الأخرى المعنية بشئون التنمية الاجتماعية على مستوى المحافظات من الجهة 

الأخرى ، وبهذا الشكل يتوافق محور المشاركة المجتمعية مع أسلوب اللامركزية 

 (.39)ودعم المنظمات الحكومية والأهلية للإدارات التعليمية 

المشاركة المجتمعية في تطوير مؤسسات التعليم في الأسرة ومجالس  تتمثل آليات     

الآباء والمعلمين ومؤسسات المجتمع المدني والتي تتمثل في الجمعيات الأهلية  وغيرها من 

 المؤسسات التي تقدم الدعم سواء كان دعما ماديا أو فكريا للنظام التعليمي بها .
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 المدرسة  مشاركة الآباء والأمهات في التواصل مع-أ

هناك مشاركة فعالة بين إدارة مؤسسات التعليم قبل الجامعي  والمعلمين  من جانب  

وبين أولياء الأمور من جانب آخر، فالمشاركة تقوم  على أساس أن إدارة مؤسسات التعليم 

قبل الجامعي والمعلمين هما خبيران في عملية التعليم والتعلم وأولياء الأمور خبراء في 

ولدهم وحاجاتهم وقدراتهم ومن هنا تأتي المشاركة . وتقوم على الاحترام معرفة ا

المتبادل بين كل من إدارة المدرسة والمعلمين وأولياء الأمور وذلك من خلال استماع كل 

طرف من الأطراف إلى وجهات نظر الطرف الآخر والعمل على تنفيذ المتطلبات والمهام 

 .(41)لدور كلًا منهم قدر المستطاع 

وتعتبر مشاركة الأسرة من هامة للغاية خاصة أن الأسرة هي المؤسسة التربوية ذات      

العلاقة الخاصة بالمدرسة ، و أن مشاركة الآباء والأمهات ضرورة  هامة من تواجدها 

نظرا لما تقوم به من دعم العملية التربوية ومساعدتها في تحقيق أهدافها، وفي تحقيق 

بنائهم، وبذلك كان لابد من تفعيل دور مشاركة الآباء والأمهات  النمو المتكامل. لإ

 والأبناء  ويمكن أن تتم هذه المشاركة من خلال : 

أن تقوم المدرسة برفع مستوى وعى أولياء الأمور بأهمية التعليم ، ودور المدرسة في  -

 تكوين شخصيات أبنائهم وبناء مستقبلهم الأكاديمي والمهنى .

تمرات يتم تنفيذها بالمدرسة أو خارجها ، ويشارك فيها العلماء تنظيم ندوات ومؤ -

 والمثقفون من أبناء المجتمع المحلي أو الزائرين من خارجه.

تفعيل مجالس الآباء والمعلمين ، ومجالس الأمناء والإستفادة من رؤيتها نحو  -

ة التعليم من حيث الواقع والمستقبل ، مع ضرورة أخذها في الإعتبار عند محاول

تحسين التعليم أو تطويره ، ويتحقق ذلك من خلال الإجتماعات الدورية المنظمة 

 والهادفة والموضوعية .

التعاون بين إدارة المدرسة وأولياء أمور بعض الأسر ذات المستوى الإقتصادي  -

الإجتماعي المرتفع لعمل برامج يتم خلالها إستضافة هذه الأسر لبعض التلاميذ 

ة نهاية الإسبوع أو الإجازات الرسمية للترفية عنهم ورفع جزء للفقراء خلال إجاز

 (.41) من المعاناة النفسية بينهم

تشجيع الالتزام المشترك بين الآباء والأمهات والمدرسة  للعمل من أجل تحقيق  -

 الأهداف المنشودة للتعليم . 
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اصة  بأبنائهم التعاون  المثمر بين  المعلمين  والآباء والأمهات في حل المشكلات الخ -

مثل : الانطواء والخجل، والنشاط المفرط، والتسلط على زملائهم، والتدليل الزائد 

 (.42).....وغيرها 

 مجالس الأمناء والأباء والمعلمين  :-ب

مجالس الآباء والمعلمين تعرف بأنها جمعية تضم كل من المعلمين  وآباء التلاميذ    

لتي من شأنها جعل تربية التلميذ عملية بهدف تنمية أشكال التعاون والتفاهم ا

مشتركة بين المنزل والمدرسة.        حيث تؤدى هذه المجالس دوراً حيوياً في معالجة 

السلوكيات السلبية في المدرسة  ، وإيجاد الحلول للمشاكل التي تواجهها، وتمثل هذه 

ليم قبل المجالس حلقة الوصل بين مؤسسات التعليم من الحلقة الأولى من التع

الجامعي والمجتمع الخارجي من خلال ما تقدمه من محاضرات وبرامج توعوية، كما 

تساعد علي تطويرها  وصنع سياستها وتحديد الإجراءات المتعلقة بالإدارة وخططها، 

حيث تشارك في صنع السياسة التعليمية، ويشارك في صنع معايير الأداء والتقييم 

 (.43) بها رأي في العاملين بها، وتقييم العملية التعليميةووضع نماذج هيكلتها وإبداء ال

هو مجلس استشاري يؤدي دور الوسيط بين  المدرسة ، والشركاء من المجتمع المدني،    

 .(44)ويعد بديلا لمجالس الآباء والمعلمين 

 أهم اختصاصات مجالس الأمناء والآباء والمعلمين تتمثل فيما يلى :
درسة الأبتدائية من البرامج التدريبية والعمل على دعمها توفير احتياجات  الم -

 المادى والمعنوى.

جمع التبرعات اللازمة لتطوير مؤسسات التعليم قبل الجامعي ، وإيداعها في  -

 حساب المجلس لاستخدمها في المتطلبات التطويرية بها .
 (.45)ة لذلك التعليمية اللازم المساهمة  في تقويم سلوك  التلاميذ ، ودعم الأنشطة -

 مؤسسات المجتمع المدني وتطوير التعليم قبل الجامعي  :  -ج 

حيث تزايد الاهتمام بالمجتمع المدني، وذلك للتحولات الاقتصادية والسياسية        

والاجتماعية التي ترتب عليها تغيير النظرة الموجهة إلى المجتمع المدني في كونه قطاعا 

قطاع أساسي وشريك للدولة والقطاع الخاص في تحقيق  يقدم الخدمات الإنسانية إلى

التنمية التي تعمل علي النهوض بالمجتمعات، مما أدى إلى تعظيم دور المجتمع المدني 

 (.46) ومكوناته علي الأصعدة العالمية والمحلية
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واستجابة لهذه التطورات العالمية المتلاحقة والمستجدات، تعاظمت أدوار مؤسسات      

ع المدني، وظهرت الدعوات إلي ضرورة إشراك هذه المؤسسات في الإصلاح التعليمي المجتم

 (.47) التي تحتاج إليه الأنظمة التعليمية

تقوم مؤسسات  المجتمع المدني على الفعل الإداري الحر والتطوعية والتنظيمات        

المفاهيم  ويربطه بمفاهيم أخرى حيث مفهوم المشاركة ومفهوم الديمقراطية وهي من

الحديثة المرتبطة بمفهوم المجتمع المدني لوجود علاقة وثيقة بين الديمقراطية ونشأة 

المجتمع المدني وتطور مفهومه وكذلك المشاركة كمفهوم يوضح اتساع وتطور دور 

 (.48)مؤسسات المجتمع المدني

ت التي أن مؤسسات المجتمع المدني تشتمل على كافة الأفراد والمؤسسات والجها     

يمكن أن تساهم في توفير برنامج أو خدمة أو مصدر يساعد في تحسين جودة العملية 

التعليمية بالمؤسسات التعليمية ، وتضم مجموعة واسعة من المنظمات التطوعية في 

المجتمع كالنقابات المهنية، العمالية، الجمعيات الأهلية، وغيرها من المؤسسات التي 

 (.49)لتعليمية يمكن أن تدعم العملية ا

وتهدف مؤسسات المجتمع المدني إلى إقامة علاقات وثيقة مع المدرسة في إطار الشراكة 

 المجتمعية لتحقيق الأهداف التالية :

 تعليم التلاميذ ليصبحوا قوة منتجة في المجتمع . -

 (.51) تحمل مسئولية مساعدة المعلمين على تحسين جودة الانتاج التعليمي -

مشاكل والمعوقات التى يعانى منها التعليم وتقدير حجم تفهم المجتمع لل -

 الإنجازات والنجاحات .

 خلق شعور عام بأن المدارس تؤدى المهمة المنوط بها في خدمة المجتمع . -

أن  تسهم مؤسسات المجتمع المدني بما تملكه من كوادر وطاقات وإمكانات قادرة  -

لاح التعليم المصري والارتقاء به بالتعاون مع الدولة على أن تساهم بفاعلية في إص

 (.51)وممكوناته فكرا 

وبناءً على ذلك تعد مشاركة مؤسسات المجتمع المدني  أحد المتطلبات الأساسية       

لتطوير مؤسسات التعليم قبل الجامعي ، وذلك بعد زيادة الطلب علي التعليم قبل 

صول، وزيادة عدد  التلاميذ الجامعي ، وزيادة عدد  التلاميذ وزيادة الكثافة في الف

المستحقين للرعاية في هذه المرحلة مع عجز الحكومة علي استيعاب هذه الأعداد الكبيرة 
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من التلاميذ، ما يدعو إلى ضرورة تضافر الجهود بين مؤسسات المجتمع المدني لتوفير 

 الرعاية  للتلاميذ في مرحلة التعليم قبل الجامعي  وتطويرها.

معيات الأهلية والخيرية من أهم الأوعية التنظيمية للعمل الأهلي والتي وتعد الج        

تسعي إلي توفير الرعاية اليومية بأقل تكلفة وخاصة للأسُر محدودة الدخل وكذا 

الأمهات العاملات وزيادة الخدمات في مجال الصحة والتغذية والخدمات التعليمية، 

فير بيئة مواتية تمكنهم من المشاركة وحماية الحقوق الاجتماعية بما يكفل لهم تو

المجتمعية في جهود التنمية الشاملة، وتعمل الحكومة في الوقت الحالي على محاولة 

 .(52)تدعيم دور الجمعيات الأهلية 

ويجب أن تقف الجهود الأهلية جنبا إلى جنب مع الجهود الحكومية للعمل على       

تطلب مشاركة فاعلة من قبل الجمعيات الارتقاء بمستوي التعليم؛ الأمر الذي ي

الأهلية؛ لتقديم خدمات تعليمية ذات مستوي عال للتعليم بصفة عامة وللتعليم 

الأبتدائي بصفة خاصة من أجل تطوير مؤسسات التعليم قبل الجامعي  حيث تعتبر من 

 (.53.)أداة من أدوات المشاركة المجتمعية 

برز ما تؤديه هذه الجمعيات من أدوار في مجال وقد إشارت عديد من الدراسات إلي أن أ  

 التعليم  فيما يلي:

دعم مؤسسات التعليم ورفع الكفاءة التعليمية داخلها؛ من خلال عمليات الإصلاح،  -

 والترميم، والإمداد بالتجهيزات اللازمة لمؤسسات التعليم الأبتدائى لتطوير أدائها.

ة المعلمين في مجالات اللغات، تقديم البرامج التدريبية اللازمة لرفع كفاء -

والكمبيوتر، والارتقاء بمستوى الأنشطة التعليمية، والثقافية والترفيهية للتلاميذ  

 (.54)لتطوير الأداء 

تسعي الجمعيات الأهلية للتغلب على المعوقات أمام  التلاميذ المهمشين والفقراء  -

 للالتحاق بمؤسسات التعليم قبل الجامعي . 

لية على الرغم من التحديات التي تقبلها الجمعيات الأهلية، إلا أنه الجمعيات الأه -

لا يزال يوجد مجال لتحسين فاعلية ونوعية الخدمات التي تقدمها للعناية 

بالمدارس ، وذلك من خلال إدخال أساليب جديدة ومتطورة ومتكاملة تزيد من 

ع وخاصة فعالية هذه المنظمات وتوصيل خدماتها لقطاعات أكبر من المجتم

 (.55)القطاعات المهمشة والأكثر حرمانا 
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 الأحزاب السياسية  وتطوير التعليم قبل الجامعي: -د
 تتمثل أهم ملامح  مشاركة الأحزاب السياسية في العملية التعليمية فيما يلي:     

نشر ثقافة التطوع، ومفاهيم المسئولية المجتمعية للأفراد؛ إما من خلال مناهج   -

لتعليمية، أو البرامج التي تبنتها وسائل الإعلام، وأيضا من خلال تكريم المؤسسات ا

 النماذج البارزة في العمل التطوعي.

إنشاء قاعدة بيانات عن الجهات المانحة والمحلية، والدولية، وإمكاناتها، وما يمكن أن  -

 تقدمه من منح، وقروض ميسرة للعملية التعليمية.

المشاركة التطوعية، ويفعل دور كافة  مؤسسات  دراسة إصدار قانون ينظم عملية -

 (.56)المجتمع في دعم العملية التعليمية 

               مشاركة رجال الأعمال والمؤسسات التجارية في تطوير التعليم الجامعي :  -هـ 
إن مشاركة رجال الأعمال والمؤسسات التجارية والشركات من المبادئ التنموية التي      

يها كثيرون ففي الوقت الحاضر، وخاصة مع تقلص دور الحكومة في التنمية يدعو إل

الاقتصادية والاجتماعية، وأصبح للقطاع الخاص دورا هاما في المشاركة الجادة لإحداث 

التنمية، كما تجاوزت المسئولية الاجتماعية لرجال الأعمال والمؤسسات التجارية في 

ير المنظم وغير المحدد الهدف، وأصبحت الدول الكبرى صفة العطاء العشوائي غ

ؤسسات، ومع مشاركة تلك الشركات والمؤسسات جزءا لا يتجزأ من نشاطات هذه الم

ترسيخ وانتشار مفهوم المشاركة أصبح من الصعب على هذه المؤسسات التغاضي عن 

إحساسها بالمسئولية المجتمعية، وإنما أصبحت واقعاً وأمرًا ضرورياً لكسب احترام 

 (.57)المجتمع وبالتالي ضمان النجاح والإقبال من الجماهير 

عملية التعليمية من أن هذه الشراكة وتنبع أهمية مشاركة رجال الأعمال في ال    

تعمل على ربط التعليم بسوق العمل المحلي عن طريق تحديد الكفايات التي يتطلبها 

سوق العمل، مما يؤدي إلى تقوية الجانب التعليمي المتعلق بالمهارات الأكاديمية بغرض 

 .(58)إخراج منتج تعليمي متميز وإحداث انسيابية بين المدارس وسوق العمل 

ويتضح من ذلك ضرورة تعزيز التعاون بين المؤسسات التربوية، المؤسسات الاقتصادية    

والاجتماعية والثقافية الموجودة بالمجتمع بمعنى أن تصبح المؤسسات التعليمية مفتوحة 

 (.59)على مجتمعاتها المحيطة، ومتفاعلة معها تفاعلا إيجابيا 

هجها الوزارة تجاه تطوير التعليم قبل الجامعي ، وفي ضوء السياسة التعليمية التي تنت   

تدعو  الوزارة وتدعم الاتجاه نحو إتاحة الفرصة أمام القطاع الخاص ورجال الأعمال 
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للمشاركة في التنمية المجتمعية والجهود الذاتية من خلال مساهمتهم في إنشاء 

 العملية التعليمية المدارس المتطورة لزيادة فرص القبول أمام مشاركة رجال الأعمال في

أحد أهم سمات العالم المعاصر نظرا لتعدد المتغيرات على الساحة العالمية من ناحية 

وأهمها العولمة ومن ناحية أخرى نظرا لتزايد الطلب على التعليم وارتفاع عدد التلاميذ 

 (.61)في المراحل التعليمية وانخفاض إنفاق الحكومات على التعليم 

لحكومة بالفعل في التخطيط من أجل تحقيق المشاركة المجتمعية في وقد بدأت ا     

ظل تزايد المتغيرات الثقافية بمشاركة المجتمع المدنى في دعم الثقافة ؛ فصدر القرار 

م والذى يهدف لتطوير مشاركة الأمناء والآباء والمعلمين بالعمل 2116لسنة  334رقم 

باء والمعلمين أفراد من المجتمع المدنى على إنشاء مجلس في كل مدرسة يضم بجانب الآ

م والذى جاء في 2116ىلعام 82ثم صدر القانون رقم  (.61)المهتمين بالعملية التعليمية 

مادة الثالثة صياغات تعمل على إيجاد العديد من جوانب التنسيق بين مؤسسات 

ة من المعايير المجتمع المدنى ، والمؤسسات التعليمية بما يكفل الوصول لمنظومة متكامل

ووضع قواعد للتطوير وآليات لقياس الأداء إسترشاداً بالمعايير الدولية وبما لا يتعارض 

 (.62)مع هوية الأمة 

وسوف يتم عرض واقع المشاركة المجتمعية في التعليم قبل الجامعى من خلال        

ة في المدارس الدراسات والادبيات الآتية للوقوف على درجة ونسبة المشاركة المجتمعي

 التعليمية .

 : الجامعي قبل بالتعليم المجتمعية المشاركة معوقات:  الثاني المحور
 المتقدم العالم دول معظم في الباحثين من كبير باهتمام المجتمعية المشاركة حظيت   

 فالحديث الجامعي قبل التعليم تطوير  بعملية المباشرة لصلتها وذلك ، والنامي منها

 التى المجتمعية المشاركة عن  بمعزل يتم أن يمكن لا الجامعي قبل التعليم تطوير عن

 بالمال بالمشاركة صورها وتأتى ، العامة المصلحة أجل من العمل حب يدفعها أن يفترض

 . وغيرها والمشورة بالرأى المشاركة وكذلك ، والوقت والجهد

 من العديد جاءت التعليم في المجتمعية المشاركة وضعف القصور لجوانب ونتيجة     

 قبل التعليم تطوير أجل من المجتمعية المشاركة تفعيل أجل من بتوصيات الدراسات

 التعليم فكرة من بالتحول والتوصية الحكومية المالية الموارد ضعف في خاصة الجامعي

 ومن القطاعات جميع مساهمة وضرورة ، التعليم قومية فكرة إلى الحكومة مسئولية

 على الخاص القطاع وتشجيع جودة وتحسين التعليم تطوير في الخاص قطاعال بينها
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 الهادف التطوعي والعمل الفردية المبادرات وتشجيع التعليم تمويل في امكانياته توظيف

 . المنظمة الفاعلة المشاركة يضمن الذي

 اءالوف:  التعليم مجال في المساءلة)  التعليم لرصد العالمي التقرير يوصي كما    

(. التعليمية بالنظم المعنية لفاعلةا للأطراف الفاعلة بالمشاركة. )م8/2117( بتعهدتنا

 الأطراف لجميع وتمثيليه هادفة مشاركة أجل من حيزاً تهئ أن الحكومات على ينبغي

 مشاركة في منها كل لمسئوليات المشترك والفهم الثقة وترسيخ بناء سبيل في المعنية

 والادارات المستويات جميع ذلك ويشمل التعليم مجال في الفاعلة الأطراف جميع

 والمعلمين والمدارس المستقلة والمؤسسات والقضائية التشريعية والسلطات الحكومية

 والمنظمات الخاص والقطاع المعلمين ونقابات  المدني والمجتمع  والطلاب الأمور وأولياء

 (.63) الدولية

 مشكلات حل في فاعل دور  المجتمعية مشاركةلل تكون أن الضرورى من أصبح لذا  

 الوفاء عن الحكومة عجز ظل في خاصة المجتمع وتنمية جودة وتحسين التعليم

 . التعليم تجاه والبشرية المادية بالتزاماتها

 تحسين في المجتمعية المشاركة دور  فاعلية ضعف إلي الدراسات من العديد اشارت كما

 في منها المتوقع بالدور المجتمعية المشاركة تقم لم حيث.  الجامعي قبل التعليم جودة

 على يؤكد الذي الأمر المطلوبين والمستوى بالشكل الجامعي قبل التعليم وتمويل دعم

 ، المجتمعية المشاركة من تحد التى المعوقات أهم لتحديد والتقصي البحث ضرورة

 . التعليمية جاتالاحتيا مقابلة في فاعلية أكثر تصبح حتى تدعيمها ووسائل

 في المجتمعية المشاركة واقع تحليل والادبيات الدراسات من العديد اهتمت وقد    

 .الجامعي قبل التعليم

 المجتمعية المشاركة واقع عن الدراسات أحدي تشير حيث   
 الجامعي قبل التعليم تطوير في المجتمعية المشاركة  دور تعوق معوقات هناك أن     

 وضعف ، الدني المجتمع أعضاء لدى المدرسة عن المتوفرة المعلومات قلة:  يلى ما ومنها

 معظم عند الجامعي قبل التعليم رسالة وضوح وعدم ، الاجتماعي العمل ثقافة

 نوعاً الجامعي قبل التعليم بمرحلة الاهتمام واعتبار ، الاقتصادية والمؤسسات القيادات

 (.64) المجتمعية المشاركة من دالمردو وانخفاض ، ضرورة وليست الترف من
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  المجتمعية المشاركة واقع عن الدراسات أحدى وأكدت
 دون تحول المعوقات من الكثير  ويوجد المجتمعية المشاركة في وقصور ضعف هناك أن    

 المجتمعية المشاركة بثقافة الوعي قلة:  يلى ما أهمها ومن  المجتمعية المشاركة تفعيل

 لدي الاجتماعية المسئولية ثقافية وجود قلة ، الطلابية والكثافية ، التعليم مجال في

 عدد أن فضلًا الاجتماعية المسئولية تتبنى التى الشركات عدد قلة ، الأعمال رجال

 بالمشاركة قناعة لديه ليس الخاص القطاع ، المفهوم هذا تماماً يجهلون من كبير

 وضعف ،  الربحية الناحية من تفيد لا ولكونها ، المالية لتكلفتها نظراً المجتمعية

 الجامعي قبل للتعليم للأداء المستمر والتقويم المتابعة وقلة ، للمعلمين المهنى المستوى
(65.) 

  المجتمعية المشاركة واقع عن الدراسات أحدى وأكدت
 المجتمعية المشاركة قيام دون تحول التى الصعوبات من مجموعة وجود على تؤكد     

 ،  تمويلية مصادر توافر قلة:  يلى ما ومنها الجامعي قبل التعليم تطوير في بدورها

 المدرسية الإدارات ، اللازمة بالالتزامات الابقاء عن وضعفها الرسمية المجهودات وقصور

 المجتمع منظمات دور وتهمل فقط الاباء مجلس مع عملها نطاق في تعاملها تحصر

 ، واللوائح الأباء مجالس صلاحيات تقيد ، وتطويرها التعليمية العملية دعم في الأخرى

 أعمال في تنحصر الأعمال رجال جهود معظم ، المجتمع وتنمية العطاء ثقافة غياب

 إلى التطرق دون لهم خدمات أو ملابس توفير أو الفقراء بإطعام مرتبطة خيرية

 التعليم تمويل وضعف ومستدام جذري بشكل المعيشي المستوى تغير تنموية مشروعات

 (.66) وتجهيزها الواحد الفصل مدارس وبناء

  المجتمعية المشاركة واقع عن الدراسات أحدى وأكدت
 المجتمعية المشاركة قيام على تؤثر والمعوقات المشكلات من مجموعة وجود على تؤكد 

 ثقافة بنشر الإدارة اهتمام قلة:  يلى ما ومنها الجامعى قبل التعليم تطوير في بدورها

 ، التعليمية الخدمات تقديم كيفية في التغيير ومقاومة ، العمل في المجتمعية لمشاركةا

 في المعلمين لأداء المستمر التقويم ،وضعف والتطوعي الجماعي العمل ثقافة وضعف

 الخدمة مستوى وانخفاض ،  المجتمعية المشاركة لمفهوم المعلمين استيعاب وقلة ، العمل

 للفصول بالنسبة التدريس هيئة كفاية وعدم ، الفصول ثافةك زيادة بسبب التعليمية

 كماً التعليم مخرجات  بين التوافق تحقيق عن التعليم نظام وعجز ، الطلاب وأعداد

 التعليم تمويل وضعف أخرى، ناحية من العمل سوق واحتياجات ناحية من ونوعاً
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 تسويق وضعف ، ظمةوالمن الفاعلة المجتمعية المشاركة يضمن الذي التطوعي والعمل

 تقديم في المجتمع مؤسسات دور أهمية توضيح وعدم المناسب، بالأسلوب المشاركة فكرة

 ذلك في تري لأنها للمشاركة المدني المجتمع مؤسسات اقبال قلة ، العلمية المعرفة

 (.67) مجزية بمكاسب عليها تعود لا أشياء في والجهد والوقت للمال وإهداراً عليها تكلفة

  المجتمعية المشاركة واقع عن الدراسات أحدى دتوأك
 التعليم تطوير في المجتمعية المشاركة دور في قصور هناك أن الدراسة أوضحت حيث

 ، والمجتمع المدرسة بين التعاون جانب في قصور هناك:  يلى ما ومنها.  الجامعي قبل

 في المدني لمجتمعا مؤسسات تردد ، الحكومية بالمدارس المجتمعية المشاركة وأهمال

 العلمية، المشروعات في مشاركتها بين تبادلية علاقة وجود تلمس لا لكونها المشاركة

 الإدارية المعوقات من مجموعة وجود ، أدبية أو مالية مكتسبات من النهاية في تجنيه وما

 ، الجامعي قبل التعليم لتطوير مسيرتها في المجتمعية المشاركة تعرقل التى والتنظيمة

 ، المعلمين قدرات تنمية برامج مستوي وضعف ، للمعلمين المهنى الأداء مستوى ضعف

 (.68) للمعلمين المادي بالجانب الاهتمام وضعف ، الكفاءات مستوى في ونقص

 في المجتمعية المشاركة واقع إلى تشير النتائج من مجموعة إلي الدراسات أحدى  نتائج  توصلت وقد
 :  الجامعي قبل التعليم

 الخاص القطاع  ضعف:  يلى ما ومنها  المجتمعية المشاركة  دور في  ضعف وجود        

 في الخاص القطاع إسهام وأن  الجامعي قبل التعليم استثمارات في المدني والمجتمع

 قبل التعليم تمويل فإن وبالتالي ، ضعيفاً مصر في الجامعي قبل التعليم تمويل

 حيث المتقدمة البلدان عكس علي ـ للتمويل أساسي مصدر على معتمداً مازال الجامعي

 مستوي ارتفاع ذلك على تساعد التى العوامل ومن هاماً دوراً الخاص التمويل يلعب

 الصناعية المؤسستت دور وأزدياد أبنائهم تعليم تغطية من الكثيرين يمكن مما المعبشة

 حوافز من علية تجصل وما احأرب م تحققه ما بفضل التعليم تمويل في وغيرها والمالية

مما يشير إلى ضعف  .(69) الاجتماعية الخدمات تقديم في مشاركتها بسبب واعفاءات

دور المشاركة المجتمعية في التعليم وضرورة تفعيل دورها لتطوير التعليم قبل الجامعي 

فكان لابد من تفعيل دور المشاركة المجتمعية لمعرفة قضايا التعليم التى يمكن  .

 لمشاركة المجتمعية الإسهام في معالجتها .ل
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 : يلى فيما  الجامعي قبل التعليم في المجتمعية المشاركة واقع أن ونستخلص 

 . التعليم في المجتمعية المشاركة بإهمية الوعي غياب .1

 . الفعالة المشاركة عن الآباء ومجالس الأمور أولياء عزوف .2

 الجمعيات – الأعمال رجال)  اتهوتنطيم المدني المجتمع مؤسسات من كثير ضعف .3

 ضاغطة قوة عنصر أي يمثل لا تقليدياً خطاً  أصبح الذى دورها تأدية في(  الخيرية

 . التربوية المؤسسات دور تفعيل في

 . الجامعى قبل للتعليم التمويل ضعف .4

 ودعمها مادياً ومعنوياً.  التعليم تطوير في الأمناء ومجلس أعضاء مشاركة ضعف .5

 قبل التعليم مدارس لجميع مستقبلية استراتيجية خطط بوضع امالاهتم قلة .6

 مجالس بمشاركة له والتخطيط التعليم هذا بجودة الاهتمام وقلة ، الجامعى

 . المنى والمجتمع الأمناء

 . التعليم جودة على والرقابة الإشراف في المجتمعية المشاركة دور ضعف .7

 السلبية إلى والميل والتحديث لتطويرا في المشاركة المدرسية الإدارة اهتمام قلة .8

 . العليا السلطات ومواجهة المسئولية تحمل من خوفاً

 المشاركة يضمن الذى الهادف التطوعي والعمل الفردية المبادرات تشجيع قلة .9

 . والمنظمة الفاعلة

 . التعليم لتطوير  الاجتماعية والمؤسسات المنظمات كافة تفعيل  ضعف .11

 المؤسسات لتطوير  المجتمعية المشاركة لإحداث اتالآلي وطرح تواجد قلة .11

 . التعليمية

 في الحقيقي بدورها للقيام الأمناء لمجالس الكافية الصلاحية إعطاء قلة .12

 . والمقترحات الحلول وتقديم المدرسي والإصلاح التطوير عملية

 التقنيات وتوظيف ، والمجتمع المدرسة بين الاتصال أساليب في التنوع قلة .13

 والأنشطة البرامج طريق عن والأسرة المدرسة بين الفاعلة المشاركة لدعم ثةالحدي

 . الخدمية

 . الجامعى قبل التعليم لتمويل استراتيجية خطة  وجود قلة .14

 الأمر وأن ، الجميع مسئولية التعليم مفهوم بغرس التربوى النظام قيام قلة .15

 تضامن آلية شكل في يتم تكاملي عمل كونه الآخر دون طرف انفراد عدم يتطلب

 . المسؤولية تحمل في الجميع مشاركة
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 مما ، التعليم تمويل في إمكاناته توظيف على الخاص القطاع تشجيع قلة .16

 قبل التعليم تطوير في المساهمة اتجاه الاجتماعية بواجباته القيام على يساعده

 . المجتمع تواجه التى والعالمية المحلية التحديات ظل في خاصة الجامعى

 يتعلق فيما دورها وتأخر ، المجتمعية بالمشاركة  يتعلق فيما المنظمات دور تأخر .17

 . التعليم تطوير في تسهم ولا بالمدارس

 معظم عند التعليم رسالة وضوح وقلة ، الاجتماعي العمل ثقافة ضعف .18

 . الاقتصادية والمؤسسات المجتمعية القيادات

 . هبتكلفت مقارنة المشاركة من المردود انخفاض .19

 .الطلابية والكثافة التعليم، مجال في المجتمعية المشاركة بثقافة الوعي قلة .21

 المشاركة وأهمال والمجتمع، المدرسة بين التعاون جانب في قصةر وجود .21

 . الحكومية بالمدارس المجتمعية

 . التعليم في بالمشاركة الأمور أولياء لدى اللازم الوعي توافر قلة .22

 :التعليم مشكلات حلّ في الفعالة المجتمعية للمشاركة والحلول تالمعوقا نسرد يلي وفيما
 المجتمعية المشاركة مفهوم غياب: المجتمع ثقافة -1

 :عبر يكون أن يمكن والحلّ

 .التعليمية العملية لدعم الإعلام عبر المجتمع توعية –

 .المجتمع توعية في بدوره العالي التعليم يقوم أن –

 .المجتمع لتوعية ندوات بتنظيم والمحلية يةالأهل المؤسّسات قيام –

 .التعليم خطّة وتنفيذ وضع في المجتمع إشراك –

 .التعليم على والقائمين والمهتمّين الوزارة بين فعالة تواصل قنوات فتح –

 التعليمية المؤسّسات بين التعاون تنظم التي والقوانين اللوائح وضوح عدم -2

 المجتمع ومؤسّسات

 :نقترح ذلك، لتجنّب

 .المجتمع مؤسّسات بين المشترك التعاون تسهّل التي القوانين وسنّ تفعيل –

 الإجراءات تسهيل طريق عن المجتمعية المشاركة تيسير تحقّق التي الآلية توفير –

 .والجهد الوقت واختصار

 .التعليمية المؤسّسات لدى القرارات اتخاذ في اللّامركزية نظام تطبيق –

 .المجتمع مؤسّسات بين الاتصال وسائل لتفعيل خطّة والتعليم التربية وزارة تضع أن –
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 والوزارات التعليمية الهيئات بين للتعاون بروتكول بوضع المسؤولين قيام عدم -3

 الحكومية

 :وزارة كل فيها تساهم أن يمكن التي المجالات بعض هذه و

 التدريب – الطلابية طةالأنش – المعلمين تدريب) مجال في العالي التعليم وزارة –

 (.العلمي البحث مجال في – العملي

 (.الكشافة – الرحلات – الرياضية الأنشطة) مجال في والرياضة الشباب وزارة –

 – والكوارث الأزمات مواجهة – التغذية – الصحية التوعية) مجال في الصحة وزارة –

 (.بالمدارس الطبية الوحدات دعم – الأولية الإسعافات

 للمكتبة الدعم تقديم – الفنية الأنشطة – الثقافية الأنشطة) مجال في الثقافة ارةوز –

 (.المدرسية

 المعايير تحقيق – المحلية البيئة تهييء – البيئية التوعية) مجال في البيئة وزارة –

 (.المحيطة والبيئة للمدرسة البيئية

 المؤسسات تزيينو تشجير – المختص المعلم تدريب) مجال في الفلاحة وزارة –

 (.الزراعية المنتجات تقديم في المدارس مساعدة -التعليمية

 – الموهوبين رعاية – المتعلم تدريب – المختص المعلم تدريب) مجال في الصناعة وزارة –

 بأسعار والمدرسية الدراسية المستلزمات وتوفير إنتاج – التعليمية والأدوات الوسائل توفير

 (.واليدوية الصغيرة الصناعات إنتاج في سالمدار مساعدة -مخفضة

 الأبنية هيئة مع التعاون – الفني والمتعلم المعلم تدريب) مجال في الإسكان وزارة –

 (.التعليمية

 التعليم مساندة في الأسرة دور تقلّص -4

 :يجب ذلك على وللتغلّب

 .أبنائهم لرعاية والمعنوي المادي الدعم وتقديم التعليم بأهمية الفقيرة الأسر توعية –

 .التعليمية والمؤسّسات الفقيرة والأسر الأيتام لدعم الثرية الأسر توجيه –

 .المحلّي والمجتمع المدرسة أهداف لتحقيق والأمناء الآباء مجلس في المشاركة –

 العملية على القائمين احترام وضرورة التعليم بأهمية لأبنائهم الأمور أولياء توعية –

 .التعليمية

 .التعليم مراحل خلال ودعمهم الأبناء تابعةم –

 .للمجتمع والتعليمية التربوية بالقيم الأبناء توعية –
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 المدني المجتمع مؤسسات دور غياب -5

 :على الحرص يجب ذلك لتفادي و

 دعم في المشاركة بأهمية المجتمع توعية في المدني المجتمع مؤسسات تشارك أن –

 .التعليم وتطوير

 باشتراكات أو مجانية برامج تقديم في ربحية غير و الأهلية لمؤسساتا تساعد أن –

 .التعليمية والقيادات والمتعلّم المعلّم من كل لدعم رمزية

 والمقترحات الدعم لتقديم ومؤتمرات ندوات الاجتماعية والنوادي النقابات تنظم أن –

 .التعليم مشكلات حلّ في للمشاركة

 .المتعلّمين لتدريب حقيقية فرص والشركات المصانع تقدم أن –

 .للمدارس والرياضية الثقافية الأنشطة المحلية والشركات المصانع تدعم أن –

 الأنشطة وأدوات التعليمية والبرامج التعليمية الوسائل وتوفير إنتاج في المساعدة –

 .التعليمية

 الإعلام دور غياب -6

 :بـ ذلك تجاوز يمكن و

 من بدلًا التعليم تطوير في الفعالة المشاركة بأهمية للمجتمع الإعلام توعية –

 .التعليمية للعملية المسيء الوجه على تركيزه

 بدوره للقيام ومعنويا مادياً لدعمه المجتمع وتوجيه الصحيح مكانه في المدرّس وضع –

 .المدرّسين من السيئة والنماذج الأخطاء اصطياد من بدلًا

 التعليمية الأهداف لخدمة ومسرحيات وأفلام ومسلسلات وبرامج قنوات إنتاج –

 .الوزارة مع بالتعاون

 .لمشكلاته العلمية الحلول وتقديم وشفافية بواقعية التعليم مشكلات مناقشة –

 التربية بوزارة والتكنولوجيا للتطوير ومراكز استكشافية ومراكز تعليمية قناة بعث –

 (.71) الالمج هذا في لها الكامل الدعم وتقديم والتعليم

 :  الجامعي قبل التعليم في المجتمعية المشاركة دور تفعيل متطلبات:  الثالث المحور
 وما المفهوم حيث من التعليمية العملية في المجتمعية المشاركة طبيعة أبرزت لقد      

 ورفع ، التعليم مشكلات وحل ، العصر تحديات مواجهة فى أهداف من لتحقيقه تسعى

 الاهتمام ينبغى متطلبات لها فإن وفوائد وأهداف قيمة للمشاركة نأ وكما ، جودته
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 المجتمعية المشاركة دور تفعيل متطلبات وتتمثل  المرغوبة ثمارها تؤتى حتى بتحقيقها

 : يلى فيما تناوله سيتم ما وهو  الجامعي قبل التعليم تطوير في

 : الإدارية بالقيادات خاصة وآليات متطلبات: أولا
 : التالية الآليات خلال من المتطلبات ههذ وتتحقق

 ، المجتمع وفي الجامعي قبل التعليم في وحيويا هاما دورا الأدارية القيادة تؤدي     

 .بها يحتذى وقدوة نموذجا يكون أن  تربوية قيادة كل من يتطلب ولذلك

 المشاركة فكر توطيد يدعم بما المدارس داخل الإداري بالنظام الأرتقاء -1

 بمستوي للأرتقاء للقيادة المستمر التدريب خلال من وذلك داخلها يةالمجتمع

 (.71) المدنى والمجتمع التلاميذ أسر مع التعاون

 من يتكون ما عادة والذى المدارس داخل التشاركي بالفريق يسمى ما تشكيل -2

 إلى ويسعى والتنسيق والتخطيط الإدارة مجال في الخبرة ذوي من متطوعين

 من نوع وخلق  الجامعي قبل التعليم لمدارس الفعلية اتالاحتياج تحديد

 المدارس احتياجات لسد المجتمعية والجهود الحكومية الجهود بين التكامل

 ( .72) المجتمعية المشاركة بأهمية الأسري الوعى تنمية الحكومية

 :  الوالدية بالمشاركة  خاصة وآليات متطلبات:  ثانيا

 : التالية الآليات لخلا من المتطلبات هذه وتتحقق

 بين للمشاركة شامل مدخل تحقيق في تسهم الفعالة المجتمعية المشاركة -1

 ، الحالية ممارساتها بتحليل للمدارس يسمح ، والمجتمع والمدرسة الأسرة

 المستقبلية للأنشطة خطط ووضع ، الضعف ونقاط القوة نقاط وتحديد

 تنمية في يساهم بما ، المجتمع فئات لكافة المتنوعة الطاقات احترام إلى تستند

 إسهامات بين الاتساق إحداث على المدخل هذا يركز أن وينبغى ، التلاميذ تعلم

 في المجتمعات تسهم أن يمكن كيف توضيح أي ، المدرسة وأهداف المجتمع

 المنتجة البشرية القوي وعي زيادة على وتعمل  المدرسة أهداف تحقيق

 (.73) الاقتصادية التنمية بمتطلبات

تطوير نظام العمل بمجالس الآباء وتشجيع أولياء الأمور على المشاركة  -2

الفعالة في الاجتماعات الدورية التي تعقدها إدارة المدرسة والتحفيز المستمر 

للوالدين المشاركون وتشجيعهم على استقطاب زملائهم وأصدقائهم من أولياء 

ك المشاركة وفوائدها تكريم الأمور غير المشاركين من خلال إبراز أهمية تل
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الوالدين المشاركون في دعم العملية التربوية  نهاية كل فصل دراسي، 

 (.74)ومنحهم شهادات تقدير تحفيزا لهم ولحثهم لغيرهم علي المشاركة 

ويتضح مما سبق أهمية تفعيل دور المشاركة الوالدية  لما لها من أهمية بالغة في       

، وتعد من أهم العوامل التي تساعد علي تحقيق أهداف التعليم. دعم العملية التربوية 

أن تفعيل دور أولياء الأمور وتحديد مهامهم لمشاركة المدارس وتفعيل دورها. وتنوع 

الأدوار والمهام التي يمكن أن يشترك من خلالها أولياء الأمور في التعليم قبل الجامعي  

هاما في تربية أبنائهم. حيث تعد مشاركتهم من الأدوار الأساسية و  

 .  الخاص والقطاع الأعمال رجال بمشاركة خاصة وآليات متطلبات:  ثالثا

 : التالية الآليات خلال من المتطلبات هذه وتتحقق

تعتبر تبرعات رجال الأعمال من أهم العناصر في تطوير التعليم فكان هناك بعض    

 العوامل التي تساعد على تفعيلها كما يلي:

ص جزء من أرباح الشركات والمؤسسات الاستثمارية لتمويل المشروعات تخصي -1

الخاصة بالتعليم قبل الجامعي ، وتشجيع رجال الأعمال على إنشاء فصول 

ومدارس للتعليم قبل الجامعي نموذجية ومتطورة وقادرة على خلق نوع من 

ا وجودة التنافس بينها وبين المدارس التابعة للقطاع العام في انخفاض تكلفته

 (.75)الخدمة المقدمة للتلاميذ فيها 

التبرعات النقدية أو العينة للمستلزمات التعليمية أو المبانى أو الأراضي  -2

المستخدمة للاغراض التعليمية .والتطوع في الخدمات الإنشائية وتطوير 

الإنشائية أو أعمال الصيانة   ومد المدارس بالأجهزة والمعدات التعليمية 

جية الحديثة ، وتقديم منح مالية لدعم التعليم التكنولوجي داخل والتكنولو

مدارس التعليم قبل الجامعي والمساهمة في تمويل بعض الدورات التدريبية لرفع 

 (. 76)المستوى المهنى للعاملين بمدارس التعليم قبل الجامعي 

 . الأهلية الجمعيات بمشاركة خاصة وآليات متطلباترابعاً :  

 : التالية الآليات خلال من المتطلبات ههذ وتتحقق

سد بعض احتياجات الناس ، والتوصل إلى حلول عملية لمشكلاتهم  ، وسد  .1

الاحتياجات التدريبية للعاملين بالتعليم قبل الجامعي وإعداد البرامج المناسبة 

 .( 77)لرفع كفاءتهم
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لمعنيين إعداد دليل عن أنشطة الجمعية الأهلية وأهدافها وإرساله لجميع ا .2

بالتعليم قبل الجامعي  ، والمشاركة في تقديم البرامج التدريبية لجميع العاملين 

بالتعليم قبل الجامعي في المجتمع المحلي ، والتنسيق بين الجمعية الأهلية 

والمنظمات المجتمعية الأخري حتي يسهل على الجمعية تحديد احتياجات المنطقة 

 .( 78)التى تقع بها من خدمات 

 . المختلفة ومؤسساته المدني المجتمع مؤسسات بمشاركة خاصة وآليات متطلباتمساً : خا

 : التالية الآليات خلال من المتطلبات هذه وتتحقق

 التطوع ثقافة تكوين إلى تسعي التي والاعلامية التربوية بالوسائط الاهتمام .1

 الهادف التطوعي لوالعم الفردية المبادرات وتشجيع ،  المجتمع أفراد بين والمشاركة

 دور وتفعيل ،  الجامعي قبل التعليم أهداف تحقيق أجل من المشترك العمل إلى

 وأفراد الأعمال ورجال الامور أولياء بين المجتمعي الوعي تنمية في التربوي الإعلام

 الموارد من مزيد لرصد وذلك  الجامعي قبل التعليم بأهمية المدني المجتمع

 . وتطويرها لتأييدها

 الأسرة مع التعاون أساليب حول ودورات المهنية التنمية في للمعلمات دورات عمل .2

 حتي الجامعي قبل التعليم قضية بتبني المحلية المجالس وإلزام ، المحلي والمجتمع

 للنهوض المجتمعي الدعم وتوفير بها الخاصة السياسات تطوير عن مسئولة تصبح

 .( 79) للجميع مدارس وتوفير ، بها

 ورجال المدني المجتمع من ومتطوعين الأمور آولياء من عمل وفرق لجان يلتشك .3

 المؤسسات بين الجهود تنسيق إلى تهدف والتي الأهلية والجمعيات الأعمال

 احتياجاته وتفهم المجتمع خصائص ودراسة المجتمعية والمؤسسات الحكومية

 توفير في تساهم لالعم وفرق اللجان هذه أن كما ، التلميذ تربية حول وطموحاته

 الاحتياجات دراسة بعد المساهمات قيمة تحديد مع  للتعليم والفني المالي الدعم

  (.81) للمدارس الفعلية

  الجامعي قبل بالتعليم المادية الإمكانيات بكفاءة  خاصة وآليات متطلبات:  سادساً
 : التالية الآليات خلال من المتطلبات هذه وتتحقق

 النظر يمكن الحالي الوقت في الحديثة والاجتماعية التكنولوجية يراتالتغ ضوء في      

 في  المساعدة والوسائل العوامل كإحدى  الجامعي قبل بالتعليم المادية الإمكانيات إلى

 . الجامعي قبل التعليم تطوير
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 الوقت يوفر التخطيط لان العمل في البدء قبل التخطيط على المؤسسة تحرص أن .1

 المعلم يساعد مما الفصول في التلاميذ عدد وتقليل ،  التنفيذ في ةوالسرع والجهد

 على التلميذ يساعد مما التلميذ أداء وتطوير وجه اكمل على عمله أداء على

 . جديدة مدارس وبناء انشاء خلال من  الأبداع

تدعيم طرق التواصل المختلفة بين المدرسة وبين أولياء الآمور والعمل على  .2

مثل اللقاءت المفتوحة والندوات المختلفة وتبادل الخطابات والاتصالات استمراريتها 

التليفونية ، تفعيل الدور التربوي والتعليمي للمحليات فيما يختص بدورها في 

إنشاء مدارس للتعليم قبل الجامعي والاشراف عليها وتوفير الكوادر العلمية 

 (.81) والفنية 

مستويات مختلفة إلا أنها تسير في طريق مزدوج، حيث أن المشاركة المجتمعية لها        

تبدأ من الدولة مرورا بالجهات المختلفة وتنتهي عند الأسرة، وفي نفس الوقت تبدأ من 

الأسرة مرورا بالجهات المختلفة وتنتهي عند الدولة، وفي كلا المسارين تهدف المشاركة 

 المجتمعية إلى تلبية حاجات التلاميذ.

  الجامعي قبل بالتعليم  والمحاسبية المستمر  بالتقويم  خاصة وآليات باتمتطل:  سابعاً
 : التالية الآليات خلال من المتطلبات هذه وتتحقق

من الضروري إجراء تقويم مستمر لممارسات المشاركة المجتمعية بمجرد  

من  التنفيذ؛ فالمجتمعات في تطور دائم، كما أن احتياجاتها، ومطالبها مطورة، ومتغيرة

حين لأخر؛ لذلك تحتاج الاستراتيجيات دائما تطوير، وتعديل ؛ حتى تتناسب مع هذا 

التطور، كما ينبغي أن تصمم الخطط الأساسية على أن تكون مرنة ؛ بما يسمح بإجراء 

التعديلات المطلوبة في أثناء عملية التنفيذ ، ويركز التقويم على درجة الآثار الخاصة 

من أراء المستفيدين حيث توضع في الاعتبار ، والاهتمام بتطبيق بالممارسة ، والتأكد 

مبدأ المحاسبية ، وذلك من خلال وضع معايير معينة للأداء يلتزم بها جميع أطراف 

 (.82)بمقابلتها ، على أن يكون كل منهم مسئولًا عن نتائج جهوده 

التطوير التربوي ، وتعد المشاركة المجتمعية في التعليم قبل الجامعي أهم محاور     

ذلك لأنها تساعد على تقريب المجتمع بكافة مجالاته السياسية ، والاقتصادية ، 

والاجتماعية ، والصحية ، والثقافية من العملية التعليمية ، وبذلك تساعد في إلقاء 

مزيد من الضوء على المدارس ، وزيادة مستوى الاهتمام بالعملية التعليمية من قبل 

 ( . 83)ارجى بمختلف فئاته واهتماماته المجتمع الخ
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وبذلك أصبحت منظمات المجتمع المدني شريكاً أساسياً في المؤتمرات والمحافل 

الدولية المعنية بالتنمية ، ويعني ذلك الاعتراف الرسمي بدور هذه المنظمات كشريك 

يم على أساسي في النهوض بالمجتمعات وكذا اعتماد الوزارات الحكومية المعنية بالتعل

تلك المنظمات في إثراء العملية التربوية وخطط تطوير التعليم. وعلي مستوي التعليم 

وتوجد منظمات مجتمع مدني دولية وإقليمية معنية بالتعليم قبل الجامعي  بالدرجة 

الأولي، وذلك لتلبية حاجاته المختلفة ) تربويا وصحيا واجتماعيا وثقافيا(، والوقوف 

  تعترض مسيرة حياة التلميذ.أمام المشكلات التي

 وبناءاً على التصوح المقترح تقدم الباحثة التوصيات التالية : 
ضرورة صياغة رؤية ورسالة وفلسفة وأهداف ومعايير واضحة للمشاركة المجتمعية  .1

 في المدارس .

قيام النظام التعليمي والتربوي بغرس مفهوم التعليم مسئولية الجميع وأن الأمر  .2

انفراد طرف دون الآخر كونه عمل تكاملي يتم في شكل آلية تضامن يتطلب عدم 

 مشاركة الجميع في تحمل المسئولية .

 إنشاء مكتب يختص بتفعيل المشاركة المجتمعية في كل مديرية تعليمية . .3

إنشاء مكتب داخل كل مدرسة للمشاركة المجتمعية يختص بتحفيز المواطنين  .4

المشاركة في اتخاذ القرارات والمشاركة في نحو المشاركة في اتخاذ القرارات و

 مواجهة مشكلات المدرسة . 

 وضع دوافع الأداء ، والقدرات والمهارات كمعايير لقياس الأداء الوظيفي . .5
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 ، العربية مصر بجمهورية الجامعي قبل ليمالتع تمويل مشكلات::  ممدوح محمد عايد أيمن (71)

 . م2118 ، ماليزيا ، علم شاه العالمية المدينة جامعة ، التربية كلية

 Ayman . aied @ meduia . ediu my 122. 

 التمكين ضوء في بمصر العامة الثانوية المدرسة إدارة تطوير:  يوسف محمود إسماعيل يحيى (71)

 للتربية المصرية الجمعية تصدرها ، متخصصة علمية مجلة التربوية الإدارة مجلة ، الإداري

 ديسمبر ، القاهرة ، العربى الفكر دار السابع، العدد الثانية السنة التعليمية، والإدارة المقارنة

 .371 ص ، م2115

https://www.ta7alil.com/
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 المشاركة ضوء في ذاتياً التعليمية المؤسسات لإدارة التخطيط:  طاهر أحمد السيد رشيدة (72)

 . 139-138 ص ص م،2111 ، الجديدة الجامعة دار ، الإسكندرية الأولى، عةالطب المجتمعية،

 إلى المفاهيم من المعاصرة المجتمعية والشراكة التربوي الإصلاح:  محروس الصمعى محمد (73)

 .514 ص م،2115 والتوزيع، للنشر الفجر دار القاهرة، ، التطبيق

 الجامعي قبل التعليم في تمعيةالمج المشاركة لتفعيل مقترح تصور:  سعيد مصطفى هايدي (74)

 . 321-319 ص ص ، سابق مرجع ، مصر في

 الدراسات مركز ، القاهرة محافظة في التنموية  الأهلية الجمعيات دليل:  الوهاب عبد إيمن (75)

 .112 ص م،2114 ، بالأهرام والإستراتيجية السياسية

 بحثية ورقة تحديات،وال الطموح التعليم في المجتمعية المشاركة:  الشخيبى السيد علي (76)

 الدراسات مركز مع بلاشتراك المنصورة جامعة ، التربية لكلية السنوي العلمى المؤتمر إلي قدمت

 .99 ص م،2114 أكتوبر 3-2 مصر في التربوي الإصلاح آفاق بالقاهرة، المعرفية

 مجلة ية،المجتمع للمشاركة الثاني المؤتمر:  والتعليم التربية وزارة:  العربية مصر جمهورية (77)

 – يناير ، والسادس الخامس العددان ، مصر في التعليم تحسين برنامج عن الصادرة معاً

 .19 ص م،2114فبراير

 المجتمع منظمات بين الاجتماعية الخدمات لتكامل التخطيط:  عيد محمد عزت عادل (78)

 ، الأول الجزء عشر، التاسع العدد ، الاجتماعية للخدمات القاهرة مجلة ، والحكومة المدنى

 . 264 ص م،2118

 مجالس وتفعيل المجتمعية المشاركة لتحقيق مقترحة صيغة: بشاي بدروش زكي وفاء (79)

 جامعة ، التربية كلية دكتوراه، رسالة ، الدول بعض تجارب ضوء في المصرية بالمدارس الأمناء

 .172 ص ، م2112 ، الاسكندرية

 ضوء في المصري التعليم في لأعمالا رجال شراكة بناء مقترح:  العويلى السيد إبراهيم (81)

 .2 ص ، م2119 يوليو ،59 العدد ، العربية التربية مستقبل مجلة ، الأجنبية الخبرات

 لتمويل مقترحة رؤية:  الكحكى محمد اسماء ، اسماعيل علي توفيق ، جمعة حسن محمد (81)

 ،75 العدد ، بيةالتر كلية مجلة ، التربية كلية ، دمياط جامعة ، مصر في الجامعي قبل التعليم

 .291 ص م،2121 اكتوبر

 ، الإسكندرية بمحافظة التطوير مدارس في المجتمعية المشاركة:  القادر عبد أحمد شيماء (82)

 .196 ص م،2111 ، الإسكندرية جامعة ، التربية كلية ، منشورة غير ، ماجستير رسالة

 دار القاهرة، متغير، عالم ظل في التنمية: ناجي  الفتاح عبد أحمد ، محمود محمد محمود (83)

 .46 ص م،2118 ، والتوزيع للنشر السحاب
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Suggested Proposal for Developing the Evaluation System 
of Public Education Schools in the State of Kuwait in light 

of Finland's Experience  

Summary 
  The development of education within Public Education 
Schools in Kuwait requires the application of a comprehensive 
evaluation system to ensure the quality of the educational 
process and its outputs, and then the research aims to develop a 
proposed vision for the development of the evaluation system of 
Public Education Schools in the State of Kuwait in the light of 
Finland’s experience. The research follows the Descriptive 
Approach by describing and an analysis of the evaluation 
system of Public Education Schools in both Kuwait and Finland. 
The research reaches a set of results, the most important of 
which are: the excellence of the Finnish Model in the field of 
educational evaluation, and in contrast, the failure of Kuwaiti 
efforts to implement an effective evaluation system to identify 
the feasibility of the educational process in Kuwait and its 
ability to achieve the desired educational goals. Hence, the 



 
  

- 

research reaches a proposed vision based on Finland's 
experience in developing the evaluation system of Public 
Education Schools in the State of Kuwait. 

It can be said that the development of the evaluation 
system for public education schools in the State of Kuwait 
should constitute an essential dimension of any strategy aimed 
at achieving school reform, given the importance of the role 
that evaluation plays in identifying the extent to which the 
school and the educational system as a whole achieve the 
previously defined educational goals. Therefore, Kuwait must 
seek to adopt the evaluation system in Finland, and work to 
apply it to all educational schools in an attempt to achieve the 
best expected results from the Kuwaiti school evaluation 
system. 
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 . یشیر الرقم الأول إلى رقم المرجع في قائمة المراجع، ویشیر الرقم الثاني إلى رقم الصفحة*
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 تصميم بيئة تدريبية قائمة على دمج التكولوجيا في التعليم
 لتنمية الكفايات الإبداعية لدى معلمي الحاسوب في دولة الكويت

 

 المياس عبدالله إبراهيم فهد
البريد الالكتروني: 

 
 
 
 

 

 : مستخلص البحث

لحالي إلى التعرف على فاعلية تصميم بيئة تدريبية قائمة على دمج هدف البحث ا

التكنولوجيا في التعليم لتنمية الكفايات الإبداعية لدى معلمي الحاسوب في دولة 

الكويت، واستخدم الباحث المنهج الوصفي لإعداد الإطار النظري وأدوات البحث، 

( معلماً تم تقسيمهم 04بحث من )والمنهج التجريبي لإجراء المعالجة، وتكونت عينة ال

( معلماً، ومجموعة ضابطة وعددها 04إلى مجموعتين، مجموعة تجريبية وعددها )

( معلماً، وتم اختيارهم عشوائيًا، وتمثلت أدوات البحث في )اختبار معرفي، بطاقة 04)

ملاحظة(، وطُبقت قبلياً وبعدياً، وبعد إجراء عملية التحليل الإحصائي للبيانات 

بين   ≤ 4040وجود فرق دال إحصائياً عند مستوى صلت نتائج البحث إلى: تو

متوسطي درجات معلمي المجموعة الضابطة ومعلمي المجموعة التجريبية في التطبيق 

البعدي للاختبار المعرفي وبطاقة الملاحظة لصالح المجموعة التجريبية، وجاءت هذه 

ى دمج التكنولوجيا في التعليم، مما أدى النتائج نتيجة للبيئة التدريبية القائمة عل

إلى تنمية بعض الكفايات الإبداعية لدى معلمي المجموعة التجريبية، وانتهى البحث 

الحبشي أحمد محمد أحمد فوزي. د.أ
 أستاذ ورئيس قسم المناهج 

 وطرق التدريس وتكنولوجيا التعليم الأسبق 

 جامعة الزقازيق –كلية التربية  

 علي الحسيني رضــا. د.م.أ
 أستاذ المناهج وطرق التدريس

 وتكنولوجيا التعليم المساعد 

 جامعة الزقازيق –كلية علوم الإعاقة 
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بتقديم مجموعة من التوصيات، وكان من أهمها ضرورة الاعتماد على البرامج 

هم، وخلص التدريبية في تنمية المعلمين مهنياً وتكنولوجياً وأكاديمياً والارتقاء بمستوا

البحث في نهايته بتقديم مجموعة المقترحات المستنتجة من نتائجه.

  :المفتاحيةالكلمات 

 الكفايات الإبداعية. – دمج التكنولوجيا في التعليم -بيئة تدريبية 

 

The Effectiveness of Designing A Training 

Environment Based on Integrating Technology in 

Education to Develop The Creative Competencies of 

Computer Teachers in The State of Kuwait 

Abstract 
The Aim of The Current Research is to Identify The 

Effectiveness of Designing A Training Environment Based on 

Integrating Technology In Education to Develop The Creative 

Competencies of Computer Teachers In The State of Kuwait. 

The Researcher Used The Descriptive Approach to Prepare The 

Theoretical Framework and Research Tools, and The 

Experimental Approach to Conduct The Treatment. The 

Research Sample Consisted of (40) Teachers Who Were They 

Were Divided Into Two Groups, an Experimental Group of (20) 

Teachers, and A Control Group of (20) Teachers, and They 

Were Chosen Randomly, and The Research Tools Were 

(Cognitive Test, Note Card), and They Were Applied Before 

and After, and After Conducting The Statistical Analysis of The 

Data, The Results of The Research Reached to : There is A 

Statistically Significant Difference at The Level  ≤ 0.05 

Between The Mean Scores of The Teachers of The Control 

Group and The Teachers of The Experimental Group in The 
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Post Application Of The Cognitive Test and The Observation 

Card in Favor of The Experimental Group, and These Results 

Came Because of The Training Environment Based on 

Integrating Technology in Education, Which Led to The 

Development of Some Creative Competencies The Teachers of 

The Experimental Group, and The Research Ended With 

Providing A Set of Recommendations, The Most Important of 

Which Was The Need to Rely on Training Programs in The 

Development of Teachers Professionally and Technologically 

Academically and to Raise Their Level, The Research 

Concluded at The End By Presenting A Set of Proposals 

Deduced From Its Results. 

Keywords: training environment - Integrating technology in 

education - Creative Competencies.  

 :مقدمة
أصبحت الحياة في القرن الحادي والعشرين أكثر تعقيداً مما كانت عليه 

من قبل، فالإنسان يواجه ملامح التغير السريع غير المسبوق، نتيجة لثورة الاتصالات 

لتي يتغير بها العالم تتطلب تغيًرا مماثلًا في التعليم، والمعلومات، وهذه السرعة ا

وتستدعي مراجعة البرامج التعليمية بشكل مستمر، والبحث عن أفضل الطرق 

لتطوير مهارات التفكير لدى المتعلمين، وتطوير الكفايات الإبداعية للمعلمين، لكي 

بناء معنى لما يتعلمونه يكونوا قادرين على مواكبة الكم الهائل من المعلومات المتاحة و

 لمواجهة العولمة.
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وتعتبر العولمة من أهم ملامح هذا القرن المتفق عليها، فهي ظاهرة اقتصادية 

وسياسية وثقافية لها انعكاساتها وأبعادها الأساسية على عملية التنمية، والتي لا 

) (تتحقق إلا بالتعليم )
). 

ير مهارات الإنسان، فهذه الموجه من العولمة بكل أبعادها لها والتي تحتم تطو 

طبيعة تنافسية متزايدة لا تقبل ولا تتعامل إلا مع من يستطيع التعامل معها 

والاستفادة منها، وتحقيق العائد الذي يعود بالرفاهية على إنسان هذا الزمان، وهذا 

 (.00، 0402ال الدين، يتطلب أن يكون مستعدًا للمتغيرات السريعة )نادية جم

ولتحقيق ما سبق لابد من توفير نظام فاعل يسهم في إنتاج المعرفة، ويتكون 

من مراكز البحث والجامعات والشركات والمنظمات، وذلك لاستيعاب الكم الهائل 

من المعرفة العالمية ومواءمتها لتتناسب مع الاحتياجات العالمية والمحلية والفردية 

(، فكان لزامًا على المدرسة تطوير مناهجها وتحديث 00، 0400)البنك الدولي، 

وسائلها، للاهتمام بالفرد وتنميته في مختلف الجوانب وفي شتى الميادين، حتى يتأقلم 

مع ما يحدث في المحيط الذي يعيش فيه ضمن استمراره المادي واستقراره النفسي، إذ 

ة التعليمية فقط والتي من أهم لم يعد مفهوم التربية الحديثة قاصرًا على العملي

أهدافها نقل المعارف دونما تحديد لآثارها أو لأهميتها بالنسبة للمتعلمين، وفق ما 

كان معروفاً من قبل، بل تعدى مفهوم التربية الحديثة في المدارس والمعاهد التربوية 

ببنائه  ودور العلم في الوقت المعاصر إلى إعداد الدارس للحياة، وتقديم كل ما يتصل

الديني والعقلي والمعرفي والخلقي والاجتماعي، وما يتناسب مع استعداداته وطاقاته 
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ومهاراته، وما يتوافق مع نمائه العمري في مختلف مراحل التعليم )لبنى مسعود، 

0442 ،00.) 

وشهد القرن العشرين وخاصة النصف الثاني منه وبداية القرن الحادي 

في عملية إصلاح النظم التعليمية، وإعادة صياغة والعشرين حركة لا متناهية 

أهدافها التربوية وتطوير محتوياتها المعرفية وابتكار الوسائل التعليمية والتكنولوجية 

من أجل تحقيق أحسن النتائج المرغوب فيها وأرقى المستويات التعليمية والتعلمية، 

ساليب قياس مدى بأقل تكاليف وبأبسط الجهود، واجتهدت في تنويع سياسات وأ

التقدم في تحقيق النتائج ومدى انسجامها وتناسقها مع ما هو منتظر، وسارعت إلى 

إدخال التعديلات الضرورية والتصحيحات اللازمة على مختلف مركبات مناهجها 

 (.0، 0404)حرقاس قرايرية، 

كما عرف العالم منذ نهاية القرن العشرين تحولات عميقة استدعت تكييف 

مع متطلبات العصر، فالثورة الرقمية أثرت في النظام التربوي بشكل كبير،  المناهج

حيث ظهر مفهوم المنهج القائم على الكفايات والمعايير. وتعتبر دولة الكويت من ضمن 

الدول التي تبنت عملية اصلاح التعليم، وذلك بالتعاون مع البنك الدولي وتبنت 

 .المنهج القائم على الكفايات والمعايير

وبدأ برنامج التعاون الفنّي الذي يهدف إلى تحسين جودة التعليم بين وزارة 

، بهدف تحسين 0404التربية والمركز الوطني لتطوير التعليم والبنك الدولي في عام 

على  0400 - 0404جودة التعليم من خلال اعتماد برنامج التعاون الفني للأعوام 

ي وطني جديد مبني على الكفايات والمهارات نموذج مفاهيمي شامل لإعداد منهج دراس

 (.23، 0400ووضع المعايير لإثنى عشر مادة دراسية  )البنك الدولي، 
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فما يحدث في مجال التربية من تطور نتيجة للأبحاث العلمية المستمرة 

واستخدام التقنيات الحديثة، يتطلب محافظة المعلم على مستوى متجدد من 

برات ومواكبة الاتجاهات الحديثة في طرق وأساليب المعلومات والمهارات والخ

التدريس، ولمواجهة هذا التحدي الكبير فإنه يجب على المعلم أن يكون في مرحلة تدريب 

مستمر خلال حياته المهنية حتى يمكنه ملاحقة كل جديد في مجال عمله، ومن ثم 

 (.2، 0404الارتقاء بمستوى أدائه )زياد بركات، 

ي المجتمع من متغيرات فإن المطالبات المهنية اللازمة لممارسة ونتيجة لما يعتر

مهنة التدريس ينبغي أن تتغير وتتطور، مما يتطلب إعادة النظر في كل من البرامج 

والمخرجات بين الحين والآخر بهدف تمكين المعلمين من اتقان المهارات والكفاءات التي 

 (.24، 0400أبو الحاج،  أصبح استخدامها ضروريًا )محمد الطيطي وعزمي

والميدان التربوي بأمس الحاجة إلى التدريب، فالنظريات العلمية في مجال 

أساليب التدريس وطرائقه، ومجال الإدارة والإشراف التربوي في تجدد مستمر، إضافة 

إلى التكنولوجيا وتسارعها، ويستدعي ذلك تدريبًا مستمرًا وذا مواصفات خاصة 

لة في جميع الجوانب المتعلقة بالتدريب، فالمدخلات السليمة تتصف بالجودة الشام

تقود إلى مخرجات سليمة إذا ما رافقتها عمليات سليمة أيضًا )محمد الطيطي 

 (.002، 0400ومحمود أبوسمرة، 

ويجب تطوير الكوادر التعليمية بتنميتهم مهنيًا وتقنيًا أثناء الخدمة لتتكامل 

ليم يتطلب تطوير مستوى المعلمين، وأن نوعية منظومة التطوير لأن تطوير التع

التعليم تعتمد على نوعية المعلمين، ومدى ما حصلوا عليه من إعداد وتدريب، وما 

يتمتعون به من قدرة على التحليل، ومن عمق في التفكير وما اكتسبوه من المهارات 
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شويطر،  والقدرات الخلّاقة التي تؤهلهم للقيام بمهمة التعليم بمسؤولية )عيسى

0442 ،22.) 

( التدريب تبعًا لتنوع الأهداف والمكان 22، 0443ويقسّم حسن الطّعّاني )

؛ ويكون بتزويد الأفراد بالمعلومات التزويد بالمعلوماتوالتوقيت، من حيث الأهداف إلى: 

من خلال رفع مستوى أداء الأفراد وتزويدهم  والتدريب على المهاراتوالمعارف المتنوعة، 

من خلال تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو تقدير قيمة  وتكوين اتجاهاترات، بالمها

من خلال إعداد الأفراد الإعداد الجيد لممارسة مهمات عمل  والتدرب للترقيةالعمل، 

 جديد.

 ( أنواعًا للتدريب من حيث اختلاف00، 0440ويضيف حمدي محمود )

وظف الجديد وتأهيله للحصول : ويقصد به تدريب المالتدريب العامالأهداف، وهي: 

: ويُقصد به التدريب على مهارات والتدريب المتخصصعلى وظيفة في مجال تخصصه، 

معينة لتحسين أداء الموظف فيها، ويتصف هذا النوع من التدريب بالخصوصية لا 

يكون هذا التدريب عندما  والتدريب التحويلي:تقتصر على فئة محددة من الموظفين، 

يكلي في المنظمة والنقل من موقع لآخر. أما من حيث المكان فيصنف يحدث تحرك ه

؛ ويتم داخل المنظمة ويكون تحت إشرافها وتنفيذها ومتابعتها تدريب داخليإلى: 

ويتم في مراكز التدريب  وتدريب خاصويقلل من حجم النفقات المالية على المنظمة، 

تدريب يب من حيث التوقيت إلى: المتخصصة داخل البلد أو خارجه. بينما ينقسم التدر

وهو ما يطلق عليه التدريب قبل الالتحاق بالعمل بحيث يؤهل  إعدادي أو توجيهي؛

الفرد للقيام بالأعمال المناسبة في العمل والوظيفة وغالبًا ما يكون هذا النوع عبارة عن 
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 دمةوالتدريب أثناء الخمقدمات وأساسيات وتوجيهات عامة يحتاجها الموظف الجديد، 

 والذي يستهدف الموظفين الذين هم على رأس العمل.

( أنواعًا أخرى طرأت على التدريب نتيجةً 20، 0440وأضافت عفاف الياور )

؛ التدريب بالوسائط المتعددةللتحولات المعاصرة ذات الارتباط بالحاسب الآلي، وهي: 

ئط كالصوت وهي عبارة عن مجموعة من البرامج التي تجمع بين مجموعة من الوسا

والصورة والرسم والحركة والنص والفيديو، ويستطيع المستخدم أن يتعامل معها في 

؛ وهو ما يُقصد به والتدريب بالواقع الافتراضيوقتٍ واحد عن طريق الحاسب الآلي، 

ذو الأبعاد الثلاثية بحيث تبدو الأشكال ذات أبعاد ثلاثية كما هي في الحقيقة، 

: وهذا النوع من والتدريب عبر الإنترنتيه والتعليم والتدريب، وتستخدم عادةً في الترف

التدريب اتجهت إليه كبرى الشركات العالمية، واعتمادها في الغالب عليه حيث بلغت 

% من الشركات الأمريكية تعتمد على تدريب موظفيها عبر شبكة  00ما نسبته 

 الإنترنت.

ر برامج إعداد وتأهيل وفي خضم صراع البقاء للأفضل تسعى الدول لتطوي

معلميها الجامعيين، وتتنافس فيما بينها في جعلهم مواكبين للتطور، وملمّين بجميع 

متطلبات العصر الرقمي خاصة تلك الجامعات التي تُدرِج أنظمة تعلّم إلكترونية في 

برامجها التعليمية. في حين انشغلت الدول العربية بتدريب معلميها على دمج فنون 

التربوية بمحتوى ومجال تخصصهم، وذهبت الدول الغربية إلى ما هو أبعد  التدريس

من ذلك وأدخلت المعرفة التكنولوجية على مزيج المعارف الواجب توفرها لدى المعلم 

الجامعي على اختلاف تخصصه. وقامت جامعات أجنبية معروفة بتضمين برامج 

ريسهم ضمن ما يسمى بالدورات تدريب لمعلميها على دمج كل المعارف المطلوبة في تد
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( التي تحافظ على بقاء المعلم مؤهلًا وفق التوجيهية )

 .(متطلبات العصر الدائمة التغير )

فقد سعى التربويون لتأطير المعارف التي يتوجب توفّرها لدى المعلم حتى 

التعليمية بهدف تسهيل فهمها والربط يكون معلمًا ناجحًا، ويحقق مخرجات العملية 

بينها، ومن أبرز تلك المحاولات الإطار الذي خرج به شولمان )

( الذي يوضح كيف يدمج المعلمون معرفتهم بالتربية بمعرفة المحتوى لدعم 

العملية التربوية، وأسماه الإطار الخاص بمعرفة التربية والمحتوى )

) 

 

 ( إطار معرفة التربية والمحتوى0شكل )

وتُعرَف المعرفة الخاصة بالمحتوى والتربية بأنها: "معرفة ممزوجة من معرفة 

المعلم بموضوع درسه، ومعرفته بقواعد وأصول التدريس والتربية". فهي معرفة تعكس 

سية التي ترشده أثناء ممارساته حكمة المعلم المتراكمة عبر السنين، وخبرته التدري

التعليمية، وهي بوصلة توجّه أفكاره ومعتقداته من منظور مفاهيم معينة مثل: 

 (.  التربية، الطلاب، المحتوى، المنهج )
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ثم سار على خطى شولمان الباحثان )

مين استخدام التكنولوجيا بالعملية حيث أضافا فكرة تعليم المعل 

التعليمية عن طريق إشراكهم في تصميم دروس تُوظّف التكنولوجيا بعناية وتحت 

إشراف خبراء تربويين وتكنولوجيين، ثم تلا تلك التصاميم فكرة توسيع نطاق إطار 

 شولمان بما يتناسب مع ثورة التكنولوجيا والاتصالات لإطار جديد ثلاثي الأسس.

 ضاف كوهيلر وميشرا )حيث أ

أساسًا ثالثًا وهو المعرفة الخاصة بالتكنولوجيا ) 

( ضمن إطار جديد اصطُلِحَ على تسميته بإطار المحتوى التربوي 

تيباك ) -التكنولوجي 

.) 

 

 تيباك –( إطار المحتوي التربوي التكنولوجى 0شكل )
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ويـركّز كذلك إطـار تيباك على المعـارف الجديدة الناتجة عن دمج هذه 

المعارف الـرئيسية الثلاث إمـا بشكل ثنـائي أو ثـلاثي؛ لينتج بذلك أربعة معارف تختلف 

الـتكنولوجيا والمحتوى في مـضمونها عـن الـمعارف التي شكّلتها وهـي: مـعرفة 

(، ومعرفة التكنولوجيا والتربية )

(، إضافةً إلى معرفة )

(، وأخيًرا المعرفة المحتوى والتربية )

ية والتكنولوجيا جميعًا، وهي معرفة المحتوى الناتجة عن التقاطع بين المحتوى والترب

التربوي التكنولوجي )

وقد تبلورت فكرة هذا الإطار (

بصورة واضحة وجليّة من خلال الدراسة التي قاما بها كل من كوهيلر وميشرا في 

"ما هو إطار التيباك؟"؛ حيث نتج عن هذه الدراسة ، والتي حملت عنوان 0442عام 

تجسيد للإطار أخذ شكل مخطط يُظهر كيفية تقاطع المعارف الثلاث مع بعضها 

 داخل إطار تيباك المكون من سبعة معارف.

وتشمل معرفة المعلم لطبيعة ومجال  (:المعرفة الخاصة بالمحتوى )

غير السياقات التعليمية، ويعطي تخصصه العلمي المحدد، وتتغير هذه المعرفة بت

( مثالًا على اختلاف معرفة المحتوى كوهيلر وآخرون )

باختلاف سياقها التعليمي فعلى سبيل المثال محتوى الرياضيات للصفوف الأساسية 

يختلف بطبيعته وبمعرفته عن الرياضيات للصفوف الثانوية، وبذلك فإن معرفة 

لمعلم لأنها تساعده في تحديد أسلوب التفكير الملائم لسياقه المحتوى مهمة ل

 التعليمي.
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وهي المعرفة التي تصف الأهداف العامة لعملية  (:ومعرفة التربية )

التدريس، وتشمل مجموعة المهارات التي يتوجب على المعلم تطويرها والإلمام بها 

قيق مخرجات التعلم ليستطيع إدارة وتنظيم نشاطات التعلم والتعليم بهدف تح

بالفهم لنشاطات إدارة  -ليس على سبيل الحصر -المقصودة. فمعرفة التربية "تهتم 

الصف، وتفعيل دور الطلبة، والتخطيط للدروس، وتقويم التعلّم" )

(. ولهذا يمكن للمعرفة الخاصة بالتربية أن تصف معرفة طرق 

يف تُنظّم الأنشطة وفق مفاهيم النظرية البنائية التدريس المختلفة مثل معرفة ك

 مثلًا.

وتشمل الفهم لكيفية استخدام الحاسوب بشقيه  (:ومعرفة التكنولوجيا )

المادي والبرمجي، وأدوات العرض مثل أدوات عرض الوثائق والمشاريع، وغيرها من 

لمعرفة الخاصة التكنولوجيات التي تُستخدم في السياق التعليمي. والأهم من ذلك أن ا

بالتكنولوجيا تُغطي قدرة المعلم على التكيّف وتعلُّم التكنولوجيات الحديثة. وفيما 

( إلى يخص معرفة التكنولوجيا يشير كوهيلر وآخرون )

ضرورة ملاحظة طبيعة التكنولوجيا المتغيرة باستمرار نظرًا لمعدل التطور السريع لها 

نة. ولهذا تصبح التكنولوجيات المتداولة في وقت ما مهجورة في وقت وطبيعتها المتلو

لاحق بسبب انتشار ما هو أحدث منها، وعليه يتوجب على المعلم أن يكون مطّلعًا على 

 تلك التطورات ولديه القابلية لتعلمها والتكيّف معها.

ان تعكس هذه المعرفة ما أكّد عليها شولم (:ومعرفة المحتوى والتربية )

(، ومفادها أنّ التدريس الفعال يتطلب أكثر من الفهم المنفصل )
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لكل من معرفة المحتوى ومعرفة التربية، فالمحتوى الذي يختلف باختلاف التخصص 

العلمي يتطلب اختلافًا بطرق التدريس الخاصة بذلك الحقل دونًا عن سواه. فمثلًا: 

تطلب تدريسًا متمركز حول الطالب؛ حيث تدريس مهارات النطق للغات أجنبية ي

يُدمج في مهارات تواصل لغوية على نقيض ذلك في محاضرة لتقييم مشاريع التخرج 

للطلاب يتطلب اعتماد أسلوب تدريس متمركز حول المعلم ليسمح له إبراز نقاط 

الضعف والقوة لدى مشاريع الخريجين. ففي مثل هذا السياق فإن المعرفة الخاصة 

وى والتربية تعني الذهاب لأبعد من أن تكون متخصص في مجالك العلمي، بالمحت

ولديك معرفة بطرق التدريس العامة، بل يتوجب عليك أن تمتلك فهم موسّع 

لطرق التدريس المناسبة لمجال تخصصك بالتحديد وتختلف باختلاف موضوع 

 (.الدرس  )

تصف هذه المعرفة العلاقة التبادلية  (:توى )معرفة التكنولوجيا والمحو

بين التكنولوجيا والمحتوى، حيث تعمل التكنولوجيا على عرض المحتوى والمعلومات 

بطرق عديدة لم تكن ممكنة من قبل، فمثلًا أصبح باستطاعة الطلاب تعلّم العلاقة بين 

هذه الأشكال الأشكال الجبرية وقياس الزوايا من خلال شاشة اللمس واللعب ب

ليستنتجوا العلاقة بأنفسهم، ثم تخزين تلك الأشكال على أدوات التخزين المتنقلة. 

وأيضًا تسهّل التكنولوجيا طرق اكتشاف المعرفة وتكوين محتوى جديد أبسطها 

 استخدام محرّك البحث جوجل.

تعرض العلاقة التبادلية بين  (:ومعرفة التكنولوجيا والتربية )

والتربية، حيث من السهل فهم أن التكنولوجيا تسهّل تطبيق طريقة  التكنولوجيا

تدريس معينة، كما يمكن للتكنولوجيا ابتكار طرق تدريس جديدة وتسهيل ممارستها 
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ضمن الأنشطة الصفيّة. فمثلًا أصبح التعلّم التعاوني ممكنًا رغم المسافات باستخدام 

( انج اوت )( أو جلسات الهمستندات جوجل )

التي حلّت مكان اللقاءات الوجاهية مما سهّل عمل المجموعات. أيضًا اكتشاف التعلّم 

( وأنظمة إدارته )الإلكتروني )

(. فكل هذه (، ومؤخّرًا ظهرت المقررات الجماعية العامّة المباشرة )

م تطوير أساليبه التربوية وطرق تدريسه لتوظيف هذه التطورات تتطلب من المعل

 التكنولوجيا المريحة والجديدة في نشاطاته التعليمية.

عند دمج المعارف الثلاث  (:ومعرفة المحتوى التربوي التكنولوجي )

مجتمعة سوف تنتج معرفة سابعة شاملة لكل المعارف أعلاه، وتصف هذه المعرفة طبيعة 

تج عندما نمزج التكنولوجيا بالمحتوى والتربية، حيث تركّز هذه العلاقة التي تن

المعرفة على كيفية توظيف التكنولوجيا لتتلاءم مع طريقة التدريس اللازمة 

لتدريس محتوى معين ضمن سياق تعليمي محدد. وهي تختلف بمضمونها عن 

ف ببعضها مضامين المعارف الرئيسة المكونة لها بأنها تعكس كيف تتأثر هذه المعار

البعض عند دمجها بمعرفة واحدة. فقدم إطار تيباك على أنه إطار نظري لقاعدة 

 المعارف لدى المعلمين الذين يسعون للتدريس بفاعلية مع التكنولوجيا.

وفي ظل أفكار كل من شولمان، وكوهيلر وميشرا توالت الأبحاث التربوية التي 

، فانتشر صداها في جميع أنحاء استخدمت تلك الأفكار كإطار نظري في دراستها

العالم، مما دفع الجامعات والمؤسسات التربوية للاستفادة من تلك الثورة في تطوير 

وتأهيل معلميها، رغبة منها في الوصول إلى أداء تعليمي مميز من قبل المعلم، فعملية 

لإطار  التعليم عملية معقدة انطلاقًا من أنها تستثمر في العنصر البشري، وهي بحاجة
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إرشادي يسهّل على المعلمين المهمة من خلال تدريبهم وتأهيلهم )

.) 

ومن هنا أدرك التربويون ضرورة دمج التعليم بالتكنولوجيا لمواكبة تغييرات 

العصر، وإعداد فرد متكيف مع متطلبات حياته اليومية. لم يكن الأمر سهلًا بل كان 

ي، نتيجة لثورة المعلومات، ونمو صناعة الحاسوب وتقدمها، وبالتالي فقد بمثابة تحد

واجهت العملية التعليمية جملة من التحديات، منها آنية وأخرى مستقبلية، تتعلق 

بكيفية التكيف مع أدوات هذه الثورة والإفادة منها في تطوير مخرجات عمليتي التعليم 

(.) 

إن أثر هذه الثورة التكنولوجية السريعة الملحوظ في كل منحى من الحياة 

اليومية، حيث أن التقدم في التكنولوجيات الجديدة سواء في الحاسوب أو الإنترنت قد 

غير طريقة الحياة، والأعمال، وطريقة الاتصال ببعضنا البعض، وطريقة تدريسنا 

 (.وتعلمنا )

طلاع على الأدب التربوي والأبحاث العلمية المنشورة لاحظ ومن خلال الا

ندرة الدراسات العربية التي تناولت عمل بيئة تدريبية  –في حدود علمه –الباحث 

 قائمة على التكنولوجيا في التعليم. 

 :الإحساس بالمشكلة 
قام المركز الوطني الكويتي لتطوير التعليم بعمل دراسة  0402في عام 

لمشاركة مع المعهد الوطني للتعليم بجامعة نانيانغ التكنولوجية في تشخيصية با

سنغافورة، وكانت الجوانب التي تم تغطيتها في الدراسة تشمل كفاية وفعالية عملية 
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التعليم والتعلم )المناهج، طرق التدريس والتقييم(، والتكنولوجيا، وسياسات الموارد 

لخدمة(، والتدريب على القيادة المدرسية )قبل البشرية، وتدريب المعلمين )قبل وأثناء ا

وأثناء الخدمة( وبعض الجوانب الإدارية، ولقد خلصت الدراسة لنتيجة تقييم التعليم 

( كالتالي: الحاجة إلى مناهج تواكب 20، 0400العام بدولة الكويت )وزارة التربية، 

ية يهدف إلى تحفيز القرن الحادي والعشرون، والحاجة إلى وجود نظام اختبارات تقييم

المهارات العليا للتفكير، والحاجة إلى تطوير مبتكر لمدارس القرن الحادي والعشرون، 

والحاجة إلى تحسين الكفاءة المهنية للمعلمين، والحاجة إلى وضع أداة تقييم فعالة 

لأداء المعلمين.

 وتوصل مركز تطوير التعليم بدولة الكويت وبالتعاون مع البنك الدولي إلى

نموذج مفاهيمي شامل لإعداد منهج دراسي وطني جديد مبني على الكفايات والمهارات 

 (.23، 0400ووضع المعايير لاثني عشر مادة دراسية )البنك الدولي، 

ولاحظ الباحث كونه يعمل في وزارة التربية بوظيفة موجه فني أول حاسوب 

 المناهج التعليمية التي أن نتيجة للتطور الذي حدث في وزارة التربية من تطور في

تواكب متطلبات القرن الحادي والعشرون إلا أن أساليب تدريب المعلمين ومواضيعها 

لازالت كما هي لم يطرأ عليها أي تغيير، وظهر ذلك جليًا بتوصيات تقرير وزارة 

" )وزارة التربية، 0400التربية "تقرير الاستعراض الوطني للتعليم للجميع بحلول عام 

( والذي طالب بـ: توفير البنية التحتية للتكنولوجيا بالتوازي مع توفير 00: 0400

المهارات الأساسية للمعلمين، المتعلقة بكيفية إدماج تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في 

عمليات التعليم والتعلم، ولا يتأتىّ ذلك إلا بتدريب المعلمين بشكل منتظم، ما 

كارًا في استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات، وإنشاء يؤهلهم لأن يكونوا أكثر ابت
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هيئة اعتماد لدراسة جميع برامج إعداد المعلمين قبل الخدمة وفحصها، وأن تحظى 

برامج تدريب المعلمين، المتعلقة بتخطيط المناهج الدراسية وتنفيذها والمهارات التربوية 

تلاك مهارة تخطيط المنهج الدراسي، والتقييم التربوي، بتعزيز يمكن المعلمين من ام

ومهارات تقييم الطلاب مع مراعاة الفروق الفردية بينهم، كما ينبغي أن تضع في 

الاعتبار إيجادَ هيئة تدريسية قادرة على غرس مهارات التفكير المنطقي والإبداعي بين 

ع نظام الطلاب، الأمر الذي يتطلب منها مهارات تربوية وقدرة على التقييم، وأن يوض

للتطوير المهني أثناء الخدمة للمعلمين وقادة المدارس ينفذ بدقة؛ إذ من المهم أن يكون 

تطوير المهارات لدى المعلمين ورؤسائهم بشكل مستمّر؛ ليكونوا دائمًا على اطلاع 

 بمستجدات المناهج الدراسية وطرق التدريس والتقييم والقيادة.  

لات حول الكفايات المطلوب تنميتها لدى وقد أثار ذلك لدى الباحث عدة تساؤ

المعلمين لمواكبة التطور في القرن الحادي والعشرون، هل هناك أطر أو مساهمات 

 لتنمية مهارات المعلمين لمواجهة تحديات القرن الحادي والعشرون.

 :مشكلة البحث 
؛ تكمن مشكلة البحث الحالي في قصور الكفايات الإبداعية تأسسياً على ما سبق

دى معلمي الحاسوب في دولة الكويت؛ ويمكن معالجة ذلك من خلال تصميم بيئة ل

 على دمج التكنولوجيا في التعليم.تدريبية قائمة 

 :أسئلة البحث 
ما فاعلية تصميم "سعى البحث الحالي للإجابة عن السؤال الرئيس التالي: 

ايات الإبداعية لدى بيئة تدريبية قائمة على دمج التكنولوجيا في التعليم لتنمية الكف

 معلمي الحاسوب في دولة الكويت؟".
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 ويتفرع من السؤال الرئيس السابق الأسئلة الفرعية الأتية:

 ما الكفايات الإبداعية اللازمة لمعلمي الحاسوب في دولة الكويت؟. (1

ما معايير تصميم بيئة تدريبية قائمة على دمج التكنولوجيا في التعليم  (2

 عية لدى معلمي الحاسوب في دولة الكويت؟.لتنمية الكفايات الإبدا

ما التصميم التعليمي المستخدم لتصميم بيئة تدريبية قائمة على دمج  (3

التكنولوجيا في التعليم لتنمية الكفايات الإبداعية لدى معلمي الحاسوب في 

دولة الكويت؟.

 ما التصور المقترح لبيئة التدريب القائمة على دمج التكنولوجيا في التعليم (4

 لتنمية الكفايات الإبداعية لدى معلمي الحاسوب في دولة الكويت؟.

ما فاعلية تصميم بيئة تدريبية قائمة على دمج التكنولوجيا في التعليم  (5

لتنمية الجانب المعرفي للكفايات الإبداعية لدى معلمي الحاسوب في دولة 

الكويت؟.

يا في التعليم ما فاعلية تصميم بيئة تدريبية قائمة على دمج التكنولوج (6

لتنمية الجانب الأدائي للكفايات الإبداعية لدى معلمي الحاسوب في دولة 

الكويت؟.

 :أهداف البحث
 هدف البحث الحالي إلى الآتي:

تنمية الجانب المعرفي للكفايات الإبداعية لدى معلمي الحاسوب في دولة  (1

لى دمج الكويت من خلال التعرف على فاعلية تصميم بيئة تدريبية قائمة ع

التكنولوجيا في التعليم.
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تنمية الجانب الأدائي للكفايات الإبداعية لدى معلمي الحاسوب في دولة  (2

الكويت من خلال التعرف على فاعلية تصميم بيئة تدريبية قائمة على دمج 

التكنولوجيا في التعليم.

 :أهمية البحث 
 تمثلت أهمية البحث الحالي في الآتي:

من عناصر العملية التعلمية التعليمية وهو المعلم من  تتناول عنصرًا رئيسيًا (1

 حيث خصائصه ومهاراته وكفاياته.

تشهد سلسلة من المتغيرات والتطورات المعرفية والعلمية والتكنولوجية؛ حيث  (2

أملت هذه التطورات على المعلم واجبات ومسؤوليات ومهام جديدة جعلت 

 عملية إعداد المعلم مستدامة لا تنتهي.

 هم هذا البحث في إثراء الدراسات المتعلقة بمعلم المستقبل المتميز.قد يس (3

قد يساعد هذا البحث في توجيه نظر مخططي عملية التدريب إلى ضرورة  (4

الاهتمام بتقديم برامج ودورات تدريبية تسهم في تحسين الأداء التدريسي، وفي 

تكوين اتجاهات إيجابية لدى المعلمين.

 :حدود البحث 
الحالي الحدود الآتية: تضمن البحث

اقتصر البحث الحالي على الكفايات الإبداعية الآتية  حدود موضوعية: -

كفاية المعرفة  –كفاية المعرفة التربوية  –)كفاية معرفة المحتوى 

التكنولوجية(.
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مدارس المرحلة المتوسطة بدولة الكويت. حدود مكانية: -

رحلة المتوسطة عينة من معلمي الحاسوب بمدارس الم حدود بشرية: -

 التعليمية بمنطقة الجهراء التعليمية بدولة الكويت.

 .0402/0402الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  حدود زمنية: -

 :منهج البحث
 استخدم البحث الحالي المناهج الآتية:

: وذلك لسرد الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة في الجانب المنهج الوصفي -

التي تهتم بمتغيرات البحث، وإعداد أدوات البحث اللازمة النظري للبحث، و

 لجمع المعلومات.

تصميم : والقائم على دراسة أثر المتغير المستقل، والمتمثل في: )المنهج التجريبي -

( على المتغير التابع، بيئة تدريبية قائمة على دمج التكنولوجيا في التعليم

لمي الحاسوب في دولة الكويت.والمتمثل في: )الكفايات الإبداعية( لدى مع

 :التصميم التجريبى للبحث 
يقوم البحث الحالي على استخدام تصميم المجموعتين التجريبية والضابطة 

ذو القياس القبلي البعدي )

حيث يتم تطبيق أدوات البحث ، البحث وأهدافه، وذلك لمناسبته لطبيعة (

 وبعدياً، ويتكون من: قبلياً

 

 

 

 

 

 ( التصميم شبه التجريبي للبحث2شكل )
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 :أدوات البحث 
 تطلب تحقيق أهداف البحث استخدام الأدوات الأتية:

 صمم الباحث حقيبة تدريبية. البيئة التدريبية: (1

 وتتضمن: أدوات القياس، (2

 :لباحث(.لقياس الجانب المعرفي للكفايات الإبداعية )إعداد ا اختبارًا تحصيليًا 

 :لقياس الجانب الأدائي للكفايات الإبداعية )إعداد الباحث(. بطاقة ملاحظة

 :مجتمع وعينة البحث
تكون مجتمع البحث الحالي من جميع معلمي الحاسوب بالمرحلة المتوسطة 

، بينما اقتصرت عينة البحث على مجموعة من معلمي م0402/ 0402للعام الدراسي 

بإدارة الشؤون التعليمية بمحافظة الجهراء، ويبلغ عددهم  الحاسوب المرحلة المتوسطة

( معلماً لكل 04( معلماً، وتم وضعهم في مجموعتين ضابطة وتجريبية بواقع )04)

 مجموعة.

 :مصطلحات البحث 
في ضوء إطلاع الباحث على ما ورد في الأدبيات التربوية من تعريفات 

 و التالي:لمصطلحات البحث أمكن تعريف المصطلحات على النح

 التدريب:  -

( بأنه: "زيادة المهارات والمعرفة 000، 0400) فريد كورتلعرفه نوري منير، 

المحددة في مجالات معينة، وكذلك زيادة وعي المتدربين بأهداف المؤسسة التي يعملون 

 بها وبرسالتها".



  

 

- 711 -
 

( بأنه: "كل عمل من شأنه أن يؤدي إلى 00، 0400وعرفه خالد الغامدي )

عاملين بالمعلومات الضرورية لضمان إلمامهم بدقائق العمل وظروفه أو خلق تزويد ال

مهارات إدارية أو فنية تحتاج إليها المؤسسة أو تغيير وجهات المعتقدات التي لدى الأفراد، 

تغييًرا يؤثر بشكل إيجابي على نتائج أعمالهم، وهو نشاط يهدف إلى تنمية قدرات 

 الأفراد أو صقل هذه المهارات".

: بيئة تفاعلية تضم مجموعة من الوحدات وعرفه الباحث إجرائياً بأنه

التدريبية المصممة وفق إطار المحتوى التربوي التكنولوجي بهدف تنمية الكفايات 

المعرفية والأدائية للتمكن من محتوى المقرر الدراسي من قبل معلمي الحاسوب 

 ببيئة تسخر فيها التكنولوجيا.بالمرحلة المتوسطة، والتخطيط له وتنفيذه وتقويمه 

 دمج التكنولوجيا في التعليم:  -

"إطار  :على أنه عرفه شميت وآخرون )

يشير إلى معرفة وفهم التفاعل بين معرفة المحتوى والمعرفة التربوية والمعرفة 

علاقة المعقدة التكنولوجية عند استخدام التكنولوجيا للتعليم والتعلم، ويشمل فهم ال

 بين كل من المتعلمين والمعلمين والمحتوى والممارسات والتقنيات".

بأنه: "إطار يركز على المعرفة الجديدة  وعرفه كوهلر )

معرفة المحتوى والمعرفة التربوية  -الناتجة عند دمج المعارف الرئيسية الثلاثة 

ثلاثي لينتج بذلك أربعة معارف تختلف إما بشكل ثنائي أو  –والمعرفة التكنولوجية 

في مضمونها عن المعارف التي شكلتها وهي معرفة التكنولوجيا والمحتوى، ومعرفة 

التكنولوجيا والتربية، إضافة إلى معرفة المحتوى والتربية، وأخيًرا المعرفة الناتجة عن 

 التقاطع بين المحتوى والتربية والتكنولوجيا".
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بأنه: إطار يسعى لدمج التكنولوجيا بمحتوى المقررات  وعرفه الباحث إجرائياً

الدراسية والأساليب التربوية ويرفع من كفاءة المعلم التكنولوجية قبل وأثناء وبعد 

 الحصة الدراسية، وتمكنه من أداء مهامه التدريسية بكفاءة تكنولوجية عالية.

 الكفايات الإبداعية: -

نها: "مجموعة القدرات التي ( بأ000، 0443عرفها عبدالكريم شنطاوي )

يمتلكها المعلم ويمارسها في أثناء تنفيذه التدريس في مجالات المحتوى والأهداف 

 والوسائل والأنشطة، وطرق التعليم وإدارة الصف والتقويم".

( بأنها: "المعارف، والمهارات، والاتجاهات، 2، 0400كما عرفها أحمد القرارعة )

 بأعماله وتأدية مهامه التدريسية بكفاءة وفعالية". التي تمكن المعلم من القيام

بأنها: مجموعة المعارف والمفاهيم والمهارات  وعرفها الباحث إجرائياً

والاتجاهات والممارسات التي سوف يكتسبها المعلم نتيجة إعداده من خلال برنامج 

مهنته  تدريبي لتوجيه سلوكه ليرتقِ بأدائه إلى مستوى التمكن، وتمكنه من ممارسة

 بسهولة ويسر، ولها تأثير مباشر على المتعلمين.

 دمج التكنولوجيا في التعليم: -

بأنها: "منظومة متكاملة لتوظيف قدرات  عرفها )

الحاسب الآلي وإمكاناته الهائلة في توفير بيئة تعليمية غنية تتمحور حول الطالب، 

 التعليمي". وينتج عنها تغير دائم وثابت في المجتمع

(: بأنها "العملية التي يـتم مـن 202، 0404وعرفتها أمان خصاونة وآخرون )

خلالهـا دمـج البرمجيـات وأدوات الإنترنـت في العملية التعليمية من قبل أعـضاء الهيئـة 
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التدريـسية، ويكون هدفها الارتقاء بمستوى أداء الطلبة وإنجازاتهم من خلال وضعهم 

 يمية جديدة". فـي بيئـات تعل

بأنها: مهارة يظهر فيها المعلمون فهمًا صحيحًا  وعرفها الباحث إجرائياً

لمفاهيم التكنولوجيا ونظمها وعملياتها ويستخدمون فيها الأدوات والتقنيات الرقمية 

أثناء العملية التعليمية لزيادة فاعلية المتعلمين وقيامهم بأنشطة متعددة أثناء 

 تعلمهم. 

 تناول هذا المحور الإطار النظري للبحث كالآتي:ري للبحث: الإطار النظ 
 :مفهوم التدريب 

( بأنه: "نشاط علمي مخطط وهادف يسعى 00، 0402يعرفه محمود العباسي )

إلى تعديل السلوك وتنمية الاتجاهات الإيجابية وإكساب المتدرب المعارف والمهارات في 

 ضوء احتياجاته التدريبية".

( بأنه: "عملية يتم من خلالها إكساب الأفراد 02، 0400) ويعرف نبيل إسليم

مهارات ومعارف جديدة وتوجهات حديثة، كما يحسن التدريب من سلوكيات الأفراد، 

 وتنعكس على نتائج التدريب على تحسين أداء الأفراد لأعمالهم بعد التدريب". 

د وموجهة ( بأنه: "عملية مستمرة محورها الفر22، 0402ويعرفه علي العيد )

 للجماعة، ذات أهداف محددة لتحسين وتطوير المعارف والمهارات والسلوكيات".

 :أهمية التدريب 
حظي التدريب بأهمية بالغة لدى المؤسسات الباحثة عن التطور، والأفراد 

الباحثين عن النجاح، ولا يخفى على أحد أن الدراسة الأكاديمية في الجامعات 

ومجاراة  -وإن سعت  -نب الإعداد لخوض غمار المهنة والمعاهد لا تغطي جميع جوا
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يبدو جليًا الحاجة لتدريب المتطلبات الحديثة المختلفة، لا سيما التكنولوجية منها، و

للمعلم الجديد والقديم على حد سوء، فالمعلم الجديد قد لا تتوفر لديه المهارات 

كون بحاجة لصقل بعض والخبرات الضرورية لممارسة المهنة، والمعلم القديم قد ي

المهارات أو اكسابه بعض الكفايات لقيامه بأدوار مرضية خلال ممارسته للعملية 

 التعليمية.

عائشة  ولقد أشارت العديد من الدراسات )

 ( إلى أهمية التدريب كالتالي:0320، 0402؛ محمد محسن، 04، 0402السوالمة، 

 بشرية.أسلوب علمي للتنمية ال .1

 وسيلة مناسبة لتغيير الاتجاهات والقناعات. .2

 يكسب المعلم الكفايات والمهارات الوظيفية المناسبة. .3

 يمكن المعلم من القيام بمهامه بفاعلية ورفع كفاءته الأدائية. .4

 يمكن المعلم من مواكبة المستجدات المحلية والعالمية. .5

 ينعكس أثره على نواتج العملية التعليمية. .6

 علم في تحقيق ذاته والشعور بالانتماء والمسئولية.يساعد الم .7

 يلبي احتياجات المعلم ورغبته في تطوير الذات وكفاياته المهنية. .8

 ينمي روح التعاون والمهارات الاجتماعية والعمل ضمن الفريق الواحد.  .9
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ويرى الباحث أن أهمية التدريب تكمن كونه يشجع على تبادل الأفكار 

كما يمكن توليفه لتوليد الأفكار، ويقدم التغذية الراجعة  والاحتكاك بالخبرات،

لمستوى منسوبي المهنة الفكري والمهاري والاجتماعي، وكذلك يقدم تغذية راجع 

وأن العلاقة بين للاحتياجات التدريبية المستقبلة، ويعتبر أداة مهمة للتواصل المباشر، 

 .التدريب والمعلم علاقة سبب ونجاح

 ية للتدريب:المكونات الأساس 
( أن 240، 0400، مدحت أبو النصر، 22، 0400دللت دراسة )عائشة شتاتحة، 

التدريب يتكون من عدة مكونات مترابطة وذات علاقة تفاعلية تبادلية فيما بينها 

 بغرض تحقيق الأهداف المرسومة، ووفقًا لمدخل النظم فإن التدريب يتكون من:

ها لعمليات معينة لتحويلها أو إكسابها وهي العناصر المراد إخضاع المدخلات: .1

 مواصفات وخصائص معينة، وتنقسم إلى:

 :وتتمثل في الأدوات، والآلات، والمعدات، والأجهزة، والمباني،  مدخلات مادية

 ورؤوس الأموال، والبيئة التدريبية.

 :وتتمثل في الأفراد الخاضعين لعملية التدريب، والمدربون،  مدخلات بشرية

 الإداريون.والفنيون، و

 وتتمثل في عملية تحليل وتخطيط وتنفيذ وتقويم البيئة التدريبية. العمليات: .2

وتتمثل في النتائج المتحققة من التدريب، مثل اكتساب المدربين  المخرجات: .3

 معلومات أو مهارات أو اتجاهات جديدة.
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تعبر وتتمثل في الحصول على المعلومات عن ردود الأفعال التي  التغذية الراجعة: .4

 عن مؤشرات تساعد معدي البيئة التدريبية من تعديل وتطوير برامجهم.

وهي مجموعة الظروف التي تحيط بعملية التدريب قبل وأثناء تنفيذ  البيئة: .5

البرنامج التدريبي. 

ووفقًا لما سبق فقد توصل الباحث إلى صورة ذهنية حول مكونات عناصر التدريب 

 كالآتي:

 

 ة التدريب )إعداد الباحث(( مكونات عملي0شكل )
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 :مراحل عملية التدريب 
يمر التدريب وفق خطوات ومراحل محددة تعتمد كل منها على الأخرى، 

وعلى الرغم من استخدام الباحثين في الأدب التربوي لمفردات ومصطلحات مختلفة 

 تعبر عن مراحل العملية التدريبية، إلا أنها تصب في مفاهيم محددة، ووفقًا لقراءة

؛ 242-240، 0404الباحث في الأدب التربوي، والدراسات العلمية منها )محمد ياغي، 

فقد ( ؛ 02-00، 0400محمد الديحاني،

 لخص الباحث مراحل عملية التدريب بالتالي:

ويقصد بها مجموعة التغيرات  أولًا: مرحلة تحديد الاحتياجات التدريبية:

ها معارف ومهارات وخبرات واتجاهات المتدربين بناءً على الاحتياجات المطلوب إحداث

التي يتطلبها العمل لتحقيق هدف ما، وللتغلب على العراقيل التي تعوق العمل، كما 

هو جدير بالذكر أن الاحتياجات التدريبية تعكس وجود مشكلة ما في العمل وهي 

 اللبنة الأساس في بناء البرنامج التدريبي.

 ك أساليب لتحديد الاحتياجات التدريبية منها:وهنا

أسلوب يعتمد على المشاهدة والمراقبة الدقيقة لسلوك ما، أو ظاهرة  الملاحظة: .أ

في ظل ظروف بيئة معينة بهدف الحصول على معلومات دقيقة تفيد في 

 تشخيص ذلك السلوك أو الظاهرة.

أو أكثر بغرض  أسلوب يعتمد على المحادثة بين شخصين المقابلة الشخصية: .ب

 جمع المعلومات ويتم عن طريق طرح الأسئلة ورصد الاجابات.
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أسلوب يستخدم لقياس القدرات، ومعرفة المستويات، والتعرف  الاختبارات: .ج

على أوجه القصور ومكان الخلل حتى يتم التركيز عليها أثناء تصميم 

 التدريب.

عة المترابطة المصمم أسلوب يعتمد على مجموعة من الأسئلة المتنو الاستبانة: .د

بشكل يهدف إلى الحصول على معلومات حول مشكلة أو ظاهرة معينة، كما 

 أنه يستخدم لقياس الاتجاهات والميول ووجهات النظر.

أسلوب يعتمد على متابعة ومراقبة ورصد الأداء استنادًا إلى  تقييم الأداء: .ه

هي عملية معايير موضوعة سلفًا للكشف عن أوجه القصور أو المشاكل، و

 منهجية دورية مستمرة. 

أسلوب يعتمد على حقائق أو بيانات في فترة زمنية معينة  تحليل بيئة العمل: .و

من شأنها أن تساعد على معرفة ودراسة البيئة المحيطة بالعمل واستنباط 

 المعلومات تمهيدًا لوضع وصياغة الأهداف. 

من خبراء لهم علاقة أسلوب يعتمد على تقديم المشورة  اللجان الاستشارية: .ز

بجميع مستويات التنظيمية ويساعد على الكشف عن الاحتياجات التدريبية 

 للموظفين يشكل دقيق.

أسلوب يعتمد على مراجعة السجلات والتقارير في  دراسة السجلات والتقارير: .ح

فترات معينة، بهدف التعرف على الفرق في انجاز الأعمال، وتحديد نقاط 

 لجتها.الضعف تمهيدًا لمعا
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أسلوب يهدف إلى جمع الآراء السلبية والايجابية  صندوق الاقتراحات: .ط

لمجموعة من المستفيدين من العملية التعليمية والخدمات المقدمة لهم، ومن 

ثم يتم بناء الاحتياجات التدريبية بناءً على ردود تلك الآراء. 

ت الشخصية، واستخدم الباحث أسلوب الملاحظة وتحليل بيئة العمل والمقابلا

 وذلك لتحديد الاحتياجات التدريبية التي يحتاجها المعلمون.

تهدف مرحلة تصميم البرامج  ثانيًا: مرحلة تصميم البرنامج التدريبي:

التدريبية إلى تحليل الاحتياجات التدريبية والعمل على وضع الأهداف لتطوير 

الوظيفي التي تم رصدها في المعارف والمهارات المستهدفة أو أوجه القصور في الأداء 

 مرحلة تحديد الاحتياجات، وتتكون مرحلة التصميم من عدة خطوات.

وهي عبارة  ترتبط الأهداف التدريبية بالاحتياجات التدريبية، تحديد الأهداف: .أ

عن عبارات وصفية لما سيتمكّن المتدربين من القيام به بعد الانتهاء من عملية 

 التدريبية يجب مراعاة أن تكون: التدريب، وعند صياغة الأهداف

 :بمعنى أن تكون ذات علاقة مباشرة بالفئة المستهدفة وتخدم أغراضًا  الواقعية

 رئيسية تسعى الفئة المستهدفة الوصول إليها.

 :بمعنى أن تكون الأهداف قابلة للتحقيق في ظل محددات الزمان  الملائمة

 والمكان والموارد والإمكانات.

 :بمعنى أن تتوافر معايير معينة يمكن من خلالها قياس  القابلية للقياس

 الأهداف ومعرفة ما تحقق منها.
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عملية يتم من خلالها تحديد موضوعات  تحديد محتويات البرنامج التدريبي: .ب

التدريب التي ستقدم خلال البرنامج التدريبي والتسلسل المنطقي لها وربط 

 لموضوعة.بعضها ببعض مع مراعاة انسجامها مع الأهداف ا

وهي عملية تحديد الاستراتيجيات والطرق والملائمة التي  تحديد أسلوب التدريب: .ج

سوف يتبعها المدرب لإيصال المادة التدريبية للمتدربين.

ويقصد بها جميع الأدوات المستخدمة بغرض تسهيل  تحديد مصادر التدريب: .د

لأسلوب التدريب. عملية إيصال المادة التدريبية إلى المتدربين، وتكون ملائمة

ويعتمد نجتح العملية التدريبية وايصال المعلومات والمهارات  تحديد المدرب: .ه

وصقلها بشكل جيد على كفاءة المدرب، لأنه الوسيلة التي يتم من خلالها تحقيق 

الأهداف التدريبية.

يعتبر المتدرب أساس العملية التدريبية ومحورها، ويتم تحديد  تحديد المتدربين: .و

تدربين بعد عملية تحديد الاحتياجات التدريبية.الم

ويختلف مكان التدريب باختلاف هدف ونوع وطبيعة  تحديد مكان التدريب: .ز

البرنامج التدريبي، وقد يكون داخل أو خارج مركز العمل، ويجب أن يكون ملائمًا 

لتحقيق أهداف البرنامج التدريبي.

وقت البرنامج التدريبي باختلاف وتختلف مدة و تحديد الجدول الزمني للتدريب: .ح

طبيعته وأهدافه ونوع المتدربين ومركزهم الوظيفي، ويشمل على عدد الأيام التي 

سينفذ فيها التدريب، وعدد الساعات التدريبية، ووقت بداية التدريب ووقت نهايته 
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لكل يوم تدريبي، كما تختلف المدة الزمنية تبعًا للمحتوى التدريبي والأساليب 

خدمة.  المست

وهي عملية وضع الميزانية التقديرية لتكاليف عملية  تحديد موازنة التدريب: .ط

تنفيذ البرنامج التدريبي، من نفقات وموارد تشغيلية والتي يلزم انفاقها للحصول 

 على العوائد المنتظرة من المتدرب.

ويتم في هذه المرحلة فحص  ثالثًا: مرحلة اختبار صحة المحتوى التدريبي:

ملائمة البرنامج التدريبي والجدول الزمني ومكان، ومصادر التدريب للتأكد من  مدى

 البرنامج.

تتضمن هذه المرحلة مجموعة الأنشطة  رابعًا: مرحلة تنفيذ التدريب:

والاجراءات التي تحدد الخطوات التفصيلية والمنطقية اللازمة لترجمة بنود الخطة 

 البرنامج التدريبي.إلى مهام محددة تعمل على تحقيق أهداف 

وهي الإجراءات التي تتم لقياس فاعلية خامسًا: مرحلة تقييم التدريب: 

البيئة التدريبية ومدى نجاحه في تحقيق الأهداف المرسومة، وقياس كفاءة المتدربين 

والتغيرات الذي أحدثته البيئة التدريبية، وكذلك قياس كفاءة المدرب الذي نفذ 

 م تقييم التدريب عن طريق:البرنامج التدريبي، ويت

عبارة عن مجموعة من الأسئلة توزع على المتدربين في نهاية  الاستبانة: .أ

التدريب، ويجيب عنها المشاركين في البرنامج التدريبي، والتي يمكن من 

 خلالها التعبير عن أراءهم. 
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وتتم من خلال رصد ردود الأفعال تجاه البيئة التدريبية والمدرب  الملاحظة: .ب

ن خلال الأحاديث التي تدار بين المتدربين أنفسهم أو الشكاوى التي قد وم

 ترفع للمشرفين على البرنامج التدريبي.

وهو مجموعة من الأسئلة تصاغ بهدف قياس مدى معرفة وفهم  الاختبارات: .ج

 واستيعاب موضوعات البرنامج التدريبي.

قياس لمجموعة وذلك عن طريق مقارنة نتائج اختبار ال المجموعة الضابطة: .د

خضعت للتدريب عن طريق البرنامج التدريبي، ومجموعة لم تخضع له. 

 :الكفايات الإبداعية للمعلمين 
كان ولا يزل المعلم العنصر الأساسي والمهيمن على نجاح العملية التعليمية، 

وهو المحرك لدوافع المتعلمين، والمشكل لاتجاهاتهم عن طريق استخدامه لأساليب 

وعة، وهو المنظم للخبرات ومديرها وصاقلها، ونظرًا لأهمية هذا العنصر تدريس متن

كان لزامًا الاهتمام بالكفايات المهنية له، ويشير مفهوم الكفايات المهنية للمعلم 

بمجموعة القدرات وما يرتبط بها من مهارات، والتي من المفترض أن يمتلكها المعلم، 

 فات فعلى سبيل المثال.كما أشارة إليها التربويون بعدة تعري

( بأنها: "القدرة المتكاملة التي تمكن الفرد من 022، 0402وعرفها بلال موسى )

أداء مهارات وسلوكيات معينة مرتبطة بما يقوم به من مهام بمستوى معين من 

 الفاعلية، والتي يمكن ملاحظتها وقياسها".

مارسة مهنة وحظى موضوع الكفايات التدريسية، التي يحتاجها المعلم لم

التدريس باهتمام واسع، لما لها من أثر كبير في الدور الذي يمارسه المعلم داخل وخارج 

الحجرات الدراسية. فعلى المستوى الدولي أشارت اللجنة الدولية التابعة لمنظمة الأمم 
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المتحدة للتربية والعلوم والثقافة )اليونسكو( والمؤتمر السنوي التاسع التعلم في القرن 

الحادي والعشرين المنعقد في هونج كونج إلى ضرورة تحسين كفايات المعلمين 

باعتماد سياسات، أهمها أن يكون تدريب المعلمين قبل وأثناء الخدمة محققًا التربية 

المستدامة من خلال تطوير كفاياتهم الأكادمية والمهنية نظريًا وعلميًا، على أن 

)تحاكي متطلبات العصر الرقمي

، وعلى المستوى العربي دعت  

المؤتمرات إلى التوسع في التدريب أثناء الخدمة، ومطالبة كليات إعداد المعلم  بتطوير 

لكفايات المهنية للمعلم برامجها بما يتوافق مع التطورات الحديثة، بهدف رفع ا

خصوصًا، وأنا نعيش في عالم متسارع ومتغير )المؤتمر الدولي المعلم عصر المعرفة: 

 (.0403؛ مؤتمر التنمية المهنية المتكاملة للمعلم، 0402فرص وتحديات، 

ويشير الأدب التربوي إلى عدم وجود إجماع حول عدد الكفايات التدريسية 

نتيجة لاختلاف وتنوع الرؤى والفلسفات التربوية للتعليم  الأساسية والفرعية ونوعها،

من بلد لآخر، ومهما كان ذلك الاختلاف فإن مستوى امتلاك المعلم للمهارات 

التدريسية الأساسية، ومستوى ممارستها يظلان من العوامل الأساسية المؤثر في تطوير 

نها موضوعًا خصبًا فاعلية العملية التعليمية، ونوعية مخرجاتها، وهو ما جعل م

للباحثين لتحديد ما هيتها من ناحية، وجعلها من المؤشرات الأساسية لتقييم أداء 

المعلم والحكم عليه من ناحية أخرى، ومنها دراسة كل من )قاسم خزعلي 

عبير انصيو ولينا  ؛ 002، 0404وعبداللطيف مؤمني، 

(، 002، 0402محمد المؤمني،  ؛ 20، 0402الحياري، 

ولقد اهتمت تلك الدراسات بمجمل من الكفايات المهنية رئيسية وفرعية وهي 

 كالتالي:

http://www.21clhk.org/
http://www.21clhk.org/


 

 

- 117 -
 

 -الإيمان بوظيفة المعلم وأدواره  -الالتزام بأخلاقيات المهنة أولًا: كفايات عامة: )

لالتزام بالقيم ا -الالتزام بتنمية الاتجاهات الإيجابية نحو الوطن والمجتمع 

 التعاون مع الآخرين(. -المظهر الشخصي  -الانضباط الشخصي  -الاجتماعية 

 -تكامل وترابط المقرر الدراسي مع سائر المقررات ثانيًا: كفايات التخطيط: )

 -اشتقاق أهداف سلوكية قابلة للملاحظة والقياس وصياغتها بطريقة إجرائية 

تنويع استراتيجيات وطرق  -دراسية معينة  تحديد المتطلبات القبلية لموضوعات

استخدام أساليب تقويم  -اعداد وإنتاج الوسائل التعليمية وتوظيفها  -التدريس 

 تصميم الأنشطة والبرامج الصفية واللاصفية(. -مناسبة 

استخدام أنشطة صفية  -استثارت دافعية المتعلمين ثالثًا: كفايات التدريس: )

استخدام مصادر التعلم  -يجيات وأساليب التدريس توظيف استرات -ولاصفية 

توظيف المبادئ النفسية  -إتقان التواصل والتفاعل الصف مع المتعلمين -المختلفة 

تفعيل التعاون بين المتعلمين(. -والتربوية بطريقة تكاملية 

وضع  -تنظيم إدارة الصف بما يحقق تعلمًا فعالًا رابعًا: كفايات إدارة الصف: )

تنظيم  -تنظيم الخبرات التعلم داخل الصف وخارجه  -ت لسلوك المتعلمين توقعا

الدراية بالمشكلات  -البيئة المادية بما يتلاءم مع أنشطة التعلم والخبرات التعليمية 

استثمار الوقت المخصص  -السلوكية داخل الفصل ووضع الحلول المناسبة لها 

ت الخاصة بالمتعلمين وتوظيفها تنظيم وحفظ السجلا -للتعلم والأنشطة الصفية 

 في تحقيق التعلم الفعال(.

صياغة فقرات  -استخدام أساليب التقويم المتنوعة خامسًا: كفايات التقويم: )

كشف نواحي القوة لدى  - الاختبار بأنواعه المختلفة في ضوء الأهداف التعليمية

تائج الملاحظات تحليل ن -التلاميذ وتعزيزها، وتشخيص نواحي الضعف ومعالجتها 
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والاختبارات وتبويب بياناتها في صورة تسهل اسـتخلاص النتائج وتفسيرها للاستفادة 

 -استخدام أساليب التقويم الذاتي لتنميـة مهـارات المعلـم التقويميـة  -منها 

المساهمة في كتابة  -المساهمة في تقويم العملية التعليمية وعناصرها المختلفة 

 ة النوعية، وتقديم الاقتراحات في ضوء فعالية التلميذ في الصف(.التقارير المدرسي

ويرى الباحث أن في ظل العصر المتسارع يبدو أن مجارات التطورات يحتاج إلى 

خطط وبرامج معدة بصورة دقيقة، ومن الأهمية بمكان التشخيص المستمر للكفايات 

حقيها لاسيما التربويون المهنية لما نواجهه من تحديات العولمة التي قست على ملا

 منهم.

  :فروض البحث 
بــين متوســطي رتــب درجــات     ≤ 4040يوجــد فــرق دال إحصــائياً عنــد مســتوى     -

معلمي المجموعة الضـابطة ودرجـات معلمـي المجموعـة التجريبيـة في التطبيـق       

 البعدي للاختبار المعرفي لصالح المجموعة التجريبية.

بــين متوســطي رتــب درجــات     ≤ 4040يوجــد فــرق دال إحصــائياً عنــد مســتوى     -

معلمي المجموعـة التجريبيـة في التطبـيقين القبلـي والبعـدي للاختبـار المعـرفي        

 لصالح التطبيق البعدي.

بــين متوســطي رتــب درجــات     ≤ 4040يوجــد فــرق دال إحصــائياً عنــد مســتوى     -

معلمي المجموعة الضـابطة ودرجـات معلمـي المجموعـة التجريبيـة في التطبيـق       

 اقة الملاحظة لصالح المجموعة التجريبية.البعدي لبط

بــين متوســطي رتــب درجــات     ≤ 4040يوجــد فــرق دال إحصــائياً عنــد مســتوى     -

معلمي المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلـي والبعـدي لبطاقـة الملاحظـة     

 لصالح التطبيق البعدي.
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 :إجراءات البحث وخطواته 
 وض تم اتباع الخطوات التالية:للإجابة عن أسئلة البحث، واختبار صحة الفر

اتبع  ما الكفايات الإبداعية لمعلمي الحاسوب في دولة الكويت؟ أولًا: للإجابة على السؤال الأول:
 الباحث الخطوات الآتية:

مراجعة الأدبيات والدراسات السابقة العربية والأجنبية ذات الصلة  (1

بالكفايات الإبداعية للمعلمين.

المراد تنميتها لدى معلمي للمعلمين الإبداعية  الكفاياتإعداد قائمة ب (2

الحاسوب بدولة الكويت.

عرض الكفايات الإبداعية على السادة المحكمين. (3

إخراج قائمة الكفايات الإبداعية في صورتها النهائية. (4

 
بيئة تدريبية قائمة على دمج التكنولوجيا في  ثانياً: الإجابة على السؤال الثاني وهو: ما تصميم

اتبع الباحث ؟،  تنمية الكفايات الإبداعية لدى معلمي الحاسوب في دولة الكويتعليم لالت
 الخطوات التالية:

مراجعة وتحليل العديد من الدراسات السابقة التي اهتمت بوضع معايير  (1

للبرمجيات التعليمية.

دمج إعداد قائمة أولية بمعايير تصميم البيئة التدريبية قائمة على  (2

عرضها على مجموعة من السادة المحكمين  في التعليمالتكنولوجيا 

والمتخصصين لحساب صدقها وثباتها.
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إعداد قائمة المعايير في صورتها النهائية. (3

ثالثاً: الإجابة على السؤال الثالث وهو: ما التصميم التعليمي المستخدم لإنتاج بيئة تدريبية 
ايات الإبداعية لدى معلمي الحاسوب في دولة قائمة على دمج التكنولوجيا في التعليم لتنمية الكف

 الكويت؟:

)النموذج العام( في إعداد  تم إعداد نموذج التصميم في ضوء نموذج 

لكي يكون مناسباً للبحث  البيئة التدريبية القائمة على دمج التكنولوجيا في التعليم

 الحالي.

 رابعاً: إعداد المحتوى التدريبي:

بي في صورته الأولية.إعداد المحتوى التدري (1

عرض المحتوى التدريبي في صورته الأولية على مجموعة من المحكمين من  (2

ذوي الاختصاص في مجال الحاسوب وتكنولوجيا التعليم والاستماع إلى 

آرائهم حول المحتوى التدريبي.

 إجراء التعديلات على المحتوى في ضوء آراء السادة المحكمين المتخصصين. (3

 التدريبي في صورته النهائية. إعداد المحتوى (4

خامساً: إعداد محتوى الحقيبة التدريبية.  

تحديد الاحتياجات التدريبية. (1

تأليف محتوى التدريب وفقاً للتصميم الذي تم اختياره. (2

 تقسيم محتوى التدريب إلى وحدات تعليمية. (3

 تحديد الأنشطة والتفاعلات أثناء التدريب. (4

وضع الأسئلة التقويمية. (5
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لبيئة التدريبية في صورته الأولية على مجموعة من المحكمين من ذوي عرض ا (6

الاختصاص في مجال الحاسوب وتكنولوجيا التعليم والاستماع إلى آرائهم 

حول البيئة التدريبية.

إجراء التعديلات على البيئة التدريبية في ضوء آراء السادة المحكمين  (7

 المتخصصين.

التدريبية للتعرف على نقاط الضعف  القيام بدراسة استطلاعية للبيئة (8

والقوة.

إعداد المحتوى التدريبي في صورته النهائية. (9

 سادساً: إعداد أدوات البحث، والمتمثلة في: 
( مفردة 24اشتمل الاختبار المعرفي في صورته النهائية على ) اختبار تحصيلي: -

ر من ( مفردة من مفردات الاختيا00( مفردة صح وخطأ، و)00مقيسين إلى )

متعدد.

أصبحت البطاقة في صورتها النهائية وصالحة لقياس أداء  بطاقة ملاحظة: -

معلمي الحاسوب بالمرحلة المتوسطة في الجانب الأدائي للكفايات المهنية، وقد 

( كفاية 24( كفايات رئيسية، و)2اشتملت البطاقة في صورتها النهائية، على )

( درجة.24لاحظة )فرعية، وأصبحت الدرجة الكلية لبطاقة الم

 واتبع الباحث الآتي:

إعداد أدوات البحث في صورتها الأولية. (1

عرض أدوات البحث على مجموعة من السادة المحكمين لحساب صدقها  (2

وثباتها.
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القيام بتنفيذ ملاحظات المحكمين على أدوات البحث. (3

إخراج أدوات البحث في صورتها النهائية. (4

فاعلية بيئة تدريبية قائمة على لرابع والخامس والسادس وهم: ما سابعاً: للإجابة على السؤال ا
؟، لتنمية الكفايات الإبداعية لدى معلمي الحاسوب في دولة الكويتدمج التكنولوجيا في التعليم 

 اتبع الباحث الخطوات التالية:

تم تجربة البيئة التدريبية المقترح على عينة استطلاعية من معلمي الحاسوب  (1

لكويت.في دولة ا

تم اختيار عينة البحث من معلمي الحاسوب بالمرحلة المتوسطة، وتم تقسيمهم  (2

إلى مجموعتين تجريبية، وضابطة.

تم التطبيق القبلي لأدوات القياس التالية على عينة البحث )اختبار تحصيلي  (3

بطاقة ملاحظة(. –

تم تطبيق البيئة التدريبية المقترح على المجموعة التجريبية.  (4

لتطبيق البعدي لأدوات القياس التالية على عينة البحث )اختبار تم ا (5

بطاقة ملاحظة(.  –تحصيلي 

رصد البيانات واستخدام الأسلوب الإحصائي المناسب وتحليل النتائج. (6

تقديم التوصيات والمقترحات. (7
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تنفيذ التجربة الأساسية للبحث: 
/  00السـبت الموافـق   تم تنفيذ التجربة الأساسية للبحث خلال الفـترة مـن يـوم    

 م، وخلال تلك الفترة تم الآتي:0402/ 04/ 00م وحتى يوم الأحد الموافق 0402/ 04

تم تقديم المحتوى التدريبي من خلال البيئة التدريبية بشكل منتظم ومقسـم   -

إلى ستة أيام تدريبية في كل يوم جلستين يفصلهما استراحة بسيطة.

لضابطة بشكل تقليدي.تقديم المحتوى التدريبي للمجموعة ا -

تم تقــديم الأنشــطة التدريبيــة والمهــام المطلــوب تنفيــذها مــن المعلمــين ســواء           -

بشكل فردي أو جماعي.

تم متابعـة عمليــة الإجابــة علــى أســئلة التقــويم البنــائي والتكــويني للبرنــامج،   -

 والتأكد من إجابة جميع المعلمين عليها.

ــث( وا     - ــة البحــ ــوب )عينــ ــي الحاســ ــة معلمــ ــاركاتهم،   تم متابعــ ــى مشــ ــرد علــ لــ

وتصحيحها، وتوجيههم فردياً وجماعيـاً، وكـذلك متابعـة مجموعـة الـواتس      

اب، والرد على رسائل البريد الإلكتروني.

ــة     - ــاء العمليــ ــع بعــــض المعلمــــين أثنــ ــل الــــذاتي مــ ــام بعمليــــات التواصــ تم القيــ

التدريبية، وذلك لشرح وتوضيح بعض المحتويات.

ب )عينة البحـث( علـى الأنشـطة التدريبيـة،     تم متابعة إجابات معلمي الحاسو -

وتوجيههم للإجابات الصحيحة، وتقديم الدعم لهم.
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تم تنظيم الحوار بين معلمي الحاسوب )عينـة البحـث( داخـل قاعـات التـدريب       -

وأثناء النقاشات.

تم تنظيم عملية التدريب للمعلمين )عينة البحث( داخل البرنـامج التـدريبي    -

عدة لتعلم المحاضرات من قبل الباحث.وفقاً للخطة الزمنية الم

 نتائج البحث:
يختص هذا الجزء بالإجابة عن أسئلة البحث في ضوء اختبار صحة الفروض 

من عدمها، وسوف يتم الإجابة عن السؤال الرئيسي للبحث من خلال الإجابة على 

جراءات، الأسئلة الفرعية، وقد تمت الإجابة عن الأسئلة الفرعية الإجرائية في فصل الإ

والتي تمثلت في الثلاثة أسئلة الأولى، بينما يتناول الجزء الآتي الإجابة عن بقية 

 الأسئلة الفرعية، وفيما يلي تفصيل ذلك:

الإجابة عن السؤال الرابع: -

" ما فاعلية : والذي نص علىللإجابة عن السؤال الرابع من أسئلة البحث، 

لتنمية الجانب المعرفي للكفايات  في التعليمبيئة تدريبية قائمة على دمج التكنولوجيا 

 ". تم اختبار صحة الفروض الأتية: الإبداعية لدى معلمي الحاسوب في دولة الكويت؟

 أولًا: اختبار صحة الفرض الأول:

يوجد "تم اختبار صحة الفرض الأول من فروض البحث، والذي نص على أنه: 

وسطي درجات معلمي المجموعة بين مت  ≤ 4040فرق دال إحصائياً عند مستوى 

الضابطة ودرجات معلمي المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار المعرفي 

ولاختبار صحة هذا "، للجانب المعرفي للكفايات الإبداعية لصالح المجموعة التجريبية

الفرض تمت المعالجة الإحصائية لنتائج التطبيق البعدي للاختبار المعرفي 

   التجريبية والضابطة، وتم حساب ما يلي:للمجموعتين
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( دلالة الفروق بين نتائج التطبيق البعدي للاختبار المعرفي للمجموعتين 0جدول )

 التجريبية والضابطة

 

 المتوسط العدد المجموعتين 
الانحراف 

 المعياري

درجات 

 الحرية

 

 قيمة "ت"
مستوى 

 الدلالة 

  0003 00000 04 التجريبية 

02 
**2022 

40440    

 0002 00020 04 الضابطة  دالة

 (.40444تشير إلى أن قيمة "ت" دالة عند مستوى )**

( أن قيمـة المتوسـط الحسـابي للمجموعـة التجريبيـة بعـد       0يتضح مـن جـدول )  

(، وبلغت قيمـة  00000تطبيق الاختبار المعرفي للجانب المعرفي للكفايات الإبداعية بلغت )

(، بينمــا بلغـت قيمــة المتوسـط الحســابي للمجموعـة الضــابطة    0003الانحـراف المعيـاري )  

(، وبعـد مقارنـة   2022(، وبلغـت قيمـة "ت" )  0002(، وبلغت قيمة الانحراف المعيـاري ) 00020)

قيمة "ت" الجدولية بقيمة "ت" المحسوبة يتضـح أنهـا دالـة إحصـائياً عنـد مسـتوى دلالـة        

ريبية في التطبيق البعدي للاختبار (؛ مما يدل على تفوق معلمي المجموعة التج40440)

وبنـاءاً  التحصيلي للجانب المعرفي للكفايات الإبداعية على معلمي المجموعة الضابطة، 

 .من فروض البحث قبول الفرض الأولعليه تم 

 ثانياً: اختبار صحة الفرض الثاني:

تم اختبار صحة الفرض الثاني من فروض البحث، والذي نص على أنه: 

بين متوسطي درجات معلمي   ≤ 4040ال إحصائياً عند مستوى يوجد فرق د"

المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار المعرفي للجانب المعرفي 

ولاختبار صحة هذا الفرض تمت "، للكفايات الإبداعية لصالح التطبيق البعدي

ختبار المعرفي للمجموعة المعالجة الإحصائية لنتائج التطبيقين القبلي والبعدي للا

  التجريبية، وتم حساب ما يلي:
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( دلالة الفروق بين نتائج التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار المعرفي 0جدول )

 للمجموعة التجريبية

 

 المتوسط العدد التطبيق 
الانحراف 

 المعياري

درجات 

 الحرية

 

 قيمة "ت"
مستوى 

 الدلالة 

  0042 2040 04 القبلي 

02 
**000304 

40440    

 0003 00000 04 البعدي  دالة

 (.40444تشير إلى أن قيمة "ت" دالة عند مستوى )**

( أن قيمــة المتوســط الحســابي للمجموعــة التجريبيــة في    0يتضــح مــن جــدول )  

(، 0042(، وبلغت قيمـة الانحـراف المعيـاري )   2040التطبيق القبلي للاختبار المعرفي بلغت )

(، وبلغــــت قيمــــة 00000لبعــــدي بلغــــت قيمــــة المتوســــط الحســــابي )بينمــــا في التطبيــــق ا

(، ومـن خـلال النظـر إلى قيمـة     000304(، بينما بلغت قيمة "ت" )0003الانحراف المعياري )

ــرق كـــبير بـــين          ــح وجـــود فـ ــيقين القبلـــي والبعـــدي يتضـ ــط الحســـابي في التطبـ المتوسـ

ــة قيمــة "ت" الجدوليــة بقيمــة "ت" المحســو       بة يتضــح أنهــا دالــة   المتوســطين، وبعــد مقارن

(؛ مما يدل على تفـوق معلمـي المجموعـة التجريبيـة     40440إحصائياً عند مستوى دلالة )

وبنـاءاً عليـه   في التطبيق البعدي للاختبار المعـرفي للجانـب المعـرفي للكفايـات الإبداعيـة،      

 .من فروض البحث قبول الفرض الثانيتم 

ــة    ــة التدريبيـــة القائمـ ــة البيئـ ــا في  وللتأكـــد مـــن فعاليـ ــج التكنولوجيـ علـــى دمـ

تنمية الجانب المعرفي "التحصيل المعرفي" للكفايات الإبداعية لمعلمي المرحلـة  في  التعليم

 Modifiedالمتوســـطة في دولـــة الكويـــت تم حســـاب نســـبة الكســـب المعدلـــة لبليـــك ) 

Blake's Gain Ratio) 0        لنتـائج التطبـيقين القبلـي والبعـدي للاختبـار التحصـيلي

، 0444باســتخدام المعادلــة الأتيــة )رجــاء أبــو عــلام،  ، الإبداعيــةعــرفي للكفايــات للجانــب الم

030:) 
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ــي، )ن(  0( متوســـط التطبيـــق البعـــدي، )م 0حيـــث )م ــق القبلـ ( متوســـط التطبيـ

( 2، والجدول )الإبداعيةالحد الأقصى لدرجة الاختبار المعرفي للجانب المعرفي للكفايات 

 التحصيل المعرفي: يوضح نسبة الكسب المعدلة لبليك في

 

 ( نسب الكسب المعدلة في التحصيل المعرفي لدى معلمي المجموعة التجريبية 2جدول )

عدد 

 المعلمين

متوسط 

 التطبيق القبلي

متوسط 

 التطبيق البعدي

الدرجة النهائية 

 للاختبار

نسبة الكسب 

 المعدلة

04 2040 00000 24 0020 

ل الـتي حققتهـا البيئـة التدريبيـة     ( أن نسبة الكسـب المعـد  2يتضح من الجدول )

تنميـة الجانـب المعـرفي "التحصـيل المعـرفي"      في  القائم على دمج التكنولوجيـا في التعلـيم  

(، وهـي نسـبة   0020للكفايات الإبداعية لمعلمي المرحلـة المتوسـطة في دولـة الكويـت بلغـت )     

عليــة (، وتقــع ضــمن القيمــة الــتي حــددها بليــك لتحديــد الفا0004كســب لا تقــل عــن )

(، ممـا يؤكـد علـى فعاليـة البيئـة التدريبيـة القـائم علـى         0004 -0044وهي تتراوح بين )

تنميــة الجانــب المعــرفي "التحصــيل المعــرفي" للكفايــات    في  دمــج التكنولوجيــا في التعلــيم 

 الإبداعية لمعلمي المرحلة المتوسطة في دولة الكويت لدى معلمي المجموعة التجريبية.

الخامس: الإجابة عن السؤال -

" ما فاعلية : والذي نص علىللإجابة عن السؤال الخامس من أسئلة البحث، 

لتنمية الجانب الأدائي للكفايات  بيئة تدريبية قائمة على دمج التكنولوجيا في التعليم

 تم اختبار صحة الفروض الأتية:الإبداعية لدى معلمي الحاسوب في دولة الكويت ؟. 
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 ض الثالث:ثالثاً: اختبار صحة الفر
تم اختبار صحة الفرض الثالث من فروض البحث، والذي نص على أنه: 

بين متوسطي درجات معلمي   ≤ 4040يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى "

المجموعة الضابطة ودرجات معلمي المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لبطاقة 

ولاختبار "،  المجموعة التجريبيةالملاحظة للجانب الأدائي للكفايات الإبداعية لصالح

صحة هذا الفرض تمت المعالجة الإحصائية لنتائج التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة 

  للمجموعتين التجريبية والضابطة، وتم حساب ما يلي:

( دلالة الفروق بين نتائج التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة للمجموعتين 0جدول )

 التجريبية والضابطة

 

 المتوسط العدد عتين المجمو
الانحراف 

 المعياري

درجات 

 الحرية

 

 قيمة "ت"
مستوى 

 الدلالة 

  0000 03030 04 التجريبية 

02 
**030000 

40440    

 0002 00024 04 الضابطة  دالة

 (.40444تشير إلى أن قيمة "ت" دالة عند مستوى )**

تجريبية بعد ( أن قيمة المتوسط الحسابي للمجموعة ال0يتضح من جدول )

(، وبلغت 03030تطبيق بطاقة الملاحظة للجانب الأدائي للكفايات الإبداعية بلغت )

(، بينما بلغت قيمة المتوسط الحسابي للمجموعة 0000قيمة الانحراف المعياري )

(، 030000(، وبلغت قيمة "ت" )00024(، وبلغت قيمة الانحراف المعياري )00024الضابطة )

"ت" الجدولية بقيمة "ت" المحسوبة يتضح أنها دالة إحصائياً عند وبعد مقارنة قيمة 

(؛ مما يدل على تفوق معلمي المجموعة التجريبية في التطبيق 40440مستوى دلالة )

البعدي لبطاقة الملاحظة للجانب الأدائي للكفايات الإبداعية على معلمي المجموعة 

 .فروض البحثمن  قبول الفرض الثالثوبناءاً عليه تم الضابطة، 
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 رابعاً: اختبار صحة الفرض الرابع:
تم اختبار صحة الفرض الرابع من فروض البحث، والذي نص على أنه: 

بين متوسطي درجات معلمي   ≤ 4040يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى "

المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة الملاحظة للجانب الأدائي 

ولاختبار صحة هذا الفرض تمت "، الإبداعية لصالح التطبيق البعدي للكفايات

المعالجة الإحصائية لنتائج التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة الملاحظة للمجموعة 

  التجريبية، وتم حساب ما يلي:

( دلالة الفروق بين نتائج التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة الملاحظة 0جدول )

 ةللمجموعة التجريبي

 

 المتوسط العدد التطبيق 
الانحراف 

 المعياري

درجات 

 الحرية

 

 قيمة "ت"
مستوى 

 الدلالة 

  0002 2040 04 القبلي 

02 
**020240 

40440    

 0000 03030 04 البعدي  دالة

 (.40444تشير إلى أن قيمة "ت" دالة عند مستوى )**

لتجريبية في ( أن قيمة المتوسط الحسابي للمجموعة ا0يتضح من جدول )

(، 0002(، وبلغت قيمة الانحراف المعياري )2040التطبيق القبلي لبطاقة الملاحظة بلغت )

(، وبلغت قيمة 03030بينما في التطبيق البعدي بلغت قيمة المتوسط الحسابي )

(، ومن خلال النظر إلى قيمة 020240(، بينما بلغت قيمة "ت" )0000الانحراف المعياري )

بي في التطبيقين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية يتضح وجود المتوسط الحسا

فرق كبير بين المتوسطين، وبعد مقارنة قيمة "ت" الجدولية بقيمة "ت" المحسوبة 

(؛ مما يدل على تفوق معلمي 40444يتضح أنها دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )



  

 

- 171 -
 

ة للجانب الأدائي للكفايات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لبطاقة الملاحظ

 .من فروض البحث قبول الفرض الرابعوبناءاً عليه تم الإبداعية، 

وللتأكد من فعالية البيئة التدريبية القائمة على دمج التكنولوجيا في 

تنمية الجانب الأدائي "ملاحظة الأداء" للكفايات الإبداعية لمعلمي المرحلة في التعليم 

 Modifiedت تم حساب نسبة الكسب المعدلة لبليك )المتوسطة في دولة الكوي

Blake's Gain Ratio)  لنتائج التطبيقين القبلي والبعدي لبطاقة الملاحظة

( يوضح نسبة الكسب المعدلة لبليك 0للجانب الأدائي للكفايات الإبداعية، والجدول )

 في بطاقة الملاحظة )الأداء المهاري(:

 الأداء المهاري لدى طلاب المجموعة التجريبية ( نسب الكسب المعدلة في 2جدول )

عدد 

 المعلمين

متوسط 

 التطبيق القبلي

متوسط 

 التطبيق البعدي

الدرجة النهائية 

 للاختبار

نسبة الكسب 

 المعدلة

04 2040 03030 24 0000 

( أن نسبة الكسب المعدلة التي حققتها البيئة التدريبية 2يتضح من الجدول )

تنمية الجانب الأدائي "ملاحظة الأداء" في نولوجيا في التعليم القائم على دمج التك

(، وهي نسبة 0000للكفايات الإبداعية لمعلمي المرحلة المتوسطة في دولة الكويت بلغت )

(، وتقع ضمن القيمة التي حددها بليك لتحديد الفاعلية 0004كسب لا تقل عن )

ة البيئة التدريبية القائم على (، مما يؤكد على فعالي0004 -0044وهي تتراوح بين )

تنمية الجانب الأدائي "ملاحظة الأداء" للكفايات في  دمج التكنولوجيا في التعليم

 لمعلمي المرحلة المتوسطة في دولة الكويت لدى معلمي المجموعة التجريبية. الإبداعية

 تفسير نتائج البحث:
على دمج يلاحظ من نتائج البحث فاعلية البيئة التدريبية القائم 

تنمية بعض الكفايات الإبداعية لمعلمي الحاسوب بالمرحلة في  التكنولوجيا في التعليم

 المتوسطة في دولة الكويت، ويرى الباحث أن هذه النتائج ترجع إلى الأتي:
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  تصميم البيئة التدريبية للقيام بمهمتها وهدفها الأسمى وهو تنمية بعض

ما تحقق من خلال جلساته التدريبية.الكفايات الإبداعية في التعليم، وهو 

  اعتماد الباحث عند تصميم البيئة التدريبية على قائمة معايير تصميم

تربوية وتكنولوجية وفنية، والإلتزام بها عند بناء وتصميم البيئة لكي تحقق 

الفائدة المرجوة منها.

 إلتزام الطريقة التقليدية في عملية التدريب بشكل كامل، جعلت المعلمين 

يهتمون باتقان الكفايات الإبداعية التي تساعدهم على إنجاز مهامهم 

الجديدة الموكلة لهم.

  تأثير البيئة التدريبية في تنمية الكفايات الإبداعية لدى عينة البحث نتيجة

اتفاقه مع النظريات الحديثة للوسائط التعليمية، وما تتميز به البرامج 

تدريبية.التدريبية، إضافة إلى الأنشطة ال

  منطقية عرض المحتوى وتوزيعه وتنظيمه بشكل منطقي، وسهولة التعامل

معه من قبل المعلمين، وتقديم الكثير من التعليمات الخاصة بالعملية 

التدريبية والخاصة بالبيئة التدريبية، إضافة إلى وجود دليل للمدرب 

.والمتدرب، ساعد كل ذلك في تحقيق نتائج إيجابية لتجربة البحث

  تصميم البيئة التدريبية بشكل ملائم لطبيعة عينة البحث، وميولهم

وقدراتهم التكنولوجية على استخدام التقنيات الحديثة في عمليات التدريب 

المختلفة.
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  ،التواصل المباشر والمستمر بين معلمي الحاسوب )عينة البحث( وبين الباحث

ية التدريب والبيئة مما كون اتجاهات إيجابية لدى عينة البحث نحو عمل

التدريبية والمحتوى التدريبي. 

  وجود دافعة لدى المعلمين تجاه موضوع التدريب )الكفايات الإبداعية( والتي

ظهرت بداية من الجلسة التحضيرية التي جمعت بين المدرب )الباحث( 

والمتدربين )المعلمين(، وظهر أيضاً شغف المعلمين نحو تنفيذ التجربة كونها 

جديدة عليهم. تجربة

  تكرار إجراء المعلمين للعديد من الأنشطة التدريبية حول الكفاية الواحدة

أسهم في زيادة نسب اكتساب المعرفة والمعلومات وأداء المهارات بشكل مميز.

  حالة الترابط الإيجابي التي خلقها الباحث داخل نطاق عمليات التدريب بين

و نفشل معاً ساهم في تشجيع معلمي الحاسوب تحت شعار ننجح معاً أ

المعلمين على التدرب وإنجاز المهام المطلوبة منهم.

 توصيات البحث:
 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بعدد من التوصيات الإجرائية كالآتي: 

ضرورة الاعتماد على البرامج التدريبية في تنمية المعلمين مهنياً  -

اهم.وتكنولوجياً وأكاديمياً والارتقاء بمستو

وضع القواعد الملزمة والحازمة لعمليات التدريب وبرامجه بخصوص مدة  -

وكيفية تطبيق هذه الدورات والبرامج والورش التدريبية على المعلمين.

اختيار معدي المحتويات التدريبية التي تقدم من خلال برامج وبيئات  -

 مج.التدريب وفقاً لعدد معين من المعايير التي تضمن جودة هذه البرا
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 مقترحات البحث:
 في ضوء نتائج وتوصيات البحث يقترح إجراء البحوث التالية:

تصميم بيئة تدريبية قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي في تنمية  -

الكفايات المهنية والتفكير الإبداعي لدى معلمي الحاسوب في دولة الكويت.

ر دمج التكنولوجيا استخدام استراتيجية التدريب المعكوس القائمة على إطا -

( لتنمية مهارات التدريس الرقمي والوعي في التعليم )

التكنولوجي لدى معلمي الحاسوب في دولة الكويت.

فاعلية برنامج تدريبي قائم على تقنية التعلم التكيفي في تنمية بعض  -

الكفايات التكنولوجية الحديثة والتقبل الرقمي لدى معلمي التعليم العام 

ة الكويت.في دول

 

 قائمة المراجع
 أولًا: المراجع العربية:

(. الكفايات التعليمية لدى طلبة معلم الصف بجامعة 0400أحمد عودة القرارعة )

الطفيلة التقنية وتقويمهم للخطة الدراسية، المجلة الدولية التربوية 

 ، الأردن.0400، شباط 2، ص 0، ع 2المتخصصة، مج 

(. دراسة مقارنة للدمج التكنولوجي في العملية 0404أمان صالح خصاونة وآخرون )

التعليمية بين جامعتين أحداهما حكومية والأخرى خاصة، مجلة جامعة 

 ، جامعة دمشق، الجمهورة العربية السورية.202، ص 0، ع 02دمشق، مج 
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(. التعلم مدى الحياة في اقتصاد المعرفة العالمي تحديات للبلدان 0400البنك الدولي )

امية، ترجمة محمد طالب السيد سليمان، العين، الإمارات العربية المتحدة، الن

 دار الكتاب الجامعي.

(. تقرير انجازات برنامج التعليم لدولة الكويت "برنامج تحسين 0400البنك الدولي )

جودة التعليم في المدارس"، متوفر على 

 .00/0/0403، تاريخ الزيارة 

(. تقييم مدى تحقيق المقاربة بالكفاءات لأهداف المناهج 0404حرقاس وسيلة قرايرية )

في إطار الإصلاحات التربوية حسب معلمي ومفتشي المرحلة  الجديدة

الابتدائية، رسالة دكتوراة، كلية العلوم الانسانية والاجتماعية، جامعة 

 منتوري، الجزائر.

(. التدريب مفهومه وفعالياته، عمّان: دار الشروق للنشر 0443حسن أحمد الطعاني )

 والتوزيع.

تدريب. الطبعة الأولى، حائل، المملكة العربية (. مهارات ال0440حمدي شاكر محمود )

 السعودية، دار الأندلس للنشر والتوزيع.

(. دور التدريب في رفع كفاءة أداء موظفي القطاع العام. 0400خالد عبدالله الغامدي )

كلية العلوم الإدارية والمالية، جامعة الباحة،  )رسالة ماجستير غير منشورة(،

 ية.المملكة العربية السعود

(. الاحتياجات التدريبية اللازمة لمعلم الصف في المرحلة الأساسية 0404زياد بركات )

الدنيا من وجهة نظر معلمي المدارس الحكومية بمحافظة طولكرم بفلسطين، 

المؤتمر العلمي الثالث، جامعة جرش "تربية المعلم العربي وتأهيلة رؤى 

 .3/0/0404-2معاصرة "، المنعقد بتاريخ 

http://www.albankaldawli.org/ar/region/mena/publication/kuwait-education-achievement-report
http://www.albankaldawli.org/ar/region/mena/publication/kuwait-education-achievement-report
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(. فاعلية برنامج تدريبي مستند إلى نموذج المنظم المتقدم 0402ة أحمد السوالمة )عائش

في تنمية التفكير الإبداعي في مبحث الفيزياء لدى طالبات التعليم الصحي. 

، المركز القومي للبحوث، غزة، دولة فلسطين، مجلة العلوم التربوية النفسية

 .3، ع 0مج 

يب المورد البشري ودورة في تحقيق الميزة التنافسية: (. أهمية تدر0400عائشة شتاتحة )

كلية إدارة الأعمال، جامعة  )رسالة دكتوراه غير منشورة(،دراسة حالة. 

 الجزائر.

(. الكفايات التعليمية لدى الطالبات المعلمات تخصص 0443عبدالكريم شطناوي )

ة نظر معلم مجال علمي وأدبي في كلية التربية بعبري سلطنة عمان من وجه

المعلمات المتعاونات في مدرسة الظاهر جنوب، مجلة الدراسات التربوية 

 ، جامعة السلطان قابوس، سلطنة عمان.0، ع 0مج والنفسية،

(. التدريب التربوي في ضوء التحولات المعاصرة. الطبعة 0440عفاف صالح الياور )

 الأولى، القاهرة: دار الفكر العربي.

(. واقع أداء مركز التدريب وخدمة المجتمع بجامعة الدمام 0402علي عبدالله العيد )

مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية في ضوء معايير الجودة الشاملة. 

 . 22، 2، جامعة الفيوم، جمهورية مصر العربية، ع والنفسية

(. إعداد وتدريب المعلمين، الطبعة الأولى، عمان، الأردن، 0442عيسى محمد شويطر )

 ن الجوزي.دار اب

(. واقع التعليم الابتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات، رسالة 0442لبنى بن سي مسعود )

 ماجستير، كلية العلوم الانسانية والاجتماعية، جامعة منتوري، الجزائر.
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(. أثر فاعلية تطبيق البرامج التدريبية في أداء 0400محمد شباب الديحاني )

)رسالة ماجستير لحرس الوطني الكويتي. دراسة ميدانية على ا -العاملين

كلية الاقتصاد والعلوم الإدارية، جامعة آل البيت، المملكة  غير منشورة(،

 الأردنية الهاشمية.

(. فاعلية برنامج تدريبي قائم على البنائية الإنسانية في 0402محمد كاظم محسن )

لة كلية مجتحصيل الطلبة المطبقين في كلية التربية للعلوم الإنسانية. 

، جامعة بابل، الجمهورية التربية الأساسية للعلوم التربوية والإنسانية

 .02العراقية، ع 

(. الاتجهات السائدة لدى معلمي 0400محمد عبدالاله الطيطي، عزمي أبو الحاج )

المدارس الحكومية في فلسطين نحو البرامج التدريبية المقدمة لهم ونموهم 

المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية والنفسية،  المهني، مجلة جامعة القدس

 ، نيسان.2، ع. 0جامعة القدس، فلسطين مج. 

(. مدى توفر معايير الجودة 0400محمد عبدالاله الطيطي، محمود أبو سمرة )

الشاملة في برامج التدريب في مديريات التربية والتعليم في محافظة الخليل، 

الجزء الأول، مجلس النشر العلمي، جامعة  040، ع 03المجلة التربوية، مج 

 الكويت، دولة الكويت.

. عمان، التدريب الإداري بين النظرية والتطبيق(. 0404محمد عبدالفتاح ياغي )

 المملكة الأردنية الهاشمية، دار وائل للنشر.

(. الاحتياجات التدريبية للمدربين في مراكز التدريب 0402محمود صلاح العباسي )

)رسالة ماجستير في ضوء الاتجاهات المعاصرة بمطقة مكة المكرمة. التربوي 

، كلية التربية، جامعة أم القرى، مكة، المملكة العربية السعودية.غير منشورة(
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مراحل العملية التدريبية تخطيط وتنفيذ وتقويم (. 0400مدحت محمد أبو النصر )

لمجموعة العربية . القاهرة، جمهورية مصر العربية، االبرامج التدريبية

 للتدريب والنشر.

(. الإنسان والتعليم والبحث التربوي في الزمان الرقمي، 0402نادية جمال الدين )

 القاهرة، الزعيم للخدمات المكتبية.

(. أثر برامج التدريب في مؤسسة إبداع على بناء الشخصية 0400نبيل عليان إسليم )

أكاديمية الإدارة  منشورة(،)رسالة ماجستير غير القيادية الفلسطينية. 

 والسياسة للدراسات العليا، جامعة الأقصى، غزة، فلسطين. 

. المملكة الأردنية الهاشمية، إدارة الموارد البشرية(. 0400منير نوري؛ فريد كورتل )

 عمان، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع.

، 0400للجميع بحلول عام (. تقرير الاستعراض الوطني للتعليم 0400وزارة التربية )

دولة الكويت متوفر على  

، تاريخ  

 .00/0/0403الزيارة 
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 الملخص:
هدف البحث الحالي إلى تحديد مستوى الرفاهية النفسية لدى طلبة التعليم 

الفروق بين الذكور والإناث فى الرفاهية الثانوي العام، وكذلك التعرف على 

النفسية لدى طلبة التعليم الثانوي العام، والتعرف علي الفروق بين مرتفعى 

( طالبًا وطالبة 163ومنخفضى فاعلية الذات في الرفاهية النفسية، وتكونت العينة من )

ة من طلبة التعليم الثانوي العام وطبق عليهم مقياس الرفاهية النفسية )ترجم

( ومقياس فاعلية الذات )إعداد: حجازي، 9132وتعريب: مصطفى، وسالم، وعطية، 

(، وتم التحقق من فروض البحث باستخدام بعض الأساليب الإحصائية المناسبة 9132

مثل اختبار )ت( لعينة واحدة واختبار )ت( لعينتين مستقلتين، وتم التوصل إلي 

رفاهية النفسية من طلبة التعليم يوجد مستوى متوسط من ال :النتائج التالية

الثانوي العام، ولا يوجد فرق دالة إحصائيًا بين الذكور والإناث في الرفاهية النفسية 

mailto:shsayoub@gmail.com
mailto:shsayoub@gmail.com
mailto:eskhereiba@hotmail.com
mailto:mimilotfala@gmail.com
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بين  1013يوجد فرق دالة إحصائيًا عند مستوى ولدى طلبة التعليم الثانوي العام، 

لذات مرتفعى ومنخفضى فاعلية الذات في الرفاهية النفسية لصالح مرتفعى فاعلية ا

 من طلبة التعليم الثانوي العام.

 الرفاهية النفسية، فاعلية الذات، التعليم الثانوي العام  الكلمات المفتاحية :*

 

 

 

Abstract: 

The current research aimed to identify the level of 

psychological well-being among general secondary education 

students, as well as to identify differences between males and 

females in psychological well-being among general secondary 

education students, and to identify differences between high and 

low self-efficacy students in psychological well-being. the 

sample consisted of (361) male and female from general 

secondary education students. Psychological well-being scale 

(Translation and Arabization: Mustafa, Salem, Attia, 2019) and 

self-efficacy scale (Prepared by: Hegazy, 2017).  The research 

hypotheses were verified using some appropriate statistical 

methods such as  t-test for one sample and t-test for two 

independent samples, and the following results were reached: 

there is a moderate level of psychological well-being among 

general secondary education students, There are no statistically 

significant difference between males and females in  

psychological well-being of general secondary education 

students, and there are statistically significant difference at level 

0.01 between high and low self-efficacy students in 

psychological well-being in favor of high self-efficacy  general 
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secondary education students. 

 

Keywords: psychological well being, self efficacy, general 

secondary education  
 

 مقدمة:

الصحة النفسية تكمنن فنى اسنتمرار انو الفنرد المخصنى منن  نو توقنل أو تعطينل              

ؤكد على أهمية اكتماف الذات الحقيقية وأهمية التنواز  فنى   نحو تحقيق ذاته مما ي

 المخصية السوية حتى تتمتع بالصحة النفسية والوصول بها إلى الرفاهية النفسية.

ويتأثر نجاح الفرد فى حياته بكم الخناات النا اكتسنبها فنى مراحنل حياتنه والنا           

خنلل سنلوا الفنرد فنى      لها أثر كبو فى تمنكيل مفهنوم النذات لدينه والنذى ينهنر منن       

البيئننة بدايننة مننن الأسننرة والمدرسننة ثننم ايتمننع، وبننذلك يعنند مفهننوم الننذات هننو جننوهر     

المخصية حيث يعتا من الأبعاد المهمة في بناء وتكوين شخصية الفرد، وسنلوا الفنرد   

في البيئنة يعكننس فكرتنه عننن نفسننه فنأي تدننيو أو تعننديل في سنلوكه لا  كننن أ  يننتم إلا     

تنننه عنننن ذاتنننه، وبالتنننالي فننن   فاعلينننة النننذات تعطنننى الطالنننب الثقنننة بنفسنننه  بتعنننديل فكر

وبقدراته وتدفعنه للصنا والمثنابرة لتحقينق أهدافنه مهمنا صنادفه منن عقبنات وتحنديات           

وتجعلننه أكثننر قنندرة علننى تحمننل المسننئولية ومواجهننه المواقننل اعدينندة والتعامننل معهننا   

عننن فاعليتننه الذاتيننة تنهننر مننن   بكفنناءة وفننق  ننروف البيئننة اعيطننة، ومعتقنندات الفننرد 

خلل الإدراا المعرفي للقدرات، والكتابنات المخصنية، كمنا أنهنا تمنو إلى مندى اقتننا         

، 9131الفنننرد بفاعلينننة شخصنننيته، وثقتنننه ب مكانياتنننه التنننى يقتضنننيها الموقنننل )حنفننني،    

 (.1ص

إلاالمختلفة،الثقافاتعاوتتنو تختللالسعادةسبلأ منالر موعلى
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لكافة المعوب، والتى تتبلور في الرفاهية النفسية عامًامطلبًايعدعنهالبحثاأ 

وهى مفهوم محورى ورئيسى في علم النفس الإيجابى لما له من مكانة بارزة فى تاريخ 

الفكر الإنساني وهى أحد مؤشرات الرضا عن الحياة ويعتاها البعض مرادفًا للسعادة، 

ن البهجة والمرح والاستمتا  الذى يعيمه الفرد فى فالرفاهية النفسية هى تعبو ع

الحياة، والرفاهية النفسية هى الهدف الأساسى والداية القصوى التى يسعى الفرد إلى 

تحقيقها فهى مفتاح الكثو من الحاجات الإيجابية مثل التكيل، النجاح، التواصل 

 (.352، ص 9191الإيجابى، و وها )أبو وردة، 

 مشكلة البحث:

الأحكام والمعتقدات التى  تلكها الفرد حول قدراته، وإمكاناته لها دور مهم  إ 

فى التحكم فى البيئة مما يسهم فى تبني مفهوم فاعلية الذات والتى تعد من المتدوات 

النفسية المهمة التى توجه سلوا الفرد، وتسهم فنى تحقينق أهدافه المخصية وتؤثر 

هود الذى يقومو  به، وعلى صمودهم أمام الصعاب على اختيارات الأفراد، وعلى اي

والتحديات وننرًا لأهمية متدو فاعلية الذات الذى يمكل معتقدات الطلبة وثقتهم 

فى القيام بمهمة ما حيث يساعدهم ويمجعهم على التدلب على أى عقبة أو ممكلة 

الة حوهى  يواجهونها فى حياتهم، كما  هرت أهمية متدو الرفاهية النفسية

وجدانية شعورية تنتاب الفرد عندما تصبح مماعره الإنفعالية إيجابية كالحيوية 

والحب وحسن التعامل مع الآخرين وطيب العيش والثقة بالنفس فى حالة تواز ، 

لذلك سعى البحث الحالى إلى دراسة الفروق فى الرفاهية النفسية التى ترجع للنو  

وفقًا لمستوى فاعلية الذات، وكذلك التعرف ودراسة الفروق فى الرفاهية النفسية 

 على مستوى الرفاهية النفسية لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة. 
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 ويمكن صياغة مشكلة البحث الحالي في الأسئلة التالية:

 ما مستوى الرفاهية النفسية لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة؟-3

إنناث( منن طلبنة المرحلنة     -)ذكنور  هل تختلنل الرفاهينة النفسنية بن ختلف الننو      -9

 الثانوية العامة؟

 -هل تختلل الرفاهية النفسية بن ختلف فاعلينة النذات )مرتفعنى فاعلينة النذات      -1

 ؟لعامةا منخفضى فاعلية الذات( من طلبة المرحلة الثانوية

 أهداف البحث:

 :البحث الحالي إلىهدف 

 لة الثانوية العامةالتعرف على مستوى الرفاهية النفسية لدى طلبة المرح-3

الكمل عن اختلف درجات الرفاهية النفسية لدى طلبة المرحلنة الثانوينة   -9

 إناث( -العامة باختلف النو  )ذكور

دراسننة الإخننتلف بننين مرتفعننى ومنخفضننى فاعليننة الننذات فننى الرفاهيننة         -1

 النفسية.

 أهمية البحث:

  الأهمية النظرية:

لخاصة بمتدوات فاعلية الذات توفو خلفية ننرية عن أدبيات البحث ا

والرفاهية النفسية لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة والوقوف على طبيعة الرفاهية 

 والنمائية المهمة.  النفسية ومستواها لديهم فى هذه المرحلة التعليمية
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 الأهمية التطبيقية:

له من  يساعد هذا البحث المعلمين فى تحسين مفهوم فاعلية الذات للطلب وما 

دور فى تحقيق الرفاهية النفسية لديهم، وهو ما يساعده فى رفع مستوى الأداء وزيادة 

 الدافعية والتحسين فى المستقبل، وبالتالى تنمية ايتمع وتقدمه.

 مصطلحات البحث:

 :being-Psychological Wellالرفاهية النفسية 

لزمن، وامتلكه لعلقات هى قناعة الفرد بآرائه، وثقته فى تطور قدراته بمرور ا

 & ,Viejo, Gomez-Lopez) جيدة مع الآخرين، والتوافق مع ذاته ومع الآخرين

Ortega-Ruiz, 2018, p. 3 ،9132(، )ترجمة وتعريب: مصطفى، وسالم، وعطيه.) 

 : Self Efficacyفاعلية الذات 

 هى اعتقاد الطلب فى كفاءاتهم وقدراتهم على مواجهة المواقل والممكلت

 (.449، ص 9132التى تعترضهم سواء داخل المدرسة أو خارجها )حجازي، 

 الإطار النظري :

 ماهية الرفاهية النفسية: -  أولًا: الرفاهية النفسية:

الرفاهية هى شعور المرء بالسعادة والرضا عن الحياة فى مجالاتها السلوكية 

د وتو يفها فى إدارة والدينية والصحية والاجتماعية، والسعي لتطوير قدرات الفر

المواقل الاجتماعية من خلل التعامل مع مواقل الحياة ببهجة ومرح وثقة بالله 

 (.121، ص9134)ياسين، وسرميني، وشاهين، 
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وتمو الرفاهية النفسية إلى التحديات الوجودية التى تواجه الفرد فى حياته، 

فسنننية يجنننب أ  يكنننو   وكيفينننة ومننندى تدلبنننه عليهنننا، فنننالمعنى الحقيقنننى للرفاهينننة الن   

 (.991، ص9136التطوير الكامل لإمكانات الفرد )خرنوب، 

وتعرف الرفاهية النفسية بأنها حالة وجدانية شعورية تنتاب الفرد عندما تصبح 

مماعره الانفعالية إيجابية كالحيوية والحب وحسن التعامل مع الآخرين وطيب 

 (.112، ص9132حمة، العيش والثقة بالنفس فى حالة تواز  )اعندي وتل

 النظريات المفسرة للرفاهية النفسية:-

 نظريه التحليل النفسى:

، وترى هذه الننرية أ  الذى 3215عام  هى ننرية نفسية قدمها العالم 

،  ، والأنا  أكد أ  شخصية الفرد تتكو  من ثلثة مكونات شخصية وهى )الهو 

عندما لا تتمكن الأنا من الموازنة بين  ( والتى تضطربوالأنا الأعلى 

مطالب الهو الدريزية وبين الأنا الأعلى المثالية، وفى حالة الموازنة بين مطالب الهو 

الدريزية وبين الأنا الأعلى المثالية يعد ذلك مؤشرًا على التمتع بالصحة النفسية 

لنقص العضوي والتى تدخل ضمن مفهوم الرفاهية النفسية، وترى هذه الننرية أ  ا

والإهمال والرفض والتدليل يؤدو  إلى اضطراب فى الصحة النفسية، لذلك ف   

الفرد يحاول أ  يعوض مماعر النقص لديه بوضع أهداف  و واقعيه تعيقه عن 

، 9132الوصول إلى درجة الرفاهية النفسية المطلوبة وتحقيق الذات )السويلم، 

 (.539ص
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 لذات لماسلو:نظرية التدرج الهرمى وتحقيق ا

هي ننرية نفسية قدّمها العالم أبراهام ماسلو في ورقته البحثيّة "ننريّة الدافع 

وترى هذه الننرية أ  للفرد مجموعة من الحاجات يسعى  3241البمري"عام 

لإشباعها، وهذه الحاجات موضوعة على شكل هرم، وتتمثل فى الحاجات 

ما ، ثم الحاجات الاجتماعية ثم الحاجة الفسيولوجية، ثم يأتى بعدها الحاجة إلى الأ

إلى التقدير، ثم الحاجة إلى تحقيق الذات، وأى نقص فى هذه الحاجات يولد لدى 

الفرد حالة من التوتر الداخلي تدفعه للقيام بسلوا معين يهدف إلى إشباعها، ف ذا تم 

لأعلى منها إشبا  الحاجة لن تكو  دافعة له، ومن ثم ينتقل الفرد إلى إشبا  الحاجة ا

مرتبة وهكذا، وقد سماها ماسلو بننرية الحاجات فمثلًا يسعى الفرد من خلل 

الممكلت التى يتعرض لها لإشبا  حاجته إلى الأمن النفسى والبدنى والو يفى، ف ذا 

أشبعت هذه الحاجة انتقل منها إلى مرتبة أعلي وهى حاجته للحب والانتماء إلى 

اجة انتقل إلى الحاجه الأعلى وهكذا حتى يصل إلى قمة اعماعة، وإذا أشبعت هذه الح

هرم ماسلو بالوصول إلى مرحلة تحقيق الذات، واختلل التواز  فى أى مرحلة من 

مراحل التدرج الهرمي يعيق الفرد فى الوصول إلى المرحلة التالية، فالإنسا  قد يحتاج 

ات يمعر بالكدر إلى أشياء وحاجات معينة وعند عدم إشباعه لبعض هذه الحاج

 (.533، ص9132والضيق ويترتب عليه صحة نفسية متدنية )السويلم، 

 فى الرفاهية النفسية:  Ryff نظريه

لهذارسختالتىالدراساتأكثرمنالنفسية"ريل" للرفاهيةدراساتوتعد

وطرائق البحث فيه وأهم المؤشرات التى تعرفه، وذكرت أ  الرفاهية النفسية المفهوم

حياتهم ونوعيةلأنفسهمالأفرادتقييماتالأبعاد تعكسمتعددةيةهى بن
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. 

الإيجابى، ويعد هذا النفسىللأداءالأبعاداوذجًا متعدد وقدمت 

النموذج إطارًا ننريًا متكاملًا للرفاهية النفسية يستند على العديد من المفاهيم 

والو ائل المخصية الكاملة لن  لنالننرية مثل مفهوم تحقيق الذات 

 ونزعات الحياة الأساسية لن  والمراحل النفسية لن  

ومفهوم الصحة النفسية، ويممل والعمليات الإجرائية المخصية لن 

الآخرين، معالإيجابيةالعلقاتالذات،وهى: )تقبلأساسيةأبعادستةعلى

منبعدوكل،المخصيالنموفى الحياة،الهدفالبيئية،الإجادة،الاستقللية

عمليةفىالتى يصادفها الأفرادالمختلفةيعكس التحدياتالأبعادهذه

 (، وسوف يستند البحث الحالي إلى هذه الننرية. الارتقاء

 أبعاد الرفاهية النفسية: 

" من ستة عوامل أو أبعاد مرتبطة ذج "تتكو  الرفاهية النفسية طبقًا لنمو

 (: ببعضها البعض، وهى كالآتى

 : Autonomyالاستقلالية -2

وتعنى المعور بالاستقلل وتفرد الذات وأ  يكو  الفرد قادرًا على مواجهة  

الضدوط الاجتماعية والتفكو والتصرف بطرق خاصة به وقدرته على تننيم سلوكه 

خله وتقييم ذاته تبعًا لمعايو شخصية، والاستقللية بهذا المعنى تمو إلى تفرد من دا

 الذات وتقرير المصو.
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 :Acceptance -Selfتقبل الذات -2

ويعنى أ  يتقبل الفرد ذاته ب يجابياتها وسلبياتها وألا يرفضها أو يكرهها لأ   

لآخرين تقبلًا حقيقًيا، رفض الذات أو كراهيتها يترتب عليه عجز الفرد عن تقبل ا

وتقبل الفرد لذاته لا يعنى بالطبع الرضا السلبى عن الذات حيث إ  هذا التقبل لا 

 نع من نقد الفرد لذاته ومحاسبتها من خلل تأكيد جوانب القوة ومعاعة جوانب 

 الضعل لديه، فتقبل الذات بداية لتحسينها لأ  من يرفض ذاته لن يحاول تطويرها.

 : Purpose in Lifeى الحياة الهدف ف-3

ويعد من أهم المؤشرات الدالة على الصحة النفسية والرفاهية النفسية، 

ويتضمن هذا البعد معتقدات المخص حول هدفه في الحياة ومعنى حياته، كما أ  

النضج يؤكد على الفهم العميق للهدف فى الحياة، وكذلك المعور بالتوجه 

 والقصد.

 Positive Relationships withة والإيجابياة باارخرين   العلاقاات الاتتماعيا  -2

Others: 

وهي من أهم مؤشرات ومعالم الصحة النفسية والرفاهية النفسية حيث تمو 

العديد من الننريات إلى أهمية العلقات البينمخصية الدافئة والموثوق فيها؛ 

التعاطل  فالأشخاص المؤكدو  لذواتهم يوصفو  بأنهم  تلكو  مماعر قوية من

والحب لكل البمر، كما أنهم  تلكو  صداقات حميمة، و ثل ذلك أحد محكات 

 النضج.
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 :Environmental Masteryالتمكن من البيئة -2

فالقدرة على اختيار وخلق البيئة الملئمة لنروف الفرد وقيمه النفسية من أهم 

ص يستلزم مماركته المؤشرات اعددة للصحة النفسية، ومن المعروف أ  نجاح المخ

فى مجالات وأنمطة ذات معنى ودلالة تدعم الذات، وتتطلب عملية النمو مدى الحياة 

 القدرة على إدارة وتحكم بيئة معقدة تممل عددًا كبوًا من الأنمطة الخارجية.

 : Personal maturityالنضج الشخصى -2

ى الرفاهية تمو "ريل" إلى أ  النضج المخصى من أهم المؤشرات الدالة عل

النفسية والصحة النفسية، ويعنى المعور المستمر بالنمو ونضج الذات والانفتاح على 

الخاات اعديدة وإدراا الفرد لإمكاناته والتحسن المستمر فى الذات والسلوا بمرور 

 الوقت بما يعكس فاعلية الذات. 

ية لأنها ولهذا تعد هذه الننرية من أهم الننريات المفسرة للرفاهية النفس

جمعت أشهر الننريات المفسرة للسعادة النفسية وطيب الحياة وجودتها والرضا عنها 

إطارًا ننريًا متكامًل وأكثر شمولًا للرفاهية النفسية فى الأدبيات  حيث قدمت 

 مما يسهل توضيح معنى هذا المفهوم بمكل أدق.

 ثانيًا: فاعلية الذات 

 ماهية فاعلية الذات:

من المفاهيم المهمة فى علم النفس  فاعلية الذات  يعد مفهوم

الحديث، ومعتقدات الفرد عن فاعليته الذاتية تنهر من خلل الإدراا المعرفي 

للقدرات، والكتابات المخصية، والخاات المتعددة؛ ففاعلية الذات  كن أ  تحدد المسار 
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مو إلى مدى اقتنا  الفرد بفاعلية الذى يتبعه الفرد ك جراءات سلوكية، كما أنها ت

 (.1، ص9131المخصية، وثقته ب مكانياته التى يقتضيها الموقل )حنفى، 

فاعلية الذات بأنها حكم الفرد على قدرته المخصية على  وعرف 

الإنجاز والأداء الناجح فى أعمال معينة وبذل جهد أكا والمثابرة فى مواجهة 

م ذاتي بقدرة الفرد على أداء شيء معين وبذل اعهود فى المدائد والصعاب، وهى حك

ذلك، وهى مجموعة الأحكام الصادرة عن الفرد والتى تعا عن معتقداته حول قدرته 

على القيام بسلوكيات معينة ومرونته فى التعامل مع المواقل الصعبة والمعقدة 

وتحدى الصعاب ومدى مثابرته لإنجاز المهام المكلل بها 

 

وتهتم فاعلية الذات بأحكام الفرد حول مدى قدرته على أداء السلوكيات 

المطلوبة للتعامل مع المواقل المستقبلية، أى أ  أحكام فاعلية الذات 

سواء كانت أحكام صواب أو خطأ تؤثر فى اختيار الفرد للأنمطة  

 .611، ص 3221ن، والمواقل البيئية )عبد الرحم

وفاعلية الذات هى ثقة الفرد الكامنة فى قدراته خلل المواقل اعديدة، أو 

المواقل ذات المطالب الكثوة و و المألوفة، وهى اعتقادات الفرد فى قواه المخصية، مع 

التركيز على الكفاءة فى تفسو السلوا دو  المصادر أو الأسباب الأخرى للتفاؤل 

 (.313، ص9113)العدل، 

ففاعلية الذات هى مجموعة من التوقعات والأحكام الصادرة من الفرد، والتى 

تعا عن معتقداته حول قدرته على تحقيق سلوكيات معينة أو القيام بها، وتحديد 

أهداف لنفسه وإلتزامه بتحقيقها، ومقاومته للفمل، واختيار المهام والأعمال الأكثر 
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جهد كبو فى الأعمال، والمثابرة للإنجاز )السيد، تحديًا، وتحدي الصعاب، وبذل 

 (.59، ص 9111

وفاعلية الذات لا تهتم فقط بالمهارات التى  تلكها الفرد، ولكن بما يستطيع 

(.551، ص9116الفرد عمله بالمهارات التى  تلكها )عبد الله، 

لتحدي، وفاعلية الذات هى الاعتقاد بالكفاءة الذاتية فى أداء سلوا ما يتسم با

وإدراا كم اعهد والنماط والمثابرة اللزمة لأدائه، والتنبؤ بمدى النجاح فى تحقيق 

هذا السلوا، وشريطة ذلك توافر قدر من الاستطاعة الفسيولوجية أو النفسية أو 

 (.191، ص9134)شند، وشعت، ورامز،  العقلية لدى الفرد

لمهمة التى توجه سلوا الفرد، وبالتالي تعد فاعلية الذات من المتدوات النفسية ا

وتسهم فنى تحقينق أهدافه المخصية، فالأحكام والمعتقدات التى  تلكها الفرد حول 

قدراته، وإمكاناته لها دور مهم فى التحكم فى البيئة؛ مما يسهم فى زيادة القدرة على 

 الإنجاز، ونجاح الأداء.

 النظريات المفسرة لفاعلية الذات:-

نريات بمكل كبو مفاهيم ومكونات فاعلية الذات، ومن أهم تفسر تلك الن    

 هذه الننريات:

 :Self – Efficacy Theoryنظرية فاعلية الذات  

وسميت بننرية فاعلية الذات  3222عام  صاحب هذه الننرية هو 

كونها تعد من المفاهيم التى تحتل مركزًا رئيسيًا فى تحديد الطاقة الإنسانية 

وحيث إنها تتضمن سلوا المبادرة والمثابرة لدى الفرد، ولمدى كفايتها فى  وتفسوها،
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التعامل مع تحديات البيئة والنروف اعيطة فهى تؤثر في الأحداث من خلل عمليات 

دافعية معرفية وجدانية، وهذه العمليات تؤدى دورًا مهمًا فى تحقيق التوافق النفسي 

الممكلت الانفعالية والسلوكية التى تواجهه وفى تحديد مدى نجاح الفرد فى علج 

(.) 

 فالأفراد الذين لديهم إحساس قوي بفاعلية الذات يركزو  انتباههم فى تحليل 

 الممكلة ويحاولو  التوصل إلى حلول مناسبة لها، وبالمقابل ف   الأفراد الذين يساورهم 

إلى ذواتهم ويدرقو  أنفسهم فى الهموم المك فى فاعلية ذواتهم يحولو  انتباههم 

عندما يواجهو  مطالب البيئة الصعبة، ومنهم من يقتصر فى التركيز على جوانب 

الضعل وقلة الفاعلية الذاتية لديهم ويتصورو  فملهم الذى يودى بدوره إلى نتائج 

 سلبية، وهذا النو  من 

 الفعال للقدرات المعرفيةالتفكو السلبي يولد التوتر والضدط ويحد من الاستخدام 

(Bandura &Wood, 1989, p. 806) 

 Planned behavior Theoryنظرية السلوك المخطط 

، وتفترض أ  الأفراد يصنعو  3215عام صاحب هذه الننرية أجز  )

قرارات عقلنية حول سلوكهم وتقوم هذه القرارات على أساس المعلومات بمأ  

نتائج التى يتوقعونها وأهمية تلك النتائج، وتفترض سلوكهم ونتائجه، وماهية ال

هذه الننرية أ  المقاصد السلوكية تعد الأهم فى تحديد السلوا والتنبؤ به، وأ  هذه 

المقاصد هى دالات على الاتجاهات نحو السلوا والداية، والنقطة اعوهرية فى هذه 

ه تديو الأشياء، وهى الننرية هى ضبط السلوا الذاتي، أى اعتقاد الفرد أ  ب مكان

تماثل ننرية فاعلية الذات من حيث احتوائها على فكرة أ  الفرد  لك القدرات 
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 (.لتنفيذ السلوا أو لتحقيق الداية )

 أبعاد فاعلية الذات: -

 تختلل معتقدات الفرد عن فاعلية ذاته تبعًا لثلثة أبعاد وهى:

 :Magnitudeمقدار الفاعلية  -2

ويمو إلى مستوى قوة دوافع الفرد للأداء فى ايالات والمواقل المختلفة، 

ويختلل طبقًا لصعوبة الموقل، ويبدو قدر الفاعلية بصورة أكا عندما تكو  المهام 

مرتبة وفقًا لمستوى الصعوبة والاختلفات بين الأفراد فى توقعات الفاعلية، و كن 

ومعلوماته، ويتدرج هذا المستوى ما بين مرتفع  تحديدها بمدى ثقة الفرد فى قدراته

 (.531، ص9113ومنخفض وذلك تبعًا لطبيعة أو صعوبة الموقل )الزيات، 

 ويتضح هذا البعد من خلل صعوبة الموقل؛ أى عندما تكو  المهام مرتبة من 

السهل إلى الصعب، ولذلك يطلق هذا البعد أيضًا على مستوى صعوبة المهمة 

(.) 

 :Generalityالعمومية  -2

ويمو هذا البعد إلى انتقال فاعلية الذات من موقل إلى مواقل ممابهة، والفرد 

 كنه النجاح فى أداء مهام مقارنة بنجاحه فى أداء أعمال ومهام ممابهة، وتختلل 

 درجة العمومية من فرد لآخر فبعض الطلبة قد يمعرو  بقدرة على الإنجاز اعيد فى

أى موقل أكاد ى، والبعض الآخر يمعرو  بالثقة بالنفس فى واحد أو اثنين من 

المواقل، وآخرو  قد تكو  فاعلية الذات لديهم ضعيفة فى أى مجال )

.) 
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وتتحدد العمومية من خلل مجالات الأنمطة من حيث اتساعها ومحدوديتها، 

بعاد منها: درجة تمابه الأنمطة، وتفسو الفرد وهى تختلل تبعًا لاختلف عدد من الأ

لعناصر الموقل، وخصائص المخص المتعلقة بالسلوا )

.) 

 :Strengthالقوة أو الشدة  -3

ويمو هذا البعد إلى شدة وعمق إحساس الفرد بالكفاءة وقدرته على إتمام المهام 

 عن المثابرة العالية، والقدرة المرتفعة التى المكلل بها، وقوة المعور بفاعلية الذات يعا

تمكن من اختيار الأنمطة التى سوف تؤدى بنجاح، فالمعتقدات الضعيفة عن الفاعلية 

تجعل الفرد أكثر قابلية للتأثر بما يلحنه مثل ملحنة فرد يفمل في أداء مهمة 

اعلية ذواتهم يثابرو  ما، أو يكو  أداؤه ضعيفًا فيها، ولكن الأفراد مع قوة الاعتقاد بف

 (.921، ص  9113فى مواجهة الأداء الضعيل )المعراوي، 

 خصائص مرتفعى فاعلية الذات:

 يل الأفراد ذوو الإحساس المرتفع بفاعلية الذات إلى التعلم والإنجاز أكثر من 

 وهم من ذوى الإحساس المنخفض بفاعلية الذات على الر م من امتلكهم نفس 

، فمثلًا إذا كا  هناا مجموعة من الطلبة فى نفس مستوى القدرة مستويات القدرة

ف   الطلبة الذين يعتقدو  أ  ب مكانهم إنجاز مهمة ما يكونو  أكثر احتمالًا 

لإنجازها بنجاح مقارنة بالطلبة الذين لا يعتقدو  أ  ب مكانهم إنجازها )أبو  زال، 

 (.341، ص 9116

ع من فاعلية الذات يتصفو  بالثقة بالنفس، كما أ  الأفراد ذوى المستوى المرتف

والمثابرة والإصرار على بلوغ الهدف بصرف الننر عما يواجههم من عقبات وممكلت، 
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ويعد الإحساس بفاعلية الذات محددًا مهمًا لنجاح الفرد أو فمله فى مختلل المهام 

يزيد من  التى يضطلع بها، فمرتفعو فاعلية الذات  البًا ما يتوقعو  النجاح مما

مستوى دافعيتهم لتحقيق أفضل أداء ممكن والوصول إلى حلول فعالة وجيدة، بينما 

الأفراد ذوو فاعلية الذات المنخفضة ف نهم يتوقعو  الفمل فى مختلل المهام التى 

يقومو  بها مما يؤدى إلى انخفاض مستوى الدافعية والأداء، ويعانو  من نقص 

هم المهنية، وبالتالى يبتعدو  عن المهام الصعبة قدراتهم وإمكاناتهم واستعدادات

ويعتاونها محددات شخصية لهم، ويفقدو  مثابرتهم، ويستسلمو  بسرعة عند 

 (.395، ص9113مواجهتهم للصعاب )حسيب، 

والأفراد ذوو المستوى المرتفع من فاعلية الذات  يلو  إلى اختيار المهمات      

ينجحو  بها ويتجنبو  النماطات التى تزيد  والنماطات التى يعتقدو  أنهم سوف

احتمالية فملهم بها، فمثلًا الطلبة الذين يثقو  بكفاءتهم وفاعليتهم بمادة 

الرياضيات تزداد احتمالية نجاحهم فى الرياضيات مقارنة بالطلبة ذوى الإحساس 

 (.341، ص 9116المتدنى بكفاءتهم وفاعليتهم بمادة الرياضيات )أبو  زال، 

 ث السابقة المرتبطة:البحو

 أولًا: بحوث تناولت فاعلية الذات وعلاقتها مع بعض المتغيرات: 

إلى تقييم الصور الذاتية  هدف بحث  

وفاعلية الذات المدركة خلل المراحل المختلفة لفترة المراهقة، وقام الباحثو  بعمل 

( 912مراهقًا تم اختيارهم وفقًا للنو  )( 625دراسة استطلعية لعينة تكونت من )

( عام، والخلفيات الاجتماعية من 32-31( إناث تراوحت أعمارهم بين )116ذكور، و)

)المنخفض إلى المتوسط ومن المتوسط للمرتفع(، ونو  المدرسة )الفنو  الإيطالية، 
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ء على المراهقين العلوم، اللدات، والمدرسة الثانوية، المدرسة المهنية(، وتم تطبيق استفتا

لعرض الصورة الذاتية الخاصة بهم، وتقييم أبعاد اعسم ومقاييس فاعلية الذات 

المدركة، وأسفرت النتائج عن وصل المراهقين أنفسهم بصفات إيجابية، وأ  الطلب 

الذكور بالمدارس المهنية لديهم تكوين أفضل عن صورتهم الذاتية بالمقارنة بطلب 

ما وجد تأثو دال إيجابي لكل من العمر، والخلفية الإجتماعية، المدارس الثانوية، ك

ووجدت فروق دالة فى فاعلية الذات الأكاد ية بين الذكور والإناث لصالح الإناث، 

 كما وجدت فروق دالة فى فاعلية الذات المدركة بين الإناث والذكور لصالح الذكور.

لقة بين الأنمطة المدرسية ( إلى التعرف على الع9114وسعى بحث محمد )      

وفاعلية الذات لدى تلميذ وتلميذات الصل الثاني الإعدادي، وتحديد الفروق بين 

( تلميذًا وتلميذة نصفهم من 369اعنسين فى فاعلية الذات، وذلك على عينة قوامها )

الذكور ونصفهم من الإناث، وقد استخدم البحث العديد من الأدوات من بينها 

علية العامة للذات إعداد كل من )روبرت نبتو ، وإيفرت ورثنتجو ، وقام مقياس الفا

(، واستبيا  ممارسة الأنمطة المدرسية 3221بتعريبه محمد السيد عبد الرحمن، 

)إعداد الباحث(، وبطاقة ملحنة ممارسة النماط المدرسي )إعداد الباحث(، وتوصل 

ين الفاعلية الذاتية والأنمطة البحث إلى وجود علقة ارتباطية دالة إحصائيًا ب

المدرسية، وعدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين الذكور والإناث على مقياس فاعلية 

 الذات.

إلى دراسة العلقة بين الذكاء الوجدانى  ( وهدف بحث )

 425وفاعلية الذات لمعلمي المدارس الثانوية في جنوب  رب نيجويا. وتكونت العينة من 

( تم اختيارهم عموائيًا من جنوب  رب 945، إناث =911سًا ثانويًا )ذكور =مدر
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نيجويا، وتوصلت نتائج هذا البحث إلى أنه لا توجد فروق تعزى إلى النو ، والعمر، 

 والعمل بالنسبة لمتدو فاعلية الذات.

( التحقق من أثر تنمية مهارات ما وراء المعرفة 9131وحاول بحث خليل ) 

الرقابة الذاتية( فى تحسين  -الاستراتيجية المعرفية  -الوعى  -)التخطيط 

فاعلية الذات الأكاد ية والتحصيل الدراسي لدى تلميذ المرحلة الإعدادية، 

واستخدم الباحث عينة عموائية عبارة عن فصلين من فصول الصل الثالث الإعدادى، 

البحث وجود فروق تم تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبية وضابطة وأوضحت نتائج 

دالة إحصائيًا بين ايموعتين التجريبية والضابطة فى فاعلية الذات لصالح 

ايموعة التجريبية، كما أوضحت هذه النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين 

 الذكور والإناث فى درجة فاعلية الذات بالنسبة للمقياس البعدى.

علقة فاعلية الذات الأكاد ية  ( إلى الكمل عن9131وهدف بحث الخلفى )

ببعض سمات شخصية الطلبة، وكذلك الكمل عن العلقة بين فاعلية الذات 

الدهاء( لدى عينة من طلبه –الثبات الانفعالى -الأكاد ية وبعض السمات )التألل

طالبًا وطالبة جامعيين اختووا بطريقة عموائية، 331اعامعة وتكونت العينة من

إلى وجود علقة ذات دلالة إحصائيًا بين فاعلية الذات الأكاد ية  وتوصلت النتائج

وبعض سمات المخصية، وكا  التألل أكثرهم ارتباطًا، وكذلك وجود فروق ذات 

دلالة إحصائية فيما يتعلق بمقياس فاعلية الذات الأكاد ية واعنس فى اتجاه 

 الإناث

مل عن مستوى فاعلية ( إلى الك9191وسعى بحث المصبحيين، والركيبات )

الذات الإبداعية، ومستوى التوافق الاجتماعى، من خلل دراسة العلقة بينهما، ومدى 
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اختلف فاعلية الذات الإبداعية والتوافق الاجتماعى باختلف جنس وصفوف الطلبة 

الموهوبين فى مدارس الملك عبد الله الثاني للتميز، ولذلك تبنى الباحثا  )

(، كما طور 9134قياس فاعلية الذات الإبداعية الذى عربه الزعبى )( م

الباحثا  مقياس التوافق الاجتماعي، وبعد ذلك تم التحقق من صدق هذين 

المقياسين وثباتهما، وقد اختوت عينة البحث بالطريقة الطبقية؛ إذ جرى اختيار 

( طالبًا وطالبة، 325شعبة إناث وشعبة ذكور من كل صل دراسى وتكونت العينة من )

( إناث في مدرسة الملك عبدالله الثاني للتميز في محافنة العقبة 23( ذكور و)14)

(. وبعد جمع البيانات وتحليلها 9132/ 9131للفصل الدراسى الثانى للعام الدراسى )

باستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة توصلت نتائج البحث إلى أ  مستوى فاعلية 

عية ومستوى التوافق الاجتماعي للطلبة الموهوبين كانا متوسطين، كما الذات الإبدا

توصل البحث إلى وجود فروق دالة إحصائيًا فى فاعلية الذات الإبداعية لدى الطلبة 

تعزى إلى اعنس لصالح الذكور، فى حين لم توجد فروق دالة إحصائيًا فى مستوى 

النتائج إلى عدم وجود فروق دالة التوافق الاجتماعي يعزى إلى اعنس، كما أشارت 

إحصائيًا تعزى إلى الصل الدراسي فى مستوى فاعلية الذات الإبداعية، ومستوى 

التوافق الاجتماعى، كذلك توصل البحث إلى وجود علقة موجبة دالة إحصائيًا بين 

درجة الفاعلية الإبداعية ودرجة التوافق الاجتماعى فى الدرجة الكلية وأبعاده 

 ةالمختلف

( إلى التعرف على أثر برنامج إرشادي في تنمية فاعلية 9191وهدف بحث الحمد )

( 41الذات لدى طلب المرحلة الثانوية بمملكة البحرين، وتكونت عينة الدراسة من )

طالبًا من طلب الصل الثالث الثانوي يدرسو  في مدرسة اعرق الثانوية للبنين تم 

وعتين: مجموعة تجريبية، ومجموعة ضابطة، توزيعهم بطريقة عموائية على مجم
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( سنة بانحراف 32041( طالبًا في كل مجموعة، بلغ متوسط أعمارهم)91بواقع )

(. استخدمت الدراسة مقياس فاعلية الذات الذي أعده عبد الله 1061معياري )

(، وأ هرت النتائج فاعلية الانامج الإرشادي في تنمية فاعلية الذات 9112والعقاد)

( بين 1015الطلب، حيث تبين من النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية ) لدى

متوسطات درجات ايموعة التجريبية ومتوسطات درجات ايموعة الضابطة على 

الدرجة الكلية لمقياس فاعلية الذات البعدي، وعلى محاور المقياس لصالح أفراد 

( بين متوسطات درجات 1015ية )ايموعة التجريبية، ووجود فروق ذات دلالة إحصائ

ايموعة التجريبية على مقياس فاعلية الذات البعدي ومتوسطات درجاتهم على 

مقياس فاعلية الذات القبلي لصالح القياس البعدي، ولا توجد فروق ترجع للنو  

 بالنسبة لمتدو فاعلية الذات.

ناول فاعلية ركزت البحوث السابقة من حيث الأهداف على توإجمالًا لما سبق 

الذات وارتباطها بتقييم الصور الذاتية، بالإضافة إلى الكمل عن علقة الذكاء 

الوجداني وفاعلية الذات بالاتجاهات نحو العمل، وتنمية فاعلية الذات ومهارات ما وراء 

الذكاء الوجداني ، والعلقة بين الأنمطة المدرسية وفاعلية الذاتالمعرفة، والعلقة بين 

فحص العلقة بين فاعلية الذات وأبعاد ، والذات فى تحقيق الرفاهية النفسية وفاعلية

 فاعلية الذات الإبداعية، ومستوى التوافق الاجتماعى، والرفاهية النفسية والمرونة

 كما تناولت البحوث السابقة فاعلية الذات لدى اعنسين والفروق بينهما.

متدوات البحث فمنها ما كا   تنوعت الأدوات التى تم استخدامها لقياس كما

معد مسبقًا ومنها ما تم تصميمه من قبل الباحثين مثل: )العبارات التقريرية، 

وبطاقات ملحنة، والدراسات الطولية، والاامج التربوية الإرشادية، والتقارير 

 الذاتية(. 
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كما استخدمت معنم البحوث التى تم عرضها المنهج الوصفى الارتباطى، 

لأساليب الإحصائية التى استخدمت فى معاعة بيانات البحوث السابقة، وتنوعت ا

وذلك تبعًا للهدف من كل بحث، وكذلك للتحقق من صحة فروض كل بحث، 

فقد تم استخدام مجموعة من الأساليب الإحصائية المختلفة مثل: )معامل إرتباط 

لانحدار، وتحليل بوسو ، وإختبار )ت(، والمتوسط، والانحراف المعياري، وتحليل ا

التباين(، وسوف تستخدم الباحثة المنهج الوصفى وبعض الأساليب الإحصائية التى 

 تناسب فروض البحث الحالى.

كما تناولت البحوث السابقة عينات مختلفة مثل: )المرحلة الإعدادية، والمرحلة 

إناث( وكانت جميع العينات من كل اعنسين )ذكور و الثانوية، والمرحلة اعامعية(

 للتعرف على الفروق بينهم فى المتدوات الخاصة بالبحث.

وقد اختلفت نتائج الدراسات السابقة فى ذلك فبعض البحوث وجدت أ  الإناث 

، ( 9111بحث ) أكثر من الذكور فى فاعلية الذات مثل:

من الإناث ( بينما أسفرت نتائج بحوث أخرى أ  الذكور أكثر 9131بحث الخلفى )

وتوصلت نتائج مجموعة ( 9191بحث المصبحيين، والركيبات ) فى فاعلية الذات مثل:

بحث خليل )  أخري من البحوث أنه لا توجد فروق بين اعنسين فى فاعلية الذات مثل:

(. وهذا 9191، وبحث الحمد )(، وبحث )9114(، وبحث محمد )9131

دًا من البحوث حول فاعلية الذات وارتباطها بالنو  التناقض فى النتائج يستوجب مزي

 والتخصص الدراسى و وها من المتدوات.

 ثانيًا: بحوث تناولت الرفاهية النفسية وعلاقتها مع بعض المتغيرات: 

التعرف على العلقة بين مدزي   وإهتم بحث 
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لذلك تم تطبيق مقاييس الدراسة على  الحياة والرفاهية النفسية قبل وأثناء المراهقة

طالبًا جامعيًا، لتوضح النتائج النهائية أ  الذكور أكثر شعوراً بالرفاهية  211

 النفسية من الإناث.

التعرف عن العلقة بين السعادة والذكاء الإنفعالي  (9112وهدف بحث جودة )

جود علقة والثقة بالنفس لدي طلب جامعة الأقصي وأسفرت نتائج البحث عن و

موجبة بين السعادة وكل من الذكاء الانفعالي والثقة بالنفس، لتوضح النتائج بعدم 

 وجود فروق في مستوى السعادة تعزى للنو  الاجتماعي.

( بالتعرف علي درجات المعور بالعافية 9132وإهتم بحث اعندي وتلحمة )

ووجد أ  درجة المعور النفسية لدى طلبة اعامعات الفسلطينية في محافنة الخليل، 

بالعافية النفسية لدى طلبة اعامعات الفسلطينية كا  متوسطا، كما وجددت 

فروقاً في العافية النفسية تبعاً لمتدو اعنس لصالح الإناث، وفروقا وفقا لمتدو 

التخصص لصالح ذوي التخصصات الإنسانية، وفروقا وفقا لمتدو الدخل الاقتصادي 

 فروقا تعزى لمتدو نو  اعامعةالمرتفع، ولم توجد 

( بالتعرف على دور الأنمطة الترويحية في الرفاهية 9132واهتم بحث العنزي )

النفسية لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدينة عرعر بالمملكة العربية السعودية. حيث 

استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، وتم تصميم استبانة خاصة مكونة من 

( طالباً من طلبة الرحلة 941ارة تم توزيعها على عينة عموائية مكونة من )( عب91)

الثانوية بمدينة عرعر، وبعد تحليل البيانات أ هرت نتائج درجة تأثو الأنمطة 

الترويحية في الرفاهية النفسية لدى طلب المرحلة الثانوية )مرتفعة(، حيث بلغ 

(، كما كمفت الدراسة 5 - 101راسة )المتوسط الحسابي لاستجابات أفراد عينة الد
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عن عدم وجود فروق في دور الأنمطة الترويحية في الرفاهية النفسية تعزى إلى متدو 

 مستوى الصل على الأداة ككل.

( إلى التعرف على العوامل المسببة فى زيادة الرفاهية 9131وهدف بحث النجار )

ى محافنات  زة، ولتحقيق النفسية لدى العاملت فى القطا  الحكومي المدنى ف

أهداف البحث استخدم مقياس العوامل المسببة للرفاهية النفسية إعداد الباحث، 

( معلمة، وأ هرت نتائج البحث أ  أكثر مجالات 393وتكونت عينة البحث من )

مقياس العوامل المسببة للرفاهية النفسية هو العامل الديني، حيث بلغ وزنه النسبى 

%(،  14على التوالى عامل الكفاءة الاجتماعية، حيث بلغ وزنه النسبى )%(، ويليه  2901)

%(، ثم العامل الاقتصادي حيث بلغ 2204ثم العامل الصحى حيث بلغ وزنة النسبى )

(، 2104%(، ثم عوامل شخصية )ذاتية( حيث بلغ وزنها النسبى ) 2603وزنه النسبى )

اد مقياس العوامل المسببة للرفاهية وبينت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى أبع

 النفسية يعزى لمتدوات العمر، وسنوات الخاة، والمؤهل العلمي

( إلى التعرف على الرفاهية النفسية 9191وهدف بحث الزهراني، والكمكي)

وعلقتها ب دارة الذات لدى عينة من الطالبات ذوات الإعاقة بجامعة الملك عبد العزيز 

( طالبة من ذوات الإعاقة، واستخدمت 42ينة الدراسة من )بجدة، حيث تكونت ع

الباحثة المنهج الوصفي الارتباطي والمقار ، كما استخدمت المقاييس التالية: مقياس 

( ترجمة الكمكي )قيد النمر(، ومقياس إدارة الذات 9112الرفاهية النفسية لرايل )

د علقة ارتباطية ذات دلالة (، وأسفرت الدراسة عن النتائج التالية: وجو9131لحسن )

إحصائية بين الرفاهية النفسية وإدارة الذات لدى أفراد العينة، وعدم وجود فروق دالة 

إحصائيا لدى عينة الدراسة تعزى لمتدو نو  الإعاقة في الرفاهية النفسية وإدارة الذات، 
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فع، وفي ضوء وأ  مستوى الرفاهية النفسية ومستوى إدارة الذات لدى أفراد العينة مرت

 .هذه النتائج تم وضع عدد من التوصيات

ركزت البحوث السابقة من حيث الأهداف على تناول الرفاهية وإجمالًا لما سبق 

، بالإضافة إلى الكمل عن لذكاء الوجدانى وفاعلية الذاتالنفسية وارتباطها با

وتقييم الرفاهية ، العلقة بين المتدوات الذاتية والتننيم الذاتي والرفاهية النفسية

، والعوامل المسببة فى زيادة الرفاهية النفسية، ودراسة العلقات بين النفسية للبالدين

بين الرفاهية  الذكاء الوجداني والسلوا الإيثارى والرفاهية الذاتية، والعلقة

الذكاء الوجدانى وفاعلية الذات فى النفسية والذكاء الانفعالى، والعلقة بين 

وفحص العلقة بين فاعلية الذات وأبعاد الرفاهية النفسية ، هية النفسيةتحقيق الرفا

ومدى إسهام الرفاهية  ،والعلقة بين التوافق الدراسي والرفاهية النفسية، والمرونة

، كما النفسية فى كل من السلوا واتجاهات الطلب الدراسية والاكتئاب والنو 

دى اعنسين والفروق بينهما، وقد تناولت البحوث السابقة الرفاهية النفسية ل

  اختلفت نتائج البحوث السابقة فى ذلك،

تنوعت الأدوات التى تم استخدامها لقياس متدوات البحث فمنها ما كا  كما 

معد مسبقًا ومنها ما تم تصميمه من قبل الباحثين مثل: )العبارات التقريرية، 

، بوية الإرشادية، والتقارير ذاتية(وبطاقات ملحنة، والدراسات الطولية، والاامج التر

استخدمت معنم البحوث التى تم عرضها المنهج الوصفى الارتباطى كما تنوعت و

الأساليب الإحصائية التى استخدمت فى معاعة بيانات البحوث السابقة وذلك تبعًا 

للهدف من كل بحث. فقد تم استخدام مجموعة من الأساليب الإحصائية المختلفة 

امل إرتباط بوسو  إختبار )ت( المتوسط، الإنحراف المعياري، وتحليل مثل: مع

الإنحدار، وتحليل التباين، وسوف تستخدم الباحثة المنهج الوصفى وبعض الأساليب 
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الإحصائية التى تناسب فروض البحث الحالى، وسوف تعتمد الباحثة علي 

 فى تحليل البيانات   برنامج

كما تم تطبيق البحوث والدراسات السابقة عينات مختلفة مثل: )المرحلة 

الإعدادية، والمرحلة الثانوية، والمرحلة اعامعية(، وكانت جميع العينات من كل 

اعنسين )ذكور وإناث( للتعرف على الفروق بينهم فى المتدوات الخاصة بالبحث، 

بحث فى الرفاهية النفسية مثل فبعض البحوث وجدت أ  الإناث أكثر من الذكور 

أخرى إلى أ  بينما توصلت بحوث (، 9132(، وبحث اعندى وتلحمة )9136الطروانة )

 الذكور أكثر من الإناث فى الرفاهية النفسية مثل: بحوث كل من 

، وترى نتائج مجموعة أخرى من ، و)  &

وق بين اعنسين فى الرفاهية النفسية مثل: بحث البحوث أنه لا توجد فر

(، وبحث ياسين، وسرميني، 9133(، وبحث المنماوى )9112، وبحث جودة )

(، وهذا التناقض فى النتائج يستوجب مزيدًا من 9136(، وبحث خرنوب )9134وشاهين)

اسي و وها ها بالنو  والتخصص الدرإجراء البحوث حول الرفاهية النفسية وارتباط

 من المتدوات.

 ثالثًا: بحوث تناولت العلاقة بين فاعلية الذات والرفاهية النفسية: 

إلى التعرف علي دور  هدف بحث 

الذكاء الوجداني وفعالية الذات فى تحديد الرفاهية الذاتية لدى الأطباء النفسيين. 

وطبيبة نفسيين. حيث تم تطبيق أدوات البحث على  ( طبيبًا311تكونت العينة من )

المفحوصين وباستخدام معامل الارتباط التتابعي لبوسو  توصلت النتائج إلى أ  

الرفاهية الذاتية يرتبط إيجابيًا بمكل دال إحصائيًا مع كل من فاعلية الذات 
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 والذكاء الوجداني

تقييم تأثو  إلىوسعى بحث 

التدريب القائم على اليقنة العقلية فى تقدير الذات والتننيم الذاتى والرفاهية 

( مراهقًا ومراهقة بمرحلة 311النفسية لدى المراهقين. حيث تكونت العينة من )

عامًا( قسموا مناصفة إلى مجموعتين  34و 31المراهقة المبكرة تراوحت أعمارهم بين )

تطبيق أدوات البحث على المفحوصين، وباستخدام اختبار)ت(  تجريبية وضابطة. وتم

لدلالة الفروق أ هرت النتائج فاعلية التدريب القائم على اليقنة العقلية فى تحسين 

جميع مجالات التننيم الذاتي والرفاهية النفسية وتقدير الذات لدى أفراد ايموعة 

 التجريبية

( إلى التعرف على الرفاهية النفسية 9191وهدف بحث الزهرانى، والكمكى )        

وعلقتها ب دارة الذات لدى عينة من الطالبات ذوات الإعاقة بجامعة الملك عبد العزيز 

( طالبة من ذوات الإعاقة، واستخدمت الباحثة 42بجدة، وتكونت عينة البحث من )

ياس الرفاهية المنهج الوصفي الارتباطي والمقار ، كما استخدمت المقاييس التالية: مق

( ترجمة الكمكى )قيد النمر(، ومقياس إدارة الذات لحسن 9112النفسية لرايل )

(، وأسفر البحث عن النتائج التالية: وجود علقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية 9131)

بين الرفاهية النفسية وإدارة الذات لدى أفراد العينة، وعدم وجود فروق دالة إحصائيًا 

ث تعزى لمتدو نو  الإعاقة فى الرفاهية النفسية وإدارة الذات، وأ  لدى عينة البح

 مستوى الرفاهية النفسية ومستوى إدارة الذات لدى أفراد العينة مرتفع.

كما تعددت البحوث السابقة الا تناولت فاعلية الذات وتباينت في أهدافها،  

أحد المفاهيم المرتبطة و كن تلخيص أهم النتائج المستفادة: بأ  فاعلية الذات من 
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بالتوافق النفسي والصحة النفسية، وتعد عاملًا أساسيًا في رفع الأداء والإنجاز، 

وترتبط بالقدرة على اتخاذ القرار، كما ترتبط فاعلية الذات بالتقليل من الضدوط 

الحياتية وإدارتها، كما تعددت البحوث السابقة الا الا تناولت الرفاهية النفسية 

نت فى أهدافها، و كن تلخيص أهم النتائج المستفادة: بأ  الرفاهية النفسية من وتباي

الموضوعات الهامة في دراسة علم النفس، وترتبط بالمعور بالنمو المستمر للمخصية، 

والإحساس بالكفاءة في إدارة البيئة، والأخذ والعطاء في العلقات الإنسانية، والانفتاح 

التالي ف   النتائج حول هذه المتدوات دفعت الباحثة إلى على الخاات اعديدة، وب

تناول هذه المتدوات بالدراسة ومعرفة طبيعة توافر هذه المفاهيم لدي طلب التعليم 

الثانوي لما لها من تأثو قوي في رفع معدلات التوافق النفسي والإجتماعي وتفعيل 

لديهم مما يعزز روح التعاو  الأعمال التطوعية والمماركة الإجتماعية الإيجابية 

 اعماعي لديهم

 تعليق عام على البحوث السابقة
من خلل ما سبق تناوله من إطار ننري حول متدوات البحث وهى )فاعلية 

الذات، والرفاهية النفسية(، وكذلك ما تناولته البحوث السابقة حول تلك 

 ضه من بحوث فيما يلي: المتدوات، والعلقة فيما بينهم، وتوجز الباحثة ما تم عر

 

 أولًا: بالنسبة للهدف: 
اختلفت أهداف البحوث والدراسات السابقة وذلك طبقًا لاختلف الفئات 

المستهدفة من تناولها بالبحث، فالبحث الحالى يسلط الضوء على طبيعة العلقة بين 

ناث / فاعلية الذات والرفاهية النفسية والكمل عن الفروق التى ترجع إلى النو  )إ
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 ذكور( لدى متدوات البحث.

 ثانيًا: بالنسبة للعينة: 
تناولت البحوث والدراسات السابقة عينات مختلفة من المرحلة الابتدائية وحتى 

المرحلة اعامعية، وكا  جميع العينات من كل اعنسين )ذكور وإناث( للتعرف على 

ة البحث الحالي من الفروق بينهم في المتدوات الخاصة بالبحث، وسوف تكو  عين

 طلبة التعليم الثانوي العام من كل اعنسين )ذكور وإناث(.

 ثالثًا : بالنسبة للأدوات: 
تنوعت المقاييس التى تم استخدامها لقياس متدوات البحث فمنها ما كا  

معد مسبقًا ومنها ما تم تصميمه من قبل الباحثين فبالنسبة للأدوات المستخدمة فى 

لبحث تنوعت وفقًا للتعريل الذى يتبناه كل باحث ووفقًا لهدف كل قياس متدوات ا

بحث والننرية المتبناة والبعض الآخر قام ببناء مقاييس جديدة لقياس متدوات 

البحث كما استخدمت البحوث والدراسات السابقة أدوات عمع البيانات عبارة عن: 

 ييس تقرير ذاتى.عبارات تقريرية، وبطاقات ملحنة، ودراسات طولية، ومقا

 رابعًا: بالنسبة للأساليب الإحصائية والمنهج المستخدم:
استخدمت معنم البحوث التى تم عرضها المنهج الوصفي الارتباطي كما 

تنوعت الأساليب الإحصائية التى استخدمت فى معاعة بيانات البحوث السابقة 

بحث فقد وذلك تبعًا للهدف من كل بحث وكذلك للتحقق من صحة فروض كل 

تم استخدام مجموعة من الأساليب الإحصائية المختلفة مثل معامل ارتباط بوسو  

 اختبار )ت( المتوسط، الانحراف المعياري، تحليل الانحدار، وتحليل التباين. 

وسوف تستخدم الباحثة المنهج الوصفي وبعض الأساليب الإحصائية التى 
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فى تحليل  حثة على برنامج تناسب فروض البحث الحالي، وسوف تعتمد البا

 البيانات. 

 خامسًا: بالنسبة للنتائج:
من خلل استعراض البحوث السابقة وجد أ  بعض البحوث اتفقت على نتائج 

معينة وبعض البحوث الأخرى جاءت نتائجها متناقضة وذلك من الممكن أ  يرجع إلى 

وكذلك  اختلف  روف تطبيق كل بحث وطبيعة كل بحث واختلف العينة

 المرحلة الدراسية واختلف الننرية التى يتبناها الباحث.

وتم التوصل إلى مجموعة من النتائج من خلل البحوث والدراسات السابقة 

خاصة بالفروق بين النوعين واختلفت النتائج الخاصة بهذا المتدو، وننرًا لهذا 

النو  )طلب وطالبات( التفاوت فى نتائج البحوث السابقة ستقوم الباحثة ببحث أثر 

على متدوات البحث الحالي، وفى سبيل ذلك سوف تقوم الباحثة بتطبيق المقاييس 

وتقنينها وتصحيحها باستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة للوصول إلى النتائج 

 المرجو الوصول إليها. 

 فروض البحث: 
فروض البحث كما انطلقًا من الإطار الننري والبحوث السابقة  كن اشتقاق 

 يلي:

 يوجد مستوى متوسط من الرفاهية النفسية لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة.-3

لا يوجنند فننرق دال إحصننائيًا بننين متوسننطي رتننب درجننات الرفاهيننة النفسننية لنندى          -9

 الذكور والإناث من طلبة المرحلة الثانوية العامة.
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ت مرتفعني ومنخفضني فاعلينة    لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي رتب درجنا -1

 الذات من طلبة المرحلة الثانوية العامة في الرفاهية النفسية.

 منهج البحث: 

اعتمد البحث الحالي علي المنهج الوصفي لدراسة الرفاهية النفسية لدى 

 مرتفعي ومنخفضي فاعلية الذات من طلبة المرحلة الثانوية العامة.

 عينة البحث: 

( طالبًا وطالبة بالمرحلة 351ئص السيكومترية من )تكونت عينة حساب الخصا

الثانوية للتحقق من الخصائص السيكومترية لأدوات البحث، بينما بلدت العينة 

طالبة(، وبلغ متوسط  995طالبًا، و 316( من المرحلة الثانوية بواقع )163النهائية )

( يوضح 3تالي رقم )(، واعدول ال10251( سنة وبانحراف معياري قدره )32091أعمارهم )

أعداد أفراد عينة البحث من طلبة المرحلة الثانوية العامة حسب متدوي النو  

 الثالث(: -الثاني -إناث(، والصل الدراسي )الأول -)ذكور

(: أعداد أفراد عينة البحث حسب متغيري النوع والصف الدراسي2تدول )  

                        (                     322)ن =                    

 النو 
 الصل الدراسي

 الإجمالى
 الثالث الثاني الأول

 316 26 1 19 ذكور

 995 343 16 41 إناث

 163 912 44 11 الكلي
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 أدوات البحث:

 (:9132مقياس الرفاهية النفسية )ترجمة وتعريب: مصطفى، وسالم، وعطيه، 

ب عداد مقياس  قام 

( بترجمة وتعريب هذا 9132الرفاهية النفسية، كما قامت )مصطفي، وسالم، وعطية، 

المقياس الذى تم تطبيقه على طلبة الفرقه الأولى كلية التربية جامعة الزقازيق، 

( مفردة تقيس أربعة أبعاد للرفاهية النفسية، وهي:)التوافق مع 91والذي يتكو  من )

قات الإيجابية مع الآخرين، والاستقللية، والتطور المخصي(، والمفردات الذات، والعل

في هذا المقياس مصا ة بطريقة إيجابية وسلبية، وفيه يطلب من الطالب أ  يحدد ما 

إذا كانت المفردة تنطبق عليه أو لا تنطبق من خلل تدرج سداسي  تد من أوافق 

( ، 6الب أوافق تمامًا يحصل علي الدرجة )تمامًا إلي أرفض تمامًا، حيث إذا إختار الط

(، وإذا اختار الطالب أوافق 5أما إذا أختار الطالب أوافق بمدة يحصل علي الدرجة )

(، وإذا اختار الطالب أرفض أحيانًا يحصل علي الدرجة 4أحيانًا يحصل علي الدرجة )

لطالب أرفض ( وإذا اختار ا9( وإذا اختار الطالب أرفض بمدة يحصل على الدرجة )1)

 ( والعكس في حالة المفردة السلبية. 3تمامًا يحصل علي الدرجة )

 حساب ثبات وصدق مقياس الرفاهية النفسية: 
قامت الباحثة بتطبيق مقياس الرفاهية النفسية على عينة من طلبة المرحلة 

(، وتم إدخال البيانات باستخدام الانامج الإحصائي 351الثانوية العامة ) =

 ، وتم التحقق من ثبات وصدق مقياس الرفاهية النفسية كما يلي: ()

 أولًا: ثبات المقياس: 

-اعتمدت الباحثة في حساب الثبات على حساب معامل الثبات )كرونباخ ألفا
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( طالبًا 351في حالة حذف المفردة( حيث تم تطبيق المقياس على عينة مكونة من )

 ( نتائج الثبات9مة، ويبين اعدول )وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية العا

في حالة حذف المفردة( لأبعاد مقياس الرفاهية -( نتائج معاملات الثبات )كرونباخ ألفا2الجدول )
 النفسية

 معامل ألفا رقم العبارة معامل ألفا رقم العبارة معامل ألفا رقم العبارة

3 10212 1 10231 35 10211 

9 10623 2 10231 36 10626 

1 10621 31 10622 32 10214 

4 10621 33 10219 31 10626 

5 10622 39 10211 32 10625 

6 10214 31 10626 91 10629 

2 10213 34 10619 

 10231معامل ألفا للمقياس ككل = 

( أ  جميع معاملت ألفا كرونباخ لمفردات 9يتضح من النتائج في اعدول رقم )

أقل من أو تساوي معامل ألفا كرونباخ )في حالة مقياس الرفاهية النفسية ككل 

(، كما تم حساب ثبات 10231حذف المفردة( للمقياس ككل، حيث بلدت قيمته )

جتما (،  -مقياس الرفاهية النفسية بطريقة التجزئة النصفية )سبوما / بروا 

 (.10634، 10691وكانت قيمهما على الترتيب )

 ثانياً: صدق المقياس: 
للتحقق من صدق المقياس تم تطبيق أداة البحث على  الداخلي: صدق الاتساق

( من طلبة المرحلة الثانوية العامة، ومن ثم تم حساب معامل 351عينة  مكونة من )

ارتباط بوسو  لإيجاد معامل الارتباط ما بين الدرجة على المفردة والدرجة الكلية، 
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 ( يبين ذلك. 1واعدول التالي رقم)

بالدرتة الكلية  ئج معاملات ارتباط مفردات مقياس الرفاهية النفسية( نتا3الجدول )
 للمقياس ككل

رقم 

 العبارة
 معامل الارتباط

رقم 

 العبارة
 معامل الارتباط

رقم 

 العبارة
 معامل الارتباط

3 10993** 1 10912** 35 10164** 

9 10426** 2 10929** 36 10522** 

1 10456** 31 10111** 32 10131** 

4 10112** 33 10113** 31 10412** 

5 10439** 39 10962** 32 10491** 

6 10119** 31 10525** 91 10469** 

2 10124** 34 10542** 

  . α ≤0.01** دال إحصائيًا عند مستوى دلالة 

 .α ≤0.05* دال إحصائيًا عند مستوى دلالة 

باط بين جميع ( أ  جميع معاملت الارت1يتضح من النتائج اعدول رقم )

(، 1013عبارات مقياس الرفاهية النفسية والدرجة الكلية للمقياس دالة عند مستوى )

 وهذه النتيجة تتفق مع نتائج حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ للمقياس.

وبعد حساب معاملت الثبات والصدق لم يتم حذف أي مفردات، وبالتالي يكو  

، وعدد مفردات كل بعد كالتالي: )بعد تقبل 91عدد مفردات مقياس الرفاهية ككل=

، وبعد 6، وبعد الحكم الذاتي = 5، وبعد العلقات الإيجابية مع الآخرين =5الذات =

 (.4النمو المخصي = 
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 ( 2222)إعداد: حجازي،  self efficacyمقياس فاعلية الذات 

دارس ( ب عداد مقياس فاعلية الذات للتطبيق تلميذ الم9132قامت )حجازى، 

( مفردة 32الحكومية والخاصة بالصفين الأول والثاني الإعدادي، والذى يتكو  من )

لقياس فاعلية الذات وتتم الإجابة عليه من خلل تدرج ثلثي  تد من )تنطبق تمامًا( 

( بمكل تدريجي والمفردات في هذا 3، 9، 1إلى )لا تنطبق( وتعطى الاستجابات الدرجات )

قة إيجابية وسلبية، وفيه يطلب من الطالب أ  يحدد ما إذا المقياس مصا ة بطري

كانت المفردة تنطبق عليه أو لا تنطبق من خلل تدرج ثلثي  تد من تنطبق تمامًا 

( ، أما إذا 1إلى لا تنطبق، حيث إذا اختار الطالب تنطبق تمامًا يحصل علي الدرجة )

، وإذا اختار الطالب لا تنطبق (9اختار الطالب تنطبق إلي حد ما يحصل علي الدرجة )

 ( والعكس في حالة المفردة السلبية. 3يحصل علي الدرجة )

 حساب صدق وثبات مقياس فاعلية الذات: 
قامت الباحثة بتطبيق مقياس فاعلية الذات على عينة استطلعية من طلبة 

(، المرحلة الثانوية العامة، وتم إدخال البيانات باستخدام الانامج الإحصائي )

 وتم التحقق من ثبات وصدق مقياس فاعلية الذات كما يلي: 

 أولًا: ثبات المقياس: 
-اعتمدت الباحثة في حساب الثبات على حساب معامل الثبات )كرونباخ ألفا

( طالبًا 351في حالة حذف المفردة( حيث تم تطبيق المقياس على عينة مكونة من )

 ( نتائج الثبات4امة، ويبين اعدول )وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية الع
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في حالة حذف المفردة( لمقياس فاعلية الذات-( نتائج معاملات الثبات )كرونباخ ألفا2الجدول )  

 معامل ألفا رقم العبارة معامل ألفا رقم العبارة معامل ألفا رقم العبارة

3 10294 2 10233 31 10291 

9 10294 1 10291 34 10233 

1 10292 2 10212 35 10293 

4 10236 31 10231 36 10234 

5 10233 33 10211 32 10295 

6 10231 39 10211 

 10213معامل ألفا للمقياس ككل = 

( أ  جميع معاملت ألفا كرونباخ 4يتضح من النتائج في اعدول السابق رقم )

اخ )في حالة لمفردات مقياس فاعلية الذات ككل أقل من أو تساوي معامل ألفا كرونب

(، كما 10115حذف المفردة( معامل ألفا كرونباخ للمقياس ككل، حيث بلدت قيمته )

 -تم حساب ثبات مقياس فاعلية الذات بطريقة التجزئة النصفية )سبوما /بروا 

 (.10242، 10242جتما (، وكانت قيمهما على الترتيب )

 ثانياً: صدق المقياس 
 صدق الاتساق الداخلي: 

( من 351ن صدق المقياس تم تطبيق أداة البحث على عينة مكونه من )للتحقق م

طلبة المرحلة الثانوية العامة، ومن ثم تم حساب معامل ارتباط بوسو  لإيجاد معامل 

( يبين 5الارتباط ما بين الدرجة على الفقرة والدرجة الكلية، واعدول التالي رقم )

 ذلك. 
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بالدرتة الكلية للمقياس ككل فقرات مقياس فاعلية الذات ( نتائج معاملات ارتباط2الجدول )  

 معامل الارتباط رقم العبارة
رقم 

 العبارة
 معامل الارتباط رقم العبارة معامل الارتباط

3 10151** 2 10512** 31 10166** 

9 10122** 1 10911** 34 10591** 

1 10114** 2 10541** 35 10122** 

4 10451** 31 10441** 36 10421** 

5 10531** 33 10512** 
32 10411** 

6 10593** 39 10916** 

 . α ≤0.01** دال إحصائيًا عند مستوى دلالة 

 .α ≤0.05* دال إحصائيًا عند مستوى دلالة 

(أ  جميع معاملت الارتباط بين 5يتضح من النتائج في اعدول السابق رقم )

لكلية للمقياس دالة عند مستوى جميع مفردات مقياس فاعلية الذات والدرجة ا

 (، وهذه النتيجة تتفق مع نتائج حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ للمقياس.1013)

 :البحث في المستخدمة الإحصائية الأساليب
 قامت الباحثة باستخدام الأساليب الإحصائية التالية:

اساي الرفاهياة النفساية    أولًا: الأساليب الإحصائية المستخدمة في التحقق من ثباات وصادق مقي  
 وفاعلية الذات:

 معامل ثبات ألفا كرونباخ )في حالة حذف المفردة(. -

 جتما (. -الثبات بطريقة التجزئة النصفية )سبوما / بروا  -

 معامل ارتباط بوسو . -
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 ثانياً: الأساليب الإحصائية المستخدمة في التحقق من فروض البحث.
للتحقق من ( Kolmogorov-Smirnovسمرنوف )كولموجروف اختبار  -

 ( لدرجات مقياس الرفاهية النفسية.Test of Normalityالمعيارية )

 .المتوسط الوزني والانحراف المعياري للتحقق من الفرض الأول -

مستقلتين للتحقق من الفرضين الثاني يموعتين اختبار ما  ويتني  -

 .والثالث

 نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها:

التحقق من معيارية درجات مقياس الرفاهية النفسية لتحديد قامت الباحثة ب  

الأساليب الإحصائية المناسبة للتحقق من فروض البحث، من خلل اختبار 

، (سمرنوف )سمرنوف كولموجروف  كولموجروف

 ( يوضح النتائج:6واعدول التالي رقم )

للتحقق من  (Kolmogorov-Smirnovسمرنوف )كولموتروف ( نتائج اختبار 2تدول )
 معيارية درتات مقياس الرفاهية النفسية

 النو  المقياس
 (Kolmogorov-Smirnovسمرنوف )كولموجروف 

 مستوى الدلالة درجات الحرية الإحصاءة

الرفاهية 

 النفسية 

 **10111 316 10331 الذكور

 *10145 995 10151 الإناث

 .   α ≤0.01 **دال إحصائيًا عند مستوى دلالة

 .α ≤0.05*دال إحصائيًا عند مستوى دلالة 

يتضح من نتائج اعدول السابق وجود دلالة إحصائية لنتائج اختبار 

سمرنوف للتحقق من معيارية درجات مقياس الرفاهية النفسية، مما -كولموجروف
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ة يعني أ  توزيع درجات مقياس الرفاهية النفسية أفراد عينة البحث من طلبة المرحل

الثانوية العامة  و معياري، وبالتالي ف   الأساليب الإحصائية اللبرامترية هي 

 الأساليب الإحصائية المناسبة للتحقق من فروض البحث.

قامت الباحثة بتلخيص نتائج البحث الحالي من خلل التحقق من الفروض 

حيث تم حساب ، الحالي لمناسبته للبحث باستخدام الأساليب الإحصائية اللبرامترية

المتوسط الوزني والانحراف المعياري للتحقق من الفرض الأول، واختبار ما  وتني 

وفيما يلي عرض نتائج  .مستقلتين للتحقق من الفرضين الثاني والثالثيموعتين 

 التحقق من فروض البحث بالتفصيل.

 أولًا: التحقق من الفرض الأول للبحث:
جد مستوى متوسط من الرفاهية النفسية : "يوينص الفرض الأول للبحث على

وللتحقق من الفرض الأول قامت الباحثة بحساب لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة". 

الوسيط الحسابي لدرجات طلبة المرحلة الثانوية العامة على مقياس الرفاهية 

النفسية، وذلك لأ  الوسيط هو الأدق فى التعبو عن مقاييس النزعة المركزية فى 

حال عدم معيارية توزيع بيانات المتدو، وتم الحكم على درجة توافر الرفاهية النفسية 

 من خلل ما يلي:

(، وأعلى درجة هي 91حيث إ  أقل درجة في مقياس الرفاهية النفسية هي ) -

(391.) 

 311=  91 – 391أقل درجة =  –المدى = أعلى درجة  -

 ومرتفع ومتوسط= منخفض  1عدد الفئات=  -

  11066=  1/  311فئة = المدى / عدد الفئات = طول ال -
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  51066حتى  91فئة التحقق بدرجة منخفضة = من  -

 12011حتى  51066فئة التحقق بدرجة متوسطة = من أكا من  -

 391حتى  12011فئة التحقق بدرجة مرتفعة = من أكا من  -

 ( التالي يوضح النتائج:2واعدول رقم )

 تات طلبة المرحلة الثانوية على مقياس الرفاهية النفسية( الوسيط الحسابي  لدر2تدول )
 مستوى التحقق* الوسيط الحسابي المقياس

 متوسط 62 الرفاهية النفسية

     51066حتى  91* فئة التحقق بدرجة منخفضة = من 

 12011حتى  51066فئة التحقق بدرجة متوسطة = من أكا من  -

 391حتى  12011من  فئة التحقق بدرجة مرتفعة = من أكا -

( توافر مستوى متوسط من الرفاهية 2يتضح من نتائج اعدول السابق رقم )

(؛ حيث 62النفسية لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة، حيث كانت قيمة الوسيط )

 (. 12011حتى  51066تقع في فئة التحقق بدرجة متوسطة )من أكا من 

  مناقشة نتائج الفرض الأول:

الفرض، فقد اتفقت هذه النتيجه مع ماتوصل إليه بحث شعبا   ويتضح تحقق

(  في أ  مستوى درجة الرفاهية النفسية كا  9132(، و بحث الأنصاري ) 9131)

(، وبحث 9191بالمستوى المتوسط، وتختلل مع ما توصل إليه بحث الزهراني، والكمكي)

ع ما توصل إليه بحث (، حيث كانت بالمستوى المرتفع، وتختلل أيضًا م9132العنزي )

 (، حيث كانت بالمستوى فوق المتوسط.9131عثما  وعبدالوهاب )

وتفسر الباحثة نتيجة الفرض الأول الذي أسفر عن توافر مستوى متوسط من 
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الرفاهية النفسية لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة حيث إنه عند توافر يد المساعدة 

مو  له الدعم المادي والمعنوي من حيث من قبل أفراد أسرة الطالب اللذين يقد

تمجيعه على المذاكرة ومساعدته في وضع الخطط الدراسية وأداء أي أعمال في المنزل 

وهذه المساعدة تكو  محببة للطالب ويستجيب لها جيدًا و يعتا بمثابة قوة دافعة 

 للطالب للتصدي ومواجهة التحديات والعقبات الا تعترض طريقه ومن جانب آخر

تفسر هذه النتائج وجود علقات جيدة مع الآخرين مليئة باعبة والمودة والتعاطل مع 

الآخرين والمعور بالتطوير المستمر في تحقيق الإمكانات والقدرات والقدرة علي 

تحديد الأهداف في الحياة والتمكن من البيئة، ومن ثم جاء مستوي الرفاهية 

 متوسطًا. 

 الثاني للبحث:ثانياً: التحقق من الفرض 
: "لا يوجد فرق دال إحصائيًا بنين متوسنطي   نص الفرض الثاني للبحث علىي

العامة".  طلبة المرحلة الثانويةرتب درجات الرفاهية النفسية لدى الذكور والإناث من 

وللتحقق منن الفنرض الثناني قامنت الباحثنة بحسناب اختبنار منا  وينتني لدراسنة دلالنة            

جنات الرفاهيننة النفسنية لندى النذكور والإنناث منن طلبننة       الفنروق بنين متوسنطي رتنب در    

 ( يوضح النتائج:1المرحلة الثانوية العامة، واعدول التالي رقم )

( نتائج اختبار مان ويتني لدراسة دلالة الفروق بين متوسطي رتب درتات الرفاهية 2تدول )
 النفسية لدى الذكور والإناث من طلبة المرحلة الثانوية

 العدد موعةاي المتدو
متوسط 

 الرتب
 مجمو  الرتب

قيمة اختبار 

(Z) 

الدلالة 

 الإحصائية

الرفاهية 

 النفسية

 94121051 322014 316 الذكور
10915 10134 

 41251051 319011 995 الإناث

 . α ≤0.01**دال إحصائيًا عند مستوى دلالة 
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 .α ≤0.05*دال إحصائيًا عند مستوى دلالة 

(  و دالة ، وهذا يعني أنه ( أ  قيمة )1ول السابق رقم )يتضح من نتائج اعد

لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي رتب درجات الرفاهية النفسية لدى الذكور 

( وكانت قيمة 10915والإناث من طلبة المرحلة الثانوية العامة؛ حيث كانت قيمة )

 (.1015(، وهي أعلى من )10134مستوى الدلالة )

 ئج الفرض الثاني: مناقشة نتا

ويتضح تحقق الفرض، فقد إتفقت هذه النتيجة مع ما توصل إليه بحث 

(، وبحث ياسين، وسرميني، 9133(، وبحث المنماوى )9112، وبحث جودة )

( فى أنه لاتوجد فروق فى الرفاهية النفسية 9136(، وبحث خرنوب )9134وشاهين)

(، وبحث اعندى 9136إليه بحث  الطروانة ) ترجع إلى النو ، وتختلل مع ماتوصل

(، حيث كا  هناا فروق لصالح الإناث في الرفاهية النفسية، وتختلل 9132وتلحمة )

، و)  & أيضًا مع ما توصل إليه بحوث كل من 

 ، حيث كا  هناا فروق لصالح الذكور في الرفاهية النفسية

عدم وجود فروق دالة  باحثة نتيجة الفرض الثاني الذي أسفر عنوتفسر ال

طلبة متوسطي رتب درجات الرفاهية النفسية لدى الذكور والإناث من إحصائيًا بين 

المرحلة الثانوية العامة أ  هناا ترابط وتمابه في البيئة الأسرية والمدرسية للطلب 

رهم الممترا بالرضا عن الحياة والطالبات وتقاربهم في مواجهة ضدوط الحياة وشعو

وتحديدهم على حد سواء للأهداف الخاصة والعامة في الحياة ومدى تمابه المعتقدات 

 لديهم ومدى تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص بين النوعين في مجتمعاتنا العربية، 
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 ثالثاً: التحقق من الفرض الثالث للبحث:
إحصائيًا بين متوسطي ينص الفرض الثالث للبحث على: "لا يوجد فرق دال 

رتب درجات مرتفعي ومنخفضي فاعلية الذات من طلبة المرحلة الثانوية العامة في 

الرفاهية النفسية". وللتحقق من الفرض الثالث قامت الباحثة بحساب اختبار ما  

ويتني لدراسة دلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات مرتفعي ومنخفضي فاعلية 

( 2الثانوية العامة في الرفاهية النفسية، واعدول التالي رقم ) الذات من طلبة المرحلة

 يوضح النتائج:

( نتائج اختبار مان ويتني لدراسة دلالة الفروق بين متوسطي رتب درتات مرتفعي 2تدول )
 ومنخفضي فاعلية الذات من طلبة المرحلة الثانوية في الرفاهية النفسية

 

 ايموعة
 العدد

متوسط 

 الرتب
 لرتبمجمو  ا

قيمة اختبار 

(Z) 

الدلالة 

 الإحصائية

 94121051 316021 321 منخفضو فاعلية الذات
20232 10111 ** 

 41261051 991012 311 مرتفعو فاعلية الذات

 . α ≤0.01**دال إحصائيًا عند مستوى دلالة 

 .α ≤0.05*دال إحصائيًا عند مستوى دلالة 

وجود فرق دال إحصائياً عند مستوى ( 2يتضح من نتائج اعدول السابق رقم ) 

( بين متوسطي رتب درجات مرتفعي ومنخفضي فاعلية الذات من طلبة المرحلة 1013)

( وكانت قيمة مستوى 20232الثانوية العامة في الرفاهية النفسية؛ حيث كانت قيمة )

 ( لصالح مرتفعي فاعلية الذات.1013(، وهي أقل من )10111الدلالة )

 لفرض الثالث: مناقشة نتائج ا

وجود فرق دال إحصائيًا تفسر الباحثة نتيجة الفرض الثالث الذي أسفر عن 



  

 - 222 -  

 

( بين متوسطي رتب درجات مرتفعي ومنخفضي فاعلية الذات من 1013عند مستوى )

طلبة المرحلة الثانوية العامة في الرفاهية النفسية لصالح مرتفعي فاعلية الذات، وقد 

ل إليه بحث إتفقت هذه النتيجة مع ماتوص

علقة ارتباطية ذات دلالة  فى أ  هناا (9191الزهراني، والكمكي)بحث ، و

 إحصائية بين الرفاهية النفسية وفاعلية الذات.

بأ  الطلبة مرتفعي فاعلية الذات لديهم قدر مرتفع من مستوي قوة الدوافع  

ايالات المختلفة للحياة ولديهم الثقة في قدراتهم للأداء وقوة المثابرة في المواقل و

وإمكاناتهم الا تؤهلهم علي إتمام كافة المهام المكلفين بها علي أكمل وجه ممكن 

مما يؤثر علي زيادة القدرة علي الإنجاز والنجاح في الأداء وتعزيز الثقة بالنفس ومن 

 ثم المعور بالراحة والطمأنينة وجودة الحياة، 

 البحث:توصيات 

 بناءً على ما أسفرت عنه نتائج البحث، تقدم الباحثة بعض التوصيات التالية:

تمجيع المعلمين والقائمين على العملينة التعليمينة بالإهتمنام بالرفاهينة النفسنية       (1

 لدى طلبة المرحلة الثانوية لما لها من أهمية بالنسبة لهم. 

قنق السنعادة للطنلب علنى حند      ضرورة الإهتمنام سنواء بالرفاهينة النفسنية أو منا يح      (2

 إناث( لتنمية ثقتهم بذاتهم وتحقيق طموحاتهم وأهدافهم.-سواء )ذكور

ضرورة الإهتمام بتحسين فاعلينة النذات وتحفينز الطنلب وتمنجيعهم وزينادة الثقنة         (3

بنالنفس لننديهم ممنا يسنناعد علننى تحقينق فاعليننة ذات أعلننى، وبالتنالى يسنناعد علننى     

 م.  توافر الرفاهية والسعادة لديه
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ضنننرورة الإهتمننننام بتحسننننين الثقننننة بنننالنفس وقنننندرات الطننننلب ومسنننناعدتهم علننننى    (4

الممنناركة فننى الأنمننطة المدرسننية )الثقافيننة والرياضننية والاجتماعيننة( ممننا يسنناعد   

علننى إرتفننا  مسننتوى فاعليننة الننذات لننديهم، وبالتننالى تحسننين السننعادة والرفاهيننة          

 النفسية.

 البحوث المقترحة:

 لحالي تقترح الباحثة مجموعة من البحوث المقترحة منها: في ضوء نتيجة البحث ا

 الرفاهية النفسية في ضوء التخصص والمرحلة الدراسية ونو  التعليم.  (1

 فاعلية الذات لدى العاديين وذوي صعوبات التعلم من طلبة المرحلة الثانوية.  (2

 سمات المخصية وعلقتها بالرفاهية النفسية لدي طلبة المرحلة الثانوية. (3

العلقنة بننين المسناندة الأكاد يننة والرفاهيننة النفسنية لنندى طلبنة المرحلننة الثانويننة      (4

 العامة. 

 العلقة بين المسئولية الاجتماعية وفاعلية الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية.  (5

الاندماج المدرسي وعلقته بفاعلية الذات الأكاد ينة لندى طلبنة المرحلنة الثانوينة       (6

 العامة.

فاعليننة الننذات وسمننا التفنناؤل والتمنناؤم لنندى طلبننة المرحلننة الثانويننة   العلقننة بننين  (7

 العامة. 

 العلقة بين الكمالية وفاعلية الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة.  (8

 العلقة بين فاعلية الذات والرضا عن الدراسة لدى طلبة المرحلة الثانوية العامة.  (9
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الفاعلية النسبية لخرائط المفاهيم الإلكترونية واليدوية في 
 إكساب تلاميذ المرحلة الإعدادية مفاهيم المواطنة الرقمية.

 نرمين محمد محمد أحمد
تخصص: تكنولوجيا التعليم

 

ناس محمد لطفي عطيةإي د.إبراهيم أحمد السيد عطية أ.د.
 ملخص : 

هدفت الدراسة الحاليةة لى  التققةم  ةل اللاةليةة الن ةرية  ةلمااه ا لةاهيم اةلكالييةة لاليدل ةة           

في اك اب تلا يذ ا لمحلة اةةداد ةة  لةاهيم ا واةنةة اللمة،يةةت للتققيةم هةذا اتةدل سةعت الدراسةة الحاليةة           

ةلية الن رية  لمااه ا لاهيم اةلكاليية لاليدل ة في اك اب  ا اللاللإجابة ةلى ال ؤال اللمايس التالي: 

( تل،يةذ   ةل تلا يةذ    06لةد تكويت ةينة الدراسةة  ةل    تلا يذ ا لمحلة اةةداد ة  لاهيم ا واةنة اللمة،ية؟ 

الصف الثايي اةةةداد  ددرسةة الحاجةة فااقةة انهةوايي اةةداد ةةت م تق ةي،سم بالت ةال  لى   ،ةوةت            

( تل،يةةةةذ  درسةةةةل لحةةةةد  ا سةةةةت داق ا  ةةةةل للإيايةةةةت لفقةةةةا   ةةةةلمااه ا لةةةةاهيم         06  ت تشةةةة،  ريةةةةة  ل تجلم 

( تل،يةةذ  درسةةل يلةةس الوحةد  لفقةةا  ةةلمااه ا لةةاهيم اليدل ةةةت لةةةد   06لتشةة،   ل تجلم ريةةة ناييةةة اةلكالييةة  

لةةاهيم اةلكالييةةة  ةا ةةت الراحثةةة بدةةةداد  ةةواد ا عايةةة التشلم ريةةة: لتشةة،  بلم يةةة ةاا،ةةة ةلةةى  ةةلمااه ا         

لاليدل ةةة لدليةة  ا علةةم لالتل،يةةذ لتشةة،ي  الا يةةةت للىةةةداد  دلا  القيةةاف لتشةة،  ا ترةةار  لةةاهيم ا واةنةةة         

تلةةوت تلا يةةذ اة،وةةةة التشلم ريةةة انل  ةةةل تلا يةةذ اة،وةةةة    لةةةد  سةةللم  يتةةااا الدراسةةة ةةةل   اللمة،يةةةت 

 احثة بعض التوصيا ت لالدراسا  ا قاحة.التشلم رية الثاييةت لفي ضوء هذه النتااا ةد ت الر

 :  لمااه ا لاهيم اةلكاليية ل اليدل ة ت  لاهيم ا واةنة اللمة،ية.كل،ا   لتاحية

mailto:nonaanor23@gmail.com
mailto:nonaanor23@gmail.com
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Abstract 
     The Present Study aimed at measuring the effectiveness of electronic and 

manual concept maps in providing Prep Stage Pupils Concepts of Digital 

Citizenship and to achieve this goal; the current study has sought to answer the 

next big question: what is the relative effectiveness of the electronic and manual 

concept maps in providing Prep Stage Pupils Concepts of Digital Citizenship? 

the Sample of the study was formed of 60 Pupils of Second grade of middle 

school of Al Haga Faieqa Al Ahwany, they were divided equally for two groups, 

the first experimental group including 30 Pupils, learned the unit of (secure use 

of the internt ) using electronic concept maps, the second experimental group 

including 30 Pupils, learned the same unit using manual concept maps, the 

researcher prepare experimental treatment materials: includes Software based on 

electronic and manual  concept maps, the Teacher and student Guide, Preparing 

Instruments of measurement, include Testing Concepts of Digital Citizenship. 

The results have results in Students outperformed the first experimental group 

about the second experimental group, in the light of these results the researcher 

presented some          recommendations and Previous studies.                                
Keywords: electronic and manual concept maps, Concepts of Digital Citizenship 
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 مقدمة:
لقد كان النظاق التعلي،ي ةر  ةصلم اةيايت يظا ا  تقليد ا ت ةاا،ا  ةلى الحلظ      

لالتلق ت ل كايت ة،لية تقييم ا تعلم تعت،د ةلى ا ترار  قيس كم ا علو ا  التي 

 زيسا في ذهنهت للكل  ع ةصلم اةيايت ت،ير ان لم تما ا ت فأصرح النظاق التعلي،ي 

لظ بترني   تو ا   ةلى  ل التلكير لالتقلي  لا ستنتاج  تعدى ة،لية الح

لاةبداعت للكي  ض،ل هذا النظاق نجاحه اصرح  عت،د ةلى الوساا  التعلي،ية التي 

 تمكنه  ل تح   ة،لية التعليم لالتعلم.

لةد فلمض هذا العصلم ةلى ا ؤس ا  التعلي،ية ضلملر  ان ذ بن،ه  ل   لك      

  يختلف ةل التعليم الصلي التقليد     لهو التعليم ايد د للتعليم لالذ

اةلكاليي الذى  ل شأيه  واكرة التطور الحادث في ةصلم يموج بالتكنولوجيا 

لال لمةةت ك،ا  عد  حد  هم  نماط التعليم في لةتنا الحالي لله  ل اللوااد  ا    عد 

كة اةيايت بشك   ل يحصلم ل لاله  تم ا تصال ب  الطالب لا علم  ل  لال شر

 تزا ل لغير  تزا ل.

لدا  ن الحيا  في العصلم اللمة،ي تتطلب  ل  بناانا  ن  كويوا ةلى لةي بواجراتسم      

لحقوةسم  نناء التعا    ع  عطيا  ذلك العصلمت ل التي هي في ا قاب  لاجرا  

 ا  لالتزا ا  ةلى ا  لم ل ممل  تعا لون  عسمت لهو  ا يمكل  ن  تم  ل  لال

اصطلح ةلى ت ،يته ا واةنة اللمة،يةت لالتي تمكنسم  ل فسم كيلية است داق 

التقنيا  اللمة،ية بطلم قة آ نةت ل لقية لةايويية ليكويوا  واةن  رة،ي  صالح  

 0(.8ت 5602. جمال الدهشانت فزاع اللو سىت

ية لك   اسرم لل  تققم لى  ةل ةلم م تعلم ةيم ل لاهيم ا واةنة اللمة،     

للتلا يذ في ا دارفت ةل ةلم م تقد م صيغ مختللة  ل التعليم ةلى ا  تو   

 التقليد  لالتقني .

                                                           
1 
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(  ن  لسوق ا واةنة اللمة،ية له ةلاةة ةو ة 5602ل ذكلم   صطلى القا دت      

دنظو ة التعليمت نيسا الكليلة د اةد  ا عل،  لالابو   ة،و ا ل للياء ان ور 

ةلى الطلاب  علمفته  ل  ج  است داق التكنولوجيا بشك   ناسبت فسى  للسم  ا يجب

 كثلم  ل  لمد  دا  تعلي،ية ب  هى لسيلة ةةداد الطلاب للانخلماط الكا   في 

اةت،ع لا شاركة الكا لة فى  د ة  صالح الوةل ة،و ا لفى اةال اللمة،ي 

  صوصا .

تعليم ا واةنة اللمة،ية في     لمحلة  ( لى   يه يمكل5602لةد شار  دراسة بولكان      

 (.تعلي،ية 

للل،واةنة اللَمة،ية  ،وةة  ل انبعاد ةرار  ةل اةترارا   ل محددا  فكلم ة لةيم      

سلوكية تش،  ا حااقت لالتثقيفت لالح،ا ةت لهى  ت قة ل نظ،ة ل اابطة  ع 

ل تناغم   اةد  انفلماد ةلى  بعضسا الرعض فى لىةار  نطقي  وحد ل ت،اسك

 (.22ت 5602ا ست داق ان ث  لا  ل للتكنولوجيا ناالم  العقادت

لهذه انبعاد الت عة لل،واةنة اللمة،ية يمكل لىدراجسا ض،ل نلاث  ا   راي يةت      

اةال انلل:ا حااقت ل تض،ل اةتيكيت اللمة،ي لالوصول اللمة،يت لالقواي  

الثايي:التثقيفت ل تض،ل ا تصا   اللمة،ية لمحو ان ية اللمة،يةت  اللمة،يةت لاةال

لالتشار  اللمة،يةت لاةال الثالث:الح،ا ةت ل تض،ل الحقوت لا  ؤلليا  اللمة،يةت 

 .لان ل اللمة،ي لالصقة لال لا ة اللمة،ية

ال لوكيا  الصقيقة لتك،ل  ه،ية ا واةنة اللمة،ية ليس في  يسا تضع ةاا،ة ب     

لا اةئة ا لمترطة باست داق التكنولوجيا د تلف  شكاتات ب  في كويسا  دا  ت اةد 

ا عل،  ةلى ا شااك  ع الطلاب في حوارا  ل ناةشا   لمترطة دواةف حقيقية في 

الحيا  لذا فث،ة ضلملر  ةصو  نن تصير تا انللو ة في ا ناها 

 ( .الدراسية. 

لتتضح  ه،يتسا   ضا في،ا تلعره  ل دلر في لىةداد  واةل ةادر ةلى تلسم القضا ا        

 .الثقافية لا جت،اةية لاةي ايية ا لمترطة بالتكنولوجيا.
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( التأكيد ةلى  5602لةد  ظسلم  يتااا الدراسة ا يدايية لل، ل،ايي لالدسوةي          

  توجه الطلاب نحو است داق التكنولوجيا اللمة،ية د تلف  يواةسات فضلا  ةل ز اد

 ةدق لى ا سم دعا ير ال لوك الصقيح لا قرول ا لمتره باست داق التكنولوجيا.

(  بأن  عدل است داق لهذا  تلم  ع  ا  ؤكده          

ص  لى  ثمايي ساةا   و يا   مما ةد ةلرة ا دارف  ل ص،ار ل لماهق  للتقنيا  ةد  

  شك   طلما  ةليسمت فضلا  ةل غياب الوةي بقواةد ا ست داق ال ليم تذه اندلا .

 جاء  العد د  ل الدراسا  لتؤكد  ه،ية ا واةنة اللمة،ية  نسا: لةد   

حيث هدفت الدراستان ( 5602 ياء ا  ل،ايي  ل دراسة( 5602هدى ايزار دراسة     

لضع تصور  قاح للدلر الذ  يمكل  ن تقوق به ا ؤس ة الابو ة في غلمف ةيم  لى 

 ا واةنة اللمة،ية.

لالتي توصلت لى  ضلملر  لىةداد (: 5602دراسة صرقى شلمل لمح،د الد لمداش        

لى   ن ا واةنة شار  الناشئة للابية ةلى ا واةنة اللمة،ية في لىةار ةصلم اللمة،نةت ل 

ا ير لةااية ضد   طار التقنية اللمة،يةت لتحدد سياسا  ا ست داق اللمة،ية تضع  ع

 ا قرول تات لبالتالي تمكل انفلماد  ل الحيا  بأ ان في العصلم اللمة،ي.

لالتي هدفت استعلماض ا دا   (: 5602دراسة جمال الدهشان ل هزاع اللو سي        

 واةنة اللمة،ية   اةد  لاةجلماءا  ا  تللة التي يمكل  ل  لاتا توظيف  د   ا

انبناء ةلى الحيا  في العصلم اللمة،يت لتوصلت لى   ن هناك حاجة لترنى نقافة رة،ية 

جد د  تمكل انبناء  ل ا ست داق ا  ئول لاللمشيد للتقنيا  اللمة،ية الحد ثة حتى 

 ت،كنوا  ل الحيا  بأ ان في هذا العصلمت ل لصت بضلملر  تدر ب انبناء ةلى كافة 

 يب ا واةنة اللمة،ية.جوا

لالتي هدفت لى  التعلمل ةلى  لسوق ا واةنة اللمة،ية (:5600دراسة تا لم ا لاح         

لةلى انساليب التي يجب  ن يترعسا  ست داق اةيايت بطلم قة آ نةت لةد توصلت 

الدراسة لى   يه حتى  كون ا واةل اللمة،ي صالحا ةليه  ن يحاق يل ه ليحاق 

ل ن  علم يل ه ل تواص   ع ا  لم لت ل ن يح،ى يل ه ليح،ى ا  لم لت  ا  لم لت
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لةد  لصت الدراسة بضلملر  لضع اسااتيشيا   ناسرة لنشلم نقافة ا واةنة اللمة،ية 

 ةةداد يشيء رة،ي صالح.

لالتي هدفت التعلمل لى  تقد لم   توى ا واةنة (:5602دراسة ا صلم  لشعت         

لتوصلت لى   ن درجة التقد لم الكلية   توى ا واةنة اللمة،ية اللمة،ية لدى الطلرة 

 كايت بشك  ةاق  توسطة.

ياد  العد د  ل ا ؤتملما  بأه،ية تلمسيخ ةيم ا واةنة اللمة،ية  ث :  ؤتملم  هذا لةد

( في دللة الكو ت لالذى  لصى بضلملر  5602 واجسة التطلمل اللكلم  :الواةع لا أ ول  

اللمة،ية في كافة ا لماح  التعلي،ية  ل  لال لىدراجسا في ا ناها د ا  سارا  ا واةنة 

. 

لتنرست  صلم نه،ية ا واةنة اللمة،يةت فشعلت تلعي  ا واةنة اللمة،ية محورا  ل       

 لزار   5602-5605محالر اةسااتيشية القو ية لتكنولوجيا ا علو ا  ل ا تصا   

 (.5600ا تصا   لتكنولوجيا ا علو ا ت 

بضلملر  لىجلماء  (082ت 5602  هند الص،اد تل (062ت 5602 هادى ةوالرةت لةد  لصى    

  ز د  ل الدراسا  ةلى  راحث دراسية لفئا  ة،لم ة حول  وضوع ا واةنة اللمة،ية. 

لدا  ن لىةاد  بناء ا علمفة للىنلمااسا في العصلم اللَمة،ي  تم  ل  لال تكنولوجيا        

فدن الدراسة الحالية تستم بضلملر   تح   بيئا  التعلم 

تن،ية  لاهيم ا واةنة اللمة،ية  ل  لال لىةداد لحد  دراسية ض،ل  قلمر الك،ريوتلم 

لتكنولوجيا ا علو ا  لا تصا   ةاا،ة ةلى لىسااتيشيتي  لمااه ا لاهيم 

 اةلكاليية لاليدل ة.

 ل الدلر اتاا   لمااه ا لاهيم ة،و ا في ليتيشة  ا  كدته الدراسا  ال ابقة     

التعليم  ا تت،يز به  ل  صااص كأدا  للتلكير لتع،يم اللسم لنرا  التعلم لجعله 

 كثلم تشو قا ل تعة ر   الراحثة  ن  لمااه ا لاهيم تمث  ضلملر  في تن،ية  لاهيم 

 ا واةنة اللمة،ية .

ة الرعدت  ل  تعدد  انبعاد تعكس لتعد  لمااه ا لاهيم "رسوق تخطيطية ننااي      

 لاهيم بنية محتوى النص  تم تنظي،سا بطلم قة  ت ل لة تت ذ شكلا هلم يات لىذ 
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 وضع ا لسوق اللماي ي في ة،ة ا لم طة لتندرج تحته ا لاهيم انة  ة،و ية في 

ا  تو ا  اندييت  ع لجود رلابه توضح العلاةا  ب  ا لاهيم اللماي ية لالللمةية. 

عدد فواادها لت،تد لى  ةياف  كثلم  ل بعد  ل  بعاد التعلملتت

 ت طية بذلك ةيوب الن،ه التقليد    ترارا  الورةة  

 (.022ت 020ت 5660لالقلم". ح ل شقاتة لز نب النشارت 

(ت 5662 نال ةو س  لدراسة (ت 5662جيلان مح،د لةد  شار  دراسة ك   ل         

لى  (ت 5600(ت  صطلى حمدان 5605حا د ةلافقة  ل دراسة (ت 5668رشا ةلى  سةلدرا

فاةلية است داق  لمااه ا لاهيم لتأنيرها ةلى التقصي  الدراسى لتن،ية العد د  ل 

ا لاهيم .

ةلى فاةلية  لمااه ا لاهيم اةلكاليية فى ( 5600هرة باشا  ك،ا  كد  يتااا دراسة

 الحاسب لدى ةل  اللملضة .تن،ية  لاهيم تكنولوجيا 

 ن  لمااه ا لاهيم تا  ه،ية كرير  في  (02ت  5602 لمل  ةرد الحليظ  ك،ا تلم  

تن،ية الكثير  ل ا لاهيم لدى التلا يذ ل اصة ا لاهيم ا عقد  لالتي  صعب 

 توصيلسا للتلا يذ حيث  يسا تع،  ةلى تنظي،سا لبالتا  سسولة تعل،سا .

 داق  لمااه ا لاهيم كدسااتيشية  ل لىسااتيشيا  التعلم لتظسلم  ه،ية است     

لت سي  التعلم لدى ا تعل، ت ك،ا ت اةدهم ةلى الت،ييز ب  ا لاهيم انساسية 

التى  تكون  نسا الرناء ا علمفيت لالعلاةا  ب   لاهي،ه لت سم في ز اد  ا يتراه لى  

بشك  هلم ى  ت ل  ت مما  ؤد  ا  ا س،ة ا عنية نيسا تع،  ةلى تنظيم ا لاهيم 

 .ت،يير دلر ا تعلم ال لبي. 

لدا  ن الوسااه ا  ت د ة في ةلمض المحتو  التعلي،ي هي التي تحدد كلاء       

التعليم لالتعلم اةكاليي ا قدق لتُللمت   ضا  ب  يوع لآ لم  ل التعليم اةلكالييت 

 يتهلبالتالي تؤنلم في فاةل

فعلمض المحتو  في شك  يصوص فقه  ة  كلاء   ل ا علملض بأكثلم  ل لسيه     

 ث  النصوص  ع اللمسوق لالصور....لىلخ  لسااه  تعدد ( ل  ضا  ان ير يختلف في 
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ت 5600   لم ة ات،شلم ت  تأنيره ةل ذلك ا علملض بالوسااه غير ا نتسية  ل اللااقة

 اةلكاليية  ل شأيسا تحقيم هذا ا طلب.(. ل ل نمَ فدن  لمااه ا لاهيم 0-2

لىحدى    لمااه ا لاهيم اةلكاليية  تعدل     

اسااتيشيا  التعلم ايد د  التي تن شم  ع  عطيا  الابية الحد ثة لا طور  

لتلافي  لجه القصور في انساليب التقليد ة لل لم طة الورةيةت لتنطو  ةلى الكثير 

ا ظاهلم ا ،ا لم  لل لم طة التقليد ة  ل حيث اللمسم لاست داق انلوان لاللملابهت   ل

 لاشت،اتا ةلى العد د  ل الوسااه ا تعدد  التلاةلية ان لمى.

(  لمااه ا لاهيم ا لكاليية 002ت 5600لُ علمل   حمد حشاج ليري   طابت 

لي  ل    لسيلة  ل بأيسا "ةرار  ةل رسوق تخطيطية تنلذ باست داق الحاسب ا 

لساا  تكنولوجيا التعليم لتوضيح العلاةا  ب  ا لاهيم في شك  تنظي،ا  هلم ية 

  ت ل لة ل تعدد  ا تجاها  لللمبه ب  ا لاهيم لالكل،ا  لالعرارا ".

لةد تر   ل  لال الدراسا  لالرقوث ال ابقة التي تمت اةشار  لىليسا ضلملر       

نة اللمة،ية لدى ا تعل،  فى مختلف ا لماح  الدراسيةت ا هت،اق بتن،ية ا واة

(ت صرقي شلمل لمح،د 5602(ت  ياء ا  ل،ايى 5602كدراسة هدى ايزار 

(ت ا صلم  5600(ت تا لم ا لاح  5602(ت جمال الدهشان لهزاع اللو سى 5602الد لمداش 

 .( 5602لشعت 

  حد ثة تسدل لى  تن،ية ل لصت تلك الدراسا  باست داق  ساليب للىسااتيشيا     

 لاهيم ل  بعاد ا واةنة اللمة،ية  لدى ا تعل، ت لكذلك بناء لحدا   قاحة فى 

 هذا الصددت لهذا  تلم  ع  ا تنادى به ا تجاها  الابو ة الحد ثة .

ل عد  ال ا واةنة اللمة،ية   حد  هم اةا   التى تحتاج لتنظيم جيد فى بنية      

ه  ل  ه،ية كرير  فى ةصلميا الحالي ك،ا  ن الحاجة  لقة لتن،ية ا تعلم  ا ل

 لاهيم ل بعاد ا واةنة اللمة،ية   تلف انفلماد لهذا   تدةى تقديمسا بشك  يحلز 

 ا تعلم ةلى ا ستلاد   نسا لكذلك نراتسا في بنيته ا علمفية.
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 مشكلة الدراسة: 
التعلي،ي  ا زال  قدق ا علمفة  حدد   شكلة الدراسة الحالية في  ن يظا نا      

لل،تعلم بشك  تقليد  فالكتاب ا درسي هو انساف في تقد م ا علمفة لل،تعلمت لهذا 

بدلره  نعكس ةلي ا علمفة ا قد ة لهت حيث  واجه ا تعلم يقصا في فس،ه لل،وضوع 

ه الذ  هو بصددهت مما  ؤد  لىلي ةصور في اكت ابه  لاهيم ا واةنة اللمة،ية ليجعل

 واجه صعوبة في التكيف  ع ةصلم التكنولوجيا بصلة ةا ةت لهذا  ا دةى الراحثة 

للاستناد للإسااتيشيا  الحد ثة القاا،ة ةلى النظلم ة الرنااية لتن،ية  لاهيم 

ا واةنة اللمة،ية لد  تلا يذ الصف الثايي  ل الحلقة اةةداد ةت لذلك بعد التأكد 

ةلاع ةلي اندبيا  العل،ية لالدراسا  ال ابقة   يه في حدلد ةلم الراحثة  ل  لال ا 

  توجد دراسة تناللت  لمااه ا لاهيم اةلكاليية لاليدل ة في تن،ية  لاهيم ا واةنة 

لتعد اسااتيشية  لمااه ا لاهيم بشك  ةاق لاحد   ل هذه اةسااتيشيا   اللمة،ية

 التكنولوجية الابو ة الحد ثة.

 شكلة الرقث الحالي في ال ؤال التالي:ل ل نم يمكل تحد د   

 ا اللاةلية الن رية  لمااه ا لاهيم اةلكاليية لاليدل ة في اك اب تلا يذ ا لمحلة 

 اةةداد ة  لاهيم ا واةنة اللمة،ية ؟

 ل تللمع  ل هذا ال ؤال اللمايس الت اؤ   الللمةية التالية :

 حلة اةةداد ة ؟ ا  لاهيم ا واةنة اللمة،ية اللاز ة لتلا يذ ا لم -1

 ا صور  الوحد  التي سيتم  عايتسا باست داق  لمااه ا لاهيم اةلكاليية.  -2

 ا صور  الوحد  التي سيتم  عايتسا باست داق  لمااه ا لاهيم اليدل ة. -3

 ا فاةلية  لمااه ا لاهيم اةلكاليية في اك اب تلا يذ ا لمحلة اةةداد ة  -4

  لاهيم ا واةنة اللمة،ية؟

ةلية  لمااه ا لاهيم اليدل ة في اك اب تلا يذ ا لمحلة اةةداد ة  لاهيم  ا فا -5

ا واةنة اللمة،ية؟
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 ا اللاةلية الن رية  لمااه ا لاهيم اةلكاليية لاليدل ة في اك اب تلا يذ  -6

 ا لمحلة اةةداد ة  لاهيم ا واةنة اللمة،ية؟  

 أهداف الدراسة:
 ا ست داق ا  ل للإيايت لفقا  تص،يم  لاهيم ا واةنة اللمة،ية  ل لحد  

 لمااه ا لاهيم اةلكاليية لاليدل ة.

   تحد د  لاهيم ا واةنة اللمة،ية اللاز ة لتلا يذ ا لمحلة اةةداد ة لالوارد

.في لحد  ا ست داق ا  ل للإيايت

  تعلمل  نلم  لمااه ا لاهيم اةلكاليية لاليدل ة في اك اب  لاهيم ا واةنة

لتلا يذ ا لمحلة اةةداد ة.اللمة،ية 

 أهمية الدراسة:
تنرع  ه،ية الدراسة  ل لزن ا شكلة التي تترناها لةي،ة الت اؤ   التي      

 تطلمحسات لالنتااا التي تتوص  لىليسات ل نسا:

  اةسساق في بناء بلم ية تعلي،ية لىلكاليية في  اد  الك،ريوتلم لتكنولوجيا

ةةداد ة  ل  لمحلة التعليم انساسيت ا علو ا  لا تصا   للقلقة ا

تسدل لى  تن،ية  لاهيم ا واةنة اللمة،ية لدى التلا يذ  ل  لال تن،ية 

 عارفسم التكنولوجيةت لكذلك تن،ية ةدراتسم ةلى است داق هذه 

ا عارل في اةا   التطريقية .

  يذ ةد تليد الوحد  ا تعل،  لالقاا،  ةلى التدر س ل للياء   ور التلا

في ا تلاك سياسة لةااية تحليز ة نحو است داق التكنولوجيا .

   فتح اةال   اق الراحث  للاستناد للعد د  ل اةسااتيشيا

التكنولوجية الحد ثة التي  ل شأيسا  ن تعالج  وضوع ا واةنة اللمة،ية 

  ل زلا ا مختللة.
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 تعليم انساسي توجيه  يظار  عل،ي ا واد ا  تللة بالحلقة الثايية  ل ال

نحو التوظيف اللعلي لل، تقدنا  التكنولوجية ل نسا  لمااه ا لاهيم 

اةلكاليية.

 تقتصلم الدراسة الحالية ةلى الحدلد التالية: حدود الدراسة:

الوحد  الثالثة  ل  اد  الك،ريوتلم لتكنولوجيا ا علو ا   حدود موضوعية:

  ل الحلقة اةةداد ة.لا تصا   ا قلمر  ةلى تلا يذ الصف الثايي 

ا تصا    -بعض  لاهيم ا واةنة اللمة،ية ا تعلقة بأبعاد  ان ل اللمة،ي

 الوصول اللمة،ي(. -اللياةة اللمة،ية -اللمة،ية

ةينة  ل تلا يذ الصف الثايى  ل الحلقة الثايية  ل التعليم  حدود بشرية:

 انساسي.

الحاجة فااقة انهوايي اةةداد ة م تطريم الدراسة الحالية في  درسة  حدلد  كايية:

 التابعة  لمكز بلريس دقافظة الشلمةية.

(5656-5650اللص  الدراسي الثايي  ل العاق الدراسي   حدود زمانية:

 منهج الدراسة:
  تعت،د الدراسة الحالية ةلى ا نسا الوصلي التقليليت لذلك   ح

لىةداد اندلا ت اندبيا  لالدراسا  ال ابقة ةةداد اةةار النظلم ت ل

 ل ناةشة النتااا لتل يرها.

  ك،ا تعت،د ةلى ا نسا التشلم بي ذ  التص،يم شره التشلم بي يظاق

اة،وةت   التشلم ريت (ت في دراسة فاةلية  لمااه ا لاهيم 

اةلكاليية لاليدل ة في تن،ية  لاهيم ا واةنة اللمة،ية  لدى تلا يذ 

ا لمحلة اةةداد ة.
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 سة:متغيرات الدرا
 لمااه ا لاهيم اةلكاليية لاليدل ة. المتغير المستقل:

  لاهيم ا واةنة اللمة،ية لد  تلا يذ ا لمحلة اةةداد ة. المتغير التابع:

 أداة ومواد الدراسة:
 است د ت الدراسة الحاليةت  دا  ل واد الرقث التالية  ل لىةداد الراحثة:     

اه ا لاهيم اةلكاليية ل لمااه  واد ا عاية التشلم رية: لتش، :  لما .1

ا لاهيم اليدل ة.

 دلا  الدراسة: لتش، : ا ترار  لاهيم ا واةنة اللمة،ية. .2

 فروض الدراسة:
 في ضوء مشكلة الدراسة وأسئلتها، يمكن التحقق من صحة الفروض الآتية:   

  ب   توسطي   وجد فلمت ذل د لة لىحصااية ةند   تو  د لة

وةت  التشلم ريت  في ا ترار  لاهيم ا واةنة اللمة،ية كك  درجا  اة،

ل  تو اته اللماي ة لصالح اة،وةة التشلم رية انللي.

  ب   توسطي   وجد فلمت ذل د لة لىحصااية ةند   تو  د لة

درجا  تلا يذ اة،وةة التشلم رية انل  في التطريق  القرلي لالرعد  في 

ةنة اللمة،ية كك  ل  تو اته اللماي ة لصالح التطريم ا ترار  لاهيم ا وا

الرعد .

  ب   توسطي   وجد فلمت ذل د لة لىحصااية ةند   تو  د لة

درجا  تلا يذ اة،وةة التشلم رية الثايية في التطريق  القرلي لالرعد  في 

ا ترار  لاهيم ا واةنة اللمة،ية كك  ل   تو اته اللماي ة لصالح التطريم 

لرعد .ا
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 -المصطلحات:
بعد ا ةلاع ةلى اندبيا  ا لمترطة دت،يرا  الدراسة لكذلك ا ةلاع ةلى      

الرقوث لالدراسا  ال ابقة ذا  العلاةةت م صياغة  صطلقا  الدراسة ةلى النقو 

 التالي:

 

 :خرائط المفاهيم الإلكترونية
سب ا    ل    لسيلة  ل لساا  "رسوق تخطيطية تنلذ باست داق الحا      

تكنولوجيا التعليم لتوضيح العلاةا  ب  ا لاهيمت في شك  تنظي،ا  هلم ية  ت ل لة 

ل تعدد  ا تجاها ت لللمبه ب  ا لاهيم لالكل،ا  لالعرارا  "  حمد حشاجت يري  

 (.002ت 5600 طاب:

 التعريف الإجرائي لخرائط المفاهيم الإلكترونية:
بأيسا"  ،وةة  ل ا لاهيم اةلكاليية في الدراسة الحالية تعلمل  لمااه 

اةجلماءا   تم تنليذها بشك  لىلكاليي ةل ةلم م جساز الحاسوب باست داق بلم يا  

جاهز   تم  لاتا لىد ال ا لاهيم بك  سسولة لتنظي،سا بطلم قة  ت ل لة  ل العاق 

 اهيم".لىلي ا اصت  ع لجود رلابه توضح العلاةة ب  هذه ا ل

 خرائط المفاهيم اليدوية:
  ل  ،وةة ةل ةرار  بأيسا ا لاهيم  لمااه( "002 ت5665 ز تون ك،ال ُ علمل    

 هلم ى تنظيم ةل تعا تخطيطية  رسو ا    ت د ا  ا علم بسا  قوق ا طوا 

 تحته تندرج نم ا لم طة ة،ة فى العاق با لسوق ترد  بحيث الوحد  في لل،لاهيم

 ا لاهيم ب  العلاةا  توضح رلابه توجد لةاد  لشمولية ة،و ية ة ان ا لاهيم

 انهدال لتققيم التدر س لةت لتنظيم لذلك اللملابه هذه  ةلى رابطة بكل،ا 

 ".ا نشود 
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 التعريف الإجرائي لخرائط المفاهيم اليدوية:
ا  تنلذ تُعلمل  لمااه ا لاهيم اليدل ة في الدراسة الحالية بأيسا  ،وةة اجلماء    

بواسطة الورةة لالقلم  تم  ل  لاتا تحو   ا لاهيم ا وجود  في الوحد  ا  مخطه 

هلم ي حيث  وضع ا لسوق العاق في بدا ة ا لم طة نم تندرج  سل   نه ا لاهيم انة  

 ة،و يةت  ع لجود رلابه توضح العلاةا  ب  ا لاهيم.

 :المواطنة الرقمية
ةلمفت ا واةنة اللمة،ية بأيسا:" ةواةد ال لوك ا ناسب لا  ئول  ست داق      

 (.التكنولوجية اللمة،ية.

لةلمفت   ضا بأيسا: "  ،وةة  ل ا عا ير لا سارا  لةواةد ال لوك التي يحتاجسا      

ا  لم لت الللمد ةند التعا    ع الوساا  التكنولوجيةت لكى يحاق يل ه ليحاق 

(.50ت 5602ل تعلم ل تواص   ع ا  لم ل ت ليح،ى يل ه ليح،ى ا  لم ل"  ا لاحت 

 :التعريف الإجرائي للمواطنة الرقمية
هي جملة  ل ا عا ير لا رادئ لالقيم التي يجب  ن يمتلكسا تلا يذ الصف الثايي      

ت،ثلة في حقوت اةةداد  ةند است دا سم للتقنية الحد ثة في العصلم اللمة،ي لا 

 يجب  ن  ت،تعوا بسا للاجرا  يجب  ن  ؤدلها ل لتز وا بسا.

 الإطار النظري للدراسة:
 المحور الأول: خرائط المفاهيم الإلكترونية واليدوية: 

تُرني اسااتيشية  لمااه ا لاهيم ةلي ةد  يظلم ا   ث  يظلم ة التلكير الرصلم ت      

  ة التعلم ذ  ا عني نلزلب .لالتعليم ا  تند ةلى الد اغت ليظلم

تعد  لمااه ا لاهيم تلمجمة نفكار  لزلب ت لةد كان لنوفاك  :ماهية خرائط المفاهيم

اللض  في تطو لمها  نذ حوا  ةشلملن ةا ا  لهى لاحد   ل ا سااتيشيا   

التي تعت،د ا لاهيم  ساسا  تا لتتلم  ع ةلم قة الد اغ في تنظي،ه لتلمتيره 

ا  لتلمكز ةلى كون التل،يذ محورا  للع،لية التعلي،ية لصاحب الدلر لل،علو 

 انساسي في ة،لية تعل،ه.
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( في دراسته  ن  لمااه ا لاهيم ةور  كأدا  380ت 5656ت  لاص  لاص ل ذكلم       

تعلي،ية للوصول لىلي بنية ا تعلم ا علمفيةت فسى تحدد  ا لد ه  ل  علمفة باللع ت للىذا 

سار  رسم ا لم طةت فدن ذلك   اةده في فسم     وضوع  ل اكت ب ا تعلم  

ا وضوةا  ا قلمر  ةليه  ل  لال بناء  لم طة تلمبه  لاهيم راي ية  تعلقة دوضوع 

 ات نم لىحضار  لاهيم   لم  فلمةية  لمترطة بسا لك  ذلك  تم في صور  ةلاةا  ذا  

 عنى.

 لم طة ا لسوق هي شك   ل لى   ن  ,Kilic,M. Aziz,T)   (2013لتوصلت دراسة     

 شكال الت طيه ننااي انبعاد لالذ   ؤكد ةلي العلاةة ب  ا لاهيمت ك،ا  ن رسم 

 لمااه ا لاهيم  عد  ل  فض  اندلا  التعلي،ية التي يمكل است دا سا  ل ةر  

 ا عل،  ةيشاء  ناةشة هادفة نفكار التلا يذ.

 أهمية خرائط المفاهيم:ـ
(  ن انه،ية 505-500ت 5600لعظيم ةرد العظيم ل سا ة حا دت  ةرد ا لم       

 الكاى  لمااه ا لاهيم بالن رة لل،علم لا تعلم تعود لى  ا تي:ة

 أولًا: أهميتها بالنسبة للمعلم:ـ
 تك،ل  ه،ية  لمااه ا لاهيم بالن رة لل،علم في كويسا ت اةد ةلى:

   دراسي  لسنة دراسية.الت طيه للتدر س سواء لدرفت  ل لحد ت  ل فص

 .تحد د  دى ا ت اع لالع،م الذ  يجب  ن تكون ةليه الدرلف

 .ا تيار انيشطة ا لاا،ةت لالوساا  ا  اةد  في التعلم

 .تقو م  دى تعلمل لتلسم التلا يذ للاكيب الرنااي لل،اد  الدراسية 

ثانياً: أهميتها بالنسبة للمتعلم:ـ
 ل  لجه الشره لا  تلال بينسا. الرقث ةل العلاةا  ب  ا لاهيم 

  ربه ا لاهيم ايد د  با لاهيم ال ابقة ا وجود  في بنيته ا علمفية لكذلك

تمييز ا لاهيم ا تشابسة.

  اللص  ب  ا علو ا  اتا ة ل ا علو ا  اتا شيةت لا تيار ان ثلة ا لاا،ة

لتوضيح ا لسوق.
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 لاهيم .جع  ا تعلم   ت،عا  ل صنلا ل لمترا  لل،

  الكشف ةل غ،وض  اد  النص  ل ةدق ات اةسا  نناء القياق بدةداد  لم طة

ا لاهيم.

  ت اةد ا تعلم في ز اد  تحصيله الدراسي لتحقيم التعلم ذ  ا عني لتقييم

  تواه الدراسي.

 .تن،ية اتجاها  ا تعل،  نحو التعلم

 م للىةاد  بنااسا.ا بداع لالتلكير التأ لي ةل ةلم م بناء  لم طة ا لاهي

(  ن  لمااه ا لاهيم  ل اةسااتيشيا  التي تا 02ت 5600ل لمى ياا  الناةور  

 فعالية كرير  في الع،لية التعلي،يةت ل تضح ذلك في،ا  لي:ة

   تحقم ا ز د  ل اللسمت لتليد في التقضيرت لتطو لم ا للمدا  لتعليم ذل

 ا حتياجا  ا اصة.

 مت ل تعتا  دا  فعالة لتن،ية التعلم الرناء.تنظم  اد  التعلم لالتعلي

   تختزل ك،يا  كرير   ل ا اد  في   احة محدلد  باة كان  تابعتسا بصلم ا

لذهنيا .

 . ت اةد في تل ير الظواهلم العل،ية لح  ا شكلا

  تاز صور  الرنية ا لاهي،ية  وضوع  ع  لالعلاةا  ا وجود  ب   كوياته

 تعلم ةلى اللمبه الواةي بينسا.بشك    اةد الللمد ا

دراسة  ليلي الرلو  لمح،ود بني لةد اتلقت يتااا الدراسا   ث  

لدراسة  Kilic,M.Aziz,T)   (2013( لدراسة5602( لدراسة    ير  ةرافت5600فارفت

( لدراسة  يصلم  قابلة 5605( لدراسة حا د ةلافقةت 5600  حمد حشاج ليري   طابت

( لدراسة  ياصلم ( لدراسة 5606ل غصا ب الللاحا ت

ةلى  ه،ية  لمااه ا لاهيم بالن رة لل،تعلم في  (5660ا والد  ل د  ا شاةلةت 

 ز اد  التقصي  ا علمفي ل ا سار  لنمو ا لاهيم.
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 خصائص خرائط المفاهيم:ـ
( في  ن 585ت 5608(  ع  ياء  ير  002ة000ت 5600 تلم ياا  الناةور 

 ص  لمااه ا لاهيم كالتالي:ة صاا

فا لاهيم انةم لانشم  في ة،ة ا لم طة لتندرج تحتسا ا لاهيم هلم ية ل نظ،ة: 

 انكثلم  صوصية لانة  شمولية.

فايايب انساسي في بناء ا لم طة هو كل،ا  ل طوط ل سسم  اابطة ل  ل لم : 

التي يمتلكسا التل،يذ  اللمبه ب  ا لاهيمت التي توفلم  لاحظة دةيقة لظلال ا عني

بالن رة لل،لاهيم ا تض،نة في  لم طتهت لت اهم في الكشف ةل التنظيم ا علمفي لد  

 ا تعلم.

تعد النظلم  التكا لية في بناء ا لم طة ا لاهي،ية ركنا  ها ا  تلمتكز ةليه تكا لية: 

ة،م فل لة للظيلة هذه ا لم طةت ذلك  ن هذه النظلم  التكا لية هي التي ت تشلي 

  ل سطقية اللسم لدى ا تعلم.

فا لاهيم ةلمفت بأيسا يتاجا  ة،ليا  العلمت للرناته التي  رني  نسات لهي  لاهي،ية: 

 ساف ا علمفة التي  طرقسا التكنولوجي ت فتطو لم بناء  لاهي،ي لد  الللمد ضلملر  

   اةدته في لىدار  ة،ليا  ا علو ا  لد ه.

 تصنيفات خرائط المفاهيم:ـ

ت 5600( للياا  الناةور 502ت 5600 صنف ةرد العظيم ةرد العظيم ل سا ة حا د    

 (  لمااه ا لاهيم ح ب ةلم قة تقديمسا للتلا يذ لى  ا تي:ة002

  لم طة لل،لاهيم فقه  

  لم طة لكل،ا  اللمبه فقه 

  لم طة افااضية 

 حة ا لم طة ا لتو

 ( ح ب  شكاتا لىلي ا تي:ة002ت 5600ل صنلسا  ياا  الناةورت

  لمااه ا لاهيم اتلم ية . 
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  لمااه ا لاهيم ا ت ل لة .

 مكونات خريطة المفاهيم:ـ

 :ة(  ن  لم طة ا لاهيم تتكون  ل ا تي586ت 5608تلم   ياء  ير  

   ا لاهيم اللماي ية: التي تعد بناءً ةقليا   نتا  ل الصلا  ا شاكة للظاهلم

 ل تصورا  ذهنية  كويسا الللمد للأشياءت لتقع هذه ا لاهيم دا   لىةارا  ةد 

تكون بيضال ة  ل  لمبعة  ل   تطيلة  ل داالم ة ل ل   ثلتسا  التعد  

 ا لكالييت ا يتقالت التش س(.

 كار ا لاهيم الللمةية(: لهى ةرار  ةل  لسو    ل  كثلم رُبه القضا ا  ل انف

بينس،ا بخه  وصول بكل،ة  ل كل،ا  في لحد  د لية تشت،  ةلى رابطة 

 نطقية  ث    لاهيم ربهت  لاهيم فص ت  لاهيم ةلاةةت  لاهيم 

تصنيليةت  لاهيم لجداييةت  لاهيم ةل،ية. 

  ب   لسو    ل  كثلم  ث : كل،ا  ربهت ةرار  ةل كل،ا  ت ت دق لللمبه

 نق م لتنق م.

  لصلا  ةلم ضةت ةرار  ةل لصلة ب   لسو    ل  كثلم  ل الت ل   اتلم ي

لتمث  في صور   ه ةلم ض.

  ان ثلةت لهى انحداث  ل انفعال التي تعا ةل   ثلة لل،لاهيمت لغالرا   ا

تكون  ةلا ا   فلا تحاط بشك  بيضال   ل داالم .

 خارطة المفاهيم الهرمية: معايير تصميم

( ةد   عا ير تؤ ذ في 535ت 5608( ل ياء  ير  022ت 5663لقد حددىعاةف الصيلي  

  لمااه ا لاهيم لتقيي،سا لهى: ا ةترار ةند تصقيح

  :قوق ا صقح هنا في اةجابة ةل ال ؤال  التالي : ه   عنى القضا ا 

س،ا لب  كل،ة  ل العلاةة ب   لسو    وضح با ه الذى  ص  بين

له  العلاةة صقيقة؟ هنا يمكل لضع درجة لاحد  ةند   كل،ا  الوص (؟

 ك   رد  صقيح.
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 ل عني  دى ت ل   ا لاهيم  ل انكثلم ة،و ية للأة  الت ل   اتلم ى :

فانة ت لهنا  رقث ا صقح ةل لىجابة لل ؤال  التالي : ه  توضح 

ة  ة،و ية ل كثلم  صوصية ا لم طة الت ل   اتلم ى؟ له  ك   لسوق  

  ل ا لسوق الذى فوةه؟ هنا يمكل لضع درجا  لك  ت ل   هلم ى صقيح.

  : لهنا  رقث ا صقح ةل لىجابة ال ؤال  التالي : ه  الوصلا  العلم ضة

توضح ا لم طة توصيلا  صقيقة ب  جزء آ لم  ل الت ل   اتلم ى 

كل لضع ةشلم درجا  لل،لسوق؟ له  العلاةة ا رينة  س،ة لصقيقة؟ هنا يم

لك  لصلة ةلم ضة صقيقة ل س،ةت ل بد  ل ا هت،اق بالوصلا  ليمكل 

 لىةطاؤها درجا   ةلى لذلك نيسا يمكل  ن تر  ةدر  الطلاب ةلى اةبداع.

  :ل قصد بسا ان ثلة التي تعطى لل،لاهيمت لهنا تعطى درجة لاحد  ان ثلة

ليثت  لاهيم للىنما  سماء  ل لمى الرعض  ن   تحاط ان ثلة بدلاالم نيسا

 ةلاقت يمكل  ن  ص،م ا تعلم  ارةة بنل ه لتكون  عيارا  لتصقيح ا ارةة 

 ا اصة بالتلا يذ .

  اسااتيشية  لمااه ا لاهيم اةلكاليية تعد ل     

لىحدى اسااتيشيا  التعلم ايد د  التي تن شم  ع  عطيا  الابية الحد ثة 

 طور  لتلافى  لجه القصور في انساليب التقليد ة لل لم طة الورةيةت لتنطو  ةلى لا

الكثير  ل ا ظاهلم ا ،ا لم  لل لم طة التقليد ة  ل حيث اللمسم لاست داق انلوان 

 لاللملابهت لاشت،اتا ةلى العد د  ل الوسااه ا تعدد  التلاةلية ان لمى.

 بأيسا ا لكاليية ا لاهيم  لمااه( 002 ت5600 طابت ليري  حشاج  حمد  لُ علمل     

 لساا   ل لسيلة     ل ا لي الحاسب باست داق تنلذ تخطيطية رسوق ةل ةرار "

  ت ل لة هلم ية تنظي،ا  شك  في ا لاهيم ب  العلاةا  لتوضيح التعليم تكنولوجيا

 ".لالعرارا  لالكل،ا  ا لاهيم ب  لللمبه ا تجاها  ل تعدد 

 ةر ( اةلكاليية ا لاهيم  لمااه  باست داق اةلكاليي الايا ا تقد م نلى ك،ا    

  ن ك،ا ا قد ةت ا اد  محتوى  ل ةا ة صور  لىةطاء ةلى   اةد المحتوى ةلمض

 لا لاهيم الحقاام تنظيم ةلى   اةد للتلا يذ المحتوى ةلمض بدا ة في تقديمسا
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  ن ك،ا بعضسات  ع ا لاهيم هذه لربه( با وضوع  ا اصة الع،ليا  للىجلماءا 

 ا علمفية الرنى ليجع  التعلمت ة،لية   س  التعلم انناء للتلا يذ المحتوى ةلمضسا

( بصلم ة  للسيلة كأدا   ع،  است دا سا  ن ك،ا لتن يقات تنظي،ا  كثلم للتلا يذ

 يمكل مما اللسم ة،لية لتدةيم لل،لاهيم الح ى اةدراك تن،ية ةلى التلا يذ ت اةد

 لغير  نظم جوهلم  بشك  ال ابقة با علو ا  ايد د  ا علو ا  ربه  ل  يذالتلا

 (.520-525 ت5608 ال،ا دىت صالحة. ةشوااي

وتتميز خرائط المفاهيم الإلكترونية بعدة خصائص تجعلها تتفوق على خرائط المفاهيم      

 المعدة بالورقة والقلم وذلك من حيث التالي:

  لال اةيايت تز د  ل الدافعية نحو التعلم.ة،لية تص،يم ا لمااه  ل  

  ال سولة التي يجدها ا تعلم في التعا    ع  لمااه ا لاهيم اةلكاليية  ل

 حيث القدر  ةلى التقكم لالعلمض  سي،ا ةا اةيايت.

  تعد  لمااه ا لاهيم اةلكاليية تقنية بصلم ة ت تثير لىدراك ا تعلم لتز د  ل

(.ك،ا  نرتت 505ت 5608 علو ا .  صالحة ال،ا د ت استعداده  ستقرال ا

كدراسة الدراسا  فاةليتسا في ز اد  التقصي  الدراسي لالدافعيةت 

لدراسة  لدراسة  

( ل مح،د 5600تل دراسة   حمد حشاج ليري   طاب 

(5656( ل لاص  لاص ت 5600ةليليت 

لتتلم الدراسة الحالية  ل حيث توظيلسا  لمااه ا لاهيم اةلكاليية لتطو لم      

التي ةور  نموذج  قاح ةاام  لحد  دراسية  ع  ا ةا ت به جا عة جينو 

ةلى توظيف  لمااه ا لاهيم اللمة،ية ك،عيار لتص،يم لتطو لم لحدا  التعلم لريئة 

م الع،  ت لةد  شار فلم التعلم اةلكاليي 

 ن الن،وذج  ل شةةأيه   اةد      علم  ل  ص،م تعلي،ي في  

مختلف ا لماح  التي  ع،لون فيسا لذلك في تص،يم  قلمر  ص،لم  ل لحد  تعلي،ية ةل 

 ةلم م نموذج  لمااه ا لاهيم.
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اه ا لاهيم اةلكاليية لى  الكشف ةل  نلم  لما (5656 هياق ر ضانتلهدفت دراسة      

في فسم القواةد النقو ة ل شار  النتااا لى  تلوت ةالرا  اة،وةة التشلم رية التي 

م است داق  لمااه ا لاهيم تل في شلمح القواةد النقو ةت ةلى ةالرا  اة،وةة 

الضابطةت لتوصي الدراسة بأه،ية است داق  لمااه ا لاهيم اةلكاليية في شلمح 

النقو ة. ل ظسلم  النتااا  ن  لمااه ا لاهيم اةلكاليية ت اةد ةلى اللسم القواةد 

لا ستيعاب  ل  لال اةت،ادها ةلى  رد  ربه انفكار الللمةية لان ثلة  ع  صوتا 

 (5656 غالية  بو ةطاقت اللماي ية بطلم قة  ت ل لة ل ي لم ت ك،ا هدفت دراسة 

كاليية في تي ير فسم القواةد النقو ة ت الكشف ةل  نلم است داق  لمااه ا لاهيم اةل

ل ظسلم  يتااا الدراسة لجود فلمت ذل د لة لىحصااية ب   توسه درجا  اة،وةت  

التشلم رية لالضابطةت ل عزى الللمت لى  است داق  لمااه ا لاهيم اةلكاليية في 

لاهيم تدر س  فلماد اة،وةة التشلم ريةت ل لصت الدراسة بضلملر  است داق  لمااه ا 

 اةلكاليية في شلمح  اد  النقو العلمبي لطالرا  الصف العاشلم انساسي. 

 المحور الثاني: المواطنة الرقمية:  
 :المواطنة مفهوم    

  ى ان لم ةلى للاةنه بهت  ةاق    با كان للةل ت(لةل  ل  شتقة ل،ة  ا واةنة     

 (. 0625 ت5662 العلمبيةت الل،ة  ،ع  ةليه لافقه ل  عه فعله است،لم

 (On/Off) لاة قال التش،ي  ه،ا فقه حالت  لى  Digital"رة،ي" كل،ة لتشير     

 ك  لتت ذ لاة قال التش،ي  لىشارا   ل سل لة شك  في الريايا  ةل التعرير ل تم

 الواحد  رة،   ل  كويا  رة،يا  كودا  لاللمسوق لالصور لانرةاق لاللم وز الحلملل

 مح،د الك،ريوتلم في تخز نه يمكل Bit ةليه  طلم ر ز ةل رةم ك  ل عا( لالصللم

 (.532 ت5665 ةليت

  ن في George ,D et al)  (2016,59, ل( 3 ت5660 ر انت مح،د   ل كلا  ل تلم     

 لانفكار لانةلمال لا عا ير الضوابه ل القواةد  ،وةة"  هى اللمة،ية ا واةنة

 ص،ارا  ا واةنون يحتاجسا لالتيت للتكنولوجيا  ث ان ا ست داق في ا ترعة لا رادئ

 ."الوةل رةي في ا  اه،ة  ج   ل لكرارا 
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 ا واةنة  ن في (Leslie,P,2016,4)ل (Bolcan,V,2014,21) ل كلا  ل تلم     

 .التكنولوجيا  ع لا ناسب ا  ؤلل لالتواص  ا ست داق ةواةد هى اللمة،ية

 لهذا" اللمة،ي ا واةل" لهو اللمة،ية با واةنة ترطا  لم آ لم  لسو ا  ظسلم لةد      

 .ا علو ا  لتكنولوجيا ا  ت دق الش ص لى   شير ا صطلح

 ا واةل  صااص( Isman, A.Gungoren,O, 2014, 73    ل كلا  ليحدد  

 .                                             كالتالي اللمة،ي

 بالتكنولوجيا ا تعلقة لاةت،عية فيةلالثقا اةي ايية القضا ا فسم. 

 لان لاةي القايويي ال لوك ممارسة. 

 لالتكنولوجيا لل،علو ا  لا  ئول لالقايويي ا  ل ا ست داق. 

 التعالن تدةم التي التكنولوجيا است داق تجاه لىيجابية اتجاها  لىظسار 

 .لاةيتاج لالتعلم اةلكاليية لا شاركة

 الحيا   دى للتعلم صيةالش  ا  ئولية لىظسار. 

 اللمة،ية ا واةنة  ل جزء ليكون  رادر  لىبداء. 

 كامل)و( 021 ،4102 والدمرداش، أشرف) في جاء كما أساسية مراحل أربعة الرقمية وللمواطنة 
 من ولابد الرقمية المواطنة وأبعاد مفاهيم تنمية في أساسية مراحل وهى( 011 ،4102 الحصري،

 : بها التلاميذ مرور

 :الوعى مرحلة
 ا لمحلةت هذه فلي تكنولوجيا ت  ثقل   كويوا  ن في التلا يذ ايس،اك به ل قصد

 ا كويا  حول انساسية لا عارل ا علو ا  لىةطاء  لمد  ل  لسع التثقيف  صرح

 لا ةتصاد ة لالثقافية لا جت،اةية ال ياسية القضا ا بج،يع التوةية ب  ت ا اد ة

 الدراسا  لتلمى الحيا ت في اللمة،ية التقنيا  است داق ايتشار  ل النابعة لالتعلي،ية

( 063 ت5600 الحصلم ت كا    لدراسة( 33 ت5602 شكلمت لىيمان  كدراسة ال ابقةت

( 505 ت5600 ال يدت   لم   لدراسة( 220 ت5600 العز زت ةرد العاةي ةرد  لدراسة

 ا ناها في القضا ا هذه ضعل الضلملر   ل  يه (085 ت5608 يصارت الد ل يور   لدراسة
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 الواحد القلمن في فعال   صرقوا حتى التلا يذ نقافة رفع  ج   ل الدراسية

 .لالعشلم ل

 :الموجهة الممارسة مرحلة

  ششع  ناخ في التكنولوجيا  ست داق للتلا يذ الللمص توفير ضلملر  لتتض،ل     

 هذه  لال لفي تكنولوجيالل ا لاام ا ست داق ةلى الاكيز  ع لا  اةلم  ا كتشال

 بدلن فديه نم ل ل. ا عل،    اةد  لى  ليحتاجون التلا يذ يخطئ ةد ا لمحلة

 .للتكنولوجيا ا لاام غير ا ست داق يحدث  ن يمكل ا وجسة ا ،ارسة

 :النمذجة مرحلة
 ا ست داق ةلى للاكيز  تلا يذهم  ع الوةت تخطيه لى  ا عل،ون يحتاج     

  كون لذلك  سلوب ل فض  لاةت،ع لا نزل ا درسة دا   تكنولوجيالل ا ناسب

 ال لي،ة ا واةنة سلوكيا  يمارسون  عل،يسم  لملا لكى للتلا يذ الللمص بدتاحة

 لالحوار فانيشطة بسات يحتذى لنماذج ةدل  ا عل،ون  كون حيث تمت تدر  سا م التي

 .اللمة،ية ا واةنة لمةناص تعليم ةلى   اةد لالتلا يذ ا عل،  ب 

 :المرتدة التغذية

 است دا سم لا عل،ون التلا يذ فيه  ناةش  كايا  ا درسة تكون  ن يجب حيث

 لذلك  ناسرا  است دا ا  است دا سا كيلية تحد د   تطيعوا حيث للتكنولوجيا

 الطلمت ب  للت،ييز الرناء النقد  بالتكو ل التلا يذ لى داد ةلم م ةل ممكنا   كون

 .الحد ثة اللمة،ية التقنيا  هذه بسا ت ت دق  ن يجب التي وساا لال

 ـ:الرقمية المواطنة أبعاد 
 لةايويية لصقية لاجت،اةية نقافية محددا  اللمة،ية ا واةنة  بعاد تعد   

 است داق  عا ير تحد د  ل الللمد تمكل لالتي بالتكنولوجيات صلة ذا  ل  نية

 دا  عسا التعا    نناء ان لاةية ل لوكيا ا لممارسة  قرول بشك  التكنولوجيا

 ت5600الحصلم ت  فيه  عيش الذى الوةل ل د ة اللّمة،ي العالم   ا لم   ل يمكنه

32.) 

  -:انبعاد تذه توضيح  لي لفي،ا 
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 الإلكترونية المشاركة: Digital Access( الرقمية الإتاحة) الرقمي الوصول -2

 .المجتمع في الكاملة

 الوصول دةم ةلى الع،  هى"  اللمة،ية ا واةنة" في لاتا يط يقطة لىن

 ا زدهار ل الن،و تحقيم الع ير  ل يجع  اةلكاليي اةةصاء فدن نم ل ل اةلكالييت

  كون  ن ل نر،ي   ت،لم ت بز اد  التكنولوجية اندلا  هذه   ت دق اةت،ع  ن حيث

 جميع   اق التكنولوجي ولالوص لتوسيع توفير ةلى الع،  هو اللمة،ي ا واةل هدل

 لىيمان   نتش   واةن  يصرح لحتى   لمىت  وارد توفير  ل  بد نم ل ل انفلمادت

 اللمة،ية التقتية الرنية بتوفير تقوق  ن ا دارف ةلى يجب نم ل ل(.  03 ت5602 شكلمت

 دثابة  عتا لاةيايت الك،ريوتلم لى  الوصول ل ن اللمة،يت للعالم  التلا يذ للىةداد

   حتى التعلي،ية الع،لية في  ساسيا   كويا   كون  ن يجب لذلك انفلمادت ي،يع حم

 (.028 ت5600 كلافيت حنان  لىليه الوصول  ل  حد يحلمق

 تحقيم دلن يحول الذ  اةلكاليي ا ةصاء  رد  يرذ ةلى اللمة،ية ا واةنة لتع،      

   تطيعون الذ ل  للئك ب  اللشو   اللمة،ي اللارت لتقليص لا زدهارت الن،و

 تتوافلم   اللذ ل  للئك لب  لاست دا سا ا  تللة التكنولوجيا  شكال لى  الوصول

 توفير ةلى الع،  نحو  كون  ن  نر،ي اللمة،ي ا واةل فسدل. الللمصة تلك لد سم

   لمى  وارد توفير  ل  بد نم ل ل انفلمادت جميع   اق التكنولوجي الوصول لتوسيع

 (. 08 ت5600 ا لاح تا لم

 :إلكترونياً البضائع وشراء بيع Digital Commerce الرقمية التجارة -7

 ةل يختلف لىلكاليي ةابع ذا  لالشلماء لالريع ا الية ا عا لا   صرقت لقد

 .انفلماد ب  ةليه ا تعارل التقليد  الشك 

 اللمَّة،ي ا ةتصاد في لا علو ا  لا د ا  ال لع ترادل ة،ليا  ةلى  طلم

 في اللمَّة،ية التكنولوجيا توظيف ةلى تعت،د لالتي" اللمَّة،ية التشار "  صطلح

  ساليب العصلم  ا واةل  كت ب  ن الضلملر   ل با  لذلك التشار ةت الع،ليا 

 ت5602 شعت  كلمق ا صلم   لملان  اللمة،ي ا ةتصاد ةالم في لالشلماء الريع لضوابه

086.) 
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 لا لتزاق اللّمة،ي العالم لةواةد بضوابه لةي بدلن صالحا   واةنا   صرح   فالللمد

 ةالم في لالشلماء الريع لضوابه  ساليب التل،يذ  كت ب  ن الضلملر  ف،ل بسات

 .اللّمة،ي ا ةتصاد

 الرطاةا   رةاق  ث  ح اسة  علو ا  تزل د د اةلم التلا يذ توةية ليجب

. آ نة غير  واةع لى  ح اسة صيةش  بيايا      ل الرنكي الح اب ل رةاق ا ات،ايية

  ل هاق جايب هو ذكيا    تسلكا  ا  تسلك  صرح  ن لىلي  سدل الذ  فالتعليم

 (.023 ت5600 كلافيت حنان  ا واةنة جوايب

 :Digital Communication(للمعلومات الإلكتروني التبادل) الرقمية الاتصالات -2

 ا اضي ت العقد ل في صا  ا ت ةلى ةلم   التي الكثير  للت،يرا  ليتيشة

 ةلماام ت،ير  فقد ا لو ة  لاتواتف ا جت،اةية الشركا   ل الثايي ايي  لظسور

 الت،يرا  لهذه. سسولة  كثلم بصور  تتم صار  ل لاةت،عا  التلا يذ ب  ا تصال

 دفع مما ا دارفت دا   ا شكلا   ل العد د ت رب  يسا لى   ه،يتسا  ل اللمغم ةلى

 اللمة،ي ا تصال ة،لية تنظم التي لا دا   ال ياسا  في التوسع لى  ست، ا 

 (.03 ت5602 شكلمت لىيمان  الدراسية لاللصول با دارف

 :(Digital Literacy) الرقمية الأمية محو -2

  علمفة بعدق  تعلم  لسوق كويه  ل ان ية  لسوق لى  النظلم  ات عت لقد

 لهذه   ضا ت التكنولوجيا است داق بقواةد  علمفته ةدق لى  لالكتابةت للقلماء  الللمد

 التكنولوجيا  ست داق لالتدر ب لالتعليم التعلم فلمص توفير ضلملر   لجرت النظلم 

  ن( 08 ت5602 العقاد ناالم  لتذكلم.  نسا لا ستلاد  ان ث  بالشك  ا  تللة ل دلاتسا

 ا واةنة ل ن" اللّمة،ية االتكنولوجي است داق ةلى القدر  ةدق هي" اللّمة،ية ان ية

   توى لى  للى صاتم التلا يذ تأهي   لال  ل اللمة،ية ان ية لمحو ت عى اللمة،ية

 . نسا لاةفاد  اللّمة،ية التكنولوجيا  ست داق  ؤهلسم نقافي

 ا واةنة تدر س  ن لىلي ,George, D et all)  (2016دراسة توصلت لةد

 اللضاء  ع التلاة  ةلى القدر  ل ز د يةتاللمة، ان ية محو ةلى   اةد اللّمة،ية
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 تعليم ةلى الطلرة حصول لض،ان ال ر   فض  ةل الرقث بضلملر  ل لصت اللمة،يت

 .الدراسية ا ناها تطو لم في لا شاركة اللمة،يةت ا واةنة في شا  

 :(Digital Etiquette) الرّقمي الإتيكيت أو الرقمية اللياقة -2

 العالم دا    قرولة غير لردا  اةئة سلوكيا  ايتشار اندبيا   كد  لقد

 اللّمة،ية ا واةنة لتققيم فعالة غير لسيلة لل،واةل لالحلم ان ا نع ل عد اللّمة،ي

 لىلي يحتاج الصقيح الوجه ةلى اللّمة،ي بواجره ا واةل  قوق حتي نم ل ل للش،يعت

   ؤل   واةنا   ليكون ا فااضي العالم في ا قرول اللّمة،ي ال لوك  عا ير تعلم

 اةجلماءا   ل ال لوك  عا ير اللّمة،ي بال لوك ل قصد(. 060 ت5600 الحصلم ت 

 ت5600 ال يدت   لم   ا  لم ل تجاه اللّمة،ية التكنولوجيا   ت د ي ةر   ل ا توةعة

053 .) 

 :Digital Law الرّقمية القوانين ـ2

 لالقواي  بالقواةد لوجياالتكنو   ت د و لةي  دى اللمة،ي القايون بعد  تنالل     

 . اللمة،ية التقنيا  است داق تحكم التي

 لذلك اللمة،يةت التكنولوجيا است داق تحكم ةواي  سل الضلملر   ل با  للقد     

 لض،ان رسمية حكو ية جسا  ةل صادر  تكون ل ن ا  ت د   حقوت لح،ا ة

 (.26 ت5602 العقادت ناالم   بسا ا لتزاق

 تعليم التعلي،ية ا ؤس ا  ةلى يجب  يه( (Mike,R,2011,23 ل لم 

 ا ؤس ة ةل بعيدا  تتم ا يتساكا  هذه كايت للىن حتيت اللمة،ية القواي  التلا يذ

 ةلى يجب لهنا الدراسيت اليوق  نناء  عايتسا  تم  ن تحتاج آنارها  ن لى  الابو ةت

 تتطلب اللمة،ية واةنةفا . شلمةي غير  ل شلمةي هو دا التلا يذ  زلدلا  ن ا عل، 

 (.020 ت5602 تشعث ل كلمق ا صلم   لملان  اللمة،ي اةت،ع بقواي  ا لتزاق

 :الرقمية والمسئوليات الحقوق -2

 اللمة،ي المحتو  لى  بالوصول ا واةل حقوت لى  اللمة،ية الحقوت تشير

 انجسز   ل لغيرها الحاسوب  جسز  لى  الوصول  ل ليشلمه لايشاءه لاست دا ه

 بح،ا ة  اص بشك  ا صطلح هذا ل تعلم لاست دا سات ا تصال شركا   ل للمة،يةا
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 سيات في التعرير لحلم ة لال لم ة ا صوصية في الحم  ث  ا وجود ت الحقوت للىة،ال

 (.20  ت5602 العقادت ناالم   اةيايت شركة ل صوصا  اللمة،ية التقنيا 

 القو ية اةسااتيشية محالر  حد(  اللمة،ية ا واةنة تلعي   جاء لةد

 لتكنولوجيا ا تصا   فقطاع ت5602-5605 ا علو ا  لتكنولوجيا للاتصا  

  واةنة نحو رؤ ته جاء  لةد" اللمة،ية ا واةنة" حقوت دةم لى    عي ا علو ا 

 . الديمقلماةي التقول ظ  في  تطور  علمفي لاةتصاد ةادلة رة،ية

 :الرقمية السلامة و الصحة -2

 لدى  للا  يحدث ةد اللمة،ية  جسزتسا بكافة الحد ثة التقنية  ع ا  التع لىن

 لا اةئ ا  ئول غير ا ست داق ب رب اي د ة  ل النل ية صقته في ا  ت دق

 لتصد لم انجسز  هذه   اق ةو لة لللاا  ا اةيء ايلوف:  ث  انجسز  تذه

 جلماء  ل لالعصرية لنل يةا للأ لماض لالتعلمض انجسز   ل ا نرعثة للإضاء  الع 

 ل اصة انةلال ةلى اةلكاليية لانلعاب الذكية انجسز   نلم  لةد ان ورت هذه

 التوحد  ل  لماض ةليسم انلعاب سيطلم  جلماء  ل ا يعزال تم لسررت ا لماهق 

 ال ،عية القدرا  تلقدهم ك،ا نة،ارهمت  ناسرة غير نلعاب تعلمضسم يتيشة

 .لالرصلم ة

 في لالنل ية اي د ة العناصلم لسلا ة بصقة تستم اللّمة،ية  واةنةا لتستم

  تعلم في،ا انفلماد لدى الصقي الوةي لز اد  لت عي اللّمة،يةت التكنولوجيا ةالم

 ( 25 ت5602 العقادت ناالم   اللّمة،ية التكنولوجيا باست داق

 : Digital Security(الذاتية الحماية) الرقمي الأمن -2

 ةصلميا في اللمة،ي بان ل ا تعلقة الثقافة  علمفة الحاجة   س في  صرقنا 

 النظاق لى  الريايا   ع التعا   في التقليد  الورةي النظاق  ل التقول ةصلم الحالي 

 .لال لم ة الش صية الريايا  ل اصة ا ست داقت ةساء  اُ علمض اللّمة،ي

 للقياق المحاف  بعض جايب  ل ان طار  ل بالعد د  ليء اللمة،ي فالعالم      

  قوق حتي نم ل ل الليرلسا ت  ل العد د لكذلك لال لمةة لل،واةع با  اات
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 تلك  ل الح،ا ة سر   علمفة لى  يحتاج الصقيح الوجه ةلى اللّمة،ي بواجره ا واةل

 (.065 ت5600  الحصلم ت كا  . تا التصد  لكيلية ان طار

 إجراءات الدراسة:
 واطنة الرقمية:إعداد قائمة مفاهيم الم 

 ا كان  حد  هدال الدراسة هو تن،ية  لاهيم ا واةنة اللمة،ية لد      

تل،يذا  الصف الثايي اةةداد   ل  لال دراستسم لوحد  "ا ست داق ا  ل 

للإيايت" ةا ت الراحثة بتقلي  محتو  هذه الوحد  للوصول لىلي  لاهيم ا واةنة 

سا ت لةد تمت ة،لية تحلي  المحتو  باتراع ا طوا  اللمة،ية ا تض،نة للىةداد ةاا،ة ب

 التالية:

م ا تيار لحد    ا ست داق ا  ل للإيايت (  ل  قلمر الك،ريوتلم  -

لتكنولوجيا ا علو ا  لا تصا   بالصف الثايي اةةداد  باللص  الدراسي الثايي 

هيم التي لذلك نن الوحد  تتض،ل العد د  ل ا لا 5655-5650للعاق الدراسي 

  ع،  اك ابسا لتن،يتسا لد  التل،يذ ةلى تشكي  ا واةل اللمة،ي .

: حيث م ا ةت،اد ةلى اي،لة كوحد  تحلي  محتو  الوحد  ا  تار  -

(  لسو ا ت ك،ا م تحد د جوايب راي ية تتوزع 25للتقلي  لم التوص  الي  

الحاك،ة لل،واةنة   ل العناصلم انساسية 2ةليسا هذه ا لاهيم لالتي تحدد  في 

اللمة،ية لهي : ا تصا   اللمة،يةت اللياةة اللمة،يةت الوصول اللمة،يت ان ل 

 اللمة،ي لالح،ا ة الذاتية.

بعلمضسا في التققم  ل صدت ةاا،ة  لاهيم ا واةنة اللمة،ية:  -

صورتسا انللية ةلى  ،وةة  ل المحك،  ا ت صص  في ا ناها لةلمت 

ليم ل وجسي  اد  الك،ريوتلم لتكنولوجيا ا علو ا  التدر س لتكنولوجيا التع

لا تصا  ت حيث ةلب لىليسم لىبداء اللم   في القاا،ة  ل حيث  ناسرة ا لاهيم 

لتلا يذ الصف الثايي اةةداد  ل د  ايت،اء ا لاهيم الللمةية لل،لاهيم 

سوق اللماي ة ا تض،نة في الوحد  ت ل د  لضوح الصياغة الل،و ة لالعل،ية لك   ل
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ت لةد م ان ذ بك  ا لاحظا  لبذلك  صرقت ةاا،ة  لاهيم ا واةنة اللمة،ية 

في صورتسا النسااية .

 :بناء اختبار مفاهيم المواطنة الرقمية 
( سؤا   بن،ه  سئلة 25لفقا  للإجلماءا  ال ابقة جلمى لىةداد ا ترار  علمفي تكون  ل   

سا شمولية انسئلة لكافة  وضوةا  ا  تيار  ل  تعددت ذ  انربع بداا ت لرلةي في

الوحد ت ل  ضا   لاا،تسا   تو ا  التلا يذ حيث  قيس ك  سؤال  حد  لاهيم 

ا واةنة اللمة،ية التي توصلت لىليسا ةاا،ة  لاهيم ا واةنة اللمة،ية ا تض،نة في لحد  

  ا ست داق ا  ل للإيايت(.

ر لذلك ةر  صياغة فقلماته نم ةا ت الراحثة بدةداد جدلل ا واصلا  للا ترا

 لتقد د ةدد اللقلما  اللاز ةت لم لىةداد ا  ترار في ضوءه .

 التجربة الإستطلاعية للدراسة:
ةا ت الراحثة بتطريم ا  ترار ةلى  ،وةة استطلاةية  غير  ،وةة الرقث 

( تل،يذ  ل تلا يذ الصف الثالث اةةداد  ددرسة الحاجة 06انساسية(  كوية  ل  

قة انهوايي التابعة ةدار  بلريس التعلي،ية في اللص  الدراسي انلل للعاق فاا

  لذلك بسدل: ح اب صدت ا ترار  لاهيم ا واةنة اللمة،ية  5656-5603الدراسي 

ل ح اب نرا  ا ترار  لاهيم ا واةنة اللمة،ية لح اب  عا لا  ال سولة لالصعوبة 

اللمة،ية لتحد د الز ل اللازق للإجابة ةل  لالت،ييز  للمدا  ا ترار  لاهيم ا واةنة

 اة ترار 

 التجربة الأساسية للدراسة: 

م ا تيار ةينة الدراسة  ل تلا يذ الصف الثايي اةةداد  بدحدى ا دارف      

( تل،يذ  م تق ي،سم ة،وةت  06التابعة ةدار   بلريس( التعلي،يةت لبلغ ةددهم  

م  دا  الدراسة ةرليا  ةلى  فلماد اة،وةت ت نم تعلَمض تجلم ريت  بالت ال ت لم تطري

تلا يذ اة،وةة التشلم رية انللي لدراسة لحد   ا ست داق ا  ل للإيايت( 

باست داق  لمااه ا لاهيم اةلكالييةت   ا اة،وةة التشلم رية الثايية درست 

ةلى اة،وةت  ل ل  الوحد  ذاتسا با لمااه اليدل ةت نم ةرقت  دا  الدراسة بعد اَ
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-5656نمَ م جمع النتااات لذلك في اللص  الدراسي الثايي  ل العاق الدراسي 

5650. 

 :ضبط المتغيرات قبل بدأ التجريب

 تنشم ةد التي للآنار لتجنرا  النتااات سلا ة ض،ان ةلى الراحثة  ل حلمصا   

 في الترا ل عظم  تعزل  ن  ل الراحثة تت،كل لحتى الد يلةت ا ت،يرا  بعض ةل

 بالتققم الراحثة ةا ت   لم ت  ت،يرا  لى  لليس ا  تق  ا ت،ير لى  التابع ا ت،ير

 اةجلماءا  في الردء ةر  الدراسة  ت،يرا  في التشلم ريت  اة،وةت  تكافؤ  ل

 :كالتالي للدراسةت التشلم رية

 التأكد من تكافؤ المجموعتين في اختبار مفاهيم المواطنة الرقمية  : 

است د ت الراحثة  عادلة " " ة،وةت  غير  لمترطت   لرقث د لة       

الللملت ب   توسطي درجا  اة،وةت  التشلم ريت ( في ا لاهيم اللماي ة 

  ترار  لاهيم ا واةنة اللمة،ية ل الدرجة الكلية ةرليا ت لايدلل التالي 

  وضح تلك النتااا :
 (2) جدول

الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات قيم "ت" ودلالتها 

المجموعتين)التجريبيتين( في المفاهيم الرئيسة لاختبار مفاهيم المواطنة الرقمية 

 والدرجة الكلية قبلياً

المفاهيم 
الرئيسة 
للاختبار

مجموعتي 
البحث

المتوسطالعدد
الانحراف 

المعياري
درجة 
الحرية

الدلالةقيم "ت"
مستوى 
الدلالة

 الاتصالات
الرقمية

01149,10924تجريبية
غير دالة851942219510

41149510981تجريبية

اللياقة 
الرقمية

01119111988تجريبية
غير دالة851905019212

41119411921تجريبية

الوصول 
الرقمي

01119011902تجريبية
غير دالة851982,19800

41119211920تجريبية
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المفاهيم 
الرئيسة 
للاختبار

مجموعتي 
البحث

المتوسطالعدد
الانحراف 

المعياري
درجة 
الحرية

الدلالةقيم "ت"
مستوى 
الدلالة

الأمن الرقمي
والحماية 

الرقمية

01189104911تجريبية
غير دالة851940119052

41129,10902تجريبية

الاختبار ككل
011,9101918تجريبية

غير دالة851980,19828
41159214902تجريبية

 

ية ب   تضح  ل ايدلل ال ابم ةدق لجود فلمت ذل د لة لىحصاا     

 توسطي درجا  اة،وةت   التشلم ريت ( في ا لاهيم اللماي ة للا ترار 

لهى  ا تصا   اللمة،يةت اللياةة اللمة،يةت الوصول اللمة،يت ان ل اللمة،ي 

لالح،ا ة اللمة،ية( ت لالدرجة الكلية للا ترار  حيث جاء  جميع ةيم " " 

( 6062لية  ةند   توى المح وبة  ة   ل القي،ة ايدللية حيث "  " ايدل

(  مما  دل ةلى تكافؤ اة،وةت  في ا ترار 0038(=  28لدرجا  حلم ة  

  لاهيم ا واةنة اللمة،ية القرلي .

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:
 : النتائج الخاصة باختبار مفاهيم المواطنة الرقمية

الن رية  لمااه : "  ا اللاةلية  نص ال ؤال الثالث  ل  سئلة الدراسة ةلى     

ا لاهيم اةلكاليية لاليدل ة في اك اب تلا يذ ا لمحلة اةةداد ة  لاهيم ا واةنة 

" لللإجابة ةل هذا ال ؤال م ا ترار صقة الللمض انلل الذ   نص ةلى:اللمة،ية؟ " 

توجد فلملت ذل د لة لىحصااية ب   توسطي درجا  تلا يذ اة،وةت  

الرعد    ترار  لاهيم ا واةنة اللمة،ية لصالح   التشلم ريت ( في التطريم

 . اة،وةة التشلم رية انل  "
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است د ت الراحثة  عادلة "  " ة،وةت  غير  لمترطت   لرقث د لة الللملت      

ب   توسطي درجا  اة،وةت  التشلم رية لالضابطة( في ا لاهيم اللماي ة   ترار 

 : لايدلل التالي  وضح تلك النتاااجة الكلية بعد ا ت  لاهيم ا واةنة اللمة،ية لالدر

 (4جدول )
قيم "ت" ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات كل من المجموعتين التجريبيتين في 

 المفاهيم الرئيسة لاختبار مفاهيم المواطنة الرقمية والدرجة الكلية بعدياً
المفاهيم الرئيسة للاختبار

مجموعتا 

البحث

لعا

دد

المتوس

ط

الانحراف 

المعياري

درجة 

الحرية

قيم 

"ت"

مستوى 

الدلالة

الإتصالات الرقمية

دالة عند22220222027222022تجريبية 

2022مستوى   72270222022تجريبية 

اللياقة الرقمية

دالة عند22220222022222022تجريبية

2022مستوى   72220722022تجريبية

الوصول الرقمي

دالة عند22270222022222022تجريبية

2022مستوى   72220222022تجريبية

22222022702222تجريبيةالأمن الرقمي

2202

2

دالة عند

2022مستوى   72220222022تجريبيةوالحماية الرقمية

الاختبار ككل

لة عنددا2227202220272272022تجريبية

2022مستوى   72220227022تجريبية

 تضح  ل ايدلل ال ابم لجود فلملت ذل د لة لىحصااية ب   توسطي       

درجا  اة،وةة  التشلم رية انل ( لاة،وةة  التشلم رية الثايية( في 

ا لاهيم ا تض،نة با  ترار لالدرجة الكلية للا ترار  حيث جاء  جميع 



 
 

   - 222 -  

المح وبة  كا  ل القي،ة ايدللية حيث "   " ايدللية ةند ةيم "  " 

(  مما  دل ةلى تلوت اة،وةة 0038( =  28( لدرجا  حلم ة  6062  توى  

التشلم رية انل  ةلى اة،وةة التشلم رية الثايية في ا ترار  لاهيم 

ا واةنة اللمة،ية  ل دل   ضا  ةلى فعالية ا عاية التشلم رية في تن،ية 

 كت اب  لاهيم ا واةنة اللمة،ية.ا

لفي ضوء تلك النتيشةت يمكل ةرول الللمض انلل  ل فلملض الرقث      

 لالذ  يص ةلى :

ب   توسطي درجا   6062توجد فلملت ذل د لة لىحصااية ةند   توى د لة 

تلا يذ اة،وةت  التشلم ريت  في التطريم الرعد    ترار  لاهيم 

 لح اة،وةة التشلم رية انل  .ا واةنة اللمة،ية لصا

  قارية يتااا التطريم القرلي بالرعد  لل،ش،وةة التشلم رية انل  في 

 ا ترار  لاهيم ا واةنة اللمة،ية :

 ل  ترار صقة الللمض الثايي الذ   نص ةلى  : 

توجد فلملت ذل د لة لىحصااية ب   توسطي درجا  تلا يذ اة،وةة 

ريق   القرلي لالرعد (   ترار  لاهيم ا واةنة التشلم رية انل  في التط

 اللمة،ية لصالح التطريم الرعد  . 

است د ت الراحثة  عادلة " " لل،ش،وةا  ا لمترطة لرقث د لة        

الللملت ب   توسطي درجا  ك   ل التطريق   القرلي لالرعد ( 

اهيم ا واةنة لل،ش،وةة التشلم رية انل  في ا لاهيم اللماي ة   ترار  ل

 اللمة،ية لالدرجة الكليةت لايدلل التالي  وضح تلك النتااا:



 

   - 222 -  

 (1جدول )
قيم "ت" ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات كل من التطبيقين )القبلي والبعدي(  

للمجموعة التجريبية الأولى في المفاهيم الرئيسة لاختبار مفاهيم المواطنة الرقمية والدرجة  
 ليةالك

المفاهيم 

الرئيسة 

للاختبار

المتوسطالعددالقياس

الانحراف 

المعياري

درجة 

الحرية

مستوى الدلالةقيم "ت"

الإتصالات 

الرقمية

دالة عند2220222027722022بعدي

2022مستوى   2270222027قبلي

اللياقة 

الرقمية

دالة عند2220222022722022بعدي

2022مستوى   2220222022قبلي

الوصول 

الرقمي

دالة عند2270222022722022بعدي

2022مستوى   2220222022قبلي

الأمن 

الرقمي

دالة عند222202270227222022بعدي

والحماية 

الرقمية

2022مستوى   2220227022قبلي

الاختبار 

ككل

لة عنددا227202220277272022بعدي

2022مستوى   2220222022قبلي

 تضح  ل ايدلل ال ابم لجود فلملت ذل د لة لىحصااية ب   توسطي      

درجا  التطريق   القرلي لالرعد ( في اة،وةة التشلم رية انل  في 

ا لاهيم اللماي ة   ترار  لاهيم ا واةنة اللمة،ية لالدرجة الكلية 

جميع ةيم "  " المح وبة  كا  ل القي،ة ايدللية  للا ترار  حيث جاء 

( مما 50622( =  53( لدرجا  حلم ة  6062حيث " " ايدللية ةند   توى  

 عني حدلث نمو في ا ترار  لاهيم ا واةنة اللمة،ية دلاهي،ه اللماي ة 
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لدى اة،وةة التشلم رية  مما  دل ةلى فعالية ا عاية التشلم رية في 

  لاهيم ا واةنة اللمة،ية.تن،ية اكت اب 

لفي ضوء تلك النتااات يمكل ةرول الللمض الثايي  ل فلملض 

 الرقث لهو :

( ب   توسطي درجا  6062توجد فلملت ذل د لة لىحصااية ةند   توى  

تلا يذ اة،وةة التشلم رية انل  في التطريق   القرلي لالرعد ( 

 يم الرعد  .   ترار  لاهيم ا واةنة اللمة،ية لصالح التطر

  فعالية ا عاية التشلم رية في تن،ية اكت اب  لاهيم ا واةنة اللمة،ية

  حشم التأنير( :    

لتقد د فعالية ا عاية التشلم رية في تن،ية اكت اب  لاهيم ا واةنة 

اللمة،ية  ةا ت الراحثة باست داق  عادلة  
2

( لتقد د حشم تأنير 

 تض،ل با ترار  لاهيم ا واةنة  ا عاية في تن،ية ك   لسوق راي ي

اللمة،يةت لكذلك الدرجة الكلية اةت،ادا  ةلى ةيم " " المح وبة ةند 

تحد د د لة الللملت ب  التطريق   القرلي لالرعد ( لل،ش،وةة 

 التشلم رية انل ت لايدلل التالي  وضح ذلك : 
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 (2جدول)
قيم )

لمفاهيم الرئيسة لاختبار مفاهيم المواطنة ( وحجم تأثير المعالجة التجريبية في تنمية ا2
 الرقمية والدرجة الكلية

 قيم "ت"المفاهيم الرئيسة للاختبار
2

حجم التأثير

كبير20222022الاتصالات الرقمية

كبير20222022اللياقة الرقمية

كبير20222022الوصول الرقمي

الأمن الرقمي والحماية 

الرقمية

كبير220222027

كبير720222022الاختبار ككل

( 6035-6020تلمالحت ب     تضح  ل ايدلل ال ابم  ن ةيم     

لل، تو ا  اللماي ة   ترار  لاهيم ا واةنة اللمة،يةت لبل،ت ةي،تسا 

( للدرجة الكلية  مما  عني  ن ا عاية التشلم رية ت سم في الترا ل 6030 

% ت 30ر  لاهيم ا واةنة اللمة،ية بن رة الحادث في ا لاهيم اللماي ة   ترا

مما  دل ةلى فعالية ا عاية التشلم رية في تن،ية ا لاهيم اللماي ة 

   ترار  لاهيم ا واةنة اللمة،ية لدى اة،وةة التشلم رية انل   .

لللتعلمل ةلى اللاةلية الن رية  لمااه ا لاهيم اةلكاليية لاليدل ة في  

لثايي اةةداد   لاهيم ا واةنة اللمة،ية م اك اب تلا يذ الصف ا

ح اب ا توسه الح ابي لل،ش،وةة التشلم رية انل   التي درست 

باست داق  لمااه ا لاهيم اةلكاليية( لالتشلم رية الثايية  التي درست 

باست داق ا لمااه اليدل ة(ت لا توسه الح ابي للتطريم الرعد  
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عظ،ي للا ترار ك،ا هو  دلن في جدلل لل،ش،وةت ت لدعلمفة النسا ة ال

 2 ) 

( يوضح نسبة الكسب المعدل لخرائط المفاهيم الإلكترونية واليدوية على 8جدول )
 اختبار مفاهيم المواطنة الرقمية.

المجموعات
متوسط درجات  

التطبيق القبلي

متوسط درجات 

التطبيق 

البعدي

النهاية 

العظمي 

للاختبار

معدل الكسب

المجموعة 

()التي 2تجريبية)ال

درست باستخدام 

خرائط المفاهيم 

الإلكترونية(

 

2022

 

72022

 

27

 

20222

المجموعة 

()التي 7التجريبية)

درست باستخدام 

الخرائط اليدوية(

 

2022

 

2022

 

27

 

20722

م ح اب ي رة الك ب ا عدل باتراع ةايون الك ب ا عدل  اك جوجيان  

 لالذ   نص ةلى ا تي:

 ص × ص /  د × = ف  ل . ب

 ل . ب: فاةلية الايا ا

 ف:  توسه درجا  ا  ترار القرلي ةلى اة،وةة التشلم رية.

 ص:  توسه درجا  ا  ترار الرعد  ةلى اة،وةة التشلم رية.

 د: الدرجة العظ،ى للا ترار.

ل تضح  ل ايدلل ال ابم  ن الن رة انةلى للك ب ا عدل كايت  ست داق  لمااه 

( لهي تز د ةل الن رة التي حددها 6002اهيم اةلكاليية  حيث لصلت لىلي  ا ل

( ان لم الذ   دل ةلى لجود فاةلية ي رية  لمااه ا لاهيم اةلكاليية 600جوجيان  
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في اك اب  لاهيم ا واةنة اللمة،ية للتلا يذ  ،وةة الدراسة تلوت اللاةلية 

 الن رية لل لمااه اليدل ة. 

ع هذه النتيشة لى   ن توافلم الريئة التعلي،ية المحلز   تاحت الللمصة ليمكل لىرجا   

للتلا يذ  ،ارسة التعلم بأيل سمت لاك ابسم ا تعة في التعلمت لكذلك است داق 

العد د  ل الوسااه التلاةلية  ل صورت ل لوانت لرسوق نابتة ل تقلمكةت لفيد وت 

يسا ة ةلمض ا لم طة  دى لى  نرا   باةضافة الي توافلم التقو م الذاتي ا  ت،لم في

التعلم. ك،ا  ن ا لمااه اةلكاليية تتيح للتلا يذ فلمص  تكلمر  ةةاد  دراسة 

محتوى الوحد  حتى  صلوا  لمحلة لىتقان اللسم. باةضافة لىلي  ن ا لمااه 

اةلكاليية جذبت ايتراه التلا يذ ل نار  دافعيتسم للتعلم  كثلم  ل ا لمااه اليدل ة 

 اةتاد التلا يذ التعلم بسا في شئ تقليد  بالن رة تم. التي

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضين الأول والثاني:
كشلت يتااا الدراسة ةل  نلم  لمااه ا لاهيم اةلكاليية في تح     تو       

تلا يذ اة،وةة التشلم رية الثايية في اكت ابسم لرعض  لاهيم ا واةنة اللمة،يةت 

(  حيث حدث ارتلاع دال في   تو  5ل يتااا الللمض انلل جدلل  لاتضح ذلك  

اكت اب التلا يذ  لاهيم ا واةنة اللمة،ية بعد است داق  لمااه ا لاهيم 

 اةلكالييةت لذلك ةياسا  باة،وةة التشلم رية الثايية التي درست با لمااه اليدل ة.

 مح،ود  ن يت مح،د غزال ت  لهذه النتيشة تتلم  ع  ا  سللم  يتااا الدراسا      

ةل لجود فلملت  (5602(ت  ةلم ل اتوار ت ز د الرشا لم ت5600(ت  ةرد الله العطو ت 5660

( في تحصي  الطلرة تعز  لى  ةلم قة التدر س ل ن هذه 6062ذا  د لة لىحصااية ةند  

الللملت كايت لصالح اة،وةة التي درست ا لمااه ا لاهي،ية  ل  لال الحاسوب 

 قارية  ع اة،وةة التي درست ا لمااه ا لاهي،ية بدلن الحاسوب.با 

ك،ا  ظسلم  يتااا انبحاث لالدراسا  ال ابقة  ه،ية اننلم اةيجابي  لمااه      

هياق ر ضان ا لاهيم اةلكاليية في تن،ية ا لاهيم لز اد  التقصي ت ل نسا دراسا : 

(  تا لم 5602(  راييا ةرد ا نعم  5656ق  (  غالية  بو ةطا5656(  لاص  لاص   5656 
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(  ياصلم ا والد  5600(   حمد حشاج ليري   طاب  5600(  هرة باشا  5602ةلي  

 (.5660(  ةرد العز ز ةرد الح،يد  5660ل د  ا شاةلة  

لالتي توصلت يتااشسم لى  لجود فلملت ذا  د لة لىحصااية ب   توسطا  درجا       

 التشلم رية لالضابطة في اكت ابسم لل،لاهيم لصالح اة،وةة تلا يذ اة،وةت 

 التشلم رية التي درست باست داق  لمااه ا لاهيم اةلكاليية.

 توصيات الدراسة:
في ضوء  ا  سللم ةنه الرقث الحالي  ل لجود فاةلية ي رية كرير   لمااه      

 تض،نة في  اد  الك،ريوتلم ا لاهيم اةلكاليية في تن،ية  لاهيم ا واةنة اللمة،ية ا

لتكنولوجيا ا علو ا  لا تصا   لد  تلا يذ الصف الثايي اةةداد  فدن الراحثة 

 _توصي دا  لي:

  تطو لم  قلمر دراسي لتعليم ا واةنة اللمة،ية لتلا يذ  لمحلة التعليم انساسيت

ئ  اصة بعد  ا  صرقت  نظو ة التعليم اللمة،ي ضلملر  في ظ  انز ا  لالطوار

 . (Covid-19)كشااقة لباء كلمليا العا ي

  ضلملر  لىةداد  لاهيم ل بعاد ا واةنة اللمة،ية باست داق  لمااه ا لاهيم

اةلكالييةت للىةداد لرش ة،  لتدر ب ا عل،  ةلى كيلية لىةدادها 

 لاست دا سا.

  ضلملر  تطريم  لمااه ا لاهيم اةلكاليية في ة،لية التعلم با دارف الحكو ية

  اصة.لا

  لىجلماء ا ز د  ل الدراسا  لالرقوث اةجلمااية التي تسدل لى   علمفة  نلم  لمااه

 ا لاهيم اةلكاليية في  قلمرا  ل واضيع دراسية   لمى.

  لىجلماء ا ز د  ل الرقوث لالدراسا  للتعلمل ةلى اننماط التعلي،ية  ست داق

  لمااه ا لاهيم.

 ساا  تكنولوجية لتطريم  لمااه تجسيز ا دارف بصا   تدر رية  زلد  بو

 ا لاهيم اةلكاليية.
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  ضلملر  يشلم الوةي التكنولوجي ب  تلا يذ ل عل،ي ا لمحلة ا ةداد ة  ل  لال

 الورش التدر رية لالندلا  العل،ية.

  يجب ةلى ا ؤس ة الابو ة ال عي نحو غلمف ا ست دا ا  لالتصلمفا  اللااقة

تدر رسم ةلى  رض الواةع ليكت روا ا  ئولية ب  التلا يذ  ل  لال تثقيلسم نم 

 اللمة،ية التي تجع   نسم  واةن  صالح .

 ثالثاً: مقترحات الدراسة:
 في ضوء  ا  سللم  ةنه الدراسة الحالية  ل يتااا تقاح الراحثة  ا  لي:     

   لىجلماء دراسة حول احتياجا   عل،ي  اد  الك،ريوتلم لتكنولوجيا ا علو ا

التدر رية تجاه ا سااتيشيا  اةلكاليية الحد ثة لبخاصة لا تصا   

  لمااه ا لاهيم اةلكاليية لا لمااه الذهنية اةلكاليية.

  لىجلماء دراسة حول كيلية دةم الريئة ا درسية لالصلية لىلكالييا  لتعز ز ةيم

 ا واةنة اللمة،ية.

   سارا  ا واةنة لىجلماء دراسة حول ا ستقصاء اةلكاليي ل نلمه في تن،ية

 اللمة،ية .
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 المراجـع

 :العربية المراجع:  أولًا

 است داق اةليةف(: "5600   طاب مح،د مح،د يري  حشاجت مح،د صلاح  حمد -

 اةجابة لز ل ا علمفي التقصي  ةلى اةلكاليية ا لاهيم  لمااه

 ت"تيالذا التعلم اسااتيشيا  لرعض التعلم نحو الوجدايية لا يطراةا 

 .082-000ت 20اةلدت صلمت(لفنون ةلوق اللم اضة

 تن،ية في انةلال ر اض  عل،ة دلر("5608  ةلم شي ح   مح،د حا د الح   -

 ت"لا علو اتية التكنولوجية الثور  ظ  في اللملضة لطل  التكنولوجي الوةي

 .20 -20 ت0العدد تالطل  لنقافة للإةلاق العلمبية اةلة

 في المحاضلم  لةلم قة ا لاهيم  لمااه  نلم  قارية(:"5602 رافة لىبلماهيم   ير  -

 الابية كلية باب ت جا عة تا ي ايية العلوق  لة" لا سترقاء التقصي 

 .552-500 ت55العدد اةي اييةت للعلوق

 هو ة لتشكي  اللمة،ية ا واةنة ب  العلاةة(:"5602 شكلم مح،د فس،ى جمعة لىيمان -

 -22 ت2اةلد ت000العدد الابيةت كلية انزهلمت عةجا  ت"لل،لماهقا  انيا

062. 

 التعليم  لة ت"لآ ال تحد ا : اللمة،ية ا واةنة(:"5600  ا لاح ا ،الر  تا لم -

 .22-0  صلم ا نصور ت جا عة ت03العدد  تاةلكاليي

 ا لاهيم  لمااه لىسااتيشية است داق فاةلية(" 5602  ةلى ةلمفة جمال تا لم -

 الابية بحوث  لة ت"ا رارز  في انساسية ا سارا  بعض تعلم ةلى ا ا ة

 ة32 -23 ت3العدد ت20اةلد تاللم اضية

 لزار  ددارف ا عل،  لت،ك   قاح تصور(:"5602 العقاد مح،د ةديان ناالم  -

 في اللمة،ية ا واةنة  تطلرا  توظيف نحو اللل طينية لالتعليم الابية

 بتار خ اساجاةسا م. غز  انزهلمت جا عة بيةتالا كلية" التعليم

 .اللمابه ةلى.2/00/5608

http://www.alazhar.edu.ps/arabic/He/files/20153827.pd         

http://www.alazhar.edu.ps/arabic/He/files/20153827.pd
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 لبقاء التقصي  في ا لاهيم  لمااه است داق فاةلية(:"5662  مح،د جمعة جيلان -

 ت"  اةةداد ة ا لمحلة تل،يذا  لدى ا نزلي ا ةتصاد تدر س في التعلم  نلم

 .حلوان جا عة ا نزليت ا ةتصاد كلية ت اجي تير رسالة

  د لا اللمة،ية ا واةنة(:"5602  اللو سي الكلم م ةرد بل فزاع ت الدهشان ةلى جمال -

 النل ية الرقوث  لة ت"اللمة،ي العصلم في للقيا   بناانا   اةد 

 .25-0 ا نوفيةت جا عة الابيةت كلية ت2ةدد ت06 لد تلالابو ة

 في ا لاهيم  لمااه لىسااتيشية است داق  نلم("5605  ةلافقة الله ةرد حا د -

  رقث في انساسي ال ادف الصف لطلاب لا ؤج  ا راشلم التقصي 

 -005 ت5العدد ت03اةلد تالابو ة العلوق في دراسا   لة ت"اي،لمافيا

026. 

: القاهلم  العلمبيت العق  لصناةة لالتعلم التعليم لىسااتيشيا (: 5668  شقاته ح ل -

 .اللرنايية ا صلم ة الدار

  لمااه ب  التكا   ةلى ةاام  قاح تدر س نموذج فاةلية(: "5668  ةلى مختار رشا -

 انحياء  اد  في العلم ة،ليا  ارا ل س الدراسي التقصي  لتن،ية التعلم لدلر  ا لاهيم

 جا عة الابو ةت الدراسا   عسد ت اجي تير رسالة ت"  الثايو  انلل الصف لطلاب

 . القاهلم 

 ا لاهيم  لمااه ةلمض توةيت ا تلال  نلم(:"5608  ال،ا د  هشر  آل مح،د صالحة -

 في اي،لمافي التلكير  سارا  بعض تن،ية في الو ب ةا اةلكاليية

 ت"الراحة دنطقة ا توسطة ا لمحلة ةالرا  لدى ا جت،اةية دراسا ال

 . 502 _503 ت00العدد تلالنل ية الابو ة للعلوق الدللية اةلة

 ةلى الابية  عا ير(: "٤١٠٢  الد لمداش  حمد ال يد مح،د شلملت شعران صرقي -

  قد ة دراسة ت"الدراسية ا ناها في لتطريقاتسا       اللمة،ية ا واةنة

 .022 -058  صلمت ا نوفيةت جا عة  ال ادفت ال نو  لل،ؤتملم

 ضطلمابا ا(: 5600  حا د اللمحمل ةرد  سا ة العظيمت ةرد صا  العظيم ةرد -

 للتدر ب العلمبية اة،وةة تلالعلاج التش يص لا دراك ا يتراه ضعف

 .لالنشلم
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 ا دارف فى اللمة،ية ةنةا وا تعليم(:"5600  العز ز ةرد  حمد حلقان العاةي ةرد -

-252 ت 22العدد  صلمت تالابو ة اةلة"   قارية دراسة: لانلربية ا صلم ة

220. 

 ا لاهي،ية ا لمااه  ل ك  باست داق التدر س  نلم(:" 5600  العطو   حمد الله ةرد _

  اد  في ا بتدااي اللمابع الصف ةلاب تحصي  في محوسب تعلي،ي لبلميا ا

 .انردن  ؤته جا عة  نشور ت غير  اج تير رسالة ت"روكت دنطقة العلوق

 تي ير في اةلكاليية ا لاهيم  لمااه تقنية است داق(: " 5656  ةطاق  بو ةلى غالية _

 ت"انردن في انساسي العاشلم الصف ةالرا  لد  النقو ة القواةد فسم

 .003-053 ت22 العدد ت 2 اةلد تلالنل ية الابو ة العلوق  لة

 باست داق التدر س  نلم(:" 5602   شلمل - الرشا لم  ةلي ز د اتوار ت صالح ةلم ل _

 لد  الريولوجية ا لاهيم اكت اب في لالمحوسرة اليدل ة ا لاهيم  لمااه

  اج تيرت رسالة اينوبيت ا زار لواء في انساسي التاسع الصف ةلرة

 .065-0 انردنت  ؤتةت جا عة

 ا جت،اةية الدراسا   عل،ي  علمفة   توى(:" 5600  الحصلم  دسوةي كا   -

 للدراسا  العلمبية اةلة ت" ا ت،يرا  برعض لةلاةته اللمة،ية ا واةنة بأبعاد

 .020 -83 ت8 العدد ت لا جت،اةية الابو ة

 لتطو لم  رتكلم  لىسااتيشية ا لاهيم  لمااه(:"0332 ز تون الح،يد ةرد ك،ال -

 سلطنة -ا  تقر  لتحد ا  الابية اتجاها  – نللا الابو  ا ؤتملم ت"الع،لية الابية

 .520 -553 ت2العدد ت2اةلد ةابوفت ا لك جا عة ت الابية كلية   قهت تة،ان

 ت" قاحة رؤ ة:  الرقمية ا واةنة و التعليم(: " 5602  ييالمسلما  مإبراه  ياء-

 . 32- 02ت20العدد ت 22اةلد تالابية ةالم

  ت قاحة رؤ ة: اللمة،ية لا واةنة التعليم(:5602  الدسوةي لىبلماهيم ا  ل،اييت  ياء -

 .32-02 ت 22العدد 5اةلد تالابية ةالم  لة

 شمس ة  جا عة الرنا  كلية تالنشه التعلم(: 5608   ير   يمل مح،د  ياء -

 اتيشيتياسا فاةلية(:" 5600 فارف بنى جمعة لمح،ود الرلوى سالم مح،ود ليلى -

 التلكير  سارا  تن،ية في ا لاهيم ل لمااه المحوسرة الذهنية ا لمااه
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 الثالث الصف ةالرا  لدى لالوةنية ا جت،اةية الدراسا  دقلمر اةبداةي

 ا ت صصة الابو ة الدللية اةلة ةيرةت جا عة الابية كلية ت"ا توسه

 .200-266 ت2 العدد ت2تاةلد

 اللكلم دار تالتعلي،ية لالوساا  التعليم تكنولوجيا ( :5665  ةلي ال يد مح،د -

 .العلمبي

  لمااه توظيف نمه ا تلال  نلم(: " 5600  ةليلي اللمحمل ةرد ك،ال مح،د -

 ةلى اةلكاليي التعلم محتوى محتو  لتطو لم كأدا  اللمة،ية ا لاهيم

 في ةلمبية دراسا  الع،ليةت  ساراتسم لتن،ية الابية كلية ةلاب تحصي 

 .506 -022 ت02 العدد 0اةلد تالنلس لةلم الابية

 .القاهلم  الدلليةت الشلملت دار ت2ط الوسيهت ا عشم(: 5662  العلمبية الل،ة  ،ع -

 بلم ية تص،يم(:" 5660   شلمل-غزال  ذ راز مح،د  ن يت مح،ود رزت مح،ود _

 فالص ةلرة تحصي  في  نلمها لدراسة ا لاهيم  لم طة باست داق تعلي،ية

 رسالة اتيدرلكلمبويا ت لحد  في ا تض،نة لل،لاهيم انساسي العاشلم

 26-0 انردنت العلمبيةت ة،ان جا عة الابو ةت الدراسا  كلية  اج تيرت

 اساجاةه م ت" Digital Citizenship اللمة،ية ا واةنة  لسوق:" القا د  صطلى -

 :اللمابه ةلى. 2/06/5608 بتار خ

http://www.new-educ.comldefinition-of- digital-citizenship, 20-
02-2002. 

 ا لاهيم بعض لتن،ية تلاةلي بلميا ا(:"5602  الحليظ ةرد  لوق مح،د  لمل  -

 رسالة ت"  اةلكاليية ا لاهيم  لمااه باست داق اللملضة ةل  لدى العل،ية

 . القاهلم  جا عة ت ا ركلم  للطلولة الابية كلية ت اج تير

 التقصي  تن،ية في ا لاهيم  لمااه فاةلية(:"5662  ةو س مح،ود ،دمح  نال -

 رسالة ت" الثايو ة ا لمحلة ةلاب لدى التار خ  اد  نحو لا تجاه ا علمفي

 .شمس ة  جا عة لالابيةت لالعلوق للآداب الرنا  كلية  اج تيرت

 لالاجمة نشلملل انهلماق  لمكز. القاهلم  ايد دت ا ةلاق(: 5660  ر ان سيد مح،د -

 .لالتوز ع
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 ةينة لدى اللمة،ية ا واةنة   توى(: 5602  شعت ح ل ل كلمق ا صلم  لليد  لملان -

 تفل ط  جا عة  لة يظلمهمت لجسة  ل فل ط  جا عة ةلرة  ل

 .566-020 ت2العدد ت5اةلد

 التدر س  نلم(: 5660  ا شاةلة مح،د سلي،ان ل دى ا والد   حمد ياصلم -

 ةلرة اكت اب في المحوسرة لغير المحوسرة ا لاهي،ية  لمااها باست داق

 ا لك جا عة  لة الشلم فت النرو  الحد ث ةلوق  لاهيم الثايو ة ا لمحلة

 .322-0620 ت5العدد ت03اةلد تسعود

 .ا نس  تا عاصلم  اللم اضيا  تدر س  ساليب (:5600  الناةور جواد ياا  -

 التدر س  نلم(:"5606  الللاحا   طلم مح،د  بغصا  قابلةت  ليلة مح،د يصلم -

 انساسي الثا ل الصف ةلرة تحصي  ةلى ا لاهي،ية ا لمااه باست داق

 جا عة الابو ةت العلوق كلية تد شم جا عة  لة العلمبيةت اللعة لقواةد

 .236 -223 ت2العدد ت50 اةلد  ؤتهت

 با ،لكة ا لتوحة العلمبية ةايا ع ةلاب تصورا (:" 5608  يصار مح،د الد ل يور -

 ةلى  يدايية دراسة  تعز زها لسر  اللمة،ية ا واةنة نحو ال عود ة العلمبية

 اةلد تالابو ة للدراسا  اةسلا ية ايا عة ت( "ايا عة ةلاب  ل ةينة

 . 082-025 ت0 العدد ت52

 تن،ية في ييةاةلكال ا لاهيم  لمااه فاةلية(:" 5600  باشا مح،د ا نعم ةرد هرة -

 كلية ت اجي تير رسالة ت" اللملضة ةل  لدى الحاسب تكنولوجيا  لاهيم

 .القاهلم  جا عة انةلالت ر اض

 دراسة – لا ديية الوةنية الابية كتب في اللمة،ية ا واةنة(:" 5602  ةوالرة هادى -

 . 068-530 ت 0ةدد ت00 لد تالابو ة العلوق في انرديية اةلة ت"  تحليلية

 ا واةنة ةيم غلمف في الابو ة ا ؤس ة دلر(:" 5602  ايزار سعد بل ح ل هالة -

 ال عود ةت تالنلس لةلم الابية في ةلمبية دراسا   قاحت تصور: اللمة،ية

 .208-082 ت 20 العدد
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 ا واةنة نحو القصيم جا عة ةلرة تصورا (:" 5602  الص،اد  لىبلماهيم سمعان هند -

 دراسا   لة ت"القصيم جا عة ةلرة  ل ةينة ةلى دايية ي دراسة: اللمة،ية

 .082-022 ت08العدد ايزاالمت  لمباحت ةاصد  جا عة  لتلمبو ةت يل ية

 في اةلكاليية ا لاهيم  لمااه است داق  نلم(:" 5656  ر ضان ةرده الد ل يصلم هياق _

 ت0دالعد ت2اةلد لالنل يةت الابو ة العلوق  لة النقو ةت القواةد فسم

023-003 

 ةلى اةلكاليية ا لاهيم  لمااه است داق  نلم(:" 5656  لاص  ةاةف مح،د لاص  _

 ا لمحلة لتلا يذ اللم اضية الابية بدرف لا سار  ا علمفي التقصي 

 الابية لفنون لعلوق  سيوط  لة ت" القليوبية دقافظة اةةداد ة

 ت0 تاةلد22العدد  سيوطت جا عة اللم اضيةت الابية كلية اللم اضيةت

0660-322.) 

 اللا  في (:لا أ ول الواةع  اللكلم  التطلمل  واجسة  ؤتملم(: 5602  انلةال لزار  -

 . ا وتالكو ت02 - 02

 للاتصا   القو ية اةسااتيشية( :5600 ا علو ا  لتكنولوجيا ا تصا   لزار  -

 اةتصاد ظ  في ،ياللمة ا صلم  اةت،ع 5602-5600ا علو ا  لتكنولوجيا

 ةلى.06/00/5608بتار خ اساجاةسا مت العلمبية  صلم جمسور ةت ا علمفة

 :اللمابه

ICT Strategy,  2012-2017_ar.pdf.    

 تاللم اضية الابية في لالتعلم التعليم تكنولوجيا (:5662  سالم  صطلى لفيقة -

 .ا عارل  نشأ  اةسكندر ةت

 لتن،ية ا عكوف التعلم لن،وذج لفقا   قاح  ابلميا(:" 5600 ال يد  صطلى   لمى -

  اتجاهاتسم ل الابية كلية ةالرا  لدى اللمة،ية ا واةنة ل سارا   لاهيم

 .553-062 ت53العدد الابيةت تكنولوجيا ت"  لاةياتسا ممارسة نحو
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Résumé de la recherche: La recherche actuelle visait à vérifier 

l’efficacité d’une unité proposée basée sur l’approche cogno-

académique pour développer les compétences communicatives 

auprès des étudiants de la deuxième année de la Section de 

français, à la Faculté de Pédagogie de Zagazig. L’échantillon de 

cette recherche était intentionnellement et consciemment choisi 

parmi la population de base des étudiants de la deuxième année de 

la Section de français, à la Faculté de Pédagogie de Zagazig, est 
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composé de (70) membres, réparti en deux groupes : un groupe 

expérimental, composé de (35) étudiants dont  l’enseignement se 

faisait d’après les principes philosophiques de l’approche cogno-

académique; tandis que le groupe témoin, s’est composé aussi de 

(35) étudiants, on a suivi la méthode traditionnelle avec les 

étudiants du groupe témoin. En plus, la chercheuse a élaboré un 

test des compétences communicatives. Elle a pré-appliqué ce test 

en vue de vérifier l’équivalence des deux groupes de la recherche 

et ainsi, ce test a été post-appliqué afin de vérifier statistiquement 

la signification de différences parmi les moyennes des notes des 

deux groupes de la recherche. Après avoir analysé et interprété les 

résultats de la recherche en cours, en mettant en comparaison les 

deux groupes de la recherche (expérimental et témoin), un 

développement significatif de quelques compétences 

communicatives a été assuré et prouvé en faveur du groupe 

expérimental ; ce qui a mis en évidence l’efficacité de l’unité 

proposée basée sur l’approche cogno-académique pour développer 

les compétences communicatives en français auprès des étudiants 

de la deuxième année de la Section de français, à la Faculté de 

Pédagogie de Zagazig. 

Mots-clés : l’approche cogno-académique, compétences 

communicatives, des étudiants de la Faculté de Pédagogie. 
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وحدة مقترحة قائمة على الُمدخل المعرفي الأكاديمي لتنمية الكفايات التواصلية باللغة 
تربيةالفرنسية لدى طلبة كلية ال  

 سمر جمال حسين عوض

 مدرس مساعد بقسم المناهج وطرق التدريس وتكنولوجيا التعليم

 جامعة الزقازيق  –كلية التربية 

 أ.د/ خيري عبدالله سليم                                       د/ محمد عبدالحميد محمد
 رق تدريس اللغة الفرنسية المساعدأستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة الفرنسية      أستاذ المناهج وط

 جامعة الزقازيق –جامعة الزقازيق                        كلية التربية  –كلية التربية 

  مستخلص البحث:

هدف البحث الحالي إلى التحقق من فاعلية وحدة مقترحة قائمة على الُمدخل           

للغة الفرنسية لدى طلبة كلية المعرفي الأكاديمي في تنمية الكفايات التواصلية با

( طالباً وطالبة 07التربية، ولتحقيق ذلك الهدف، تم اختيار عينة البحث وقوامها )

بالفرقة الثانية، شعبة اللغة الفرنسية بكلية التربية، جامعة الزقازيق، حيث تم تقسيمها 

ى الُمدخل إلى مجموعتين؛ إحداهما تجريبية ) درست وفقاً للوحدة المقترحة القائمة عل

( طالباً وطالبة، والأخرى ضابطة ) درست وفقاً للطريقة 53المعرفي الأكاديمي( وقوامها )

( طالباً وطالبة أيضاً. ولقد تضمنت مواد المعالجة التجريبية وحدة 53الُمعتادة( وقوامها )

مقترحة قائمة على الُمدخل المعرفي الأكاديمي، بهدف تطبيقها على أفراد المجموعة 

جريبية؛ وتمثلت آدة البحث في اختبار الكفايات التواصلية، تم تطبيقه قبلياً ) للتحقق الت

من تكافؤ مجموعتى البحث( وبعدياً ) للوقوف على دلالة الفروق بين متوسطات درجات 
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المجموعتين التجريبية والضابطة(. وبتحليل نتائج البحث إحصائياً، تأكد تفوق أفراد 

التطبيق البعدي لأداة البحث على أقرانهم بالمجموعة الضابطة؛  المجموعة التجريبية فى

مما يؤكد فاعلية الوحدة المقترحة القائمة على الُمدخل المعرفي الأكاديمي في تنمية 

الكفايات التواصلية باللغة الفرنسية لدى طلبة الفرقة الثانية بكلية التربية، وبما يؤكد 

 صحة فروض هذا البحث. 

 .، طلبة كلية التربيةالمُدخل المعرفي الأكاديمي، الكفايات التواصلية :احيةالكلمات المفت

Première partie : cadre générale de la recherche 

Introduction : 

Il est affirmé que le processus d’enseignement/apprentissage 

des langues étrangères, depuis les années 2001, s’est reposé sur les 

principes du Cadre Européen Commun de Référence pour les 

langues (CECR). Ainsi, les partisans de ce cadre ont mis en 

évidence le rôle essentiel de l’apprentissage d’une langue en tant 

qu’instrument de communication orale et écrite. 

Dans cette perspective, les apprenants d’une langue 

étrangère ont besoin d’acquérir des capacités langagières de 

communication, soit pour l’oral, soit pour l’écrit afin de réussir à 

communiquer avec les autres dans les différents pays autour du 

monde. Donc, on peut contacter qu’on peut communiquer avec les 

natifs de la langue vivante de manière quotidienne grâce aux 

moyens de communication variés. 
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Aujourd’hui, l’apprentissage d’une langue étrangère est 

considéré comme apprentissage de la communication en cette 

langue. Ainsi, l’objectif primordial des cours de langue doit être 

pour développer la compétence communicative. Dans cette 

optique, le développement de la compétence communicative auprès 

des apprenants peut être considéré comme le cœur du processus 

d’enseignement/apprentissage des langues étrangères. (Aydin et 

al., 2013, 42) 
(1)

 

Donc, l’objectif primordial d’acquérir une langue étrangère 

est de communiquer efficacement en classe de la langue française, 

langue étrangère, car elle est le lieu par excellence où les 

apprenants seront en contact direct avec le français et la bonne 

chance d’écouter , de parler, de lire et d’écrire librement pour 

mieux réussir à communiquer. 

La notion de compétence communicative a été introduite 

pendant les années 1960 par les sociolinguistes américains Dell 

Hymes et John Gumperzs. Elle a été née des critiques formulées 

par Hymes (1972) en réaction à la grammaire générative 

transformationnelle de Chomsky (1965) qui a considéré la langue 

non pas comme instrument de communication, mais plutôt comme 

moyen d’exprimer la pensée. (Ministère  de l’Education de 

l’Ontario, 2016, 50) 

                                                           

(1)
 La chercheuse a suivi la documentation suivante : (nom de l’auteur, année de 

publication, numéro de page) 
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La compétence communicative constitue une des notions 

indispensables que tout enseignant de français doit acquérir 

pendant sa formation universitaire et tout au long de sa pratique 

professionnelle. (Garcia, 2018, 2) 

De sa part, Bezzari considère que la personne qui possède 

une bonne compétence communicative ne doit pas parler comme 

un natif, mais elle peut communiquer avec les locuteurs natifs sans 

créer de confusion linguistique ou d’irritation. Autrement dit, cette 

personne doit être capable de traiter une variété de situations. 

Citons à titre d’exemples ; la rédaction des lettres ou faire un 

exposé, répondre à des questions, ainsi que comprendre les 

variantes de la langue. Évidemment, la notion de compétence 

communicative est complexe. (Bezzari, 2019, 86) 

La compétence communicative est définie par le dictionnaire 

actuel de l’éducation comme : « ensemble des savoirs individuels 

(savoirs, savoir-faire, savoir-être) impliqués dans la 

communication verbale ». (Legendre, 2005, 255) 

D’autre part, Hymes affirme que la compétence 

communicative signifie « connaissance des règles psychologiques, 

culturelles et sociales qui commandent l’utilisation de la parole 

dans un cadre social » (Galisson, 1976, 106) 

Donc, la compétence communicative permette aux 

apprenants de bien communiquer dans les diverses situations de la 

vie quotidienne et courante. 
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Selon le dernier ouvrage de référence (CECRL), la 

compétence communicative est composée de trois composantes 

principales : la compétence linguistique, la compétence 

socioculturelle et la compétence discursive. Ces composantes sont 

présentées comme suit: (Conseil de l’Europe, 2005, 86) 

1. La composante linguistique : 

La composante linguistique signifie l’habileté des apprenants 

à interpréter et à appliquer les ressources grammaticales, 

phonétiques, morphologiques, lexicales, syntaxiques, sémantiques 

et orthographiques du système d’une langue cible. Donc, cette 

composante vise à produire des phrases simples et correctes, 

composées de mots pris dans leur sens habituel. (Koske, 2021, 24) 

2. La composante socioculturelle : 

La composante socioculturelle apporte les éléments 

nécessaires pour l’intercompréhension de la situation de 

communication langagière, la culture, les coutumes, les habitudes, 

les rôles sociaux, les règles de vie et de politesse, les rituels d’une  

communauté, les valeurs et les différentes représentations de la 

réalité de différents pays. (Conde, 2015, 138) 

3. La composante discursive : 

La composante discursive signifie l’adaptation de différents 

sortes de discours et de leur organisation en fonction des éléments 

de la situation de communication dans laquelle ils sont produits et 

expliqués. Cette compétence permet de mettre en œuvre des 
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stratégies pour construire et interpréter de différentes variétés de 

discours. (Yarmakeev et al., 2016, 185) 

De nos jours, les programmes des cours des langues  

étrangères visent à développer quatre compétences : 

compréhension orale, production orale, compréhension écrite et 

production écrite. Par conséquent,  les apprenants, à la fin du 

processus d’enseignement/ apprentissage, seront capables de 

comprendre ce qu’ils auront lu et entendu et de s’exprimer 

oralement et par écrit. Afin d’atteindre cet objectif, les programmes 

élaborés depuis les années 1990 ont mis l’accent sur la compétence 

communicative. Ainsi, les programmes actuels offrent aux 

apprenants des activités visant à développer leurs compétences 

orales et écrites dans les situations de communication véritable. 

(Mongeau & Tremblay, 2011, 79) 

De ce qui précède, on peut déduire qu’il est indispensable 

qu’un apprenant doit acquérir la compétence non seulement comme 

des structures grammaticales, mais aussi leurs usages appropriés. 

Ainsi, il devrait prendre en considération certains codes : quand 

parler, quand se taire, de quoi parler et comment interagir avec des 

émetteurs différents. Dans cette perspective, pour employer 

correctement une langue, il est indispensable de mettre l’accent non 

seulement sur les composantes langagières, mais aussi sur les 

composantes sociales de celle-ci.  
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Malgré l’importance vitale des compétences communicatives 

pour les étudiants de la Section de français à la Faculté de 

Pédagogie, on trouve que ses sous compétences restent négligées 

parce qu’ils ne peuvent pas les utiliser d’une manière correcte 

pendant leur apprentissage. 

En raison de leur importance progressive, les compétences 

communicatives constituent le centre d’intérêt d’un grand nombre 

des études en français ; citons à titre d’exemples: l’étude de 

Mohammed (2014), l’étude de Sammady (2014), l’étude 

d’Elfakharany (2017), l’étude  de Mohammad (2017), l’étude 

d’Essawy (2017) et  l’étude d’Al Akwar (2018) l’étude  de 

Mohammed (2020) et l’étude de Yussuf (2021). 

Les études -déjà citées- ont affirmé qu’il y avait des 

obstacles à l’enseignement/apprentissage des compétences 

communicatives à la Faculté de Pédagogie, Section de français. 

Ces difficultés pourraient être dues aux méthodes traditionnelles 

adoptées par les enseignants, au mauvais choix des thèmes, à la 

pauvreté du vocabulaire auprès des apprenants, à la difficulté de 

formuler des idées, ainsi qu’au manque de temps consacré à 

l’enseignement des compétences communicatives. 

Dans cette perspective, l’apprentissage sera efficace quand il 

aide les apprenants à atteindre leurs objectifs de mode subjectif, à 

trouver des approches, des méthodes et à choisir des stratégies 

qu’ils suivent lorsqu’ils traitent avec des sujets qui participent à 
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diminuer les distractions, à développer la confiance en soi et la 

motivation et à augmenter la capacité de se concentrer.  

L’approche cogno-académique constitue une de nouvelles 

approches du processus d’enseignement/apprentissage des langues 

étrangères. Elle a été élaborée et développée aux États-Unis en 

1986 par Chamot et O’Malley pour surmonter des difficultés 

scolaires que les apprenants de cycle secondaire, qui apprenaient 

l’anglais comme langue étrangère, avaient en leurs classes. Par 

ailleurs, l’approche cogno-académique incite les apprenants à 

utiliser des stratégies d’apprentissage procédées d’un modèle 

cognitif de l’apprentissage pour développer leur compétence 

linguistique. (Prakoso, 2016, 15) 

L’approche cogno- académique constitue le fruit de la 

théorie cognitive qui s’intéresse au détail des activités mentales des 

apprenants en leur permettant d’organiser leurs pensées et leurs 

actions. Dans cette perspective, elle utilise des méthodes 

empiriques variées qui permettent d’inférer les activités mentales à 

partir des comportements et des verbalisations. De plus, la théorie 

cognitive considère le processus d’apprentissage comme un 

processus mental actif et dynamique dans lequel les apprenants 

acquièrent de nouvelles informations et les stockent pour les 

utiliser plus tard. (Agustin, 2019, 15) 

Chamot & O’Malley (1994, 60-64) ont montré que  

l’approche cogno- académique est reposée sur la combinaison de 
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trois grandes catégories de stratégies: métacognitives, cognitives et 

socio-affectives. Quant aux  stratégies métacognitives ; elles 

consistent à développer le processus de la réflexion qui aide  les 

apprenants à organiser ou à planifier leurs activités pendant le 

processus d’apprentissage, à s’auto évaluer et à s’auto corriger.  

Quant aux  stratégies cognitives, elles supposent une 

interaction entre l’apprenant et la manière de l’étude, une 

planification mentale et physique de cette manière et l’application 

des techniques spécifiques qui a pour but de résoudre un problème 

ou d’exécuter une tâche d’apprentissage (pratique de la langue, 

traduire, mémoriser, prendre des notes, etc). 

Les stratégies socio-affectives s’intéressent aux interactions 

avec les autres; elles incitent les apprenants au travail coopératif.   

À cet égard, il y a des études qui ont affirmé l’efficacité de 

l’approche cogno-académique pour développer de différentes 

compétences linguistiques. Citons à titre d’exemple: l’étude de 

Huong (2010), l’étude Marimuthu, Muthusamy &Veeravagu 

(2011), l’étude d’Amin (2012), l’étude d’Abdel Bary (2013), 

l’étude d’Al Cheikh (2015), l’étude d’Elaiwa (2018) et l’étude de 

Mohamed (2020). 

Tout ce qui précède forme des points d’appui pour initier à 

la recherche actuelle qui vise à vérifier l’efficacité d’une unité 

proposée basé sur l’approche cogno-académique pour développer 

les compétences communicatives auprès des étudiants de la 
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deuxième année de la Section de français, à la Faculté de 

Pédagogie. 

Position de la problématique de la recherche: 

Malgré l’importance vitale des compétences communicatives 

pour les étudiants de la Section de français à la Faculté de 

Pédagogie, on trouve que ses sous compétences restent négligées et 

les étudiants de la deuxième année, Section de français à la Faculté 

de Pédagogie éprouvent des difficultés en compétences 

communicatives (orales et écrites). 

. Par conséquent, la chercheuse a déterminé la problématique 

de la recherche actuelle à travers: 

- Son travail comme maître-assistante au département de 

français à la Faculté de Pédagogie, Université de Zagazig où 

elle a remarqué que les étudiants de la deuxième année, 

Section de français à la Faculté de Pédagogie éprouvent des 

difficultés en compétences communicatives (orales et 

écrites). 

- Des études antérieures qui ont affirmé qu’il y a une faiblesse 

au niveau des étudiants à la Faculté de Pédagogie, Section de 

français dans quelques compétences communicatives comme 

l’ont montrée l’étude de Mohammed (2014), l’étude de 

Sammady (2014), l’étude d’Elfakharany (2017), l’étude  de 
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Mohammad (2017), l’étude d’Essawy (2017) et  l’étude d’Al 

Akwar (2018). 

- Une étude exploratoire que la chercheuse a effectuée sur un 

échantillon de (30) étudiants de la deuxième année, Section 

de Français à la Faculté de Pédagogie de Zagazig pendant le 

premier semestre de l’année universitaire (2018-2019). Cette 

étude exploratoire 
(2) 

a mesuré le niveau des membres de 

l’échantillon cible en quelques compétences communicatives 

dont le "score total" de la moyenne des notes était (43%). 

Les indices de cette étude exploratoire ont montré que: 

 - Les étudiants de la deuxième année, Section de français à la 

Faculté de Pédagogie de Zagazig ont besoin de maîtriser les 

compétences communicatives en français pour apprendre 

comment interagir avec les autres. 

- La plupart des étudiants ne pratiquent pas la langue française 

d’une manière vivante; spécialement la production écrite et 

la production orale. 

Tout ce qui précède confirme qu’il y a une faiblesse dans 

quelques compétences communicatives auprès les membres de 

l’échantillon choisi ; d’où vient l’importance vitale de la recherche 

actuelle qui vise à vérifier l’efficacité d’une unité proposée basée 

sur l’approche cogno- académique pour développer quelques 

                                                           
(2) 

 Annexe no. (I): test des compétences communicatives, étude 

exploratoire, élaboré par (Al Akwar, 2018). 
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compétences communicatives auprès des étudiants de la deuxième 

année de la Section de français à la Faculté de Pédagogie. 

Problématique de la recherche: 

La problématique de cette recherche réside dans une 

faiblesse remarquable au niveau des étudiants de la deuxième 

année, Section de français à la Faculté de Pédagogie de Zagazig 

dans quelques compétences communicatives. Ce qui demande de 

répondre à la question principale suivante : Quelle est l’efficacité 

d’une unité proposée  basée sur l’approche cogno- académique 

pour développer les compétences communicatives auprès des 

étudiants de la Section de français à la Faculté de Pédagogie? 

Dans cette perspective, la recherche actuelle essaie de 

répondre aux sous-questions suivantes : 

(1) Quelles sont les compétences communicatives 

nécessaires pour les étudiants de la Section de Français à 

la Faculté de Pédagogie? 

(2) Jusqu’à quel niveau les étudiants de la Section de français 

à la Faculté de Pédagogie possèdent-ils les compétences 

communicatives visées? 

(3) Quelle est la figure d’une unité proposée  basée sur 

l’approche cogno- académique pour développer les 

compétences communicatives auprès des étudiants de la 

Section de français à la Faculté de Pédagogie? 
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(4) Quelle est l’efficacité d’une unité proposée  basée sur 

l’approche cogno- académique pour développer les 

compétences communicatives auprès des étudiants de la 

Section de français à la Faculté de Pédagogie? 

Objectif de la recherche: 

La recherche actuelle avait pour objectif de : 

 Vérifier l’efficacité d’une unité proposée basée sur 

l’approche cogno- académique pour développer quelques 

compétences communicatives auprès des étudiants de la 

deuxième année de la Section de français à la Faculté de 

Pédagogie. 

Importance de la recherche: 

Cette recherche pourrait être profitable pour : 

(1) Les étudiants-enseignants: en mettant l’accent sur 

quelques compétences communicatives recommandées 

par des pédagogues experts et par des spécialistes en 

didactique du FLE.  

(2) Les enseignants : cette recherche pourrait fournir aux 

enseignants du français des informations sur de nouvelles 

approches dans le domaine de la didactique du français 

parmi lesquelles on peut distinguer l’approche cogno- 

académique qui encourage les enseignants à développer 
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leur communication orale et écrite, ce qui aide à 

améliorer le processus d’enseignement. 

(3) Les chercheurs : cette recherche pourrait ouvrir de 

nouveaux horizons pour les chercheurs à effectuer des 

études et des recherches pour développer quelques 

compétences communicatives pour d’autres cycles 

d’apprentissage en utilisant de nouvelles méthodes et 

approches qui ont mis l’accent sur les apprenants positifs.  

(4) Les responsables du programme : cette recherche 

pourrait attirer l’attention des responsables, qui préparent 

des programmes pour les étudiants de la Section de 

français, à s’intéresser au développement des 

compétences communicatives auprès des 

étudiants/enseignants, Section de français, à la Faculté de 

Pédagogie. 

Délimitations de la recherche: 

La recherche actuelle s’est délimitée à/aux : 

(1) Un échantillon choisi parmi les étudiants de la deuxième 

année de la Section de français à la Faculté de Pédagogie 

de Zagazig qui était au nombre de (70) étudiants, répartis 

en deux groupes : expérimental (35) étudiants et témoin 

(35) étudiants. La chercheuse a choisi cet échantillon car 

les étudiants de la deuxième année vont commencer le 
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stage pratique l’année prochaine, ils vont communiquer 

et interagir avec les enseignants et avec les étudiants de 

l’école. Pour cela, cet échantillon a  besoin de développer 

leurs compétences communicatives orales et écrites.  

(2) Quelques compétences communicatives, choisies à la 

lueur d’une recension de la littérature pédagogique en 

lien et des points de vue d’un jury, experts au terrain de la 

didactique du FLE et qui conviennent au niveau 

linguistique et intellectuel des étudiants de la deuxième 

année, Section de français à la Faculté de Pédagogie de 

Zagazig ( compétences linguistiques, compétences 

socioculturelles et compétences discursives), ces trois 

compétences comprennent la compréhension orale, la 

production orale, la compréhension écrite et la production 

écrite .  

(3) L’étude exploratoire de cette recherche et 

l’expérimentation se sont déroulées à la Faculté de 

Pédagogie, Université de Zagazig, où travaille la 

chercheuse. 

(4) L’expérimentation de cette recherche s’est déroulée 

pendant le deuxième semestre de l’année universitaire 

(2020- 2021). 
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Outils et matériels de la recherche : 

La recherche actuelle s’est penchée sur certains outils et matériels 

comme suit : 

(1) Une liste des compétences communicatives nécessaires 

aux étudiants de la deuxième année, Section de français à 

la Faculté de Pédagogie de Zagazig.  

(2) Un pré-post test des compétences communicatives visant 

à vérifier le niveau de ces compétences auprès des 

membres de l’échantillon.  

(3) Une fiche d’évaluation des compétences de la production 

orale.  

(4) Une unité proposée, comme matériels de la recherche, 

basée sur l’approche cogno- académique pour développer 

quelques compétences communicatives auprès de 

l’échantillon de la recherche. 

Méthodologie de la recherche: 

La recherche actuelle a utilisé les deux méthodes suivantes: 

(1) La méthode descriptive: pour consulter des études et 

des recherches antérieures concernant les variables de la 

recherche actuelle. 
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(2) La méthode expérimentale: pour vérifier l’efficacité de 

l’approche cogno- académique pour développer les 

compétences communicatives auprès l’échantillon de la 

recherche.  

La chercheuse a utilisé le design quasi-expérimental des 

deux groupes : témoin et expérimental dans la pré-post application 

de l’outil de cette recherche (le test des compétences 

communicatives). 

Hypothèses de la recherche :  

La recherche actuelle a vérifié les hypothèses suivantes : 

1) Il n’y a pas de différence statistiquement significative entre 

les moyennes des notes du groupe expérimental et celles du 

groupe témoin au post-test des compétences 

communicatives. 

2) Il n’y a pas de différence statistiquement significative entre 

les moyennes des notes du groupe expérimental au pré-post 

test des compétences communicatives. 

3) L’unité proposée basée sur l’approche cogno- académique 

n’a pas d’efficacité dans le développement de quelques 

compétences communicatives auprès des étudiants de la 

deuxième année de la Section de français, à la Faculté de 

Pédagogie de Zagazig. 
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Procédures de la recherche : 

 En essayant de vérifier les hypothèses de cette recherche et 

de répondre à ses questions, la chercheuse a suivi les procédures 

suivantes : 

1) Passer en revue des études antérieures et recenser la 

littérature pédagogique traitant les deux variables de cette 

recherche : les compétences communicatives et l’approche 

cogno- académique qui a pour but d’encadrer les concepts-

clés et la nature de composantes en lien avec les deux 

variables précédentes.  

2) Élaborer une liste des compétences communicatives 

nécessaires pour l’échantillon de la recherche en la 

présentant à un jury d’experts et de spécialistes en didactique 

de FLE et la modifier à la lumière de leurs points de vue. 

3) Élaborer l’unité proposée basée sur l’approche cogno- 

académique en la présentant au jury en vue de vérifier sa 

validité à appliquer. 

4) Élaborer et valider un pré-post test des compétences 

communicatives d’après les points de vue d’un jury de 

spécialistes, inspecteurs et experts en didactique de FLE.  

5) Élaborer une fiche d’évaluation pour mesurer la performance 

orale des apprenants concernant la production orale. 
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6) Choisir les membres de l’échantillon de cette recherche, 

parmi les étudiants de la deuxième année de la Section de 

français à la Faculté de Pédagogie de Zagazig en les 

répartissant en deux groupes : expérimental (35) étudiants et 

témoin (35) étudiants. 

7) Pré-appliquer le test des compétences communicatives aux 

membres de l’échantillon afin de vérifier l’équivalence des 

deux groupes de la recherche.  

8) Appliquer les séances de l’unité proposée aux membres du 

groupe expérimental, tandis que les membres du groupe 

témoin ont suivi la méthode traditionnelle. 

9) Post-appliquer le test des compétences communicatives aux 

membres de l’échantillon pour vérifier les différences 

significatives entre les moyennes de notes des deux groupes 

de la recherche actuelle. 

10) Analyser statistiquement les données et interpréter les 

résultats.  

11) Proposer des recommandations et présenter des suggestions 

de la recherche. 
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Terminologies de la recherche: 

1- L’approche cogno- académique : 

Chamot et al. (1999, 7) ont défini l’approche cogno- 

académique comme perspective qui englobe de nouvelles méthodes 

pédagogiques en ce qui concerne la combinaison entre la 

compétence linguistique et le contenu pédagogique qui se base sur 

l’enseignement/apprentissage des langues et l’enseignement des 

stratégies d’apprentissage (les stratégies cognitives, les stratégies 

métacognitives et les stratégies affectives). Cette approche aide les 

apprenants à comprendre, à souvenir des concepts et à pratiquer les 

compétences d’une langue. 

D’après Moughamian et al. (2009, 11), l’approche cogno-

académique est l’une des orientations pédagogiques qui 

s’intéressent à développer les compétences des apprenants des 

langues étrangères  à produire une réflexion sur leurs propres 

processus d’enseignement/apprentissage et à les aider à devenir 

plus efficaces et interactifs avec leurs paires.  

Selon la nature de la recherche actuelle, l’approche cogno-

académique est un système pédagogique qui vise à entraîner  les 

étudiants de la deuxième année, section de français à la Faculté de 

Pédagogie de Zagazig à utiliser les stratégies d’apprentissage des 

langues telles que (les stratégies cognitives, les stratégies 

métacognitives et les stratégies affectives) pour développer 

quelques compétences communicatives auprès l’échantillon visé. 
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Ce système comprend un ensemble de composants: les objectifs 

pédagogiques, le contenu pour atteindre ces objectifs, les procédés 

et les activités pédagogiques et les outils d’évaluation. 

2- La compétence communicative : 

À son côté, Rosebrock (2006, 22) a présenté une définition 

de la compétence communicative,  s’agissant de « la capacité d’un 

émetteur de bien coder, à travers le système phonologique ou 

orthographique, un message donné et la capacité d’un récepteur de 

décoder un tel message ». 

 Selon Dumortier,  la compétence communicative est définie 

comme « capacité de mobiliser les ressources nécessaires pour 

résoudre des problèmes inséparables à une situation de 

communication nouvelle, associée à un ensemble de situations de 

communication familière ». (Dumortier, 2006, 11)  

D’après la nature de la recherche actuelle, la compétence 

communicative est définie comme capacité de mettre en 

application, de la part des étudiants de la deuxième année, Section 

de français à la Faculté de Pédagogie de Zagazig, un ensemble de 

savoir et de savoir-faire qui ont pour but d’utiliser un code 

linguistique (composante linguistique) adapté à la situation 

socioculturelle (composante socioculturelle) afin d’exécuter des 

tâches communicatives.  
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Deuxième partie : principes philosophiques et études 

antérieures de la recherche 

Premier axe: la compétence communicative: 

En (1972), Hymes a publié son ouvrage (Vers la 

compétence de communication) auquel il a critiqué Chomsky 

d’avoir négligé les aspects sociaux du langage et de tenir sa 

réflexion à une conception formaliste de la langue. Donc, pour bien 

communiquer, la connaissance d’une langue et d’un système 

linguistique ne suffit pas, mais on doit également savoir s’en servir 

en fonction d’un contexte social. (Abdelfettah, 2016, 8)    

À cet égard, la compétence communicative est l’un des 

soucis primordiaux des enseignants qui sont prêts à déterminer et à 

distinguer des tâches nécessaires pour achever les objectifs du 

programme de l’enseignement qui permettent une meilleure 

communication pour les apprenants. De plus, la compétence 

communicative est un terme nouveau et souvent négligé dans le 

cycle universitaire malgré son importance. Ce terme se présente 

comme l’une des difficultés que rencontrent les apprenants malgré 

les efforts des enseignants et les nouvelles méthodes mises en 

œuvre pour le développer. (Ismahene& Nodjoud, 2017, 8)  

De plus, l’enseignement/apprentissage d’une langue 

étrangère ne doit pas se limiter à entasser des savoirs académiques, 

mais à la mise en action de ces savoirs sous forme de savoir-faire. 

Ainsi, la primauté est accordée à la langue comme moyen de 
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communication et non comme système de règles. Par conséquent, 

pour atteindre ce but et développer la compétence communicative 

des apprenants, nous nous interrogeons sur le type d’activités à 

mettre en œuvre. (Dhif, 2012, 5) 

Cuq a défini la  compétence communicative comme 

« capacité d’un locuteur de produire et d’interpréter des énoncés 

de façon appropriée, d’adapter son discours à la situation de 

communication en prenant en compte les facteurs externes qui le 

conditionnent : l’identité des participants, leurs connexions et leurs 

rôles, les actes qu’ils accomplissent, leur adéquation aux normes 

sociales, etc… ». (Cuq, 2003, 48) 

  À leur tour, Walker et al. ont confirmé que la compétence 

communicative relève des éléments cognitifs, psychologiques et 

socioculturels dépendants étroitement de la structure sociale où vit 

l’individu et insiste, non seulement sur une compétence 

linguistique, mais aussi sur une compétence psycho-socio-culturel.  

(Walker et al., 2018, 9) 

 Composantes de la compétence communicative : 

1- La composante linguistique:  

En effet, la compétence linguistique constitue une 

compétence nécessaire que les apprenants doivent acquérir afin de 

faire face aux différentes situations de communication. Selon 

Hodel (2007), la compétence linguistique est celle qui a trait aux 

savoirs et savoir-faire liés au lexique, à la phonétique, à la syntaxe 



 

- 350 - 
 

et aux autres dimensions du système d’une langue. (Hodel, 2007, 

9)   

Chomsky a introduit le concept de « compétence linguistique 

» pour montrer le savoir implicite qu’ont des locuteurs natifs idéals 

et qui les aide à produire et à comprendre l’unité des phrases 

grammaticales de leur langue. Son modèle de la compétence 

correspond à une approche formelle d’un langage, c’est-à-dire que 

la connaissance à acquérir afin de communiquer correspond à un 

système de phrases grammaticales et sémantiques. 

Dans cette optique, les connaissances linguistiques comme : 

la grammaire, le lexique, la phonologie et l’orthographe aident à 

s’exprimer naturellement et à mettre en œuvre des procédés 

linguistiques d’une manière spontanée. Ainsi, la compétence 

linguistique est une compétence de base et qui consiste à la 

capacité d’expliquer des phrases grammaticalement exactes et 

composées des mots pris dans leur sens normal. Elle exige, pour 

accomplir des actes de paroles, l’acquisition de la compréhension 

et de l’expression orales et écrites, en utilisant une connaissance 

des éléments lexicaux, des règles de morphologie, de syntaxe, de 

grammaire sémantique et de phonologie indispensables afin de 

ranger un système linguistique cohérent. (Al Omari, 2015, 22) 

De ce qui précède, on peut déduire que la compétence 

linguistique correspond à la compétence grammaticale, c’est-à-dire 

à la capacité de reconnaître des éléments lexicaux, 
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morphologiques, syntaxiques et phonologiques d’une langue et à la 

pouvoir de les arranger afin de former des mots et des phrases. 

2- La composante socioculturelle : 

La langue est considérée comme phénomène social qui 

assemble un ensemble de locuteurs, mais qui produit aussi des 

barrières linguistiques parmi des locuteurs de différentes langues. 

Les assembles linguistiques possèdent souvent leurs propres 

habitudes et les manières d’employer la langue comme instrument 

de communication. Un locuteur  avec des perceptions 

sociolinguistiques fortes, est capable d’accomplir les actes de 

parole. (Rasanen, 2012, 15)  

Tyne (2012) a défini  la compétence sociolinguistique 

comme « étant la capacité de l’apprenant d’une langue étrangère 

à produire et reconnaître un style de langage relatif à une situation 

de communication donnée ». (Tyne, 2012, 107) 

En plus, la compétence sociolinguistique comporte les 

connaissances qui relèvent de la culture et de la civilisation. En 

effet, le rôle de la civilisation française est nécessaire dans le 

processus d’enseignement/apprentissage du FLE. L’enseignement 

de cet aspect de la culture est composé, le plus souvent, des 

représentations des Français stéréotypées, ainsi que de la culture 

savante et littéraire. Pendant les années 80, l’enseignement de la 

civilisation a été modifié par l’enseignement de la culture, ensuite 

la compétence culturelle a émergé dans la littérature didactique. 

Dans les théories soulignant la communication interculturelle, le 
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terme «compétence interculturelle» est souvent employé dans un 

sens réunissant les autres compétences. (Louis, 2009, 27- 40) 

De plus, la compétence sociolinguistique comporte les 

marqueurs des relations sociales (dans les saluts, les manières de 

s’adresser à quelqu’un en fonction du niveau de familiarité que 

l’on a avec lui, le choix des exclamations que l’on emploie dans 

un discours oral), les règles de politesse ou d’impolitesse, la 

science et la capacité de produire « les expressions de la sagesse 

populaire » (proverbes, expressions imagées), les différences de 

registre (officiel, formel, informel, familier, intime), les dialectes 

et les accents ainsi que le vocabulaire particulier aux différentes 

communautés linguistiques francophones. (Tagliante, 2005, 50) 

3- La composante discursive:   

 La composante discursive est la capacité de saisir et de 

produire quelques sortes de discours, tels que : la fable, le fait 

divers, la macrostructure d’un mode d’emploi ou de la notice de la 

boîte d’un médicament. (Houcem, 2014, 58) 

La compétence discursive vise à connaître les principes 

selon lesquels les messages sont préparés, organisés et adaptés, 

tandis que la compétence fonctionnelle  intéresse à connaître les 

principes selon lesquels les messages sont employés afin de  

réaliser des fonctions communicatives. (Abou-Samra, 2019, 96) 
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Cherak (2007) a effectué une étude pour développer la 

compétence discursive en français auprès des étudiants de la 

troisième année secondaire en Algérie. Il a élaboré un 

questionnaire pour déterminer les compétences discursives 

nécessaires pour les membres de l’échantillon et un test de la 

compétence discursive. Les résultats ont indiqué qu’il y avait un 

effet statistiquement significatif des activités orales sur le 

développement de la compétence discursive en faveur de la post-

application chez l’indice de signification 0.01.   

La compétence communicative contient plusieurs 

composantes : linguistique, sociolinguistique, discursive et 

stratégique qui se réalisent par deux canaux différents : écrit et 

orale et de deux manières différentes : compréhension et 

production. (Reinhardt, 2017, 122)  

À leur côté, Cuq & Gruca affirment que la compréhension 

(orale et écrite) et la production (orale et écrite) forment des 

objectifs de tout programme d’apprentissage et d’évaluation. Donc, 

la langue est considérée comme ensemble de compétences 

obligatoires de la communication que les apprenants doivent 

acquérir. (Cuq& Gruca, 2005, 73) 

En effet, pour bien communiquer en français, les apprenants 

doivent acquérir les quatre compétences d’une langue : 

compréhension orale, compréhension écrite, production orale et 

production écrite, où ils se contentent de saisir ce qu’ils entendent 

et lisent afin d’exprimer leurs idées, leurs opinions et leurs 
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sentiments. Au cycle universitaire, la pratique de ces compétences 

est très nécessaire dans toutes les disciplines et dans de 

nombreuses situations.  (Mounir, 2017, 5) 

Ainsi, on met en œuvre la compétence communicative 

pendant l’exécution d’activités langagières variées pouvant relever 

de la réception, de la production, de l’interaction et de la médiation. 

Chacun de ces types d’activités étant susceptible de s’accomplir 

soit à l’oral, soit à l’écrit.  

Les recherches sur la communication indiquent que les deux 

composantes (oral/écrit) et (compréhension/production) sont en 

connexion étroite et qu’il est difficile de les séparer. 

L’apprentissage de l’une de ces composantes aide à développer 

l’autre : bien lire implique bien écrire, bien entendre et écouter, 

bien parler implique bien s’exprimer et comprendre. (El Sayed, 

2015, 475) 

Donc, la communication, soit orale soit écrite,  exige deux 

compétences essentielles : la compréhension et la  production. 

Au champ de la didactique du français langue étrangère, la 

compétence communicative constitue un concept clé. Cette 

compétence s’articule autour des quatre activités primordiales à 

savoir : la compréhension/production orale et la 

compréhension/production écrite. Ainsi, 

l’enseignement/apprentissage des quatre composantes de la 

compétence communicative occupe une place essentielle dans les 
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pratiques d’enseignement en FLE. L’objectif est de mettre en 

pratique ces activités en classe et de développer l’aptitude des 

apprenants à l’oral et à l’écrit ce qui pourra les conduire vers une 

autonomie langagière. 

Pour atteindre cet objectif, il faut mettre en œuvre l’approche 

cogno- académique afin de former des apprenants capables à 

communiquer correctement soit à l’oral soit à l’écrit et à employer 

des stratégies d’enseignement et des démarches pédagogiques qui 

favorisent l’enseignement/apprentissage des quatre composantes 

orales et écrites de la compétence communicative en FLE. 

De nombreuses études ont confirmé l’importance de la 

compétence communicative dans le processus 

d’enseignement/apprentissage du FLE. Citons à titre d’exemples : 

L’étude de Mohammed (2014) qui avait pour but de préparer 

un programme proposé dans l’enseignement des textes basé sur les 

stratégies métacognitives pour développer les habilités de la 

compétence communicative et la pensée critique auprès des futurs-

enseignants à la faculté de pédagogie. Pour atteindre cet objectif, la 

chercheuse a choisi l’échantillon de son étude parmi les étudiants 

de la troisième année à la faculté de pédagogie, section de français 

à Minia (en Egypte). Elle a préparé deux tests : l’un est pour 

mesurer la compétence communicative et l’autre est pour la pensée 

critique. Les résultats obtenus de cette étude ont démontré qu’il y 

avait des différences statistiquement significatives (chez l’indice de 

signification 0.05) entre la moyenne des notes des étudiantes au 
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pré-post test de la compétence communicative et cela de la pensée 

critique  en faveur du post test. 

L’étude de Sammady (2014) qui avait pour but de 

développer la compétence communicative auprès des étudiants de 

la première année universitaire de Tébessa. Pour réaliser cet 

objectif, le chercheur a préparé deux questionnaires de la 

compétence communicative : l’un est destiné aux étudiants et 

l’autre est destiné aux enseignants. Les résultats de l’étude ont 

indiqué l’apport de l’interculturalité à la compétence 

communicative dans l’enseignement/apprentissage du FLE auprès 

les membres de l’échantillon de l’étude.  

Elfakharany (2017) a effectué une étude pour vérifier l’effet 

de l’approche interculturelle via internet pour développer quelques 

compétences linguistiques et communicatives en français auprès 

des futurs/enseignants de la troisième année de la faculté de 

pédagogie de Tanta. Les résultats de l’étude ont indiqué l’efficacité 

de l’approche interculturelle via internet dans  le développement  

des compétences linguistiques et communicatives en faveur du post 

test chez  l’indice  de  signification (0.001).   

Tandis que l’étude d’Essawy (2017)  avait pour but de 

développer quelques compétences communicatives d’après 

l’approche communic’actionnelle auprès des étudiants de la 

première année de la faculté de langues et de traduction. Pour 

atteindre cet objectif, la chercheuse a préparé une liste de 
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compétences communicatives et un pré-post test. Les résultats de 

l’étude ont indiqué l’efficacité de l’approche communic’actionnelle  

dans  le développement  des compétences communicatives en 

faveur du post test chez  l’indice  de  signification (0.001).  

Mohammad (2017) a effectué une étude qui visait à 

développer un cursus basé sur l’approche interactionniste pour 

développer les compétences langagières de communication de base 

auprès  les étudiants de la deuxième année secondaire. Pour 

atteindre l’objectif de cette étude, le chercheur a élaboré une grille 

d’analyse de contenu, un test des compétences de communication 

langagière (oral, écrit et sociolinguistique), un cursus basé sur les 

apports sous-jacents de l’approche interactionniste et un guide 

pédagogique. Le chercheur a suivi le procédé expérimental d’un 

seul groupe de (30) étudiants. Les résultats obtenus de cette étude 

ont démontré qu’il y avait des différences statistiquement 

significatives (chez l’indice de signification 0.01) entre la moyenne 

des notes des étudiants au pré-post test des compétences de 

communication langagière en faveur du post test. 

De sa part, Al Akwar (2018) a élaboré une étude afin de 

développer quelques compétences de la communication 

linguistique d’après l’approche par tâches auprès des étudiants de 

la troisième année de la faculté de pédagogie (à Chebîn Al-Koum) 

de Minoufia. Pour atteindre cet objectif, le chercheur a préparé 

deux questionnaires des compétences de la communication 

linguistique orale et écrite: l’un est adressé aux étudiants afin de 

vérifier ces compétences et l’autre est adressé aux professeurs afin 
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de connaitre les besoins de la communication linguistique orale et 

écrite pour les étudiants. Aussi, il a élaboré un pré-post test des 

compétences de la communication linguistique orale et écrite. Il a 

reparti l’échantillon en deux groupes: l’un est expérimental de (30) 

étudiants et l’autre est témoin de (30) étudiants. Les résultats de 

l’étude ont démontré l’efficacité de l’approche par tâches dans  le 

développement  des compétences de communication linguistique 

orale et écrite en faveur du post test chez  l’indice  de  signification 

(0.05).   

Deuxième axe: l’approche cogno - académique :  

L’approche cogno-académique est une de nouvelles 

approches de l’enseignement/apprentissage des langues. Elle a été 

élaborée et développée aux États-Unis en 1986 par Chamot et 

O’Malley afin de surmonter des difficultés scolaires que les 

apprenants de cycle secondaire, qui apprenaient l’anglais comme 

langue étrangère, avaient en leurs classes. Par ailleurs, L’approche 

cogno- académique encourage les apprenants à utiliser des 

stratégies d’apprentissage procédées d’un modèle cognitif de 

l’apprentissage pour développer leur compétence linguistique. 

En effet, l’idée de l’approche cogno- académique a apparu 

grâce aux recherches qui ont été élaborées sur les programmes 

pédagogiques et ceux d’enseignement/apprentissage des langues, 

les stratégies et les méthodes inadéquates aux caractéristiques des 

apprenants, aux difficultés envisagées par les apprenants pendant 
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l’enseignement/apprentissage des langues et leur faiblesse 

cognitive et linguistique. (Chamot & O’Malley, 1996, 260-262) 

L’approche cogno- académique est définie comme  

perspective pédagogique destinée aux apprenants de langues 

secondes et étrangères, basée sur la théorie cognitive. Cette 

approche intègre l’enseignement avec les sujets favorisés du 

contenu scolaire, le développement des compétences linguistiques 

visées et l’enseignement explicite de l’utilisation des stratégies 

d’apprentissage pour achever des tâches académiques. (Chamot & 

Robbins, 2005, 5)  

De plus, l’approche cogno- académique est une perspective 

qui englobe de nouvelles méthodes pédagogiques en ce qui 

concerne la combinaison entre la compétence linguistique et le 

contenu pédagogique qui se base sur, d’un part, 

l’enseignement/apprentissage des langues et d’autre part 

l’enseignement des stratégies d’apprentissage (les stratégies 

cognitives, les stratégies métacognitives et les stratégies 

affectives). Cette approche aide les apprenants à comprendre et à 

souvenir des concepts et à pratiquer les compétences d’une langue. 

(Chamot et al., 1999, 7)  

 Objectifs de l’approche cogno- académique : 

D’après des études, des recherches et des sources 

antérieures, on peut résumer les objectifs de l’approche cogno- 

académique comme suit: 
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1- Valoriser les connaissances et les expériences culturelles 

antérieures auprès des apprenants et relier ces connaissances 

à l’apprentissage scolaire d’une nouvelle langue. 

2- Développer la conscience linguistique et la pensée critique 

auprès des apprenants. 

3- Sélectionner et utiliser des stratégies d’apprentissage afin de 

développer les connaissances et les processus académiques. 

4- Apprendre par des tâches d’apprentissage coopératives, 

basées sur l’enquête. 

5- Augmenter la motivation des apprenants vers l’apprentissage 

scolaire et la confiance dans leur capacité à réussir. 

6- Évaluer leur propre apprentissage et leur planification pour 

devenir des apprenants plus efficaces et indépendants. 

Pour affirmer l’importance vitale de l’approche cogno- 

académique, Huong (2010) a effectué une étude  pour développer 

quelques compétences linguistiques (la compétence grammaticale 

et la compétence lexicale) en français à la lueur de l’approche 

cognitive auprès des enseignants des sciences pendant les cours de 

FLE dans les classes de préparation aux DELF/DALF, de FLE 

intensif (en Vietnam). Les résultats ont démontré qu’il y avait des 

différences statistiquement significatives (chez l’indice de 

signification 0.01) entre la moyenne des notes des enseignants au 

pré/post test en ce qui concerne les compétences linguistiques (la 
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compétence grammaticale et la compétence lexicale) en faveur du 

post test. 

De leur part, Marimuthu, Muthusamy &Veeravagu (2011) 

ont effectué une étude pour vérifier l’efficacité de l’approche 

cogno-académique afin de  développer quelques compétences de la 

compréhension en lecture en anglais auprès des étudiants d’un 

cours d’anglais à (UiTM Penang). Les chercheurs ont réparti 

l’échantillon de leur étude en deux groupes : expérimental (33) 

étudiants et témoin (32) étudiants. Les résultats ont confirmé 

l’efficacité de l’approche cogno- académique pour développer 

quelques compétences de la compréhension en lecture en anglais 

auprès les membres de l’échantillon de l’étude en faveur du groupe 

expérimental chez  l’indice  de  signification 0.05. 

De sa part, Amin (2012) a élaboré une étude pour vérifier 

l’efficacité de l’approche cogno- académique dans le 

développement de quelques compétences de la compréhension 

auditive en anglais auprès des étudiants de la première année 

secondaire à l’école d’ El Chimaa secondaire des filles de Banha 

(en Egypte). Pour atteindre l’objectif de l’étude, la chercheuse a 

élaboré un test des compétences de la compréhension auditive 

nécessaires au public visé.  La chercheuse  a réparti l’échantillon de 

son étude en deux groupes : expérimental et témoin. Les résultats 

ont affirmé l’efficacité de l’approche cogno- académique pour 

développer quelques compétences de la compréhension auditive en 

anglais auprès les membres de l’échantillon de l’étude en faveur du 

groupe expérimental chez  l’indice  de  signification 0.01. 
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Ying (2013) a effectué une étude qui avait pour but de 

remédier aux erreurs en production écrite en français à la lueur  de  

l’approche cognitive en didactique des langues auprès des étudiants 

chinois aux niveaux débutant et intermédiaire. Pour atteindre 

l’objectif de cette étude, le chercheur a élaboré un test de la 

production écrite. Les résultats ont démontré qu’il y avait des 

différences statistiquement significatives (chez l’indice de 

signification 0.01) entre la moyenne des notes des étudiants au 

pré/post test de la production écrite en faveur du post test. 

L’étude d’Abdel Bary (2013) visait à développer quelques 

compétences de l’audition critique en arabe auprès des élèves de la 

première année préparatoire à la lueur de  l’approche cogno- 

académique. Pour atteindre cet objectif, le chercheur a élaboré un 

test pour mesurer les compétences de l’audition critique nécessaires 

au public visé. Le chercheur a réparti l’échantillon de cette étude en 

deux groupes : expérimental et témoin. Les résultats ont affirmé 

l’efficacité de l’approche cogno-académique pour développer 

quelques compétences de l’audition critique en arabe auprès les 

membres de l’échantillon de l’étude en faveur du groupe 

expérimental chez  l’indice  de  signification 0.01. 

Tandis que l’étude d’Al Cheikh (2015) avait pour but de 

vérifier l’efficacité de l’approche cogno- académique dans le 

développement de quelques compétences de la parole et celles de 

l’écriture en arabe auprès des étudiants qui étudient la langue arabe 

comme langue étrangère.  Pour atteindre les objectifs de cette 
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étude, la chercheuse a élaboré deux tests : l’un est pour mesurer les 

compétences de la parole et l’autre est pour mesurer les 

compétences de l’écriture.  La chercheuse  a réparti l’échantillon de 

son étude en deux groupes : expérimental (9) étudiants et témoin 

(9) étudiants. Les résultats ont confirmé l’efficacité de l’approche 

cogno- académique pour développer quelques compétences de la 

parole et celles de l’écriture en arabe auprès les membres de 

l’échantillon de l’étude en faveur du groupe expérimental chez  

l’indice  de  signification 0.01. 

Elaiwa (2018) a effectué une étude visant à  vérifier 

l’efficacité de l’approche cogno- académique dans le 

développement de quelques compétences de la fluidité de la lecture 

en arabe auprès des élèves de la première année préparatoire à la 

lueur de  l’approche  cogno- académique. Pour atteindre l’objectif 

de cette étude, la chercheuse a élaboré un test pour mesurer les 

compétences de la fluidité de la lecture. La chercheuse a choisi 

l’échantillon de l’étude  d’après le procédé expérimental d’un seul 

groupe expérimental de (35) élèves à l’école de Fagr Al Eslam à 

Chebin Al Kanater en Egypte. Les résultats ont démontré qu’il y 

avait des différences statistiquement significatives (chez l’indice de 

signification 0.01) entre la moyenne des notes des élèves au 

pré/post test de la fluidité en lecture en faveur du post test. 



 

- 364 - 
 

 

 Principes philosophiques de l’approche cogno- 

académique : 

L’approche cogno- académique est basée sur la théorie 

cognitive qui s’intéresse au détail des activités mentales des 

apprenants en leur permettant d’organiser leurs pensées et leurs 

actions. Dans cette perspective, elle utilise des méthodes 

empiriques variées qui permettent d’inférer les activités mentales à 

partir des comportements et des verbalisations. 

La théorie cognitive considère l’apprentissage comme un 

processus mental actif et dynamique dans lequel les apprenants 

acquièrent de nouvelles informations et les stockent pour les 

utiliser plus tard. (Chamot & Robbins, 2005, 6) 

L’approche cogno- académique constitue un processus actif 

et constructif. Elle mobilise les processus mentales de l’apprenant 

afin d’exécuter la tâche d’apprentissage. En ce sens, 

l’apprentissage linguistique se transforme effectivement en 

processus de résolution de problèmes. De plus, l’approche cogno- 

académique réunit la (perspective actionnelle) et le (l’apprentissage 

basé sur les tâches). Elle partage des points communs avec 

l’approche communicative. (Moughamian, Rivera& Francis, 

2009, 12)  

Par ailleurs, l’approche cogno- académique possède les 

caractéristiques de la pédagogie métacognitive : elle est 

constructiviste et interactive. Elle aide les apprenants à devenir 
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responsables de leur apprentissage et elle stimule la réflexion des 

apprenants. Donc, la pédagogie métacognitive fait partie de 

l’approche cognitive. De plus, l’approche cogno- académique 

considère aussi la compétence métacognitive, la conscience 

linguistique et la motivation linguistique comme ses contenus 

d’enseignement. (Colorado Department of Education, 2011, 3) 

 Composantes de l’approche Cogno- académique :  

Chamot (2007) a confirmé que l’approche cogno- 

académique comprend trois composantes essentielles: le contenu 

de curriculum scolaire, les compétences linguistiques et les 

stratégies d’apprentissage. (Chamot, 2007, 319) 

1- Première composante : le contenu de curriculum scolaire : 

Selon l’approche cogno- académique, le contenu vise à 

utiliser et pratiquer la langue pendant le processus d’apprentissage. 

La langue est le moyen de communication qui imprègne tous les 

aspects du curriculum scolaire en combinant les compétences 

linguistiques avec les sujets basés sur l’apprentissage et le 

développement des matériels scolaires. En concentrant sur le 

contenu de ces sujets, l’enseignant aide les apprenants à acquérir 

une langue, des vocabulaires et des structures linguistiques dont ils 

ont besoin pour accomplir les tâches de ces sujets avec succès. 

(Adiguzel & Gurses, 2013.B, 58) 
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2- Deuxième composante : les compétences langagières : 

Le développement des compétences langagières représente 

la deuxième composante  de l’approche cogno- académique car les 

compétences langagières sont utilisées pendant les différents cycles 

scolaires et universitaires.  

D’après l’approche cogno- académique, la langue utilisée 

par l’enseignant et l’apprenant afin d’acquérir de nouvelles 

connaissances et compétences langagières,  représente un outil 

fonctionnel pour apprendre le contenu d’un sujet particulier en 

offrant aux apprenants l’occasion de pratiquer la langue pendant 

l’étude du contenu. (Chamot & O’Malley, 1990, 195) 

3- Troisième composante : les stratégies d’apprentissage : 

Simultanément, le processus d’apprentissage du contenue et 

des compétences langagières est un processus exigeant, mais  il est 

devenu plus efficace en utilisant des stratégies d’apprentissage qui 

aident à apprendre à la fois du contenu et des compétences 

langagières. 

Les stratégies d’apprentissage sont définies comme des 

techniques, des comportements, des plans, des processus mentaux 

conscients ou potentiellement conscients, des habitudes cognitives 

ou fonctionnelles, aussi des techniques de résolution de problèmes 

observables auprès des apprenants. (Abo Rayache, 2007, 210) 
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 Stratégies de l’approche cogno- académique : 

Selon Chamot et O’Malley,  l’approche cogno- académique 

est basée sur la combinaison de trois grandes catégories de 

stratégies : métacognitives, cognitives et socio-affectives. (Chamot 

& O’Malley, 1994, 60-64) 

 Étapes d’application de l’approche cogno- 

académique : 

On peut appliquer l’approche cogno- académique selon les 

cinq étapes suivantes : (Abdel Ghany, 2014, 11) 

1- L’étape de préparation:   

Pendant cette étape, les apprenants sont guidés à délimiter 

les stratégies qu’ils vont employer, à déterminer leurs 

connaissances antérieures en ce qui concerne ces stratégies et la 

connexion entre leur processus mental et la qualité d’apprentissage 

accompli.  (Chamot, 2004, 2-14) 

2- L’étape de présentation: 

  L’enseignant appelle la stratégie d’apprentissage utilisée en 

expliquant les caractéristiques et l’utilité de cette stratégie et 

montre quand, comment et pourquoi il faut l’employer.   
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1- L’étape de pratique:   

Pendant cette étape, les apprenants s’entraînent à l’emploi de 

la stratégie en réalisant une tâche d’apprentissage authentique qui 

présente un défi raisonnable souvent en petits groupes.   

2- L’étape d’évaluation:  

Pendant cette étape, l’enseignant encourage les apprenants à 

améliorer leur conscience métacognitive en leur donnant l’occasion 

à évaluer le niveau d’efficacité de l’emploi de la stratégie visée 

qu’ils viennent de faire. (Chamot& O’Malley, 1996, 270)  

5- L’étape d’expansion:   

Pendant cette étape, les apprenants appliquent la stratégie 

d’apprentissage d’une manière autonome et ils sont incités à 

l’employer dans d’autres tâches scolaires, ainsi que dans leur vie 

quotidienne. De plus, on assigne des tâches et des responsabilités 

précises à l’enseignant et à l’apprenant.  

De tout ce qui précède, on peut dire que l’approche cogno- 

académique est une perspective destinée à l’enseignement des 

stratégies d’apprentissage en langues étrangères.  Basée sur la 

théorie de l’apprentissage cognitif, cette approche a été développée 

aux Etats-Unis afin de répondre aux besoins scolaires des 

apprenants qui étudient l’anglais comme langue étrangère.  
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Troisième partie : cadre pratique de la recherche 

1- Élaboration de la liste des compétences 

communicatives : 

 Pour élaborer la liste des compétences communicatives, la 

chercheuse a procédé les étapes suivantes: 

- Identification de l’objectif principal de la liste : 

La liste vise essentiellement à identifier des compétences 

communicatives nécessaires aux étudiants de la deuxième année de 

la Section de français, à la Faculté de Pédagogie de Zagazig. 

- Détermination des sources de la liste : 

Pour bien préciser des compétences communicatives 

convenables à l’échantillon de cette recherche, la chercheuse a 

révisé les sources suivantes:  

- Des livres et des revues de la méthodologie de 

l’enseignement du français langue étrangère. 

- Des objectifs de l’enseignement de la langue française. 

- Des principes philosophiques de la recherche actuelle. 

- Des études antérieures, des sites d’Internet et des 

recherches portant sur les compétences communicatives. 

- Description de la liste (forme initiale): 

D’abord, on attire l’attention sur le fait que la forme initiale 

de la liste  des compétences communicatives s’est composée de 

(69) items, regroupés en (6) pages. L’ensemble des compétences 

communicatives recensées se sont décomposées en trois domaines 
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principaux : 1) compétences linguistiques qui se répartissent en 

cinq sous-dimensions (compétences grammaticales, compétences 

lexicales, compétences sémantiques, compétences orthographiques 

et compétences phonétiques), 2) compétences sociolinguistiques  et 

3) compétences discursives. En ce sens, en faisant référence à une 

appréciation échelonnée, le jury peut déterminer le niveau 

d’importance de chaque compétence communicative : (Très 

important - important - peu important). 

- Présentation de la liste au jury: 

Après avoir élaboré la forme initiale de cette liste des 

compétences communicatives, la chercheuse l’a présentée à un jury 
(3) 

qui s’est composé d’un groupe des experts et des spécialistes en 

didactique du FLE, des experts et des spécialistes en linguistique 

du FLE et des spécialistes en littérature française. 

Les membres du jury ont  été invités à cocher l’item 

indiquant leur point de vue, à vérifier la pertinence de la liste aux 

objectifs de la recherche,  à corriger linguistiquement les items de 

la liste et les modifier, si c’est nécessaire et à ajouter les items non-

inclus. 

 

Après avoir exposé les procédures déjà citées, la chercheuse 

a gardé les compétences ayant 80% et plus de fréquence (très 

important et important) d’après les points de vue du jury. Donc, la 

                                                           
(3) 

Annexe no. (II) ; liste des membres du jury. 
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liste finale des compétences communicatives s’est composée de 

(59) items 
(4)

.  

2. Élaboration de l’unité proposée basée sur la 

philosophie de  l’approche cogno-académique : 

 - Objectif général de l’unité proposée: 

Généralement, l’unité proposée vise à développer quelques 

compétences communicatives auprès des étudiants de la deuxième 

année de la Section de français, à la Faculté de Pédagogie. 

- Sources de l’unité proposée: 

Dans ce point de recherche, les bases philosophiques de 

l’unité proposée, le contenu des séances, les déroulements à suivre, 

les stratégies d’enseignement-apprentissage, les activités 

didactiques et les outils d’évaluation sont conçus en consultant 

certains ouvrages (livres, revues pédagogiques récentes, études et 

recherches antérieures). 

Centre international d’études pédagogiques (2011). Réussir le 

DELF Niveau B2. Editions Didier, Paris. 

Barféty, M. & Beaujouin, P. (2004): Compréhension orale Niveau 

B1, ©CLE International / SEJER. 

Mohamad, A. Ch. (2017). Développer un cursus basé  sur 

l’approche interactionniste pour développer les compétences 

                                                           
(4) 

Annexe no. (IV) ; forme finale de la liste des compétences 

communicatives. 
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langagières de communication de base chez les apprenants 

de la 2
ème

 année du cycle secondaire en FLE. Revue d’études 

de Curricula et de Méthodologies, no. (223), 1-56. 

Mohammed, N. F. (2014). L’efficacité d’un programme proposé 

dans l’enseignement des textes basé sur les stratégies 

métacognitives pour développer les habilités de la 

compétence communicative et la pensée critique chez les 

futurs-enseignants à la faculté de pédagogie. Thèse de 

doctorat (non publiée), faculté de pédagogie, université de 

Minia. 

https://hebdo.ahram.org.eg 

https://www.lemonde.fr 

https://www.francesoir.fr 

https://www.lequotidien.com/ 

- Contenu de l’unité proposée: 

Afin de bien élaborer le contenu de cette unité, la chercheuse 

a pris en considération les points suivants: 

 - Le contenu de cette unité doit traduire les besoins langagiers 

des étudiants. Pour cela, la chercheuse l’a élaborée en 

fonction des objectifs déjà précisés et ces objectifs sont 

déterminés en fonction de la liste des compétences 

communicatives nécessaires aux membres de l’échantillon 

de cette recherche. 

https://hebdo.ahram.org.eg/
https://www.lemonde.fr/
https://www.francesoir.fr/
https://www.lequotidien.com/
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 - La langue utilisée au niveau des étudiants de l’échantillon 

visé. 

L’unité proposée comprenait, au total, 5 séances  portant sur 

les 59 compétences communicatives, jugées comme compétences 

nécessaires pour les étudiants de la deuxième année de la Section 

de français, à la Faculté de Pédagogie de Zagazig. Chaque séance 

consiste à un paquet varié des stratégies d’enseignement, des 

activités individuelles et collectives. 

- Présentation de l’unité au jury: 

Après avoir élaboré la forme initiale de cette unité, la 

chercheuse l’a présentée à un jury qui s’est composé d’un groupe 

d’experts en linguistique et en méthodologie du FLE en Egypte,  

pour prendre en considération leurs points de vue en ce qui 

concerne: la convenance de cette unité au niveau des membres de 

l’échantillon de cette recherche, la correspondance entre les 

démarches de chaque séance et les objectifs visés et suppression et 

ajout de quelques étapes. 

Les membres du jury sont d’accord que les séances de 

l’unité proposée sont adéquates au niveau des membres de 

l’échantillon en mettant l’accent sur leurs remarques, et en faisant 

ces modifications, l’unité  est devenue dans sa forme finale 
(5)

. 

                                                           

(
5
) Annexe no. (V) ; forme finale de l’unité proposée. 
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3. Élaboration du test des compétences 

communicatives : 

Le test des compétences communicatives a été élaboré 

d’après les démarches ci-dessous : 

- Identification de l’objectif du test : 

Ce test vise à évaluer quelques compétences communicatives 

auprès des étudiants de la deuxième année, Section de français à la 

Faculté de Pédagogie, ainsi qu’à vérifier l’efficacité de l’unité 

proposée. 

- Détermination des sources du test : 

Afin de bien élaborer ce test, la chercheuse a consulté un 

ensemble d’ouvrages. Ces sources, portant sur les aspects 

théoriques et pratiques liés aux compétences communicatives. 

- Description du test : 

Afin d’évaluer quelques compétences communicatives 

auprès des étudiants de la deuxième année de la Section de français 

à la Faculté de Pédagogie de Zagazig, la chercheuse a élaboré un 

test qui se compose de 14 questions, comprenant (38) items qui 

mesurent 4 parties principales : 

 Compréhension orale. 

 Production orale. 

 Compréhension écrite. 

 Production écrite. 
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- Passation du test: 

L’étude pilote de la recherche (population et échantillon) : 

La population de base de la recherche actuelle est les 

étudiants de la deuxième année de la Section de français, à la 

Faculté de Pédagogie de Zagazig, inscrits à l’année universitaire 

2020/2021, dont le nombre est (120) étudiants en excluant les 

absents et les redoublants. Parmi l’ensemble de cette population, 

une taille d’échantillon, choisie aléatoirement et composée de (45) 

étudiants, a participé à l’étude pilote de la recherche en cours. Dès 

lors, la moyenne de temps a été calculée et la forme initiale du test 

a été rectifiée ; ce qui facilite l’élaboration de la forme définitive de 

ce test afin d’être appliquée aux membres des deux groupes : 

expérimental et témoin. 

 Calculer la durée du test : pour calculer le temps convenable à 

répondre au test, la chercheuse a calculé le total du temps 

consommé par chaque étudiant pour répondre à toutes les 

questions du test. Le total de ce temps calculé sur le nombre des 

étudiants nous a donné la durée idéale du test. Donc, la durée 

nécessaire à la réponse est 135 minutes, la chercheuse a ajouté 

15 minutes pour donner la chance aux étudiants de bien lire et 

comprendre les consignes. Alors le temps total consacré pour 

répondre aux questions: 135+15 = (150) minutes. 

 Calculer la fidélité du test : Pour vérifier la fidélité du test des 

compétences communicatives, la chercheuse a suit la méthode 

d’Alpha – Cronbach dans le cas de suppression de l’item. la 
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valeur du coefficient total d’alpha du test est (0.819) ; ce qui 

montre que la fidélité de test est élevée. Donc, le test est valable 

et fidèle, donc il est applicable. 

 Calculer la validité du test :  

a) La validité du jury (validité apparente) : après avoir préparé 

la forme initiale du test, la chercheuse l’a présentée à un jury, 

composé d’un groupe de spécialistes en linguistique du FLE et des 

experts en méthodologie du FLE. La chercheuse leur a demandé 

d’indiquer leurs points de vue à partir des déterminants suivants: 

l’adéquation du test au niveau intellectuel des membres de 

l’échantillon de la recherche, la correspondance des objectifs du 

test aux objectifs généraux de la recherche, la formulation 

linguistique, qui doit être correcte, des items du test, en faisant les 

modifications nécessaires, la suppression des items peu importants 

et l’ajout des items non inclus. La chercheuse a mis en 

considération les remarques du jury en faisant la modification 

nécessaire pour élaborer la forme finale du test 
(6)

. 

b) la validité de contenu (validité interne du test) : la chercheuse 

a calculé la validité interne du test d’après l’équation suivante:  

Validité =  ,   fidélité =  ,  0.819 = 0.904 

Par conséquent, la valeur obtenue indique que la validité du test est 

élevée. 

                                                           
(6)

 Annexe no. (VI) ; forme finale du test des compétences 

communicatives. 
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4. Élaboration de la fiche d’évaluation des compétences de la 

production orale : 

La chercheuse a élaboré une fiche d’évaluation qui avait 

pour but de mesurer la performance orale des apprenants, de la 

deuxième année de la Section de français à la Faculté de Pédagogie 

de Zagazig, dans les compétences de la production orale. Donc, cet 

outil a permis de préciser le niveau de maîtrise de compétences de 

la production orale attendues auprès des membres de l’échantillon. 

 

Pour préparer cette fiche, la chercheuse devrait préciser les 

différents niveaux de performance de chaque acte sur une grille 

graduée de quatre niveaux : excellent, très bien, bien et faible. La 

chercheuse a mis une note chiffrée à chacun de ces niveaux pour 

pouvoir traiter statistiquement les estimations issues selon le 

barème de notation adopté : [Excellent : (3) points - Très bien : (2) 

points - Bien : (1) point - faible : (0) zéro] 
(7)

.  

 

Quatrième partie : les étapes de l’étude expérimentale 

(1) Choix de l’échantillon de la recherche. 

La chercheuse a choisi, aléatoirement, les membres de 

l’échantillon de cette recherche parmi les étudiants de la deuxième 

année, Section de français à la Faculté de Pédagogie de Zagazig, 

                                                           

(
7
) Annexe no. (VII) ; fiche d’évaluation de la production orale. 
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inscrits à l’année universitaire 2020/2021. Par ailleurs, ils étaient 

presque de même niveau académique et d’âge oscillé entre (20 et 

21ans). Cet échantillon s’est composé de 70 étudiants choisis 

aléatoirement. Dans cette optique, la chercheuse a réparti les 

membres de cet échantillon en deux groupes : le premier groupe est 

témoin, qui est composé de (35 étudiants de deux sexes) et le 

groupe expérimental, qui est composé de (35 étudiants de deux 

sexes). 

(2) Application du pré-test des compétences 

communicatives: 

Avant de commencer l’expérimentation, d’après l’approche 

cogno-académique, la chercheuse a appliqué le pré- test des 

compétences communicatives aux  deux groupes de la recherche 

(témoin et expérimental), le 5 et le 6 Avril 2021. 

Les résultats du pré-test des compétences communicatives 

sont exposés au tableau suivant. 
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Tableau (1) : Résultats du groupe expérimental et du groupe 

témoin au pré-test des compétences communicatives 

compétences 

communicatives 

Groupe N. M. E.T. D.L. T S. ou 

N.S. 

La 

compréhension 

orale 

Témoin 35 5.46 2.06  

 

 

 

68 

.397 

 

N.S. 

 Expérimental 35 5.66 2.15 

La production 

orale 

Témoin 35 7.54 1.72 1.245 N.S. 

 Expérimental 35 6.91 2.44 

La 

compréhension 

écrite 

Témoin 35 7.22 1.97 .69 N.S. 

 
Expérimental 35 6.91 1.83 

La production 

écrite 

Témoin 35 5.22 2.00 .837 N.S. 

 Expérimental 35 5.65 2.27 

L’ensemble du 

test 

Témoin 35 25.45 3.68 .913 N.S. 

 Expérimental 35 26.43 5.11 

Les résultats du tableau précédent montrent qu’il n’y a pas 

de différence statistiquement significative entre les moyennes des 

notes du groupe expérimental et celles du groupe témoin au pré-test 

des compétences communicatives. Évidemment, les membres de 

l’échantillon de deux groupes étaient équivalents avant 

l’expérimentation.  

3. Application de l’unité proposée : 

Après avoir pré- appliqué le test des compétences 

communicatives, la chercheuse a appliqué l’unité proposée au 

groupe expérimental. L’expérimentation de cette unité a commencé 
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le 11 Avril 2021 et a terminé le 20 Mai 2021. L’application de cette 

unité est déroulée au deuxième semestre de l’année universitaire 

(2020- 2021). Elle a duré cinq semaines: deux sessions par semaine 

pour les cinq séances.  

4. Post-application du test des compétences communicatives: 

Au terme de l’expérimentation de l’unité proposée et afin 

d’atteindre les objectifs de la recherche actuelle, le test des 

compétences communicatives a été post-appliqué  le 30 et le 31 

mai 2021 aux membres des deux groupes (expérimental et témoin) 

pour vérifier l’efficacité de l’unité proposée basée sur l’approche 

cogno-académique pour développer quelques compétences 

communicatives auprès des étudiants de la deuxième année de la 

Section de français à la Faculté de Pédagogie. Enfin, la chercheuse 

a corrigé les réponses des étudiants de l’échantillon selon les 

critères de notation, déjà citées. 

Cinquième partie : Résultats de la recherche  

1) Afin de vérifier la première hypothèse de cette recherche 

dont il s’agit: « Il n’y a pas de différence statistiquement 

significative entre les moyennes des notes du groupe 

expérimental et celles du groupe témoin au post-test des 

compétences communicatives. », la chercheuse a utilisé le 

test « t » pour les échantillons indépendants « Independent– 

Samples T. Test » afin d’identifier la différence entre les 

moyennes des notes des deux groupes (expérimental, 
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témoin) au post-test des compétences communicatives. Pour 

cela, le logiciel statistique SPSS (version 23) a été 

administré, pour calculer quelques équations statistiques 

telles que la moyenne des notes, l’écart type, la valeur de 

"T", le seuil de signification et la taille de l’effet. Les 

résultats sont indiqués dans le tableau suivant: 

Tableau (2) : Résultats du groupe témoin et du groupe 

expérimental au post test des compétences communicatives 

 

L’ensemble du 

test des 

compétences 

communicatives 

Groupe N. M. E.T. D.L. T. S. D 

Témoin 35 44.91 4.17  

68 

 

 

14.92 

 

0.01 

 

3.61 

Expérimental 35 68.31 8.28 

Les résultats du tableau précédent indiquent que la valeur de 

"T" pour l’ensemble du test est (14.92), ce qui montre qu’elle est 

significative chez l’indice de signification (0.01). Aussi, ce qui 

indique que le groupe expérimental s’est avancé sur le groupe 

témoin, ce développement était interprété comme résultat de 

l’application de l’approche cogno- académique. De même, la 

valeur de "D" est plus de (1.5), ce qui montre que la taille de l’effet 

est grosse. Ce qui met en évidence l’efficacité de cette approche 

dans le développement de quelques compétences communicatives 

auprès les étudiants de la deuxième année, Section de français à la 

Faculté de Pédagogie de Zagazig.  
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D’après les résultats précédents, on a statistiquement réfuté 

l’hypothèse nulle (H0) en acceptant l’hypothèse alternative (H1) 

dont la formule est devenue « il y a une différence 

statistiquement significative au niveau de (0.01) entre les 

moyennes des notes du groupe témoin et celle du groupe 

expérimental au post-test des compétences communicatives en 

faveur du groupe expérimental ».  

2) En ce qui concerne la deuxième hypothèse qui désigne « Il 

n’y a pas de différence statistiquement significative 

entre les moyennes des notes du groupe expérimental au 

pré/post test des compétences communicatives. », afin de 

la vérifier, la chercheuse a utilisé le test « t » pour les 

échantillons indépendants « Paired – Samples T.Test » pour 

identifier la différence entre les moyennes des notes des 

étudiants du groupe expérimental au pré/ post-test des 

compétences communicatives. 

Tableau (3) : Résultats du groupe expérimental au pré/post test 

des compétences communicatives 

 

L’ensemble du 

test des 

compétences 

communicatives 

Groupe 

Expérimental 

N. M. E.T. D.L. T. S. D 

Pré-test 35 26.42 5.10  

34 

 

52.49 

 

0.01 

 

18.00 

Post-test 35 68.31 8.28 
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D’après les résultats précédents, on a statistiquement réfuté 

l’hypothèse nulle (H0) en acceptant l’hypothèse alternative (H1) 

dont la formule est devenue « il y a une différence 

statistiquement significative au niveau de (0.01) entre les 

moyennes des notes du groupe expérimental au pré/post test 

des compétences communicatives en faveur du post test ».  

3) En vue de vérifier l’efficacité de l’unité proposée pour 

développer quelques compétences communicatives auprès 

des membres du groupe expérimental, la chercheuse s’est 

focalisé sur l’équation de « Blake » pour le gain modifié 

afin de vérifier la troisième hypothèse dont la formule est 

« L’unité proposée basée sur l’approche cogno- 

académique n’a pas d’efficacité dans le développement 

de quelques compétences communicatives auprès des 

étudiants de la deuxième année de la Section de français, 

à la Faculté de Pédagogie de Zagazig » . 

À cet égard, il importe de mettre en contexte l’équation de « 

Blake » pour le gain modifié, calculée comme suit : 

La valeur de l’efficacité =  +  

M1 = les moyennes des notes du groupe au pré- test.  

M2 = les moyennes des notes du groupe au post-test.  

N.T. = la note totale du test. 
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De nouveau, la chercheuse a recours au logiciel statistique 

SPSS (version 23) pour calculer le pourcentage du gain modifié de 

Blake, figuré au tableau suivant : 

Tableau (4) : Pourcentage du gain modifié de Blake du groupe 

expérimental au pré/post test des compétences communicatives 

 

L’ensemble du 

test des 

compétences 

communicatives 

Groupe 

Expérimental 
N. M. N.T. P.G.M. 

Pré-test 35 26.42  

100 

 

1.28 
Post-test 35 68.31 

 

Compte tenu de la valeur du pourcentage du gain modifié de 

« Blake » pour l’ensemble des compétences communicatives, 

calculée à (1.28), il est indiqué qu’elle est significative et acceptée 

en fonction de l’interprétation statistique de Blake pour l’efficacité 

dont le minimum acceptable est (1.2). En majorité, le score moyen 

total du groupe expérimental, au pré-post test des compétences 

communicatives, met au clair le développement de leurs 

compétences issu de l’application de l’unité proposée. 

Par conséquent, on a statistiquement réfuté l’hypothèse nulle 

(H0) en acceptant l’hypothèse alternative (H1) dont la formule est 

devenue « L’unité proposée basée sur l’approche cogno- 

académique a une efficacité dans le développement de quelques 

compétences communicatives auprès des étudiants de la 
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deuxième année de la Section de français, à la Faculté de 

Pédagogie de Zagazig. » 

- Discussion des résultats de la recherche : 

Les résultats déjà présentés ont affirmé un progrès 

significatif au niveau des étudiants du groupe expérimental en 

comparant au niveau des étudiants du groupe témoin en ce qui 

concerne les compétences communicatives. Ce développement est 

grâce à l’unité proposée basée sur l’approche cogno- académique. 

La chercheuse peut expliquer le développement de chaque sous-

compétence communicative comme suit : 

a) La compréhension orale : 

Les résultats ont indiqué un progrès significatif au niveau 

des étudiants du groupe expérimental en ce qui concerne leur 

compréhension orale au test des compétences communicatives 

après l’application de l’unité proposée. La moyenne des notes de 

leur  compréhension orale au pré- test était (5.65), elle est devenue 

(13.36) au post- test. Cela confirme que l’unité avait une efficacité 

pour développer leur compréhension orale. La chercheuse a 

présenté l’audio des textes afin d’aider les étudiants à pratiquer la 

compréhension orale. 

Au début de la séance, la chercheuse a préparé les 

apprenants à  écouter le texte en les amenant à faire des prédictions 

sur le contenu du texte et en activant leurs connaissances 
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antérieures sur le thème de ce texte. D’ailleurs, les apprenants se 

fixaient leurs buts et déterminaient ce qu’ils  ont voulu apprendre. 

De plus, l’unité a permis aux étudiants d’écouter les 

réponses des autres et d’apprendre comment la lecture devrait être 

bonne. Les étudiants ont également été encouragés à écouter leurs 

réponses enregistrées et à vérifier leurs erreurs. Donc, la 

compréhension orale des étudiants a été développée après 

l’application de l’unité proposée. Ils sont devenus capables 

d’identifier l’idée principale du texte orale et de reconnaître des 

détails spécifiques.   

Ces résultats s’accordent avec les résultats des études 

antérieures telles que : El-Sayed (2015), Kermiche (2015), El 

Gallad (2017) et El Maraghy (2018).  

b) La production orale : 

Les résultats ont montré un progrès significatif au niveau des 

étudiants du groupe expérimental en ce qui concerne leur 

production orale au test des compétences communicatives après 

l’application de l’unité proposée. La moyenne des notes de leur  

production orale au pré- test était (6.91), elle est devenue (31.57) 

au post- test. Cela confirme que l’unité avait une efficacité pour 

développer leur production orale. La chercheuse a présenté un 

thème important en phonétique, dans la cinquième séance, intitulé, 

« les sons de la parole en français ». Plusieurs exemples étaient 
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fournis et présentés distinctement. Les apprenants ont écouté 

attentivement la chercheuse et répétaient les sons et les exemples.  

Les étudiants ont également participé à diverses activités 

orales visant à développer leur production orale telles que : 

prononciation quelques mots, lecture de quelques phrases, lecture 

d’un paragraphe écrit, faire une conversation avec leurs collègues 

et faire un appel téléphonique. Donc, la production orale des 

étudiants a été développée après l’application de l’unité proposée. 

Ils sont devenus capables de prononcer correctement les voyelles, 

les consonnes et les semi- voyelles, de discriminer les liaisons, de 

distinguer entre les sons semblables et de lire à haute voix, de 

façon expressive, un texte donné.   

Ces résultats s’accordent avec les résultats des études 

antérieures telles que : Seyame (2014), Ahmed (2016), Aladl 

(2017), Mohamed (2018) et Grece (2018). 

c) La compréhension écrite : 

Les résultats ont affirmé un progrès significatif au niveau des 

étudiants du groupe expérimental en ce qui concerne leur 

compréhension écrite au test des compétences communicatives 

après l’application de l’unité proposée. La moyenne des notes de 

leur  compréhension écrite au pré- test était (6.91), elle est devenue 

(12.37) au post- test. Cela confirme que l’unité avait une efficacité 

pour développer leur compréhension écrite. 
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D’abord, la chercheuse a préparé les apprenants à  lire et à 

comprendre le texte donné en les amenant à faire des prédictions 

sur le contenu du texte et en activant leurs connaissances 

antérieures sur le thème de ce texte. Puis, elle a donné  aux 

étudiants le temps suffisant pour lire silencieusement le texte afin 

de bien déterminer les mots inconnus  et l’idée principale de ce 

texte. Elle a expliqué le sens des mots inconnus.  

Après avoir compris le texte visé de la part des étudiants, la 

chercheuse leur a posé quelques questions sur ce texte. Après  que 

les étudiants ont répondu aux questions, la chercheuse a débuté une 

discussion ouverte avec tous les étudiants et leur a demandé de 

vérifier ensemble leurs réponses.  

Ces résultats s’accordent avec les résultats des études 

antérieures telles que : Ali (2012), Moawad (2015), Elbahnasiy 

(2016) et  Al Naghy (2016). 

d) La production écrite : 

Les résultats ont affirmé un progrès significatif au niveau des 

étudiants du groupe expérimental en ce qui concerne leur 

production écrite au test des compétences communicatives après 

l’application de l’unité proposée. La moyenne des notes de leur  

production écrite au pré- test était (6.92), elle est devenue (11.05) 

au post- test. Cela confirme que l’unité avait une efficacité pour 

développer leur production écrite. 
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La chercheuse a présenté dans la première séance quelques 

règles grammaticales pour les mettre en considération de la part des 

étudiants pendant les activités de la production écrite. Les activités 

de la production écrite étaient liées aux thèmes sociaux concernant 

la vie quotidienne pour développer la communication. Les 

étudiants ont été invités à écrire un paragraphe sur les avantages et 

les désavantages de l’enseignement à l’université en Egypte et 

écrire la description d’un événement, un voyage récent, réel ou 

imaginé. Aussi, ils  ont été invités à écrire une lettre formelle et à 

écrire sur des sujets concernant la vie courante.  

 Ces résultats s’accordent avec les résultats des études 

antérieures telles que : Alasrag (2017), Darwiche (2017), Taha 

(2018) et Atta, El- Kady & Hussein (2020). 

 Recommandations de la recherche : 

À la lumière de résultats obtenus de cette recherche, la 

chercheuse peut recommander de / d’: 

1) Accorder une importance primordiale à l’approche cogno- 

académique dans l’enseignement du français, pace qu’elle 

entraîne les apprenants à bien comprendre et à bien appliquer 

quelques compétences communicatives, ce qui les aide à 

bien communiquer en français. 

2) Reformuler les contenus de la langue française en général et 

les programmes de l’enseignement des compétences 

communicatives au niveau universitaire, en particulier, à la 

lumière des stratégies de l’approche cogno- académique. 

3) Encourager les enseignants de la langue française à 

l’utilisation des programmes et des stratégies de l’approche 

cogno- académique pour développer des compétences 

communicatives. 
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4) Intégrer un cours hebdomadaire dans le programme de la 

section de français à l’enseignement des types des 

compétences communicatives. 

5) S’intéresser au développement des compétences 

communicatives auprès des apprenants de différents niveaux 

académiques grâce à l’utilisation des programmes et des 

stratégies qui reposent sur l’approche cogno- académique. 

6) S’intéresser à la pratique des activités collectives dans le 

processus de l’enseignement du FLE à l’université pour 

créer une ambiance de coopération parmi les apprenants, ce 

qui encourage chaque apprenant à profiter des erreurs dans 

l’oral et dans l’écrit de ses camarades et à faire attention aux 

compétences communicatives en français. 

 Suggestions de la recherche: 

En reposant sur les résultats obtenus de cette recherche, la 

chercheuse peut suggérer les idées suivantes à chercher: 

1) Vérifier l’effet des stratégies métacognitives sur le 

développement de quelques règles grammaticales en français 

auprès des étudiants du cycle secondaire. 

2) Élaborer une unité basée sur l’approche cogno- académique 

pour développer quelques compétences de l’appréciation 

littéraire en français auprès des étudiants du cycle 

secondaire. 

3) Élaborer un programme basé sur l’approche cogno- 

académique pour développer quelques compétences de 

l’audition en français auprès des étudiants du cycle 

secondaire. 

4) Élaborer un programme basé sur l’approche cogno- 

académique pour développer quelques compétences de 
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traduction et l’attitude envers son apprentissage auprès des 

étudiants de la Section de français à la Faculté de Pédagogie. 
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