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 الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التفكير النقدي
 في ضوء الحوارات الفلسفية الصفية

 يوسف جاسم الضبيبأ./ 
 مدرب بالييئة العامة لمتعميم

 التطبيقي والتدريب
 بدولة الكويت

 ملخص :

القيم  المُتبعة في درس الفمسفة بيدف تنميةالتدريس ىدفت الدراسة التعرف عمى طرق  
والمناقشات في  اتحوار رصد الوذلك من خلال  ،بين الطالب والمعمم الفمسفي التفكير في الحوارو 

في  ذوي الخبرةمن الفمسفة مادة درسي من مُ خمس عمى الدراسة تم تطبيق و ، الفمسفةدرس 
 .التحميل النوعيعمى  ااعتمادً وتحميميا ناقشة القيم مُ تم ، و تدريس المادة بدولة الكويت

بيئة  واوفر عممين جعموا محتوى التعمم أكثر وضوحا و أن المُ الدراسة إلى نتائج وتوصمت 
 لدى طلابيم، كما أوصت الدراسة بالتالي :  الفمسفية التواصل بين السياقاتمن 

 إلى تنمية التفكير النقدي. ضرورة استخدام الاستراتيجيات التدريسية الحديثة اليادفة 
  تشجيع الحوار الفمسفي داخل الفصل بين المعمم وطلابو لإثراء التفكير النقدي لدى

 طلاب المرحمة الثانوية.
  فتح المجال أمام الطلاب في التعبير عن آرائيم داخل الفصل، وطرح رؤيتيم الخاصة

 دون قيود من قبل المُعمم.
 الأخرين والتعبير عن آرائيم وما لا يتعارض مع  تعميم الطلاب ضرورة احترام آراء

 حُريات الآخرين.
 

 .التفكير النقدي -القيم الأخلاقية  – الجدال – التطبيق - المعالجة الكممات المفتاحية :
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Teaching strategies for developing critical thinking in the light of 

classroom philosophical dialogues 

Youssef Jassim Al-Dhabib 

Trainer at the Public Authority for 

Applied Education and Training in 

the State of Kuwait 

 

Abstract : 

 The study aimed to identify the teaching methods used in the 

philosophy lesson with the aim of developing values and thinking in the 

philosophical dialogue between the student and the teacher, by 

monitoring the dialogues and discussions in the philosophy lesson. The 

study was applied to five philosophy teachers with experience in 

teaching the subject in the State of Kuwait. Values are discussed and 

analyzed based on the qualitative analysis. 

 The results of the study concluded that the teachers made the learning 

content more clear and provided an environment of communication 

between the philosophical contexts of their students. The study also 

recommended the following : 

 The need to use modern teaching strategies aimed at developing 

critical thinking. 

 Encouraging philosophical dialogue within the classroom between 

the teacher and his students to enrich the critical thinking of 

secondary school students. 

 Opening the way for students to express their opinions in the 

classroom, and present their own vision without restrictions by the 

teacher. 

 Teaching students the necessity of respecting the opinions of 

others and expressing their opinions in a way that does not conflict 

with the freedoms of others 
 

Keywords: Treatment - Application - Argumentation - Moral Values - 

Critical Thinking. 
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 الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التفكير النقدي
 في ضوء الحوارات الفلسفية الصفية

 الضبيبيوسف جاسم أ./ 
 مدرب بالييئة العامة لمتعميم

 التطبيقي والتدريب
 بدولة الكويت

 مقدمة :

في ضوء التنوع الثقافي الذي فرضتو العولمة عمى المجتمعات بشكل عام، وعمى 
المجتمعات العربية بشكل خاص، وما استوجب عمى القائمين عمى العممية التعميمية وبخاصة 

التفكير مُدرسي الفمسفة في البحث عن استراتيجيات تدريس مُناسبة كمحاولة تعميم الطلاب 
 في درس الفمسفة. قية والمجتمعيةالنقدي في القضايا الأخلا

الذي يتسم بالوضوح والعقلانية تفكير عالي المستوى البأنو النقدي يوصف التفكير حيث 
(، والقدرة عمى الانخراط في التأمل نحو 2222وفيم العلاقة المنطقية بين الأفكار )أحمد، 

ميارات التفكير، خصبة لأرضية لديو يتصف بأنو المفكر النقدي (، و 2222المستقبل )اليوسفي، 
 .(2222وعقلانية في إصدار الأحكام، وتقبل وجيات نظر الآخرين )بردي، منفتح الذىن، و 

، (2222ويمعب درس الفمسفة دوراً كبير في تأىيل الطلاب نحو التفكير النقدي )بوجار، 
وتعميم التفكير تزايدة من الأبحاث التجريبية حول المناىج الحوارية للاستدلال ىناك مجموعة مُ و 

خلاقية الأتسييل الحوارات الصفية من خلال الاستراتيجيات التدريسية التي تُسيم في  النقدي
ولذلك (، 2222)دافيس،  القيمب يتم فحصيا بشكل نقديو  ،القيم والأحكام الأخلاقيةالمُتمثمة في 

مكن أن لتعمم التي يُ ا حتى يصبحوا مُدركين لمناحيإلى المساعدة المدرسة الثانوية يحتاج طلاب 
عندما يحتاجون إلى التفكير النقدي حول القضايا في الفمسفة يوفرىا ليم حوار الفصل الدراسي 

 .الأخلاقية والمجتمعية
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 التفكير النقدي مُشبع بالقيه :

الوصف التقميدي لمتفكير النقدي أوليا كفاءة ثلاثية الأبعاد: عمى التفكير النقدي يشتمل 
التفكير النقدي يستمزم حيث إن البعد الثاني ىو ما وراء المعرفي: ، و البعد المعرفييتوافق مع 

والأخلاق  ،يتعمق بالأخلاقو البعد الثالث ، و التفكير الذاتي والنقد الذاتي وميارات التفكير العميا
يركز عمى إصدار أحكام  حيث ،(2222)زين الدين،  معياري التفكير النقدي متأصلو  ،والقيم
 .أخلاقية حول الإجراءات التي تستحق المتابعة قيمة

تسق والمنطقي ذاتيًا بالقيم عمى أنو التفكير المنطقي المُ المُشبع التفكير النقدي ويُعرف 
(، 2222)عبدالعال،  والذي يركز عمى تحديد الشيء الصحيح الذي يجب أن نؤمن بو أو نفعمو

، مع الأخذ ى أسباب داعمة وحجج مضادةوالتفكير الجيد ىو حجة متسقة منطقيًا ، تحتوي عم
في الحسبان البعد ما وراء المعرفي من خلال إضافة التفكير الذاتي النقدي في عممية ونتائج 

يتم تناول البعد الأخلاقي من خلال التأكيد عمى أن التفكير النقدي ىو كفاءة و  ،نتائج التفكير
 .(2222)عبدالله ،  معيارية بطبيعتيا

حمّل بالقيمة، يتخذ المعممون مقاربة غير مباشرة لقيم التدريس: لنقدي المُ في التفكير او 
، بل تشجيع الطلاب عمى التفكير في قيميم الخاصة ، وتشكيل فقطاليدف ليس نقل القيم و 

القيم الأخلاقية ىي أفكار عن حياة جيدة وكيف ، و أحكام قيمية ، والتفكير في استدلاليم وأفعاليم
وىي تتميز عن التفضيلات الشخصية والرغبات والأعراف ، اس معًاالن يتعايشيجب أن 

القيم الأخلاقية ، و الاجتماعية والقيم غير الأخلاقية ، مثل القيم الاقتصادية أو الجمالية أو العممية
ونوع معيم، ليست مجرد تفضيلات، ولكن ليا علاقة بنوع الأشخاص الذين نريد أن نكون 

 .(2222عبدالمالك، ) المجتمع الذي نريد بناءه
وتعتبر فكر الناس في مدى استصوابيم وصوابيم ؛ تتطمب القيم الأخلاقية أيضًا أن يُ و 

لدييم نزعات  وبالتالي تتجاوز القيم الأخلاقية سياق معين، القيم الأخلاقية صحيحة )أخلاقياً(
والتي يمكن أن ، دائمة في المعتقدات حول ما إذا كان نوع معين من السموك صحيحًا أم خاطئًا
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رتبطة في كثير من الأحيان باعتبارات الرفاىية والحقوق والعدالة والحرية والمساواة تكون مُ 
 .(2222)عمراني،  والتضامن

 : بالقيه في الحوارات الصفية الُمشبعتعليه التفكير النقدي 
عميم التفكير ثمرة لتشير كل من البحث النظري والتجريبي إلى أن الحوار الصفي ىو وسيمة مُ يُ  

جادل الباحثون في أن الحوارات تُشرك الطلاب بشكل فعال في ، و النقدي حول القيم الأخلاقية
شاركين في علاوة عمى ذلك يجب عمى المُ ، وتشجيع التفصيل والتفكير، صنع المعنى التعاوني

يجب عمى ، حيث  الإلقاءغالبًا ما يتناقض الحوار مع ، و الحوارات مراعاة وجيات نظر الآخرين
عمى النقيض من ذلك، في الحوار، يسيل ، و الطلاب تقديم إجابات صحيحة لأسئمة المعممين

المعمم تحقيقًا تعاونيًا في سؤال مفتوح ومثير لمجدل، ويتقاسم السمطة الأخلاقية والمعرفية مع 
 .(2222)المنوفي وآخرون،  الطلاب

، مناقشة القيم الأخلاقية بشكل صريحعزز الحوارات التفكير الأخلاقي عند مكن أن تُ يُ و 
لو اتفقت غالبية الناس ، و وعندما تتم ىذه المناقشة فيما يتعمق بالمعضلات أو الأمثمة الممموسة

عمى أىمية القيم الأخلاقية ، مثل العدالة والمساواة، عمى مستوى مجرد ، فقد لا يتفقون عمى 
لات والأمثمة الواقعية الممموسة تستدعي المعض، و المسار الصحيح لمعمل في موقف معين

الأحكام الأخلاقية لمطلاب ، خاصةً عندما يتم طرح أسئمة يجب طرحيا عمييم بدلًا من الأسئمة 
 .(2222)رجب، وآخرون،  الواقعية

يمعب دورًا حاسمًا في إدراك ىذه الخصائص  مُعمم الفمسفةالعديد من المؤلفين بأن  واتفق
بالإضافة  ،لمتأكد من أن المناقشات تدور حول القيم الأخلاقية تالمجالالأنيا تتطمب التحضير و 

إلى ذلك، يمكن لممدرس تقديم نموذج لمتفكير الأخلاقي النقدي وتسييل المناقشات الصفية التي 
لمقيام بذلك يجب أن يكون لدى المعممين معرفة فمسفية ، و يتم فييا فحص القيم الأخلاقية بدقة

المفاىيم الأخلاقية ووجيات النظر المتنافسة والحجج والنقد المشترك حول القضايا الأخلاقية و 
ومع ذلك، ىناك القميل من الدراسات التجريبية التي (، 2222)سيد،  المرتبط بيذه المعضلات

توفر نظرة ثاقبة لاستراتيجيات التدريس التي يمكن استخداميا لتعزيز التفكير النقدي حول القيم 
 .الأخلاقية
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ناك عدد من الدراسات حول كيف يض من ذلك، فيما يتعمق بالبعد المعرفي، ىُ عمى النقو 
قدموا إطار عمل مجرب ومختبر ، و يمكن لممدرسين تعزيز الاستدلال والحجج في الحوار الصفي

وىي تحدد أربعة معايير لممناقشة الجيدة في الحوار: تنوع ، لممعممين لتسييل التفكير النقدي
كما يصفون مجموعة ، ، وقبول الأسباب والأدلة، والصلاحية المنطقيةوجيات النظر، والوضوح

 من ممارسات التيسير لمساعدة المعممين عمى تحديد متى وكيف يتدخمون أثناء المناقشات
(Coffman, Beer , 2011). 

قدم سبع حركات تيسير وثلاثة مبادئ تربوية يمكنيا تحسين جودة يُ أنو  بالإضافة إلى
، أو تحديد أو إكمال أمر، وتحديد مكان، التصفيةشارات ىي إعادة صياغة، أو الإ، و المناقشة

عادة التوجيو تتكون المبادئ التربوية من تتبع ، و وتسمية الحركات، والتحقيق في المنطق، وا 
 والسماح لمطالب بالاستفسار، الحصول عمى أحكام معقولة، بيدف الاستفسار

 (Coffman, Beer , 2011). 
 التدريص الموجه نحو التغيير :

بالقيم ىو تمكين الطلاب من تطبيقو في سياقات  المُشبعاليدف من تدريس التفكير النقدي  
(، 2222)بوجار،  ليس فقط في السياق الذي تعمموا فيو ولكن أيضًا في الحياة اليومية، مختمفة

ىو قدرة الشخص عمى تطبيق  النقل، و بالقيمالمُشبع يدف نقل التفكير النقدي فالوبالتالي ، 
نظرًا لأن النقل لا يحدث عادةً  ، واكتساب التعمم في مجموعة متنوعة من المواقف الجديدة

تمقائيًا، فمن الميم تطبيق استراتيجيات التدريس الموجية نحو النقل بوعي والتي تزيد من 
مبادئ تصميم لمتدريس عتمد ثلاثة (، والدراسة الحالية ت2222)رجب، وآخرون،  احتمالية النقل

 ، ويمكن تعزيز التغيير من خلال :الموجو نحو التحويل
 .جعل محتوى التعمم أكثر فائدة لمطلاب -2

 إفساح المجال للاختلاف. -2

 .التفكير وراء المعرفي في عممية التعمم ونتائجيا -3

ولا فيما يتعمق  ومع ذلك، لم يتم تطوير مبادئ التصميم ىذه خصيصًا لمتدريس الحواري ،
 .بالقيم الأخلاقية
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يعزز النقل لأنو ، و  جعل محتوى التعمم أكثر فائدة لمطلاب عمىمبدأ التصميم الأول ويقوم 
وىذا يجعميم عمى دراية بأىمية ، يزيد من مشاركة الطلاب النشطة ومشاركتيم في أنشطة التعمم

يمكن لممعممين جعل (، و 2222حميد، )عبدال بالقيم في الحياة اليومية المُشبعالتفكير النقدي 
إجراء ، دروسيم ذات مغزى أكبر من خلال البناء عمى المعرفة الموجودة مسبقًا لمطلاب

دعوة الطلاب لمنظر في المحتوى التعميمي من ، و اتصالات صريحة بمواقف الحياة الواقعية
تاحة الفرص ليم لاتخاذ خيارامن خلال  منظور شخصي تيم الخاصة في الأىداف والأسئمة، وا 
توقع أن تكون معظم المناقشات الفمسفية في الفصول الدراسية ذات مغزى، ، ويالمناىج الدراسية

 خاصةً عندما يكون لدى الطلاب مسؤولية مشتركة عن محتوى وعممية حوار الفصل الدراسي
 .(2222)مرين، خميفي، 

عمم بإجراء اتصالات واضحة يشير ىذا إلى قيام الم، و مبدأ التصميم الثاني ىو خمق تناقضو 
ب التعرف عمى السياقات التي يكون فييا اليتعمم الط، و بين سياقين أو أكثر من سياقات التعمم

يمكن لممعمم ، و الصمة ثم تطبيق ما تعمموه عمى موقف جديد ةبالقيم وثيقالمُشبع التفكير النقدي 
إعادة السياق عندما يطبق  المقارنة أو التعميم تحدث، و  إنشاء تناقض عبر إعادة السياق

تميل التعميمات إلى أن تكون مفاىيم أكثر تجريدًا ، ، و المتعممون ما تعمموه في سياق مختمف
من خلال التحقيق في التعميمات من مفاىيم فمسفية  مثل القيم الأخلاقية ومبادئ التفكير وغيرىا

 ،تطبيق في سياقات مختمفةيدرك الطلاب أن المفاىيم العامة قابمة لم، و في سياقات متعددة
في دراسة حول كيفية تسييل المعممين ، و ويمكن أن يكون ليا معنى مختمف قميلًا في كل موقف

جادلوا بأنو من الميم تحميل حيث  لممناقشة وكيف يفكر الطلاب في الموضوعات المثيرة لمجدل
مكن أن ذه المناقشة يُ القضايا المماثمة عند مناقشة القيم الديمقراطية مع الطلاب لأن مثل ى

 .(Shelina, Mitina, 2015) تؤدي إلى فيم ثري لتمك القيم
نتوقع أن يكون مبدأ التصميم الثالث وثيق الصمة بشكل خاص بالتعميم الحواري لأنو قد و 

يكون من الصعب عمى الطلاب التمييز بين مبادئ التفكير التي تعمموىا في الحوارات والعناصر 
نعكاس ما وراء معرفي ىو الرصد والتقييم المتعمد لعمميات ، والاالحوارات الأكثر سطحية لتمك

يصبح الطلاب عمى دراية بكيفية ماذا  حيثمن خلال التفكير ما وراء المعرفي  التعمم ونتائجيا
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، مما يساعدىم عمى اختيار المعرفة والميارات المكتسبة في المواقف المستقبمية أو ؟ يتعممون
 .(Caliskan, Sunbul, 2011) لمتفكير في عممية التعمم، و مياتطبيقيا أو تحوي

يمكن لممدرسين معالجة الأبعاد الاستراتيجية والاجتماعية لمبحث الحواري )عمى سبيل و 
المثال ، من يساىم؟ ىل نقوم بإجراء اتصالات مع مساىمات الآخرين؟ كيف نواصل الإجابة 

يمكن لممدرسين أن يطمبوا من الطلاب شرح ، و عمملمتفكير في نتائج الت ،عمى السؤال الرئيس؟(
من المعترف بو عمى نطاق واسع أن ، و ما تعمموه أو تقييم التقدم المحرز في الاستعلام الحواري

انعكاس ما وراء المعرفي ميم، لكن الانعكاس وراء المعرفي ىو حمقة تعميمية غالبًا ما تتُرك غير 
عندما يفتقر كل من المعممين والطلاب غالبًا ، و ن اليوممكتممة لأنيا قد تأتي في وقت متأخر م

 .إلى الحافز لمراجعة ما تم بشكل جيد وما لم يتم
تاحة لمتدريس الموجو نحو التحويل ملائمة وقابمة لمتطبيق عمى تبدو مبادئ التصميم المُ و 

استراتيجيات ومع ذلك، ليس من الواضح ما إذا كان المعممون ينفذون بالفعل ، التدريس الحواري
التدريس الموجية نحو التحويل خلال حوارات الفمسفة في الفصول الدراسية وكيف يمكنيم ذلك، 

 .وما ىي الطرق التي يمكنيم بيا تعزيز نقل التفكير النقدي المحمّل بالقيمة
 مشكلة الدراسة :

مُعمم  لتعام كيفية حول ثاقبة نظرة في المساىمة ىو الحالية الدراسة من الرئيس اليدف 
 عمى السابقة الآدبيات النقدي داخل الفصل، وركزت لمتفكير الأخلاقي البُعد تدريس مع الفمسفة
 الحوارات أثناء المعمم وتيسير الحواري التدريس يساىم وكيف النقدي لمتفكير التقميدية المفاىيم

الدين، (، )زين 2222(، )بوجار، 2222الطلاب )دافيس،  لدى النقدي التفكير قدرات في
المُشبعة بالتفكير النقدي،  القيم عمى ثاقبة نظرة الآدبيات ىذه تقدم لا ذلك، (، ومع2222

 النقدي التفكير لتعزيز استخداميا يُمكن التي التدريس استراتيجيات وتيدف ىذه الدراسة تحديد
 النقدي التفكير عمى العثور التغيير، وتتوقع الدراسة إمكانية نحو موجية بطريقة بالقيم المحمّل

 نيج ىو الدراسي الفصل في الحوار لأن نظرًا بالمدارس الثانوية الفمسفة فصول في المُشبع بالقيم
 النقدي والتفكير والمنطق الأخلاق تعتبر ، ذلك عمى الفمسفة، علاوة تعميم في سائد تربوي

لتدريس  ، اديميًاأك مدرَّبون فلاسفة ىم الفمسفة الدراسي، ومعممي المنيج في أساسية عناصر
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الشأن ، تم بخمسة من معممي مادة لمتحقيق في ىذا ، و وتيسير الحوارات الصفيةالأخلاق، 
 الفمسفة ذوي الخبرة لإجراء ثلاثة حوارات في فصول الفمسفة بالمدارس الثانوية بدولة الكويت.

 وتمخصت مشكمة الدراسة في الإجابة عن الأسئمة التالية : 
بالقيم في  المُشبعالتفكير النقدي  في تنميةستخدمة التدريس المُ ما ىي استراتيجيات  -2

 ؟ حوارات الفمسفة الصفية

بالقيم بطريقة  المُشبعالتفكير النقدي  في تنميةستخدمة ما ىي استراتيجيات التدريس المُ  -2
 التغيير؟موجية نحو 

 الطريقة والإجراءات :
الفصول الدراسية في  ةملاحظالباستخدام ة تم إجراء دراسة استكشافية مُتعددة ، ودراسة الحال 

تم بالإضافة إلى ذلك ( حوار فمسفي بين المُعمم والطلاب داخل الفصل، 25أكثر من )وتسجيل 
شاركين لمحصول عمى رؤية أفضل نظمة مع المعممين الخمسة المُ المقابلات شبو المُ استخدام 

من لفمسفة بالمدارس الكويتية، وذلك لدرس ا لأىداف ونوايا المعممين أثناء المناقشات الصفية
المناقشات مع عدد كبير من المساىمات ذات القيمة العالية لمزيد ، وتم اختيار تحميل المحتوى

 .استراتيجيات التدريس الموجية نحو التحويل، و من التحميل
 [ المشاركون :1]

وافقوا عمى مُشاركة ذين معممي الفمسفة في المدارس الثانوية الالمشاركون ىم خمسة من مُ  
في تدريس مادة سنوات عشر عن وتم اختيار عينة من المعممين ذوي الخبرة التي تزيد ؛ الباحث

، ىذا درجة الماجستير في الفمسفة الفمسفة بالمدارس الثانوية منيم ثلاث مُعممين حاصمين عمى 
جميع أولياء الأمور إبلاغ بالإضافة إلى مُشاركة طلابيم في الفصل أثناء التدريس، ىذا بعد 

 ، ومُشاركة أبنائيم فييا.بالدراسة
 [ الإجراءات :2]

دقائق  (22)معممي الفمسفة إجراء حوارات في الفصل لمدة لا تقل عن طمب الباحث من  
موضوعات وتم اختيار  (،اليوية، والمعرفة، العدالة العالمية، وىي : )حول ثلاثة مواضيع مختمفة
ونظرية المعرفة(،  ،والأنثروبولوجيا الفمسفية ،)الفمسفة الاجتماعيةمن فروع مختمفة لمفمسفة 
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 ،بالقيم عبر مجموعة من الموضوعات الفمسفيةالمُشبع قد الاكتساب نظرة ثاقبة في التفكير الن
الفصل في درس الفمسفة داخل حوارات يجرون بيا طمب منيم القيام بذلك بالطريقة التي و 

ار المعممون سؤاليم الرئيسي أو مثال ياختى النحو التالي : وكانت التعميمات عم ،الدراسي
، ويظير الجدول التالي قرروا كيفية تضمين الحوارات في المنيج الدراسيي)أمثمة( لممناقشة و 

 الأسئمة الرئيسية لكل حوار في الفصل الدراسي عمى النحو التالي :
 (2جدول )

 المعرفة الهوية العدالة العالمية معمم
من الصواب أخلاقيًا أن تقدم  ىل 2

الدول الغنية مُساعدات تنموية 
 لمدول الفقيرة؟

ىل نعرف معنى العيش في دولة  إلى أي مدى أنت وطني ؟
 نامية ؟

ما ىي الديمقراطية من وجية  2
 نظرك؟

ىل يمكن لممراىق أن يكون 
 جدير بالثقة ؟

 ىل يمكنك أن تعرف نفسك حقاً ؟

يمكن أن تكون عمى  كيف ما ىي العدالة ؟ 3
 طبيعتك ؟

 ما ىو معنى المعرفة ؟

أي نوع من الحرية مطموب في  4
 مجتمع ديمقراطي ؟

ىل يمكنك حقا أن تعرف نفسك  ماذا يعني أن تكون واقعياً ؟
 بموضوعية؟

كيف يمكننا أن نجعل العالم أكثر  5
 عدلًا؟

ما الذي يمكننا معرفتو عمى وجو  كيف تطور ىويتك ؟
 اليقين ؟

ويظير الجدول التالي : معمومات أساسية عن المناقشات التي تمت ملاحظتيا خلال  
 المساىمة والمشاركة عمى النحو التالي :

 المناقشات التي تمت ملاحظتيا خلال المساىمة والمشاركة (2جدول )

 المناقشة
المدة 
 )بالدقائق(

عدد مرات 
 الدوران

عدد دوران 
 المعممين

 )% اجمالي(

عدد دوران 
 الطلاب

 )% اجمالي(

اجمالي عدد 
 الكممات

عدد كممات 
 المعممين

 اجمالي()%

عدد كممات 
 الطلاب

 )% اجمالي(

عدد الطلاب في 
 الفصل

عدد الطلاب 
المتحدثين )% 

 اجمالي(

          المعمم الأول
 2256 2239 %(48) 38 %(52) 42 79 دقيقة 24 2

(56)% 
983 (44)% 27 22 (37)% 

 2763 3277 %(47) 63 %(53) 72 233 دقيقة 22 2
(54)% 

2524 (46)% 26 9 (35)% 

 629 883 %(45) 35 %(55) 43 78 دقائق 7 3
(69)% 

274 (32% 22 6 (27)% 
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 المناقشة
المدة 
 )بالدقائق(

عدد مرات 
 الدوران

عدد دوران 
 المعممين

 )% اجمالي(

عدد دوران 
 الطلاب

 )% اجمالي(

اجمالي عدد 
 الكممات

عدد كممات 
 المعممين

 اجمالي()%

عدد كممات 
 الطلاب

 )% اجمالي(

عدد الطلاب في 
 الفصل

عدد الطلاب 
المتحدثين )% 

 اجمالي(

          المعمم الثاني
 2337 2757 %(48) 54 %(52) 58 222 دقيقة 22 2

(48)% 
2422 (52)% 22 9 (45)% 

 2252 2283 %(52) 52 %(52) 52 222 دقيقة 24 2
(48)% 

2233 (52)% 22 8 (36)% 

 564 2489 %(52) 42 %(48) 34 75 دقائق 9 3
(38)% 

925 (62)% 22 9 (42)% 

          المعمم الثالث
 252 %(37) 92 242 دقيقة 42 2

(63)% 
5882 2472 

(73)% 
3422 (58)% 22 22 (62)% 

 233 %(38) 83 226 دقيقة 38 2
(62)% 

4246 2423 
(33)% 

2833 (67)% 22 22 (52)% 

 636 3222 %(59) 83 %(42) 57 242 دقيقة 22 3
(22)% 

2365 (79)% 28 22 (62)% 

          المعمم الرابع
 2727 3746 %(52) 56 %(49) 53 229 دقيقة 22 2

(73)% 
2229 (27)% 25 8 (53)% 

 2452 3572 %(48) 32 %(52) 32 62 دقيقة 22 2
(69)% 

2222 (32)% 22 7 (72)% 

 2394 2958 %(48) 22 %(52) 23 44 دقيقة 22 3
(72)% 

564 (29)% 8 6 (75)% 

المعمم 
 الخامس

         

 223 %(45) 93 226 دقيقة 25 2
(55)% 

3788 2273 
(57)% 

2625 (43)% 26 22 (75)% 

 2829 3338 %(52) 93 %(49) 88 282 دقيقة 25 2
(55)% 

2529 (45)% 23 22 (85)% 

 224 253 دقيقة 32 3
(45)% 

239 
(55)% 

4957 2745 
(55)% 

2222 (45)% 22 22 (92)% 

 2627 3229 %(52) 78 %(48) 62 235 دقيقة 22 المتوسط
(53)% 

2527 (47)% 28 9 (56)% 

الانحراف 
 المعياري

22.2 68.2 26.6 
(5.6) 

42.9 
(5.5) 

2532.6 755.5 
(24.9) 

852.2 (24.9) 5.7 2.9 (29.8) 

، حيث تم سؤال المعممين من جزأينتكونت كل مقابمة يتضح من الجدول السابق أن 
 ما ىو ىدفيم وكيف يرون دورىم كميسرينو  :عن رأييم في حوار الفمسفة في الفصل الدراسي

بالقيم وموجية نحو مُشبعة تسجيلات  لمحوار الفمسفي داخل الفصل الدراسي، وتم مشاىدة
، ولماذا يقوم المعمم بذلك، وما إذا كان ىذا كان لو تأثير المعممين في آرائيمتم سؤال ، و التغيير

المقابمة لمتحقق من تفسيرنا في نصوص في دوره داخل الفصل، كما تم استخدام بعض ال
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وذلك تحقيقاً لأىداف الدراسة والإجابة عن لاستراتيجيات التدريس التي وجدناىا في تحميلاتنا 
 أسئمتيا.

 ارات الفلشفية داخل الفصل الدراسي :تحليل الحو
تم  الأولى المرحمة بحثي، وفي سؤال لكل الفمسفية المُسجمة الحوارات نصوص تم تحميل

 عمى يعتمد ترميز مُخطط باستخدام الحوارات في المُشبعة بالقيم من المُساىمات رصد عدد
 استخدام الأسموب الاستقرائي لتحديدتم  الثانية المرحمة المُشبع بالقيم، وفي النقدي لمتفكير تعريفنا

للإجابة عن السؤال البحثي الأول،  المُشبع بالقيم النقدي التفكير تُعزز التي التدريس استراتيجيات
 الإطار النظري لمتحميل. عمى يعتمد ترميز استخدام مُخطط تم الثالثة المرحمة وفي

 العالية : القينة ذات المشاهنات ترميز خطة
 (3جدول )

 الأمثمة الوصف الترميز
القيم 

 المُشبعة
يشير إلى القيم 

 الأخلاقية
 .يتم معاممة الجميع بالتساوي الطالب:

يُعبر عن حكم  
 أخلاقي

ليس من العدل ألا يكون لمناس الحرية في اختيار المكان الذي يريدون  الطالب:
 .العيش فيو، وليس من العدل أن نعيش ىنا حيث الحياة جيدة

 في رأيك، ما ىو الشيء الصحيح الذي يجب فعمو؟ المعمم:
أنت تقول أنو من الجيد إعطاء المال لممحتاجين، لكن لا ينبغي أن يكون ذلك  المعمم: حكم عمى القيمة 

 ىل ىذا يعني أنو لا ييم إذا لم تفعل ذلك؟ ،إلزاميًا
 القيم حول أسباب 

 للأحكام الأخلاقية
 القيمية

سيكون لطيفًا، لكنك وىذا  ،إلقاء الموم عمى من لا يفعل ذلكلا يمكنك  :الأول الطالب
 .في الاختيار يجب أن يكون المرء حراً ، و لست مسؤولًا عن الآخرين

 ،أعتقد أنك محظوظ لأنك ولدت في بمد غني؛ تأكدًاحسنًا، لست مُ  الطالب الثاني:
 الخير. مع الأشخاص الذين ليس لدييم ذلك الخيرمن ىذا  ناشارك بعضنُ ويجب أن 

لا توجد 
 قيم مُشبعة

الحق الأخلاقي في المجيء إلى ىنا، العرب ربما يجب أن يكون للاجئين  الطالب: لا شيء مما سبق
يؤدي ذلك ولكن قد  ،لكن يبقى السؤال ما الذي سيحدث إذا سمحنا لمجميع بالعيش ىنا

 .إلى الفوضى
 .لماذا تعتقد أن التمييز دائمًا ىو تمييز ظالم، بل تمييز إيجابي المعمم:
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 ي الثاني(:شؤال البحثالاستراتيجيات التدريص الموجهة نحو التحويل في الحوارات المرصودة )
 [ مُساهمات ذات قيمة في الحوارات :1] 
خطط الترميز لممساىمات ذات القيم نسخة باستخدام مُ  (25)بتشفير : قامت الدراسة أولًا  

والتي لم يتم  المُشبعةساىمات ذات القيم لتحديد المُ ، وذلك (3)الجدول المُشبعة كما في 
فنا المنعطف بأنو كل شيء ر ع، و نوبات الانعطاف لتحديد وحدة التدوين، وتم استخدام تحميميا
ساىمات في الحوارات، جميع المُ قمنا بترميز ، و تحدث آخر في الحديثتحدث حتى بدأ مُ قالو المُ 

" أو "غير ذات قيمة مُشبعة بالقيمساىمة إما "عمم أو من الطلاب، واعتبرت كل مُ سواء من المُ 
تم و بالقيم: مُشبعة ساىمات التي تم ترميزىا عمى أنيا خصائص المُ ( 3)يوضح الجدول ، و كبيرة

القيم أو الأحكام القيمية عمى أنيا تحدث إلى شير فييا المُ ساىمات التي يُ احتساب جميع المُ 
خطط الترميز لممساىمات ذات القيمة أظيرت التحميلات أنو يمكن استخدام مُ ، و تحمل قيمة

 %.93لاتفاق لنسبة مئوية ب حممة في التدوين بشكل موثوقالمُ 
 : بالقيم المُشبعاستراتيجيات التدريس لمتفكير النقدي [ 2]

الحوارات التي تضمنت عددًا كبيرًا من المساىمات اختيار  للإجابة عمى السؤال الأول ، وتم
(، وتم الاعتماد عمى المنيج : من إجمالي عدد المنعطفات 22ذات القيمة العالية )أكثر من 

ساىمات ذات القيمة العالية فحص المُ الاستقرائي ، لتحديد الموضوعات في البيانات، وتم 
ىذا متحقق من ؟ ، ولىذه المساىمةمع "ما الذي يفعمو المعمم  لمتعرف عمى : ،لمطلاب والمعممين

من خلال المقابلات ، ومراجعة قائمة استراتيجيات التدريس )من خلال تحديد الرموز التفسير 
وتحميل البيانات مرة أخرى بقائمة (، المتشابية والمتداخمة والتحقق من النتائج من الأدبيات

، من خلال ىذه القائمة، و استراتيجية تدريس (25)منظمة من نتج عن ذلك قائمة غير ، و منقحة
بترميز الحوارات دون العديد من المساىمات ذات القيمة العالية لمتحقق مما إذا كانت تم القيام 

عن ، وتم البحث بالقيم المُشبعة استراتيجيات التدريس المحددة مرتبطة بالفعل بالتفكير النقدي 
 .لتدريس بطريقة ىادفةطرق لتصنيف استراتيجيات ا

الباحث قام ، و مرارًا وتكرارًا من مخطط التدوينالباحث لتعزيز المصداقية والاتساق ، تحقق و 
، وتم تكرير المشفرة وقوائم الرموز وأوصاف الكودتم مناقشة النصوص بترميز النصوص، ثم 
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 ة داخميًا لمتحقق مما إذا كانت الرموز متجانسوذلك ، ىذا عدة مرات مع عينة الدراسة
نصوص تم استخدام ، بالدراسةخطط الترميز الخاص بعد أن أنشأنا مُ ، و وغير متجانسة خارجيًا

 .قابمة لمتحقق من تفسير استراتيجيات التدريس كشكل من أشكال التثميثالمُ 
 الأخلاقية : الهادفة لإكساب القيم التدريس [ استراتيجيات3]

 القيم لتطبيق التدريس تحديد استراتيجيات بالقيم، تم المُشبعة الحوارات جميع في
احتوت الأوصاف عمى معمومات كافية لمطلاب لمتعرف عمى الموقف أو الأخلاقية، حيث 

طُمب من الطلاب إصدار حكم في بعض الحوارات،  يظير الاختلافات التي وجدناىا، و تصوره
تقييم ما إذا كانت الحدود أكثر تمقائية: طمب من طلابو ، وتم تحديد تطبيق قيمي بشأن موقف ما

ساىمت في المناقشة لأن  وفيما يتعمق بالتبرير الأخلاقي قميمية،تختمف عن الحدود الا دوليةال
تعتبر نموذجية لما يفعمو معظم الناس وتقف في تناقض صارخ مع و  ،الطريقة التي يتصرف بيا

 .موقف الفيمسوف الأخلاقي الذي تمت مناقشتو سابقًا
ساعد المثال في تعزيز وما تطبيق القيم الأخلاقية في سياقات واقعية؛  يوضح أىميةما و 
ما يتجاوز الإجماع الظاىر وعزز النقاش حول المسؤوليات والقيود والقيام بالشيء و  ،الاستقصاء
 الصحيح.

 : حول القيم الأخلاقيةالفمسفي لجدل وااستراتيجيات التدريس [ 4]
العديد من الاختلافات في استراتيجيات التدريس تعرفنا عمى الصفية  الحوارات في

قام المعممون بالتحقيق في استدلال الطلاب، وجعل  لتعزيز التفكير النقدي كما ىو موضح
عممية الاستدلال صريحة، وأبقوا الاستفسار عمى المسار الصحيح نحو الإجابة عمى السؤال 

في جميع الاستفسارات ذات  الإضافية الرئيس، ودعوا إلى النقد والحجج المضادة ووجيات النظر
استخدم المعممون مثل ىذه الاستراتيجيات لتعزيز التفكير النقدي حول القيم حيث القيمة العالية، 

تم وصف الاستراتيجيات بالتفصيل في الأدبيات المذكورة، ونحن نركز عمى ، حيث الأخلاقية
 .فكير حول القيم الأخلاقيةاستراتيجيات التدريس التي تستيدف عمى وجو التحديد الت
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ستراتيجية تدريس معروفة تم استخداميا من قبل جميع ىي تكيف محمّل بالقيمة لا
المعممين في حواراتيم المحممة بالقيمة في ىذا المثال، لخص كاريل الحجج المحممة بالقيم 

 .وبالتالي شدد عمييا بدلًا من المساىمات الأخرى في الحوار
صياغة حججيم من كيفية مطلاب عمى لجميع المعممين تقريبًا ساعدة كما لاحظ الباحث مُ  

عن رأي  ونيدافع الطلابفي معظم الحالات كان ، و خلال تقديم أسباب أو أمثمة إضافية
كما بدأت الفعاليات الصفية بتبادل الأدوار بين المعمم في بداية الحوار، واتضح ىذا الأقمية، 

ة، والجدال من أجل توضيح اليدف من الفكرة التي يحاول والطلاب في طرح الأسئمة والمناقش
طرحيا أمام الجميع داخل الفصل، وتم إعطاء مساحة من الوقت مُناسبة لكل طالب لمتعبير عن 

 رأيو ، وتوصيل فكرتو أمام الحضور.
ناقشة :

ُ
 النتائج والم

في ضوء ما سبق ، اتضح لمباحث أن للاستراتيجيات التدريسية دور فعال في التعرف عمى  
الفروق الفمسفية المُتعمقة بالعدالة حيث استخدم بعض المُعممين مساىمات الطلاب لتحديد مفيوم 
الحرية والمساواة، وتنسيق القيم، وذلك من خلال صياغة بعض الأسئمة المُتعمقة : بكيف نجعل 

م أكثر عدلًا في حوار المعمم حول العدالة، وأعاد المُعمم صياغة تعريفات مُختمفة لمعدالة العال
ظيرت أثناء الحوار ، وقام بكتابتيا عمى السبورة داخل الفصل، وعند فحص حالات إضافية 
طرحت مجموعة الطلاب داخل الفصل العيد من المفاىيم الإضافية لمعدالة مثل : يعامل الجميع 

المساواة، أو يحصل الناس عمى ما يستحقون، أو يجب توزيع الثروات بانصاف، أو  عمى قدم
 يجب التفكير في غياب العدالة وعدم المساواة القائمة.

وقام المعممون بتقديم منظوراً جديداً وأحكاما قيمية في التفسير من خلال استراتيجية التدريس،  
لاقية، واستند إلى حُجة كانط بأنو لدينا التزاماً حيث شرح بعضيم مواقف مختمفة من الفمسفة الأخ

أخلاقياً بالاىتمام بمعاناة غيرنا في جميع أنحاء العالم، عمى الرغم من أننا قد لا نشعر بو أو 
نتأثر بو، ولكن إنسانيتنا تفرض عمينا ذلك الدور، وىو ما أضاف لمطلاب مفيوم آخر حول قيم 

أعباء الآخرين في بيئتيم ومحاولة البحث حول بعض  المسئولية الاجتماعية في التخفيف عن
 السبل والحمول التي قد تُسيم في التخفيف من معاناة الآخرين.
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كما برزت قيم الاختلاف في الاستراتيجيات الفمسفية داخل الفصل، حيث سمح المعممون  
عيقيم في التعبير لطلابيم حرية التعبير عن آرائيم بكل شفافية ، وعدم الاكتراث إلى أية عواقب ت

عن آرائيم، حتى لو اختمفت مع المجموعة، وفتح باب المناقشة لبعض الآراء المُختمفة، والتعرف 
عمى وجيات نظرىم فيما اختمفوا فيو عن آراء المجموعة، وىدفيم من أفكارىم استناداً عمى حرية 

 احترام الآخر في التعبير عن آرائو المُتعارضة مع المجموعة.
كس ىُناك بعض الآراء الفردية التي كان ليا دور فاعل في إقناع المجموعة وعمى الع

بوضوح باختلافو وآرائو المُغايرة في توجيو آراء باقي المجموعة نحو رأيو الفردي من خلال 
قناعيم بآرائو بالحجة، والإقناع، وأىدافو من أفكاره التي أفصح عنيا بكل شفافية  المُناقشة، وا 

 ث لأي لوم أو عقاب من قبل المُعمم، أو نظرات استيجان من قبل زملائو.ووضوح دون اكترا
اتضح أن بعض الطلاب لعبوا الدور النمطي في الإجابة من خلال تأييد آراء الجميع، 
وعدم الإفصاح عن أراءىم الداخمية، ولكن مع حدة المُناقشة والحوار والجدال بين الطلاب 

م ، تم استثارتيم نفسياً إلى التعبير عن آرائيم الداخمية ، وبعضيم البعض، وبينيم وبين المُعم
والإفصاح عنيا والاشتراك في المُناقشة بشكل بناء ، وعمى العكس كان ليم آراء مُغايرة إضافة 
لمعممية النقدية أشياء جديدة لم يتطرق إلييا الآخرين، وىو ما يُبرز دور الضغط النفسي من 

بو وفتح المجال أماميم في التعبير عن آرائيم للإفصاح عن بعض خلال المُعمم في استثارة طلا
الجوانب التي قد يخشون من الإفصاح عنيا أمام المجتمع، وىو ما يستثير لدييم الحس النقدي، 
وما يُلاقي لدى المعمم الثناء عميو فيما قام بو من التعبير عن آرائو بحرية حتى لو كانت 

الشاىد أن يفتح المُعمم المجال أمام الطلاب في عدم الخوف من تتعارض مع آراء المُعمم، ولكن 
التعبير عن آرائيم، كما يُسيم في استثارة باقي زملائو من الطلاب في انتياج نفس النيج في 
عدم الخوف من المعمم وزملائو في التعبير عن آرائو، وألا يخجل في إبداء آرائو، ولكن بالشكل 

راء الآخرين، وعدم التقميل من زملائو، وأن تقوم مُناقشتو عمى الذي يقوم عمى قيم احترام آ
 الموضوعية والإضافة بالجديد حتى ولو كان برأي مُغاير.

وفي المناقشات المفتوحة طمب الباحث من المعمم بعد اتفاق الطلاب داخل المجموعات 
قوا عمييا جميعا، وذلك الفصمية عمى رأي واحد أن يقوم المُعمم بطرح رأي مُخالف لآرائيم التي اتف
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لمتعرف عمى قوة الحجج لدييم في الدفاع عن آرائيم ، وعدم الانسياق إلى أية آراء نقدية 
تتعارض مع آرائيم إلا عن اقتناع من أنيا قد تُمثل آرائيم أو تتقارب مع أىدافيا، أو سياقتيا، 

ياجيم الفمسفة النقدية التي وىو ما قد يُسيم في استثارة التفكير النقدي لدى ىؤلاء الطلاب وانت
 القائمة عمى التفكير النقدي في صُنع قراراتيم.

 التوصيات :
 في ضوء ما توصمت إليو نتائج الدراسة ، توصي الدراسة بالتالي : 

 .ضرورة استخدام الاستراتيجيات التدريسية الحديثة اليادفة إلى تنمية التفكير النقدي 
  بين المعمم وطلابو لإثراء التفكير النقدي لدى تشجيع الحوار الفمسفي داخل الفصل

 طلاب المرحمة الثانوية.
  فتح المجال أمام الطلاب في التعبير عن آرائيم داخل الفصل، وطرح رؤيتيم الخاصة

 دون قيود من قبل المُعمم.
  تعميم الطلاب ضرورة احترام آراء الأخرين والتعبير عن آرائيم وما لا يتعارض مع

 .حُريات الآخرين
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