
 

 
 

 
 
 

 (4MAT: أثر اسحخذاو نمىرج مكارثٍ )انفىرمات
 نحى انعهىوفي جذرَس انعهىو عهً جنمُة انححصُم المعرفي و الاتجاه 

 نذي طانبات انصف الأول المحىسط بمذَنة مكة المكرمة
 
 

 ذادـــإع
 صالح الجفرٌبن د/ سماح بنث حسين 

 

 أسحار انعهىو المساعـذ بجامعة أو انقري
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 (4MAT:  اسحخذاو نمىرج مكارثٍ )انفىرماتأثر 
 في جذرَس انعهىو عهً جنمُة انححصُم المعرفي و الاتجاه نحى انعهىو

 نذي طانبات انصف الأول المحىسط بمذَنة مكة المكرمة
 د/ سماح بنث حسين صالح الجفرٌ

 أسحار انعهىو المساعـذ بجامعة أو انقري

سحخهص
ُ
 :  الم

في تدريس  (4MATنموذج مكارثي )ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف أثر استخداـ 

العمػوـ عمى تنمية التحصيؿ المعرفي والاتجاه نحو العموـ لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط 

 بمدينة مكة المكرمة. 

وبُغية تحقيؽ ىدؼ الدراسة واختبار فرضياتيا ، تـ اختيار وحدة )طبيعة المادة( مف 

(، وأُعيد 0202/  0202عموـ الصؼ الأوؿ المتوسط لمفصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ : ) مقرر

بمراحمو الأربعة وخطواتو الثمانية، ثـ أُعػدت  (4MATصياغة محتواىا وفؽ نموذج مكارثي)

أداتػػػي الدراسة والتي تمثمت في )اختبار التحصيؿ المعرفي ومقياس الاتجاه نحو العموـ(. وبعد 

 ؽ أداتي الدراسة وثباتيما، طُبؽ المنيج التجريػبي القائـ عمى التصميـ )القبميالتأكد مف صد

( 20البعدي( لمجموعتيف، عمى عينة عشوائية مف طالبات الصؼ الأوؿ بالمتوسطة الحكومية )

( طالبة، تـ توزيعيف عمى مجموعتيف )ضابطة 22بمدينة مكة المكرمة، بمغ عددىف الكمي )

طالبة لكؿ مجموعة، وبعد أف تـ تطبيؽ )اختبار التحصيؿ المعرفي ( 02وتجريبية( بواقع )

( عمى طالبات المجموعتيف قبؿ إخضاعيف لمتدريس، والتأكد مف  ومقياس الاتجاه نحو العموـ

تكافؤىما في نتائج التطبيؽ القبمي، تـ إخضاع طالبات المجموعة الضابطة لدراسة دروس وحدة 
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خضعف طالبات المجموعة التجريبية لدراسة الدروس نفسيا طبيعة المادة )تقميدياً(، بينما أُ 

 (، ثـ أُعيد تطبيؽ أداتي الدراسة عمى طالبات المجموعتيف. 4MATباستخداـ )نموذج مكارثي 

وكشفت نتائج التحميؿ الإحصائي عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات 

المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي طالبات المجموعة الضابطة ومتوسػط درجات طالبات 

، وذلؾ لصالح طالبات المجموعة  لاختبار التحصيؿ المعرفي ومقياس الاتجاه نحو العموـ

في  (4MAT)التجريبية. وفي ضوء ىذه النتيجة أوصت الدراسة بضرورة استخداـ نموذج مكارثي

 تدريس مقرر العموـ .

 الكممات المفتاحية : 
ج الفورمات ؛ تدريس العموم ؛ التحصيل المعرفي ؛ الاتجاه نحو نموذج مكارثي ؛ نموذ

 العموم . 
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The Effect of Using the McCarthy Model (4MAT) in Teaching 

Science on the Development of Cognitive Achievement and the 

Attitude toward Science among First-Grade Intermediate Students 

in the City of Makkah 

Dr. Samah Hussein Al.Jefri 

Assistant Professor of Science at Umm at Qura University 

 

: Abstract 

This study aimed to reveal the effect of using the McCarthy model 

(4MAT) in teaching science on the development of cognitive 

achievement and the attitude toward science among first-grade 

intermediate students in the city of Makkah. 

 To achieve the goal of this study, "the nature of the material" unit 

was selected from the first semester of the intermediate first-grade 

science curriculum of the year (2020/2021). The unit's contents were 

reformulated according to the McCarthy model (4MAT) with its four 

stages and eight steps. The cognitive achievement test and the scale of 

attitude toward science were the measuring tools which had been 

prepared. After confirming the validity and stability of the two tools, the 

experimental approach based on the (pre/post) design had been applied 

to two groups of a random sample of first-grade students in the 

government intermediate girl school (62) in Makkah city. The total 

number of participating students was (60). The participating students 

were randomly assigned into control and experimental groups. Each 

group was composed of (30) students. To ensure that they were 
compatible, both groups had been subjected to the cognitive achievement test and the 

scale of attitude toward science before the beginning of the study. Later on, the 

control group was exposed to the unit's lessons using the teacher's traditional manner, 

whereas the experimental group was exposed to the unit's lessons using the 

McCarthy 4MAT model. Then, the two tools were re-applied to the students of the 

both groups. 
The results of statistical analysis revealed that there are statistically 

significant differences between the two groups in terms of the averages of the post 

scores of the cognitive achievement test and the scale of attitude toward science. 

These significant differences were for the benefit of the experimental group. In light 

of this result, it is highly recommended to use the McCarthy model (4MAT) in 

teaching science course in the pedagogical field.  

 Key word: 
McCarthy Model 4 ؛ MAT Model: 4 Modes Application Techniques ؛ 

Science Teaching؛ Cognitive Achievement ؛ Attitude Toward Science. 
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    : المقـذمة
القرف الحادي والعشريف، وتسارعت وتيرة التغيرات عمى ازدادت المعارؼ العممية خلاؿ 

مختمؼ الأصعدة في العالـ أجمع، وأصبحت التحديات التي تواجييا عممية التربية والتعميـ 
ىائمة، وتتطمب إجراء تغييرات عميقة ونوعية عمى النظاـ التربوي والتعميمي بمجممو، وبخاصة 

التدريس، التي تُحسّف القدرات العقمية لممتعمميف  في مجاؿ تفعيؿ مداخؿ واستراتيجيات ونماذج
وتكسبيـ المعارؼ والاتجاىات والميارات العممية والعممية والحياتية المُستيدفة، لاسيما وأف عقوؿ 
الأجياؿ ىي الاستثمار الحقيقي لأي دولة، وأي تقصير في بناء تمؾ العقوؿ، ستكوف عواقبو 

 في والحضاري والاقتصادي. وخيمة عمى مدى تقدميـ العممي والثقا
ولممعارؼ العممية والاتجاه نحو تعمميا مكانة بالغة الأىمية في التربية العممية، في 

( لإصلاح تدريس العموـ أف Project 2061) 0222مختمؼ المراحؿ التعميمية. إذ أكد مشروع 
معرفية، ومستمتعاً إعداد متعمـ قادر عمى بناء المعارؼ بنفسو وطريقتو الخاصة وفقاً لبنيتو ال

بدراسة العموـ، وشاعراً بقيمتيا ولديو اتجاىات إيجابية نحوىا، ىو أحد أىـ أىداؼ تدريس العموـ 
 والتربية العممية.

ذا عممنا أف اكتساب المتعمميف لممعارؼ العممية بصورة وظيفية، يمنح العمـ معناه  وا 
، لأدركنا الأىمية البالغة لذلؾ في الحقيقي ويجعؿ تمؾ المعارؼ ذات قيمة ومغزى بالنسبة ليـ

تمكينيـ مف مسايرة النمو المعرفي في ىذا العصر المتسارع، وتكويف جوانب وجدانية إيجابية 
، إذ بالإمكاف إكسابو وتعديمو بالتعمـ والتعميـ  مناسبة لدييـ، وبخاصة جانب الاتجاه نحو العموـ

 لارتباطو بشكؿ وثيؽ بالمعرفة العممية والسموؾ. 
( ذلؾ بقػولو : أف الاتجاىات تتكوف مف المعاني 092، ص0222د أكد السميتي )وق

التي تنتظـ في البنية المعػػرفية لممتعمـ مف خلاؿ الخػبرة والتعميـ، حسػب محتوياتيا ومعانييا 
( ضمف 229-221، ص 0229وأىميتيا بالنسػػبة لو. وأشارت ىيئة تقويـ التعميـ والتدريب )

ة التي تقوـ عمييا معايير مناىج تعميـ العموـ الطبيعية بالمممكة العربية المبادئ التوجييي
السعودية، إلى ضػرورة توفػػير بيئة تعمـ إيجابية، تزيد مف فرص تعمػـ المتعمميف بمختمؼ قدراتيـ 
وتدعـ استخداـ الأساليب والطرائؽ والإستراتيجيات التدريسية ونشاطات التعميـ والتعمـ المتمركزة 

المتعمـ، بحيث تتمايز عناصر التدريس لتقابؿ تمايز المتعمميف واختلاؼ أنماط تعمميـ حوؿ 
داخؿ الفصوؿ الدراسية. ويتضح مما سبؽ أف تييئة المواقؼ التعميمية التي تسمح لممتعمـ 
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بتكويف قاعدة معرفية يُدرؾ بيا معنى المعارؼ العممية المُستيدفة، وتثُير مشاعره الإيجابية 
 اتو الإيجابية وتعديؿ سموكياتو. عد أساساً في تنمية اتجاىنحوىا، يُ 

ولمنماذج التعميمية المستندة إلى جانبي الدماغ الأيمف والأيسر، أىمية بالغة في صنع 
بيئة صفية ىادفة وداعمة ومحفزة لممتعمميف، ومتى ما أُستخدمت بفعالية في عممية التدريس 

التفكيرية ليكونوا قادريف عمى مواجية وحؿ مشكلاتيـ  فإنيا ستُسيـ في بناء ميارتيـ وقدراتيـ
( بقوليا : أف النماذج 0، ص 0222المستقبمية بوعي واقتدار. وىذا ما أشارت إليو محمد )

التعميمية التي تدعـ التعمـ المستند إلى الدماغ، تُسيـ في تكويف بيئة لا محدودة الإمكانات تدعـ 
 عمى حؿ المشكلات المستقبمية . القدرة عمى التعمـ، وتنشئ جيؿ قادر

والمعروؼ باسـ نموذج  Bernice McCartheyويُعتبر نموذج بيرنيس مكارثي 
(، أحد 4MAT)  :4 Modes Application Techniquesمكارثي أو نموذج الفورمات 

في ـ، 2912النماذج البنائية اليامة والداعمة لبيئة تعميمية إيجابية وفعالة، إذ قامت بتطويره عاـ 
/ وديفيد Joan Deweyضوء الإطار الفمسفي لنظريات وأفكار وآراء كؿ مف: )جوف ديوي

(، بالإضافة إلى أبحاث التعمـ المستندة إلى Carl Jung/ وكارؿ جوستاؼDavid Kolbكولب
الدماغ . ثـ شكمت أنموذجيا في دورة تعمـ رُباعية المراحؿ وثُمانية الخطوات، إذ يتكوف مف أربع 

/ ومرحمة التجريب النشط/ ومرحمة مراحؿ وىي :)مرحمة الملاحظة التأممية/ ومرحمة بمورة المفيوـ
الخبرات المادية المحسوسة أو التطبيقات الابتكارية(، ولكؿ مرحمة منيا خطوتيف  متتابعتيف 
ومترابطتيف بنمط مف أنماط التعمـ وبجانبي الدماغ الأيمف والأيسر. مما يُسيـ في تكامؿ 

 كتسبة بتكامؿ عمؿ جانبي الدماغ في دورة تعمـ متوازنة .المعارؼ الم
( أف المبادئ التي يقوـ عمييا نظاـ الفورمات 29-21، ص0222ووضح فتح الله)

(4MAT تُمكف المتعمميف مف اكتساب التعمـ الجديد بطرؽ مختمفة ومتمايزة، فالتعمـ يتـ حيف )
والمتعمـ ينتقي أسموب ونمط تعممو  تُصبح الخبرات والميارات جزء مف الذاكرة التصويرية،

ويتكيؼ معو مف خلاؿ التدريب، وأف تفضيؿ المتعمـ لاستخداـ جانب معيف مف جانبي الدماغ 
يرتبط بأسموب المعالجة المعرفية لمتعمـ الجديد، ويتـ إيجاد المعنى لمتعمـ مف خلاؿ تشكيؿ 

في صيغة أو قالب محدد، أما  الصيغ أو القوالب، فالعقؿ يستطيع استيعاب الخبرات المتجانسة
 Janse (2018الخبرات المبتورة أو المتناقضة فيتـ رفضيا أو إىماليا. كما بيف جانسي 

,P:1( أف نموذج مكارثي )4MAT عبارة عف إطار يصنع استراتيجية تدريسية ديناميكية )
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يـ كيفية مرور وفر أيضاً إطار مشترؾ لفقفيا التعميمية وفؽ نمطو، ويُ ايتفاعؿ كؿ متعمـ في مو 
المتعمميف بعممية تفسير واستيعاب المعرفة والعمؿ عمييا ومعالجتيا. وأضاؼ الأشموري 

( نموذج تعميمي وتدريبي يُراعي قدرات 4MAT( أف نموذج مكارثي )4، ص0202وأخروف)
المتعمميف المختمفة، ويُساعدىـ عمى تخطيط وتنظيـ عممية التدريس وفقاً لأنماط تعمميـ ووظائؼ 

انبي الدماغ لدييـ، وبالإمكاف تطوير أساليب التعمـ الأخرى والغير مفضمة لممتعمميف مف ج
 خلاؿ استخدامو.

( يُولي إدراؾ المعارؼ والمفاىيـ 4MATويتضح مما سبؽ أف نموذج مكارثي )
بالتصورات  -Janse (2018,P:2)كما ذكر جانسي -ومعالجتيا أىمية خاصة، وييتـ أيضاً 

يـ المُتشكمة نحو تمؾ المعارؼ، مف خلاؿ اىتمامو بالتفاعؿ بيف الشعور والخبرة والاتجاىات والق
حيف ينغمس المتعمـ في معالجتيا في ميػػاـ حقيقية ذات مغزى وقيمػة بالنسبة لو، مف خػػػلاؿ 

 مراحؿ النموذج وخطػػواتو.
 ( في تدريس العموـ عمى4MATوقد أثبتت عدد مف الدراسات فاعمية نموذج مكارثي)

( ودراسة أكتاس وبمجيف 0222تنمية التحصيؿ واكتساب المفاىيـ العممية منيا دراسة الجباوي)
Bilgin & Aktas (2015(ودراسة فتح الله )إلا أف 0221( ودراسة العصيمي )0222 ،)

الدراسات التي تناولت فاعمية النموذج في تنمية الاتجاه نحو العموـ كانت نادرة، إذ لـ تعثر 
( التي أثبتت 0221سوى عمى دراستيف، وىما: دراسة مفمح ) -ي حدود اطلاعياف-الباحثة 

فاعمية النموذج في تنمية عدد مف الاتجاىات العممية، مثؿ: )المنطقية والعقلانية وتأجيؿ الحكـ 
والانفتاح العقمي والنزعة التجريبية والنزاىة العممية والتواضع العممي(، ودراسة صبري 

 ثبتت فاعمية النموذج في الاتجاه نحو الفيزياء .( التي أ0202وخضر)
( في دراستو إلى أف عدد 2016, P:35-36) Hacieminogluوأشػػار ىػػاسيمينوغمػو 

مف الدراسات العالمية قد أكدت أف نسبة كبيرة مف المتعمميف وخاصة الإناث، لدييـ مشاعر 
ار في التحريات العممية. وأرجعت ومواقؼ سمبية تجاه العموـ، الأمر الذي يُثنييـ عف الاستمر 

بعض تمؾ الدراسات الاتجاه السمبي نحو العموـ إلى الطرؽ التقميدية المستخدمة في تدريسيا 
بينما أرجعوا الاتجاىات الإيجابية إلى الاستراتيجيات البنائية في تدريسيا، واقترحوا أف تُصمـ 

بالحصوؿ عمى المعرفة العممية بيئة التعمـ في الفصوؿ الدراسية بطرؽ تسمح لممتعمميف 
 . واكتساب مواقؼ أكثر إيجابية تجاه العموـ
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 مشـكهة انذراســة وجساؤلاجها :
تحوي مقررات العموـ الطبيعية العديد مف المعارؼ والمفاىيـ العممية المجردة، وتدريسيا 

كتساب شكؿ صعوبة في امؿ، يُ بطرؽ واستراتيجيات تقميدية قائمة عمى التمقيف والسرد المُ 
المتعمميف ليا بصورة وظيفية، ومف ثـ يُضعؼ دافعيتيـ واتجاىاتيـ نحو تعمميا. وبالرغـ مف أف 
مجاؿ تدريس العموـ زاخر بالكثير مف الإستراتيجيات والنماذج التدريسية الفعالة التي تيتـ بكيفية 

بصورة وظيفية، إلا اكتساب المتعمـ لممعارؼ العممية وتنمية قدرتو عمى التفاعؿ معيا ومعالجتيا 
( في المممكة العربية TIMSS( قد أشار إلى أف نتائج اختبارات )0202أف طاشكندي )

( قد أظيرت في مجمميا أنيا جميعاً أقؿ 0229/ 0222/ 0222السعودية في الأعواـ الثلاثة )
لاثػة ( نقطة، وأف الفروقػات بيف متوسطػات السنوات الث222مف المتوسط العالمي والمقدر بػِ )

( 20( قد أحتمت المرتبة )0229ضئيمة جداً. وأف المممكة العربية السعودية في اختبارات عاـ )
( دولة مشاركة، والمركز الخامس )ما قبؿ الأخير( خميجياً، بمتوسط أداء بمغ 21مف بيف )

 ( دولة09( مف بيف )02( نقطة لمقرر العموـ لمصؼ الرابع الابتدائي، واحتمت المرتبة )420)
( لمقرر العموـ لمصؼ الثاني 402مشاركة، والمركز السادس والأخير خميجياً بمتوسط أداء بمغ )

أف الوقع التدريسي ما زاؿ منصباً عمى تمقيف المعارؼ  -بلا شؾ-المتوسط. وىذه القيـ تؤكد 
 لممتعممػػيف، لا عمى كيفيػػة إكسػػابيا ليـ. 

( معممة مف معممات العموـ 02ائية بمغت )وباستطلاع لمرأي قامت بو الباحثة لعينة عشو 
بالمرحمة المتوسطة مف مدارس مختمفة بمدينة مكة المكرمة، تبيف ليا عدـ معرفة المعممات 

%(، بالإضافة إلى تضجر المعممات مف ممؿ طالباتيف 222( بنسبة )4MATبنموذج مكارثي)
ىيـ عممية مجردة. وانخفاض درجات تحصيميف في وحدات العموـ التي تتضمف دروسيا مفا

إلى أف فترة التعميـ عف بعد والتي استمرت  -مف وجية نظرىف- وأرجع بعض المعممات السبب
قد تركت فاقداً تعميمياً مؤثراً في  -بسبب جائحة كورونا- عاميف في المممكة العربية السعودية

ائية، مما أثر بشكؿ التحصيؿ المعرفي لتمؾ المفاىيـ، لاسيما في الصفوؼ العميا بالمرحمة الابتد
سمبي عمى المتعممات حيف انتقمف لمصؼ الأوؿ المتوسط؛ نتيجة لاستمرارية وتتابع المعارؼ بيف 
الصفوؼ الدراسية. الأمر الذي حفز الباحثة لمكشؼ عف أثر استخداـ نموذج مكارثي في تدريس 

التحصيؿ المعرفي  وحدة )طبيعة المادة( والتي تزخر بالعديد مف المفاىيـ المجردة، في تنمية
؛ لندرة الدراسات التي تناولت ىذا المتغير. وتحددت مشكمة  وكذلؾ تنمية الاتجاه نحو العموـ
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الدراسة في السؤاؿ الرئيسي التالي: ما أثر استخداـ نموذج مكارثي في تدريس العمػوـ عمى تنمية 
بمدينة مكة  التحصيؿ المعرفي والاتجاه نحو العموـ لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط

 المكرمة؟. ويتفرع مف ىذا السؤاؿ الأسئمة التالية :
( في تدريس العمػوـ عمى تنمية 4MATما أثر استخداـ نموذج مكارثي ) -1

 التحصيؿ المعرفي لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بمدينة مكة المكرمة ؟ 
تجاه ( في تدريس العمػوـ عمى تنمية الا4MATما أثر استخداـ نموذج مكارثي ) -2

 نحو العموـ لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بمدينة مكة المكرمة ؟

 أهـمُـة انذراسـة :
تستجيب لمدعوات التربوية ، التي تنُػادي بتحديث الواقع التدريسي والاىتماـ  -1

بتجريب الإستراتيجيات والنماذج التي تدعـ التعمـ المستند إلى الدماغ ، كنموذج مكارثي 
(4MAT.) 

في إثراء دراسات تدريس العموـ في البيئة المحمية، بنموذج تدريسي تُساىـ   -2
بنائي ، يُراعي أنماط المتعمميف، وييتـ بتحقيؽ الأىداؼ المعرفية والوجدانية والميارية لتدريس 

 العموـ .
تثُري معارؼ الخبراء والمتخصصيف في مجاؿ تدريس العموـ ، بدليؿ إرشادي  -3

( في تدريس )وحدة المادة( بمقرر عموـ الصؼ 4MATثي )يُوضح كيفية توظيؼ نموذج مكار 
 الأوؿ المتوسط لمفصؿ الدراسي الأوؿ.  

قد تفُيد في التوصؿ لنتائج، تبُرز القيمة الفعمية لاستخداـ نموذج  -4
عمى تنمية التحصيؿ والاتجاه نحو في تدريس عموـ الصؼ الأوؿ المتوسط ( 4MATمكارثي)

. وتكوف بمثابة نقطة انطلا ؽ، لإجراء المزيد مف الدراسات والبحوث حوؿ ىذا النموذج العموـ
 النوعي. 

 أهـذاف انذراسـة : 
( في تدريس العمػوـ عمى 4MATالكشؼ عف أثر استخداـ نموذج مكارثي ) -1

 . تنمية التحصيؿ المعرفػي لطالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بمدينة مكػة المكرمػة

( في تدريس العمػوـ عمى 4MATالكشؼ عف أثر استخداـ نموذج مكارثي ) -2
 . تنمية الاتجاه نحو العموـ لطالبات الصؼ الأوؿ المتوسط بمدينة مكػة المكرمػة
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 فـروض انذراسـة : 
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طالبات المجموعة  -1

حصيؿ الضابطة ومتوسػط درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار الت
 المعرفي . 
لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طالبات المجموعة  -2

الضابطة ومتوسػط درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لمقياس الاتجاه نحو 
 العموـ .

 حـذود انذراسـة :
تطبيؽ التجربة عمى الوحدة الثانية مف مقرر عموـ الصؼ الأوؿ المتوسط  -1

 (، وعنوانيا )طبيعة المادة( وتتضمف : 0202/  0202مفصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ )ل
   الفصؿ الثالث وعنوانو: )المادة وتغيراتيا( ويشمؿ درسيف رئيسييف ىما

 )الخواص والتغيرات الفيزيائية / الخواص والتغيرات الكيميائية(
 شمؿ درسيف الفصؿ الرابع وعنوانو: )الذرات والعناصر والجدوؿ الدوري( وي

 رئيسييف ىما: ) تركيب المادة / العناصر والمخاليط والمركبات( .
وقد وقع الاختيار عمى تمؾ الموضوعات؛ لاحتوائيا عمى عدد مف المفاىيـ العممية 
الفيزيائية والكيميائية المجردة، والتي ارتأت الباحثة أف نموذج مكارثي بخطواتو المحفزة لجانبي 

مساعدة المتعممات عمى استيعابيا وفيميا فيماً وظيفياً ، ويساعدىف أيضاً  الدماغ ، قد يُسيـ في
 عمى تجسير المعمومات في حياتيف اليومية . 

تطبيؽ التجربة عمى عينػة عشوائية مختػارة مف طالبات الصؼ الأوؿ، بإحػدى  -2
 ية .مدارس المرحمة المتوسطة الحكومية، بمدينػة مكة المكرمة بالمممكة العربية السعود

قياس أثر المتغير المستقؿ )نموذج مكارثي( عمى تنمية متغيريف تابعيف ىما   -3
)التحصيؿ المعرفي والاتجاه نحو العموـ(، باستخداـ المقياسيف المُعدة في ىذه الدراسة ليذا 

 الغرض.
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 مصطهحات انذراسـة : 
 ( : Effectأثػػر )

صمة تغيير مرغوب أو غير ( أثر التعمـ عمى أنو " مح0222عرؼ شحاتو والنجار )
 . 00مرغوب فيو، يحدث في المتعمـ نتيجة لعممية التعمـ" ص

وتعرفو الباحثة إجرائياً بأنو : التغيير الناتج في سموؾ المتعممة نتيجة لتعمـ وحدة )طبيعة 
 أكاف التغيير إيجابيػاً أـ سمبيػاً .  (، سواءً 4MATالمادة( باستخداـ نموذج مكارثي )

 : Model (4MAT McCartheyي )الفورمات( : )نموذج مكارث
بأنو: نموذج لمتعميـ والتدريب قائـ عمى McCarthey ( (1997,P:46تعرفو مكارثي 

دمج وظائؼ نصفي الدماغ الأيمف والأيسر مع أنماط التعمـ، وذلؾ لصنع دورة تعمـ كاممة 
 ء.وتنتيي بعممية الأدا ،تبدأ مف عممية الإدراؾ الحسي ،لعممية التعمـ

وتعرفو الباحثة إجرائياً بأنو : نموذج تدريسي بنائي، يعتمد عمى دمج وظائؼ نصفي 
)مرحمة الملاحظة -الدماغ الأيمف والأيسر مع أنماط التعمـ، في دورة تعمـ رُباعية المراحؿ 

التأممية / ومرحمة بمورة المفيوـ/ ومرحمة التجريب النشط/ ومرحمة الخبرات المادية المحسوسة أو 
 )الربط/ الدمج/ التصور/ الإعلاـ/ التطبيؽ/ التوسع-وثُمانية الخطوات  -تطبيقات الابتكارية(ال

ويتـ استخدامو لتدريس وحدة )طبيعة المادة( بمقرر عموـ الصؼ  -/ التنقية/ الأداء(
  ، الأوؿ المتوسط لمفصؿ الدراسي الأوؿ؛ بيدؼ تنمية التحصيؿ المعرفي والاتجاه نحو العموـ

 عرفي وفقاً لدورة تعمـ النموذج. ـ محتواىا المبعد تنظي
  ( :Achievement Cognitive) التحصيل المعرفي

( التحصيؿ المعرفي بأنو: "مدى ما تحقؽ لدى المتعمـ 0220عرفت الشافعي وعثماف )
 .220مف الأىداؼ التعميمية نتيجة دراستو موضوعاً مف الموضوعات الدراسية" ص

بأنو : مقػدار المعارؼ العممية التي يكتسبنيا طالبات مجموعػتي  وتعرفو الباحثة إجرائياً 
 )التذكر/الفيـ  Bloomالدراسة، عند مستويات المجاؿ المعرفي الست، وفقػاً لتصنيؼ بمػوـ 

/ التطبيؽ/ التحميؿ/ التركيب/ التقويـ(، نتيجة تعمميف لموضوعات وحدة )طبيعة المادة( 
ويتـ تحديده بمتوسط الدرجات الذي يحصمف عميو طالبات بمقرر عموـ الصؼ الأوؿ المتوسط. 

 كؿ مجموعة، في اختبار التحصيؿ المعرفي، المُعػد في الدراسة الحالية ليػذا الغػرض . 
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 (Attitude Toward Scienceالإتجاه نحو العلوم )

(بأنو:"محصمة استجابات الفرد نحو موضوع ما مف 0222عرفو شحاتو والنجار)
. ومكوناتو كما 22مـ ، مف حيث تأييد الفرد ليذا الموضوع أو معارضتو لو"صموضوعات الع

/معمـ مادة العموـ22،ص2999ذكر النجدي وأخروف) لاستمتاع /( ثلاثة وىي:)قيمة مادة العموـ
بمادة العموـ(. ويختمؼ الاتجاه نحو العموـ عف الاتجاىات العممية التي تتكوف مف عدة سموكيات 

 )الدقة/ الموضوعية/ سعة الأفؽ/ العقلانية/ الأمانة العممية(.عقمية مكتسبة مثؿ:
وتعرفو الباحثة إجرائياً بأنو : محصمة استجابات طالبات مجموعػتي الدراسة، نحو 
موضوعات وحدة )طبيعة المادة( بمقرر عموـ الصؼ الأوؿ المتوسط، مف حيث قبوليا أو 

ميو طالبات كؿ مجموعة، في مقياس رفضيا. ويتـ تحديده بمتوسط الدرجات الذي يحصمف ع
بأبعاده الثلاثة ) قيمة مادة العموـ/ معممة مادة  -المُعد في الدراسة الحالية –الاتجاه نحو العموـ 

.)  العموـ/ الاستمتاع بمادة العموـ
 الإطار النظري :

 Model (4MAT McCartheyأولًا : نموذج مكارثي )الفورمات( : )

والمعروؼ باسـ نموذج مكارثي  Bernice McCartheyثي يُعتبر نموذج بيرنيس مكار 
(، أحد النماذج 4MAT)  :4 Modes Appllication Techniquesأو نموذج الفورمات 

ـ، في ضوء 2912البنائية اليامة والداعمة لبيئة تعميمية إيجابية وفعالة، إذ قامت بتطويره عاـ 
/ وديفيد Joan Deweyديوي الإطار الفمسفي لنظريات وأفكار وآراء كؿ مف: )جوف

(، بالإضافة إلى أبحاث التعمـ المستندة إلى Carl Jung/ وكارؿ جوستاؼDavid Kolbكولب
الدماغ، ثـ شكمتو في دورة تعمـ كاممة. وقد تفاوتت الأدبيات التربوية الأجنبية والعربية، في 

طة بجانبي الدماغ إخراج الشكؿ العاـ لمنموذج، فمنيـ مف أكتفى بذكر خطوات النموذج مرتب
وأنماط التعمـ، ومنيـ مف ذكر مراحؿ النموذج وخطواتو. وأرتأت الباحثة أف تجمع بيف مراحؿ 

كما جاءت -النموذج وخطواتو مرتبطة بجانبي الدماغ الأيمف والأيسر بالإضافة لأنماط التعمـ 
 وتُخرجيا في التصميـ التالي : -في الأدبيات التربوية
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  ((4MATوذج بيرنس مكارثي( : يوضح نم1شكل)
 )من إعداد الباحثة(

(، يستنتج أف دورة التعمـ في نموذج مكارثي 2والمُتمعّف للأرباع الأربعة في الشكؿ)
(4MAT ( رباعية المراحؿ وثمُانية الخطوات، حيث تتضمف الدورة أربع مراحؿ وىي: )مرحمة

/ ومرحمة التجر  يب النشط/ ومرحمة الخبرات المادية الملاحظة التأممية / ومرحمة بمورة المفيوـ
المحسوسة أو التطبيقات الابتكارية(، ولكؿ مرحمة منيا خطوتيف متتابعتيف ومترابطتيف بجانبي 
الدماغ الأيمف والأيسر، لتُشكؿ بمجمميا ثماف خطوات تعميمية متتالية وثابتة في اتجاه عقارب 

يؽ/ التوسع/ التنقية/ الأداء(، حيث الساعة، وىي: )الربط/ الدمج/ التصور/ الإعلاـ/ التطب
تتكامؿ المعارؼ المكتسبة في التعمـ الجديد بتكامؿ عمؿ جانبي الدماغ في دورة تعمـ كاممة 

 ومتوازنة .
وفي نفس الوقت، يُمثؿ كؿ ربع مف أرباع الدائرة نمط مف أنماط التعمـ التالية: )النمط 

ذا عممنا أف المقصود بنمط التعمـ التخيمي/ النمط التحميمي/ النمط المنطقي/ النمط  الحركي(. وا 
ىو الطريقة التي يُفضؿ المتعمـ توظيفيا في الموقؼ التعميمي أثناء تعاممو مع المعارؼ الجديدة 
واكتسابو ليا، بشكؿ يجعميا ذات معنى وقيمة بالنسبة لو، فسيكوف لدينا أربع أنماط متنوعة 

التعمـ لدى المتعمميف؛ ليدركوا المعارؼ العممية ومتداخمة تقابؿ التنوع والتمايز في أنماط 
ويعالجونيا بنمطيـ المفضؿ. والجدير بالذكر أف التداخؿ بيف الأنماط الأربعة لمتعمـ في النموذج 
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( (4MATىو سبب تسمية نموذج مكارثي بالفورمات -(290، ص0222كما ذكر العديمي )-
 (.MATإذ أنو يُشبو تداخؿ النسيج أو الحصيرة )

لاطػلاع عمى الأدب التربػوي لدورة التعمػـ في نمػوذج بيرنيس مكارثي، عند كؿ مف: وبا
(McCarthy (1987 , P:32 ( ،Morris, S & McCarthy (1990 , P:35 ،

McCarthy ,Germain and Lippitt (2002 , P:22-19) ،Dikkatin (2012)  السيد،
 Janse (2018نسي (، جا29-22، ص 0222( ، فتح الله )202-229، ص0224)

,P:3-6( الجغيماف ،)ىماـ 022-022، ص 0221(، مفمح )22، ص0222 ،)
( ، أعدت الباحثة جدوؿ 21-20، ص 0202الأشموري وأخروف) ( ،29-22ص0221)

 -(2كما وردت في الشكؿ )-( (4MATالرباعية في نموذج مكارثي يشرح تفاصيؿ دورة التعمـ
النموذج بخطواتو الثمانية، والأنماط الأربعة لمتعمـ   بحيث يظير ارتباط المراحؿ الأربعة في

 وقدمتيا بإيجاز كما يمي :
 ( : يوضح فكرة نموذج برنيس مكارثي في ضوء مراحله وخطواته وانماط التعلم1جدول)

 (4MAT :) الفورمات  برنيــس مكـــارثي: نمــــوذج 
 أنماط التعلم خطوات النموذج مراحل النموذج

ـة الملاحظــة التأمميــة أولًا : مرحم
(Reflectiveobservation) 

وتقع في الربع الأوؿ مف دورة تعمـ 
مكارثي، وفي ىذه المرحمة يتـ إتاحة 
الفرصة لممتعمميف للانتقاؿ مف 
الخبرات المادية المحسوسة إلى 
الملاحظة التأممية، التي تُعينيـ عمى 
الإجابة عمى سؤاؿ )لماذا أتعمـ؟(، 

إيضاح قيمة وذلؾ مف خلاؿ 
الخبرات التي سيكتسبونيا في الدرس 
وبياف أىميتيا الشخصية بالنسبة 
ليـ، ومف ثـ توفير بيئة تعمـ تسمح 

 (:Connectالربط ) -1
ىذه الخطوة في )الربع الأوؿ مف دورة التعمـ وتقع 

وتختص بالجانب الأيمف لمدماغ( ، وتيدؼ لتشجيع 
التفكير المنطقي والعلائقي )أي ذو العلاقة المكانية(، 
وذلؾ بربط الجزء بالكؿ والرمزي بالمحسوس. ولتحقيؽ 

   يف ػوفة لممتعممػير مواقؼ مألػوـ المعمـ بتوفػىذا اليدؼ ، يق
 -والقصص والدراما  والعروض وما شابو()كالصور -

تُساعدىـ عمى استرجاع معارفيـ السابقة والبحث في 
خبراتيـ وتجاربيـ الشخصية، وتثُير دافعيتيـ لممشاركة 
في حوار تفاعمي جماعي يؤدي لمربط بيف معارؼ 
ومعتقدات المتعمميف السابقة، وبيف ما ينوي المعمموف 

ير بالذكر أنو لا توجد إكسابيـ مف معارؼ جديدة ، والجد
 إجابات صحيحة في ىذا الحوار.

التخيمي 
imaginative)) 

 
وىو ذاؾ المتعمـ 
الذي يسأؿ دائماً 
)لماذا؟( ، فيو 
)تحفيزي(  يُحب أف 
يعرؼ سبب طرح 
الموضوع بوضوح، 
ومدى الفائدة منو، 
 .لترتفع دافعيتو لمتعمـ
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ليـ باكتشاؼ المعنى المتضمف في 
ىذه الخبرات، دوف إصدار أحكاـ 
تقويمية عمييا. وتتضمف ىذه 
المرحمة خطوتيف ىما : ) الربط و 

 الدمج(.

 (:Attendالدمج )-2
وؿ مف دورة التعمـ وتقع ىذه الخطوة في )الربع الأ

وتختص بالجانب الأيسر لمدماغ( ، وتيدؼ إلى الحكـ 
عمى المشاركة والحوار الذي تـ في الخطوة السابقة 
)الربط(، حيث يوجو المعمـ المتعمميف لتأمؿ معارفيـ 
وخبراتيـ الشخصية ليقرروا ما إذا كانت تتوافؽ مع 

وىنا  الخبرات التي قدمت ليـ في الخطوة السابقة أـ لا ،
يحدث أما الاندماج بيف المعارؼ الجديدة وما لدييـ مف 
خبرات في بنيتيـ المعرفية، أو عدمو ؛ لقصور البنية 

 المعرفية لدييـ.

بلــــورة ثانياً : مرحلــة 
Concept المفهــــوم 

)Formulation) 

وتقع في الربع الثاني مف دورة تعمـ 
مكارثي، وفي ىذه المرحمة ينتقؿ 

مف الملاحظة التأممية إلى  المتعمـ
تشكيؿ وصياغة المفاىيـ المجردة 
واستيعابيا، مف خلاؿ ملاحظاتو 
البصرية. وىُنا يقوـ المعمـ بتقديـ 
المعارؼ العممية اللازمة بطريقة 
واقعية منظمة، مُستعيناً بالأفلاـ 
التعميمية والقراءات الموجية، وغيرىا 
مف الإستراتيجيات والأنشطة التي 

ـ عمى الملاحظة وتحميؿ تُشجعي
البيانات وتصنيفيا وتنظيميا ، 
للإجابة عمى سؤاؿ )ماذا أريد أف 
أتعمـ؟( ومف ثـ تشكيؿ المفاىيـ 
واستيعابيا. وتتضمف ىذه المرحمة 
 (خطوتيف ىما: )التصور و الإعلاـ

 (:   Imageالتصور )-3

وتقع ىذه الخطوة في )الربع الثاني مف دورة التعمـ 
الأيمف لمدماغ( ، وتيدؼ إلى تمكيف  وتختص بالجانب

المتعمـ مف تكويف صورة رمزية وتخيمية لممفيوـ الجديد، 
ويتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ استخداـ المعمـ لمصور المرئية 
)كالرسوـ والمجسمات والمقاطع المتحركة والمقارنات 
والتشبييات( التي تمكف المتعمـ مف ربط ودمج وتكامؿ 

الشخصية المُكتسبة سابقاً، المفيوـ الجديد مع معارفو 
، ويكوف قادراً عمى تمثيؿ معناه .  فتتعمؽ الصمة بالمفيوـ
والجدير بالذكر أنو يتـ في ىذه الخطوة تقييـ كفاءة 

نتاجو للأفكار.  المتعمـ عمى تأممو وا 

 التحميمي
Analytic)) 

 
وىو ذاؾ المتعمـ 
الذي سؤالو الدائـ 
)مػاذا؟(، فيو 
)تعميمي( يرغب 

معمومات بمعرفة ال
والمفاىيـ، ويحتاج 

لمتفاصيؿ 
والتوضيحات 
والاستدلالات 

الخاصة بيا، 
ليستمتع بتأمميا 
ومعالجتيا بطريقتو 

 .التفكيرية
 

 :(Informالإعلام أو الإخبار )-4

وتقع ىذه الخطوة في )الربع الثاني مف دورة التعمـ 
وتختص بالجانب الأيسر لمدماغ( ، وتيدؼ إلى مواصمة 

نى مف خلاؿ دمج المتعمميف في التفكير تمثيؿ المع
الموضوعي اليادؼ. حيث يقوـ المعمـ بتقديـ المعارؼ 
العممية بشكؿ منظـ ومتسمسؿ باستخداـ الإستراتيجيات 
والأنشطة المتنوعة )كالمحاضرات التفاعمية والعروض 
العممية والأفلاـ والوسائؿ البصرية والنصوص واستضافة 

وـ المتعمـ بتحميؿ الحقائؽ المتحدثيف وما شابو(، ويق
والمفاىيـ والتعميمات والنظريات المتعمقة بالمعرفة. وفي 
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ىذه المرحمة يتـ تقييـ القوائـ المكتوبة أو المفظية التي 
 تعبر عف فيـ المتعمميف.

ثالثاً : مرحلة التجـــريب 
)Active النشــــط 

)Experimentation 
 

وتقع في الربع الثالث مف دورة تعمـ 
مكارثي، وتعتبر ىذه المرحمة الوجو 
العممي)التجريبي( لمخبرات الجديدة. 
حيث ينتقؿ المتعمـ مف تمثيؿ 
المعرفة واكتسابيا إلى معالجتيا 
بالتجريب، ويتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ 
توفير المواد والأدوات الضرورية مف 
تاحة الفرصة لممتعمميف  قبؿ المعمـ، وا 
بممارسة العمؿ بأيدييـ )التجريب 

ليدوي( والقياـ بالأنشطة المتعمقة ا
بالخبرة الجديدة، للإجابة عمى سؤاؿ 
)كيؼ تعمؿ الخبرة ؟(، مع متابعتيـ 
وتوجيييـ والإشراؼ عمييـ . 
وتتضمف ىذه المرحمة خطوتيف ىما 

 (.: )التطبيؽ والتوسع

  :( Practiceالتطبيق ) -5

وتقع ىذه الخطوة في )الربع الثالث مف دورة التعمـ 
بالجانب الأيسر لمدماغ( ، وتيدؼ إلى تعزيز وتختص 

قدرة المتعمـ عمى تطبيؽ التعمـ الجديد ومعالجتو بغية 
التعمـ مف أجؿ الإتقاف. حيث يُتيح المعمـ لممتعمميف 
فرصة الانخراط في الأنشطة العممية)اليدوية( التي يُييؤىا 
ليـ في الموقؼ التعميمي ليمارسوا جمع البيانات وطرح 

وضع الفرضيات والتجريب واتخاذ القرارات . الأسئمة و 
ويتـ تقييـ جودة عمؿ المتعمميف مف خلاؿ )الأسئمة 

ة التي ػاؿ الكتابيػاريف والأعمػؿ والتمػالقصيرة وأوراؽ العم
 . كلات وما شابو(ػػف مشػتتضم

 قيـالمنط
 متشـــابو

 الإحســــــاس
(common 

sense) 
 

وىو ذاؾ المتعمـ 
الذي يسأؿ دائماً 

كيؼ؟( ، فيو )
)تطبيقي( ، يُريد أف 
يعرؼ كيفية عمؿ 
جراءات  الأشياء، وا 
التنفيذ، وسُبؿ 
الوصوؿ لمنتائج. 
يحب أف يُعالج 
المعمومات التي 
يكتسبيا بطريقة 
نشطة وفعالة تتكامؿ 
فييا النظرية مع 
التطبيؽ أو الممارسة 

 . ليتعمـ
 

 ( : Extendالتوسع )-6

ثالث مف دورة التعمـ وتقع ىذه الخطوة في )الربع ال
وتختص بالجانب الأيمف لمدماغ( ، وتؤكد فكرة جوف 
ديوي بأف يعمؿ المتعمـ كعالـ )باحث(. وتتعدى ىذه 
الخطوة قدرة المتعمـ عمى تطبيؽ ما تعممو في المحتوى 
الدراسي فقط، إلى تمكينو مف التوسع في استخداـ 
ماتعممو في إنتاج أفكار وتطبيقات شخصية تتوافؽ مع 

كتسبة، وتساعده عمى اختبار حدود وتناقضات خبراتو المُ 
مكف فيمو. وىذا يُمزـ المعمـ بتوفير فرص تعميمية تُ 

المتعمميف مف التخطيط لعمؿ مشروعات فردية أو 
جماعية، تتضمف تصميـ الاكتشافات المفتوحة لممفيوـ 
الجديد، أو تصميـ مواقؼ لاكتشاؼ الموضوعات الغير 

لدراسي. ويتـ التقييـ في ىذه مطروحة في المقرر ا
الخطوة لسموؾ وتعامؿ المتعمميف أثناء تنفيذىـ المياـ في 

 .ضوء خبراتيـ
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رابعاً: مرحلة الخــبرات المـاديــة 
 المحـســــــــــــــــــــوســــــــــــــة

)Experience Concrete( 
 

وتقع في الربع الرابع والأخير مف 
المرحمة  دورة تعمـ مكارثي، وفي ىذه

يتمكف المتعمـ مف دمج خبراتو الذاتية 
وتجاربو الحسية مع التعمـ الجديد، 
فيُوسع مفاىيمو السابقة، ويطور مف 
أفكاره في تطبيقات وممارسات جديدة 
ومختمفة، تُعبر عما تعممو وأكتسبو 
مف دورة التعمـ بأكمميا. حيث يقوـ 
بالتجريب والتطبيؽ بتغيير المتغيرات 

ؿ وتحديد القيود وعرض البدائ
والتنقيح والتمخيص والتقييـ والتنبؤ 
بتوقعات مستقبمية، بشكؿ يمكنيـ مف 
الإجابة عمى السؤاؿ )ماذا يحدث 
لو؟(. وتتضمف ىذه المرحمة 

 . خطوتيف ىما: )التنقية والأداء(

 

 : (Refineأو الصقل ) التنقية-7

وتقع ىذه الخطوة في )الربع الرابع والأخير مف دورة 
ـ وتختص بالجانب الأيسر لمدماغ( ، واليدؼ التعم

الأسمى منيا ىو التطبيؽ وتقويـ المنفعة. ولتحقيؽ ذلؾ 
ينبغي أف يعمؿ المعمـ عمى إتاحة الفرصة لممتعمميف 
لمنقد البناء، إما فردياً أو جماعياً في مجموعات النقاش، 
وكذلؾ تنقية أفكارىـ ومواجية التناقضات بيف خبراتيـ 

اتيـ الجديدة، مع تشجيعيـ ليكونوا مسؤوليف السابقة وخبر 
عف تعمميـ ليكوف ذا معنى ليـ، ومساعدتيـ لتحويؿ 
أخطائيـ لفرص تعمـ، وتقديـ التوجيو والإرشاد والتغذية 
الراجعة المناسبة. ويكوف التقويـ في ىذه الخطوة منصباً 
عادة  عمى قدرة ورغبة المتعمميف في تنقية وصقؿ وا 

 .  الياأعماليـ، ومدى اكتم

 الحركي
)Dynamic) 
 

وىو ذاؾ المتعمـ 
الذي سؤالو الدائـ 
)ماذا لو؟(، فيو 
)ابتكاري( يُريد أف 
يعرؼ متى وأيف 
يُمكنو استخداـ 
معارفو المُكتسبة، 
ومتى وأيف يتعذر 
عميو ذلؾ، يعشؽ 
التغيير، ويتحمس 
للأشياء الجديدة، 
وىذا ما يجعمو 
يستقبؿ المعمومات 
الحسية ويُعالجيا 

ريقة نشطة مف بط
خلاؿ المحاولة 
والخطأ حتى يصؿ 
لشيء أو تعمـ جديد، 
ولذا ينبغي عمى 
المعمميف إعانتيـ 
وتوجيو سموكيـ 
لإشباع رغباتيـ 
  .المعرفية دوف ضرر

 (  :Performالأداء )-8

وتقع ىذه الخطوة في )الربع الرابع والأخير مف دورة 
ر ىذه التعمـ وتختص بالجانب الأيمف لمدماغ( ، وجوى

الخطوة يتمثؿ في التكامؿ والاحتفاؿ والغمؽ، حيث يتأمؿ 
المتعمـ فيما تعممو وأكتسبو مف دورة التعمـ بأكمميا، مف 
لى أيف وصؿ. وىذا يُمزـ المعمـ بتييئة مناخ  أيف بدأ، وا 
صفي يساعد المتعمميف عمى مشاركة تعمميـ الجديد مع 
زملائيـ في فصوؿ ومدارس أخرى مف المجتمع، 

ضافة إلى إتاحة الفرصة ليـ بتطبيؽ وممارسة التعمـ بالإ
الجديد في مواقؼ عممية مختمفة، تمكنيـ مف التنبؤ 
بتوقعات مستقبمية . ويركز التقويـ في ىذه الخطوة عمى 
تقييـ قدرة المتعمـ عمى كتابة التقارير بأنفسيـ، وعرض ما 

 .تعمموه، بالإضافة إلى جودة المنتج النيائي لممتعمـ

(، بمرحمو الأربعة وخطواتو (4MAT(، أف نموذج مكارثي 2تضح مف جدوؿ)وي
الثمانية، لا ييتـ بإكساب المتعمـ لممعرفة العممية كيدؼ في حد ذاتيا، ولكنو يعمؿ عمى تييئة 

عالجيا بنمطو الخاص، لتُصبح ذات قيمة بيئة تعميمية محفزة لممتعمـ، ليتفاعؿ مع المعارؼ ويُ 
 عينو عمى صقؿ مياراتو وحؿ مشكلاتو المستقبمية بوعي واقتدار.وظيفية في حياتو، تُ 

 



1011(3ج) يناير (219العدد )       ببنها التربية كلية مجلة  

 

 165 

 (Attitude Toward Science: الإتجاه نحو العلوم )ثانياً 

للاتجاىات أىمية كبرى ومكانة نوعية في مختمؼ المجالات، لاسيما في مجاؿ التربية 
بالسمب أـ  واءً والتعميـ، فيي المحرؾ لسموؾ المتعمـ، والمتحكمة فيو وفقاً لتفضيلاتو، س

( أف للاتجاىات دور ىاـ في الحصوؿ عمى 090، ص0222بالإيجاب. وقد أكد السميتي )
المعرفة وتحقيؽ الذات، إذ مف خلاليا يكتسب المتعمـ المعايير والُأطر المرجعية التي تُعينو عمى 

أحد الأىداؼ  فيـ العالـ المحيط بو. ولذا كاف الاىتماـ بتنمية الاتجاىات الإيجابية لممتعمميف
 العامة والأساسية في مجاؿ تدريس العموـ في مختمؼ المراحؿ التعميمية. 

وتمتاز الاتجاىات بأنيا مكتسبة وليست غريزية أو موروثة، ولذا يمكف اكتسابيا 
( بقوليما: أف تنمية 21، ص0224وتعديميا بالتعمـ والتعميـ. وىذا ما أكده الشيراني والسعيد )

ف تأخذ ثلاث مجالات، وىي: )إكسابيـ اتجاىات مالـ تكف لدييـ مف قبؿ/ أو اتجاىات المتعممي
تعميؽ اتجاىاتيـ نحو موضوع أو قضية ما/ أو تغيير اتجاىاتيـ نحو موضوع أو قضية ما(. 

( إلى أف إكساب الاتجاىات أو 202، ص22-22، ص2999وأشار النجػػدي وأخروف )
مية تتسـ بالنشاط والحيوية، وترتكز عمى المناقشة تعميقيا أو تغييرىا، يتـ بتوفير فرص تعمي

والتعمـ التعاوني ومشاركة المتعمميف بعضيـ البعض في القياـ بالأنشطة والتجارب والمشروعات 
واتخاذ القرارات والتوصؿ لمنتائج وتقويميا، إلى غير ذلؾ مف الأمور التي تسمح بتبادؿ الخبرات 

السميمة قائـ عمى  ات. وأكد أيضاً عمى أف تكويف الاتجاىاتالعاطفية التي تزيد مف تعمـ الاتجاى
أمريف أساسييف ىما: بناء ثروة مف المعارؼ العممية لدى المتعمـ، ثـ تييئة المواقؼ التعميمية 
القادرة عمى شحنيا عاطفياً بشكؿ يؤدي إلى إحداث تعديؿ في سموكو. أي أف المعارؼ العممية 

 إلى أفعاؿ سموكية ذات قيمة وظيفية لدى المتعمـ . تتحوؿ مف كونيا معمومات مجردة،
 ثلاثػة مكونات أسػاسػػية، وىػػي -بشكػؿ عػػاـ-( أف للاتجػاه 2، ص 0221)ؿوبينت جميػ

 :وع المستيدؼ ضبالمو  ويُعنى بإدراؾ المتعمـ لممعارؼ المرتبطة مكون معرفي
 الاتجاه. لتنمية

 :تيجة إدراؾ المعارؼ المرتبطة ويرتبط بشعور المتعمـ المتولد ن مكون وجداني
 بالموضوع المستيدؼ لتنمية الاتجاه.

 :ويرتبط بسموؾ المتعمـ واستجابتو بعد الشعور المتولد مف إدراؾ مكون سموكي
 الموضوع، ويكوف إما بالقبوؿ والتأييد  أو بالرفض والمعارضة والنفور.
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بمراحميا -تُسيـ (، نجد أنيا 4MATوبالرجوع إلى دورة التعمـ في نموذج مكارثي )
، فيي لدى المتعمميف في إكساب الاتجاىات أو تعديميا أو تعميقيا -الأربعة وخطواتيا الثمانية

تُييئيـ وجدانياً مف المرحمة الأولي لمنموذج، مف خلاؿ إعطائيـ معنى لمتعمـ الجديد، والسماح 
لى أف النموذج يُمبي ليـ بمشاركة تجاربيـ الخاصة ذات العلاقة بالتعمـ الجديد، بالإضافة إ

احتياجات المتعمـ ويمنحو فرصة لإدراؾ وبناء المعارؼ الجديدة ومعالجتيا بنمطو المفضؿ. وقد 
( بمراحمو وخطواتو 4MAT( ذلؾ بقولو: أف نموذج مكارثي)2018, P:2) Janseأكد جانسي 

والاتجاىات  يُولي إدراؾ المعارؼ والمفاىيـ ومعالجتيا أىمية خاصة، وييتـ أيضاً بالتصورات
والقيـ المُتشكمة نحو تمؾ المعارؼ، مف خلاؿ اىتمامو بالتفاعؿ بيف الشعور والخبرة حيف ينغمس 

 المتعمـ في معالجتيا في مياـ حقيقية ذات مغزى وقيمة بالنسبة لو.
( أف ىناؾ نوعيف 2، ص0221(، وجميؿ)22-20، ص2999ووضح النجدي وأخروف)

لعموـ إلى تنميتيا لدى المتعمميف، وأنو ينبغي التفريؽ بينيما مف الاتجاىات التي يسعى تدريس ا
 وىما:

 ( الاتجاىات العمميةScientific Attitude): وترتبط بسمات عقمية مكتسبة 

 وثابتة نسبياً، تظير في سموكيات المتعمـ أو في استجاباتو نحو قضية أو موضوع جدلي سواءً 
وناتيا السموكية: )الموضوعية/ العقلانية/ التفتح بالقبوؿ أـ بالرفض، ومف أىـ أبعادىا أو مك

الأمانة العممية/ الشجاعة  الذىني/ عدـ التسرع في إصدار الأحكاـ/ الايماف بالطرؽ العممية/
 الأدبية/ الاستعداد لتغير الرأي(.

  ( الاتجاه نحو العلومAttitude toward science)  ويرتبط بمشاعر :
بالقبوؿ أـ بالرفض.  نحو موضوعات مادة العموـ المتعممة سواءً المتعمـ وآراءه أو استجاباتو 

 وىي:  -تـ اعتمادىا في المقياس المُعد في ىذه الدراسة-ويتكوف مف ثلاث أبعاد 
وتُعنى بإدراؾ المتعمـ لأىمية المعارؼ العممية ومدى  قيمة مادة العموم: -1

 ارتباطيا بغيرىا، وقيمتيا الوظيفية في حياتو.
وتُعنى بنمط تعامؿ المعمـ مع المتعمميف، وتقبميـ   عموم:معمم مادة ال -2

 لإستراتيجيتو في التدريس، ومدى حبيـ لو، وتكويف علاقات إيجابية معو، تجعمو كقدوة ليـ. 
وتُعنى بمشاعر السرور والبيجة والسعادة أو الضيؽ  : الاستمتاع بمادة العموم -3

 ستو لممعارؼ العممية في مادة العموـ.والممؿ والنفور، المتولدة لدى المتعمـ أثناء درا
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والجدير بالذكر أف الدراسة الحالية قد تناولت النوع الثاني مف الاتجاىات وىو      
الاتجاه نحو العموـ كمتغير تابع، لوجود ندرة في الدراسات التي تناولت الكشؼ عف تنميتو 

 (.(4MATباستخداـ نموذج مكارثي 
 :  الدراسات السابقـة

( في التدريس والتدريب 4MATراً لكثرة الدراسات التي تناولت نموذج مكارثي )نظ     
وتنوع أىدافيا، ومقرراتيا التعميمية، ومناىجيا ومجتمعاتيا وأدواتيا البحثية، فقد تـ الاقتصار 
عمى استعراض الدراسات المرتبطة بأىداؼ الدراسة الحالية، والتي تنتمي إلى مجاليا )مجاؿ 

 : الطبيعية(. وسيتـ عرضيا في محوريف تبعاً لمتغيرات الدراسة تدريس العموـ

 أولًا : دراسات تناولت أثر نموذج مكارثي عمى تنمية التحصيل و الإتجاىات :

سوى عمى دراستيف في مجاؿ تدريس العموـ  -في حدود اطلاعيا-لـ تعثر الباحثة 
يره في تنمية)الاتجاه( كمتغير تابع تقؿ، يُراد الكشؼ عف تأثستناولتا )نموذج مكارثي( كمتغير م

 وىما:
( والتي أٌجريت بيدؼ تقصي أثر برنامج تعميميي قائـ عمى نموذج 0221دراسة مفمح )

الأحياء،  ( في التحصيؿ واكتساب المفاىيـ العممية والاتجاىات العممية في مادة4MATمكارثي )
تجريبية(، و  لبعدي( لمجموعتيف )ضابطةولتحقيؽ اليدؼ، طُبؽ التصميـ الشبو تجريبي )القبمي/ا

 عمى عينة عشوائية مف طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بإحدى مدارس الأردف، بمغ عددىف
( طالبة في المجموعة 02( طالبة في المجموعة الضابطة و)01( طالبة، منيف )22الكمي)

لمجموعتيف في التجريبية، وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة احصائياً بيف متوسطي درجات ا
التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي ومقياس الاتجاىات العممية، وكانت الفروؽ  لصالح 
المجموعة التجريبية التي تعممت باستخداـ نموذج مكارثي، كما أكدت النتائج أف النموذج قد 

 عزز مف اكتساب المفاىيـ العممية لطالبات المجموعة التجريبية.  
( التي ىدفت إلى الكشؼ عف أثر استخداـ نموذج 0202بري وخضر)ودراسة ص

(4MAT لمكارثي في تنمية الاتجاه العممي نحو الفيزياء. ولتحقيؽ اليدؼ، طُبؽ التصميـ )
تجريبية(، عمى عينة عشوائية مف طالبات و  الشبو تجريبي )القبمي/البعدي( لمجموعتيف )ضابطة

( طالبة، وتكونت 02ونت المجموعة الضابطة مف )الصؼ السابع الأساسي بالعراؽ، حيث تك
( طالبة، وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي 02المجموعة التجريبية مف )
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درجات المجموعتيف في التطبيؽ البعدي لمقياس الاتجاه نحو الفيزياء، وكانت الفروؽ لصالح 
 كارثي.المجموعة التجريبية التي دُرست باستخداـ نموذج م

 :التعميق عمى الدراسات السابقة

استخدمت الدراستيف منيجاً بحثياً متفقاً مع طبيعتيا ، ألا وىو المنيج   -1
تجريبية( و  التجريػبي القائػـ عمى التصميـ الشبو تجريبي )القبمي/البعدي( لمجموعتػيف )ضابطة

 وقد تـ اعتماد المنيج والتصميـ ذاتو في الدراسة الحالية . 
الدراستيف في مجػاؿ المادة العممية وىي العموـ الطبيعية، إلا أنيا تشابيت  -2

( وحدة 0221تنوعػت في الحدود الموضوعية والمكانية والزمانية لكؿٍ منيا. فقد اختارت مفمح )
)اللافقاريات( مف مقرر الأحياء لمصؼ الأوؿ الثانوي بالأردف، واختارت صبري 

ف مقرر الفيزياء لمصؼ السابع الأساسي بالعراؽ (  الثلاثة الفصوؿ الأولى م0202وخضر)
)ولـ تُحدد عناويف الفصوؿ أو عناويف موضوعاتيا في دراستيا(، واختمفت الدراسة الحالية عنيما 
بتطبيؽ نموذج مكارثي عمى موضوعات وحدة )طبيعة المادة( مف مقرر العموـ الطبيعية بالصؼ 

كما ورد في -العربية السعودية، وىي تتضمف الأوؿ المتوسط بمدينة مكة المكرمة بالمممكة 
 عدد مف المعارؼ العممية الفيزيائية والكيميائية المجردة . -حدود الدراسة

( فقط في تناوؿ متغيريف 0221تشابيت الدراسة الحالية مع دراسة مفمح ) -3
الية في تابعيف، ىما: )التحصيؿ والاتجاىات(، إلا أف كلا الدراستيف قد اختمفتا عف الدراسة الح

( متغير الاتجاىات العممية ومف مكوناتو 0221متغير الاتجاىات، إذ تناولت دراسة مفمح )
السموكية )المنطقية والعقلانية وتأجيؿ الحكـ والانفتاح العقمي والنزعة التجريبية والنزاىة العممية( 

حالية فقد ( الاتجاه نحو مادة الفيزياء، أما الدراسة ال0202وتناولت دراسة صبري وخضر)
 تناولت الاتجاه نحو العموـ والتي تتضمف الفروع الثلاثة ككؿ )الفيزياء والكيمياء والأحياء(.

ثانياً:دراسات تناولت أثر نموذج مكارثي عمى تنميةالتحصيل ومتغيرات 
 أخرى)غير الإتجاىات(: 

( دراستيا بيدؼ الكشؼ عف أثر استخداـ نموذج مكارثي 0222أجرت الجباوي )     
في تدريس مقرر الفيزياء عمى تنمية التحصيؿ الدراسي لدى طالبات الصؼ الرابع العممي في 
محافظة بابؿ، وطبؽ المنيج التجريبي ذو التصميـ )القبمي/البعدي( لمجموعتيف عمى عينة 

وتجريبية(  تـ توزيعيف إلى مجموعتيف)ضابطة ( طالبة،22عشوائية بمغ عددىا الكمي)
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مجموعة. وأظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي  طالبة لكؿ (02بواقع)
درجات المجموعتيف في اختبار التحصيؿ الدراسي، لصالح المجموعة التجريبية التي دُرست 

 باستخداـ نموذج مكارثي.
( دراستيما  بيدؼ الكشؼ 2013) Ergin & Atasoyكما أجرى إيريف وأتاسوي      

أحد  -( في إزالة المفاىيـ الخاطئة المتعمقة بالكيرباء 4MATرثي )عف فاعمية نموذج مكا
لدى عينة مف طلاب الصؼ التاسع، وجاءت نتائج التطبيؽ البعدي  -موضوعات عمـ الفيزياء 

لاختبار المفاىيـ المُعد مف ثلاث مستويات في ىذه الدراسة، إيجابية لصالح المجموعة 
 التجريبية.

( بإجراء دراستيما بيدؼ الكشؼ عف 2015) Bilgin & Aktasوقاـ أكتاس وبمجيف 
( في تدريس وحدة الطبيعة الجسيمية لممادة عمى 4MATأثر التعمـ باستخداـ نموذج مكارثي )

تنمية التحصيؿ الأكاديمي ودافعية طلاب الصؼ السابع بتركيا. وتحديد آراء الطمبة حوؿ ىذا 
( 202( طالباً ، )002عشوائية مقدارىا ) النموذج. وطُبؽ التصميـ الشبو تجريبي عمى عينة

( طالباً في المجموع التجريبية، وكشفت النتائج تفوؽ 222طالباً في المجموعة الضابطة، و)
( عمى المجموعة الضابطة 4MATالمجموعة التجريبية التي دُرست باستخداـ نموذج مكارثي)

ب المجموعة التجريبية مف في كؿ مف التحصيؿ الأكاديمي والدافعية، كما أظيرت آراء طلا
خلاؿ الإجابة عف عدة أسئمة مفتوحة بعد التطبيؽ، أف تنفيذ نموذج مكارثي في التدريس قد 
عزز المشاركة الكمية، وحفز الطلاب لمتعمـ، وجعؿ الدروس أكثر متعة بالنسبة ليـ وزاد مف 

 ثقتيـ بأنفسيـ. 
بنموذجي ويتمي لمتعمـ  ( إلى الكشؼ عف أثر التدريس0222وىدفت دراسة فتح الله)

( في تنمية الاستيعاب المفاىيمي والدافعية نحو 4MATالبنائي ومكارثي لدورة التعمـ الطبيعية)
مف مدرستيف  الثانوي مف طلاب الصؼ الأوؿعشوائية تعمـ مادة الفيزياء. وتـ اختيارعينة 

ث درست المجموعة ، حيبالمممكة العربية السعودية مختمفتيف بمحافظة عنيزة بمنطقة القصيـ
الثانية بنموذج مكارثي لدورة التعمـ المجموعة التجريبية التجريبية الأولى بنموذج ويتمي البنائي، و 

الطبيعية، أما المجموعتيف الضابطتيف في كلا المدرستيف فدرستا بالطريقة التقميدية. وأظيرت 
لمفاىيمي والدافعية نحو تعمـ النتائج وجود فروؽ دالة إحصائياً في متوسطي اختبار الاستيعاب ا

مادة الفيزياء لصالح التطبيؽ البعدي لممجموعتيف التجريبيتيف الأولى والثانية، بينما لـ تكف ىناؾ 
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فروؽ دالة بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية في 
يرت فروؽ دالة إحصائيا في التطبيؽ التطبيؽ البعدي لاختبار الاستيعاب المفاىيمي، بينما ظ

البعدي لمقياس الدافعية نحو تعمـ مادة الفيزياء لصالح المجموعة التجريبية الثانية التي درست 
باستخداـ نموذج مكارثي. كما أف ىناؾ علاقة ارتباطية موجبة بيف متوسطي كلا المقياسيف 

 لممجموعتيف التجريبيتيف الأولى والثانية.
( فيدفت إلى الكشؼ عف فاعمية استخداـ نموذج مكارثي 0222يد )أما دراسة الس

(4MAT)  في تدريس العموـ لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي في إكسابيـ المفاىيـ العممية
وتنمية أنماط التعمـ والتفكير لدييـ ، وطُبؽ التصميـ الشبو تجريبي عمى عينة عشوائية مقدارىا 

( طالباً في المجموع التجريبية وكشفت 02مجموعة الضابطة، و)( طالباً في ال09( طالباً، )29)
( عمى المجموعة 4MATالنتائج تفوؽ المجموعة التجريبية التي دُرست باستخداـ نموذج مكارثي)

الضابطة في اختبار المفاىيـ العممية، بينما لـ يكف لنموذج مكارثي فعالية في تنمية أنماط التعمـ 
 والتفكير.

( دراستو بيدؼ الكشؼ عف أثر تدريس العموـ باستخداـ نموذج 0222)وأجرى العديمي 
مكارثي )الفورمات( في الاحتفاظ بالتعمـ لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسي في الأردف، وطُبؽ 

بمغ  ضابطةالتصميـ الشبو تجريبي عمى عينة عشوائية موزعة عمى مجموعتيف، مجموعة 
( طالباً، وبعد التطبيؽ القبمي والبعدي 42عددىا) بمغ تجريبية(طالباً، ومجموعة 42عددىا )

لأدوات الدراسة أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات الدرجات البعدية 
لممجموعتيف في اختبار الاحتفاظ بالتعمـ، لصالح المجموعة التي دُرست باستخداـ نموذج 

 مكارثي.
عف فاعمية استخداـ استراتيجية الفورمات  ( إلى الكشؼ0221وىدفت دراسة العصيمي )

في تدريس الفيزياء عمى التحصيؿ وتنمية عمميات العمـ التكاممية لطلاب المرحمة الثانوية في 
مدينة الطائؼ ، وتـ استخداـ المنيج التجريبي ذي التصميـ شبو التجريبي عمى عينة مف طلاب 

( طالباً لممجموعة 22، و)الضابطةلممجموعة  ( طالباً  41( طالباً، بواقع )220الثانوية قواميا )
، وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات المجموعتيف في التجريبية

التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ واختبار عمميات العمـ التكاممية لصالح المجموعة التجريبية 
 التي دُرست باستخداـ نموذج مكارثي .
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( فقد أجرى دراستو بيدؼ الكشؼ عف فاعمية استخداـ نموذج مكارثي 0221أما ىماـ)
في تدريس العموـ عمى تنمية بعض المفاىيـ العممية والتفكير التأممي. وبغية تحقيؽ ذلؾ تـ 

( 92اختيار عينة عشوائية مف طلاب الصؼ الثاني الإعدادي بالمنيا، بمغ عددىا الكمي )
وأظيرت  لكؿ مجموعة. ( طالباً 41بواقع )، )ضابطة وتجريبية( مجموعتيفطالباتـ توزيعيـ إلى 

النتائج وجود فروؽ دالة احصائياً بيف المتوسطات الحسابية لطلاب المجموعتيف في التطبيؽ 
لصالح  -ماعدا ميارة الرؤية البصرية–البعدي لاختبار المفاىيـ العممية ومقياس التفكير التأممي 

نموذج مكارثي، وأظيرت أيضاً أف ىناؾ علاقة ارتباطية دالة استخداـ ب المجموعة التي تعممت
 موجبة بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لكلا المقياسيف.

( إلى الكشؼ عف أثر استخداـ إستراتيجية مكارثي 0229وىدفت دراسة العصيمي)
(4MATفي تصويب الت )صورات البديمة وتنمية التفكير ( لتدريس وحدة )الصوت والضوء

التأممي والقيـ العممية لدى طلاب الصؼ الثاني المتوسط . وتـ تطبيؽ المنيج التجريبي ذو 
( طالباً، تـ 90التصميـ )القبمي/البعدي( لمجموعتيف عمى عينة عشوائية بمغ عددىا الكمي )

جموعة. وأظيرت النتائج ( طالباً لكؿ م42تجريبية( بواقع )ضابطة و توزيعيـ إلى مجموعتيف )
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات المجموعتيف في اختبار التصورات البديمة 
واختبار التفكير التأممي ومقياس القيـ العممية، لصالح المجموعة التجريبية التي دُرست باستخداـ 

اطية دالة إحصائياً بيف (. كما أظيرت النتائج أيضاً وجود علاقة ارتب4MATنموذج مكارثي )
اختبار تشخيص التصورات البديمة واختبار التفكير التأممي ومقياس القيـ العممية، كؿ عمى حده 
لمتطبيؽ البعدي لصالح المجموعة التجريبية، وأف حجـ تأثير النموذج كاف كبيراً في الأدوات 

 ( . 2.92 ، 2.92،  2.14الثلاثة ، إذ بمغت قيمة مربع إيتا عمى التوالي: ) 
( لمكشؼ عف فاعمية التدريس بنموذج 2020) Alanaziفي حيف ىدفت دراسة العنزي 

(4MAT في تعزيز المفاىيـ الفيزيائية لمكيرباء لدى طالبات المممكة العربية السعودية ولتحقيؽ )
( طالبة مف مدرستيف إعدادية تقعاف في مدينة 42اليدؼ تـ اختيار عينة عشوائية قواميا )

 تجريبية(طالبة، ومجموعة 02) تضـ ضابطة، تـ توزيع العينة إلى مجموعتيف، مجموعة الجوؼ
( طالبة، وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة احصائياً بيف المتوسطات الحسابية لطلاب 02تضـ)

المجموعتيف في التطبيؽ البعدي لاختبار المعرفة بالمفاىيـ الفيزيائية لمكيرباء، لصالح المجموعة 
 بية التي تعممت باستخداـ نموذج مكارثي.التجري
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( دراستيا بيدؼ الكشؼ عف أثر التفاعؿ بيف نموذجي 0202وأجرت أبو كموب )
)مكارثي وزاىويؾ( في تدريس مبحث العمـ والحياة ومستوى الذكاء عمى تنمية ميارات التفكير 

ؼ السادس عالي الرتبة. واستخدـ المنيج التجريبي عمى عينة عشوائية مف طالبات الص
( طالبة لكؿ مجموعة. 42تجريبية( بواقع )ضابطة و الابتدائي بغزة، تـ توزيعيف إلى مجموعتيف )

وأظيرت نتائج تطبيؽ أداتي الدراسة ) اختبار ميارات التفكير عالي الرتبة واختبار الذكاء 
المصور(، عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي الأداء في التطبيؽ البعدي 
لاختبار ميارات التفكير عالي الرتبة لكؿ مف المجموعة التي درست باستخداـ نموذج مكارثي 
والمجموعة التي درست باستخداـ نموذج زاىويؾ، بينما وجدت فروؽ دالة إحصائياً بيف 
متوسطي الأداء في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التفكير عالي الرتبة  تُعزى لمتفاعؿ بيف 

دريس) مكارثي، وزاىويؾ(، ومستوى الذكاء)مرتفع /متوسط/ منخفض( وحجـ الأثر نموذجي الت
 (. 2.221الناتج كبير وبمغ )

 التعميق عمى الدراسات السابقة :

تشابيت جميع الدراسػات السابقة مع الدراسة الحالية في مجػاؿ المادة العممية  -1
ة والمكانية والزمانية لكؿٍ منيا . وىي العموـ الطبيعية، إلا أنيا تنوعػت في الحدود الموضوعي

( وحدة )الصوت والضوء( مف مقرر 0229فعمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر : أختار العصيمي)
( وحدة )الحركة والقوة( 0202العموـ لمصؼ الثاني المتوسط بمدينة الطائؼ، واختارت أبوكموب)

ارت الدراسة الحالية وحدة مف مقرر العموـ والحياة بالصؼ السادس الابتدائي بغزة، بينما اخت
)طبيعة المادة( مف مقرر العموـ الطبيعية بالصؼ الأوؿ المتوسط بمدينة مكة المكرمة، وىي 

 عدد مف المعارؼ العممية الفيزيائية والكيميائية المجردة.-كما ورد في حدود الدراسة-تتضمف 
ير مستقؿ تشابيت جميع الدراسات السابقة مع الدراسة الحالية في استخداـ متغ -2

( متغػػير مستقؿ 0222(، بينما استخدمت دراسػة فتح الله )4MATواحد ، وىو نموذج مكارثي )
( في دراستيا متغير مستقؿ ثاني 0202آخر وىو نموذج ويتمي، وكذلؾ استخدمت أبو كموب)

 وىو نموذج زاىويؾ.  
ات تنوعت المتغيرات التابعة المستخدمة في الدراسات السابقة ما بيف متغير  -3

معرفية ووجدانية، إلا أف الدراسات التي تشابيت مع الدراسة الحالية في تناولت متغير التحصيؿ 
Bilgin & Aktas (2015 )(، ودراسة أكتاس وبمجيف 0222كانت قميمة وىي: دراسة الجباوي)
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(، مع وجود اختلاؼ لمدراسة الحالية عنيا في الموضوعات المستيدفة 0221ودراسة العصيمي)
تدريس، تبعػاً لمحدود الموضوعية والمكانية والزمانية لكؿٍ منيا، كما سبؽ الإشارة إلي ذلؾ في ال

 مف قبؿ. 
طُبقت جميع تمؾ الدراسات عمى عينات عشوائية مختارة مف صفوؼ متنوعة  -4

 &  Bilginلمراحؿ دراسية مختمفة )ابتدائية ومتوسطة وثانوية(، وجاءت دراسة أكتاس وبمجيف
Aktas (2015م ) تشابية مع الدراسة الحالية في التطبيؽ عمى الصؼ الأوؿ المتوسط

)الإعدادي(، إلا أنيا اختمفت عنيا في جنس أفراد العينة ومجتمعيا، إذ طبقت دراستيما عمى 
عينة عشوائية مف )الطلاب( بدولة تركيا، بينما طبقت الدراسة الحالية عمى عينة عشوائية مف 

 مة بالمممكة العربية السعودية.)الطالبات( بمدينة مكة المكر 
وبشكؿ عاـ، فقد تمت الاستفادة مف جميع الدراسات السابقة في دعـ مشكمة الدراسة 
جراءات  ثراء إطارىا النظري، واختيار متغيراتيا ومنيجيتيا البحثية، وا  الحالية وتحديد أىميتيا، وا 

 وصلت إليها.والتوصيات والمقترحات التي ت إعداد أدواتيا، بالإضافة لمنتائج

 إجراءات انذراسة :
 سارت إجراءات الدراسة وفق الخطوات التالية :

تـ استعراض موضوعات مقرر عموـ الصؼ الأوؿ المتوسط لمفصؿ الدراسي  -1
(، ووقع الاختيار عمى موضوعات الوحدة الثانية )طبيعة المادة( 0202/  0202الأوؿ لعاـ )

 : كما ىو موضح في الجدوؿ التالي( دروس، 4وتتضمف الوحدة فصميف ، و)

 للصف الأول المتوسطالعلوم المادة( كما وردت في مقرر )طبيعة  موضوعات الوحدة الثانية(: 2جدول)

 الموضوعات المعرفية الفرعية لموحدة = بُعد المحتوى  دروس الوحدة فصول الوحدة

 (3)الفصل 
ادة ـــــــــــــمــال

 اـيراتيــــــــوتغ

  (1) الدرس
الخواص والتغيرات 

 الفيزيائية 

التغير الفيزيائي/ ) استخداـ الحواس/ الخواص الفيزيائية/ 
درجة حالات المادة الأربعة/ الطوؿ والحجـ/ الكتمة والكثافة/ 
وخواصيا/ اللافمزات الفمزات الانصيار/ درجة الغمياف/ 

 وخواصيا(

  (2)الدرس 
الخواص والتغيرات 

 الكيميائية

تطبيقات لتفاعلات / التغير الكيميائي لكيميائية/الخاصية ا) 
كيميائية شائعة/ الحرارة والضوء/ دلائؿ حدوث التغير 

قانوف حفظ الكيميائي/ ىؿ يمكف عكس التغير الكيميائي؟/ 
  (الكتمة
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 (4)الفصل 
 الذرات

 والعناصر
والجدول 

 الدوري

 (1)الدرس 
 تركيب المادة

اذج الذرية/ تطور )خصائص المادة/ مكونات المادة/ النم
 النموذج الذري(

 (2)الدرس 
العناصر والمخاليط 

 والمركبات

/ / النظائر) العناصر / الجدوؿ الدوري / تحديد الخصائص
المتجانسة/  تصنيؼ العناصر/ المركبات / المخاليط

 (المخاليط الغير متجانسة/ فصؿ المخاليط

عمى عدد مف المفاىيـ العممية وقد وقع الاختيار عمى تمؾ الموضوعات ؛ لاحتوائيا 
الفيزيائية والكيميائية المجردة، والتي إرتأت الباحثة أف نموذج مكارثي بخطواتو المحفزة لجانبي 
الدماغ ، قد يُسيـ في مساعدة المتعممات عمى استيعابيا وفيميا فيماً وظيفياً ، ويساعدىف عمى 

غة دروس الوحدة وفؽ نموذج مكارثي تجسير المعمومات في حياتيف اليومية . وتـ إعادة صيا
بمراحمو الأربعة وخطواتو الثمانية، وأُعد دليؿ إرشادي بذلؾ، تـ عرضو عمى عدد مف المحكميف 

 ختصيف، وأفادوا بمناسبتو، بعد إجراء تعديلات طفيفة عمى محتواه.المُ 
تـ الاستنارة بآراء عدد مف معممات العموـ بالصؼ الأوؿ المتوسط؛ لتحديد  -2

اللازـ لتدريس موضوعات الوحػدة المُختارة، وقد تبيف مف تمؾ الآراء أنيػا تستمػزـ ما يُقػارب   الزمف
( حصص تدريسية 4( دقيقة ، بالإضافػة إلى )42( حصص تدريسية ، زمػف كؿ منيا )1)

أخرى؛ لمقيػاـ بتطبيؽ التدريبات والاختبارات المقننة، الواردة في المقػرر والمُصاحبة لػدروس 
 وحدة المُختارة.ال

حُدد اليدؼ مف اختبار التحصيؿ المعرفي في قياس تحصيؿ طالبات عينة  -3
وحدة )طبيعة المادة( بمقرر عموـ الصؼ الأوؿ دروس الدراسة لممعارؼ العممية الواردة في 

وذلؾ عند جميع مستويات المجاؿ  -(0كما وردت في جدوؿ)-المتوسط لمفصؿ الدراسي الأوؿ 
وىي : )التذكر / الفيـ / التطبيؽ/ التحميؿ/ التركيب /  Bloomبموـ  المعرفي مف تصنيؼ

التقويـ( . ثـ أُعد جدوؿ مواصفات الاختبار مف خلاؿ تحديد بعدي )المحتوى والسموؾ( لممعارؼ 
مف نوع الاختيار مف -( مفردة 02الوحدة المستيدفة، وصيغت )دروس العممية الواردة في 

مػوؾ المُخضػع لمقيػاس، وتنُاظػر التوزيػع النسػبي في جدوؿ بشكؿ أولي، تُمثؿ الس -متعدد
 المواصفات التالي:

 ( : جدوؿ مواصفات اختبار التحصيؿ المعرفي 0دوؿ)ج
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 موضوعـــــات وحـــــدة 
 طبيعـــــــــة المـــــــادة

 المجموع ( 4الفصـــل )   ( 3الفصـــل )  
 (2الدرس ) (1الدرس ) (2الدرس ) (1الدرس ) الكُمـــــي

   
وى

محت
د ال

بُع
 

 الـــــوزن
 النســبي  

 لممعارف

 31 9 4 7 11 العــــــــــدد

 % 111 %31 %13.33 %23.33 %33.33 النســـــــبـة

   
 

ة (
ـــبي

نس
ا ال

نيـــ
وزا

 وأ
يـــة

موك
لس

ة ا
رفيـــ

لمع
ف ا

ـــدا
لأىـ

) ا
 =

وك 
سمـــــ

د ال
بُعــــ

 

 التذكــــر
 2 1 1 3 دالعــــــــــــد

6 
 6،  5 1 4 3، 2،  1 رقم المفـردة
 %21 %6.67 1 %3.33 %11 النســــــــبـة

 الفيـــــم
 2 1 2 3 العــــــــــــدد

8 
 14،  13  12 11،  11 9،  8،  7 رقم المفـردة
 %26.67 %6.67 %3.33 %6.67 %11 النســــــــبـة

ا
 لتطـبيق

 1 1 2 2 العــــــــــــدد
رقم  6

 21 19 18،  17 16،  15 المفـردة

 %21 %3.33 %3.33 %6.67 %6.67 النســــــــبـة

 التحــميل
 2 1 2 1 العــــــــــــدد

6 
 26،  25 24 23،  22 21 رقم المفـردة
 %21 %6.67 %3.33 %6.67 %3.33 النســــــــبـة

 التركـيب
 1 1 1 1 العــــــــــــدد

2 
 28 27 1 1 رقم المفـردة
 %6.67 %3.33 %3.33 1 1 النســــــــبـة

 التقـويم
 1 1 1 1 العــــــــــــدد

2 
 31 1 1 29 رقم المفـردة
 %6.67 %3.33 1 1 %3.33 النســــــــبـة

الـــــوزن النســـبي 
 للأىــداف

 31 9 4 7 11 العــــــــــدد

 % 111 %31 %13.33 %23.33 %33.33 النســـــــبـة



1011(3ج) يناير (219العدد )       ببنها التربية كلية مجلة  

 

 176 

(، أف الأىداؼ المعرفية السموكيػة المُػراد تحقيقيا مف كؿ درس 0ويتضح مف الجدوؿ )
ممت جميع المعارؼ العممية التي أسفرت عممية تحميؿ المحتوى عف تضمنيا شموؾ(،قد س)بُعد ال

 النسبية. ناظرأوزانيا(،ومثمتيا بشكؿ يُ 0في ذلؾ الدرس)بُعد المحتوى(كما وردت في جدوؿ)
رُوجعت تمؾ المفردات الأولية، بعد مُضي فترة مناسبػة عمى صياغتيػا؛  -4

وعُرضت عمى مجموعة مف المُحكميف المُختصيف؛ بيدؼ التأكػد مف صدؽ محتواىػا ودقتيا 
العممية ومػدى شموليا ومناسبتيا لقياس ما وضعت مف أجمو. وبعد إجػراء عدداً مف التعديلات 

 بيا، تـ إخراج الاختبار التحصيمي بصورتو النيائية، التي تكونت مف صفحة التعميمات المُوصى
( مفردة، رُتبت تبعاً لتدرج المستويات  02بالإضافة إلى صفحات المفردات التي تضمنت )

 ، مف التذكر إلى التقويـ.  Bloomالمعرفية لبموـ 
 Cronbachنباخ )حُسب ثبػات اختبار التحصيؿ باستخداـ معامؿ ألفػا كرو  -5

Alpha( المُتوفر ضمف برنامج الرزـ الإحصائية )SPSS وقد بمغػت قيمػة معامػؿ الثبػات ،)
( وىي قيمة مرتفعة، وتسمح باستخداـ الاختبار كأداة لقياس التحصيؿ 2.92الكمي للاختبار )

 المعرفي لمعينة المُستيدفة، ومف ثـ الحصػوؿ عمى نتائج يُمكف الوثػوؽ بيػا .
ب الزمف اللازـ لتطبيؽ اختبار التحصيؿ المعرفي مف خلاؿ تحديد الزمػف حُس -6

الذي تـ فيو استلاـ كراسة الاختبار مف أوؿ طالبة تمكنت مف الانتياء مف الإجابة عمى مفرداتو 
( دقيقػة. ثـ حُدد الزمف الذي تـ فيو استلاـ كراسة الاختبار مف 02، وقد بمغ حوالي )قريناتياقبؿ 

( دقيقػة. ثـ حُسب 42، وقد بمغ حوالي )قريناتياانتيت مف الإجابة عمى مفرداتو بعػد  آخػر طالبة
زمف الاختبار التحصيؿ المعرفي عف طريؽ حسػاب متوسط الزمنييف السابقيف، وقد بمغ المتوسط 

 ( دقيقة .02)
عداد مقاييسيا  -7 تـ الرجوع لعدد مف الأدبيات التربوية التي تناولت الاتجاىات وا 
، ومف أبرزىا في مج ؛ بغرض تحديد أبعاد ومكونات مقياس الاتجاه نحو العموـ اؿ تدريس العموـ

 2990( للاتجاه نحو العموـ ، سالـ )Towse (1983, P:159-169: مقياس توزي 
 – 402، ص0222(، زيتوف )22 -22، ص2999(، النجػدي وأخروف)212 – 210ص
(، الجيني 2013 ,P: 542 - 545)  Hijazi & Bani Ata(، حجازي وبني عطا401

(، ولوحظ أف ىناؾ تنوع في أبعاد جميع تمؾ 2222، ص0202(، بدير)2212، ص0202)
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الأبعاد الثلاثة التي أشار إلييا النجدي بشكؿ عاـ في تناوؿ المقاييس المُعدة، لكنيا تشابيت 
 (، والتي اعتمدتيا الباحثة في مقياسيا، وىي:22،ص2999وأخروف )
 وتُعنى بإدراؾ المتعمـ لأىمية المعارؼ العممية ومدى  :ومقيمة مادة العم

 ارتباطيا بغيرىا، وقيمتيا الوظيفية في حياتو.
 :وتُعنى بنمط تعامؿ المعمـ مع المتعمميف، وتقبميـ   معمم مادة العموم

 لإستراتيجيتو في التدريس، ومدى حبيـ لو، وتكويف علاقات إيجابية معو، تجعمو كقدوة ليـ. 
 وتُعنى بمشاعر السرور والبيجة والسعادة أو الضيؽ  : ع بمادة العمومالاستمتا

 والممؿ والنفور، المتولدة لدى المتعمـ أثناء دراستو لممعارؼ العممية في مادة العموـ.
( عبارات لكؿ بُعد مف أبعاد مقياس 22( عبارة أولية، بواقع )02صيغت ) -8

، وأُخرجت في مقياس ذو تدريج ثلاثي الفئات، تُعبر المتعممة مف خلالو عف  الاتجاه نحو العموـ
درجة اتجاىيا بوضع إشارة أماـ )الفئة المُعبرة عف ذلؾ( مف وجية نظرىا. عمماً بأف الدرجة 

 المُقدرة لكؿ فئة مف فئات الاستجابة ، مُمثمة بالجدوؿ التالي :
 ةيُوضح الدرجات المُقدرة لفئة كؿ عبارة إيجابية أو عبارة سمبي( : 4جدوؿ)

 بـارةــــــــنــوع الع
 درةـــاتيا المُقــة ودرجباــفئـات الاستج

 لا أوافق أحيـانـاً  أوافق
 2 0 0 العبــــارة الإيجابيـة
 0 0 2 العبــــارة السمبيـة

( درجة، والدرجة الدُنيا بػِ 92(، قػُدرت الدرجػة العُميػا لممقيػاس ككػؿ بػِ )4ووفقاً لمجدوؿ)
 كانت أرقاـ المفردات كالتالي :( درجػة. و 02)

 18، 16، 14، 13، 11، 10، 8، 7، 6، 5، 4، 2، 1) :العبارات الإيجابية 

 ،19 ،21 ،22 ،23 ،25 ،26 ،27 ،29 ،30.) 

 (.28، 24، 20، 17، 15، 12، 9، 3) :العبارات السمبيـــة 

تأكػد رُوجعت المفردات المُعدة بعد مُضػي فترة مناسبػة عمى صياغتيػا ؛ وذلؾ لم -9
مف خموىػا مف الغموض أو التداخؿ الذي قد يُؤثر عمى تحقيؽ اليدؼ مف المقياس، ثـ عُرضت 
الأداة عمى مجموعة مف المُحكميف المُتخصصيف ؛ بيدؼ التأكػد مف صدؽ محتواىػا ودقتيا 
العممية ومػدى شموليا ومناسبتيا لقياس ما وضعت مف أجمو. وبعد إجػراء عدداً مف التعديلات 
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وصى بيا، تـ إخراج مقياس الاتجاه نحو العموـ بصورتو النيائية، وقد تكوف مف صفحة المُ 
( مفردات 22( مفردة، وبواقع )02التعميمات بالإضافة إلى صفحات المفردات التي تتضمف )

 لكؿ بُعد مف الأبعاد الثلاثة: )قيمة مادة العموـ/ معممة مادة العموـ/ الاستمتاع بمادة العموـ(.
بات مقياس الاتجاه نحو العموـ باستخداـ معامؿ ألفا كرونباخ حُسب ث -11

(Cronbach Alpha( المُتوفر ضمف برنامج الرزـ الإحصائية )SPSS وقد بمغت قيمة ، )
(. وتُعػد ىذه القيمػة مناسػبة، وتسمح باستخػداـ المقياس 2.12معامؿ الثبات الكمي لممقياس )

نة المُستيدفة، ومف ثـ الحصػوؿ عمى نتائج يُمكف الوثػوؽ كأداة؛ لقياس الاتجاه نحو العموـ لمعي
 بيػا. 

حُسب الزمف اللازـ لتطبيؽ مقياس الاتجاه نحو العموـ مف خلاؿ تحديد الزمػف  -11
الذي تـ فيو استلاـ  كراسة المقياس مف أوؿ طالبة تمكنت مف الانتياء مف الإجابة عمى 

( دقيقػة . ثـ حُدد الزمف الذي تـ فيو استلاـ 02، وقد بمغ حوالي )قريناتيامفردات المقياس قبؿ 
، وقد بمغ قريناتياكراسة المقياس مف آخػر طالبة انتيت مف الإجابة عمى مفردات المقياس بعػد 

( دقيقػة . ثـ حُسب زمف مقياس الاتجاه نحو العموـ، عف طريؽ حسػاب متوسط 02حوالي )
 .( دقيقة02الزمنييف السابقيف، وقد بمغ المتوسط )

تـ اعتماد المنيج التجريبي القائـ عمى التصميـ الشبو تجريبي )القبمي/البعدي(  -12
لمجموعتيف، المجموعة الضابطة وتخضع لدراسة موضوعات وحدة طبيعة المادة )تقميدياً( 

 والمجموعة التجريبية وتخضع لدراسة الموضوعات نفسيا )باستخداـ نموذج مكارثي(.
البات الصؼ الأوؿ بمدارس المرحمة المتوسطة حُدد مجتمع الدراسػة بجميػع ط -13

(، ثـ 0202/  0202الحكومية لمبنات بمدينة مكػة المكرمػة، لمفصػؿ الدراسػي الأوؿ لعػاـ: )
( لتطبيؽ الإجراء العممي بيا، وبعد 20حُصرت المدارس المتوسطػة، وتـ اختيار )المتوسطة 
راسية عشػوائياً، فصميف يمثلاف المجموعة التنسيؽ مع إدارة المدرسػة، تـ اختيار أربع فصوؿ د

الضابطة )وتُدَّرس موضوعات وحػدة طبيعػة المػادة تقميػدياً( وفصميف يمثلاف المجموعة التجريبية 
 )وتُدَّرس موضوعات وحػػدة طبيعػػػة المػادة باستخداـ نموذج مكارثي(.

تجاه نحو وىما:)اختبار التحصيؿ المعرفي ومقياس الا –طُبقت أداتي الدراسة  -14
( طالبة 22عمى طالبات المجموعتيف )الضابطة والتجريبية( ، البالغ عددىػف الكمي ) -العموـ(

(، وذلؾ قبؿ إخضاعيف لدراسة موضوعات وحدة طبيعة 0202/  9/  02يوـ الاثنيف الموافؽ )
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ف المادة؛ ليتسنى الوقوؼ عمى معمومات قبمية، تُساعد في العمميات الإحصائية الخاصة ببيا
تكافؤ المجموعتيف )الضابطة والتجريبية( . ثـ أُخضعت نتائج التطبيؽ لأداتي الدراسة لممعالجػة 
الإحصائيػة باستخػداـ عػدداً مف الطػرؽ الحسابيػة الوصفيػة والاستدلاليػة، المتوفرة ضمػف برنامج 

نات توسط الحسابي والانحراؼ المعياري، واختبار)ت( لمعيم( ومنيا الSPSSالإحصاء )
 F( واختبار ليفػيف لتجانػس التبايػف T-Test Independent – Samplesالمستقمة )

(Levene's Test For Equality Of Varances ؛ لمكشػؼ عف مدى تجانس أفراد)
 ( يُوضحاف نتائج إحصاءات التطبيؽ القبمي:2( و )2مجموعتي الدراسة. والجدوليف التالييف )

 متوسطي درجات مجموعتي الدراسة في التطبيق القبلي لاختبار التحصيل المعرفي  ( : دلالة الفرق بين 5جدول)

 المســـتويات
 المعــــــرفية

مجمو 
عة 
الدرا
 ســـة

عدد 
أفراد 
العــــــ
 ينة

المتو 
 سط

الحسا
 بي

الانحرا
ف 

المعيـا
 ري

  Fاختبار ليفين 
عند مستوى دلالة 

(1.15) 

  Tاختبار 
عند مستوى دلالة 

(1.15) 
رجد
 ة

الحر 
 ية

F 
المحس

 وبة

F 
الجدو

 لية

درج
 ة

الحر 
 ية

T 
المحس

 وبة

T 
الجدو

 لية

المســــتويات 
 ــا ــيــــنـدُ ال

م/التـر/الفيـذكـ)الت
 بيق(ـط

ضابط
 ة

31 7.2
1 2.17 29 

1.25 1.9
1 58 1.41 2.1

تجري 1
 بية

31 7.1
1 2.15 29 

 المســــتويات
 ا ـمــــــيـالعُ 

)التحميل/التركيب/ا
 ويم(لتق

ضابط
 ة

31 3.2
1 1.79 29 

1.81 1.9
1 58 1.48 2.1

تجري 1
 بية

31 3.1
1 

1.87 29 

المســــتويات 
 الثلاثة ككل

ا ـــميـا والعُ ـــنيدُ ـال)
 (اً ـــمع

ضابط
 ة

31 11.
41 

2.48 29 
1.16 1.9

1 58 1.44 2.1
تجري 1

 بية
31 11.

14 2.33 29 

 رجات مجموعتي الدراسة في التطبيق القبلي لمقياس الاتجاه نحو العلوم( : دلالة الفرق بين متوسطي د6جدول)
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أبعاد 
 المقياس

مجموع
ة 

الدراســـ
 ة

عدد 
أفراد 
العــــــي

 نة

المتو 
 سط

الحسا
 بي

الانحرا
ف 

المعيـار 
 ي

  Fاختبار ليفين 
عند مستوى دلالة 

(1.15) 

  Tاختبار 
عند مستوى دلالة 

(1.15) 
 درجة
الحر 
 ية

F 
المحسو 

 بة

F 
الجدول

 ية

 درجة
الحر 
 ية

T 
المحسو 

 بة

T 
الجدول

 ية
ة ـقيم

مـــادة 
 العمــــوم

(11 
عبارات 

) 

 ضابطة
31 22.9

1 3.11 29 

1.87 1.91 58 1.18 2.11 
تجريب

 ية

31 
22.9

7 3.28 29 

معممة 
مــادة 

 العمــــوم
(11 

عبارات 
) 

23.9 31 ضابطة
3 

3.21 29 

1.13 1.91 58 1.29 2.11 
تجريب

 ية

31 
23.6

9 3.11 29 

الاستم
تاع 

بمادة 
 العموم

(11 
عبارات 

) 

19.9 31 ضابطة
3 3.65 29 

1.49 1.91 58 1.68 2.11 
تجريب

 ية

31 

19.3
5 2.91 29 

الأبعـاد 
الثلاثـة 

 ككـــــل
(31 

 عبارة (

66.7 31 ضابطة
6 6.32 29 

1.73 1.91 58 1.41 2.11 
 تجريبية

31 
66.14 7.43 29 
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(  F( أف جميع قيـ ) 2( و )2ويتضح مف خلاؿ نتائػج اختبار ليفيف في الجدوليف )
(، عند جميع المستويات 2.22المحسوبة أصغر مف القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )

، وىذا  المعرفية في اختبار التحصيؿ المعرفي، وكذلؾ في جميع أبعاد مقياس الاتجاه نحو العموـ
ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي مجموعتي الدراسة )الضابطة  يعػني عدـ وجود فروؽ

والتجريبية( في التطبيؽ القبمي )لاختبار التحصيؿ المعرفي ومقياس الاتجاه نحو العموـ(، الأمر 
الذي يدؿ عمى وجود تجانس بيف أفراد المجموعتيف، ويوجو باستخداـ اختبار )ت( لعينتيف 

( Tطبيؽ البعدي . كما يتضح أيضاً أف جميع قيػـ )الإحصائي لمت مستقمتيف في التحميؿ
( ، عند جميع المستويات 2.22المحسوبة أصغر مف القيمة الجدولية عند مستوى دلالة )

، مما  المعرفية في اختبار التحصيؿ المعرفي ، وكذلؾ في جميع أبعاد مقياس الاتجاه نحو العموـ
راسة )الضابطة والتجريبية( في التطبيؽ يعني عدـ وجود فروؽ دالة بيف متوسطي مجموعتي الد

القبمي )لاختبار التحصيؿ المعرفي ومقياس الاتجاه نحو العموـ(، ويؤكد خمفية معرفية متجانسة 
 بيف مجوعتي الدراسة .

تـ إخضػاع طالبات المجموعة الضابطة لدراسة موضوعات وحدة طبيعة المادة  -15
تجريبية لدراسة الموضوعات نفسيا )باستخداـ )تقميدياً(، بينمػا أُخضعف طالبات المجموعة ال

(، ووفقػاً لمخطػة الزمنيػة المُوضوعػة ، والتي بدأت يوـ الثلاثاء الموافؽ 4MATنموذج مكارثي 
 (.0202/  22/  22( ، وانتيت يوـ الأحد الموافؽ )0202/  9/  02)

الاتجاه وىما:)اختبار التحصيؿ المعرفي ومقياس -أُعيد تطبيؽ أداتػي الدراسػة  -16
)  22/  20عمى طالبات المجموعتيف )الضابطة والتجريبية(، يوـ الثلاثاء الموافؽ ) -نحو العموـ

(؛ وذلؾ لمتعػرؼ عمػى أثر المتغير المستقؿ )نموذج مكارثي( ، عمى المتغػيريف التابعػيف 0202/ 
.)  )التحصيؿ المعرفي والاتجاه نحو العموـ

ـ ، التي حُصؿ عمييا مف التطبيقػيف القبمػي تـ تفريػغ وتنظيػـ البيانػات الخػا -17
والبعػدي )لاختبار التحصيؿ المعرفي ومقياس الاتجاه نحو العموـ(، بشكؿ دقيػؽ وسميػـ عممياً  
 ومف ثـ أُخضعت لممعالجػة الإحصائيػة باستخػداـ عػدداً مف الطػرؽ الحسابيػة الوصفيػة

 Statistical Package for Social)والاستدلاليػة ، المتوفرة ضمػف برنامج الإحصاء 
Sciences(=)SPSS( وىػي: المتوسط الحسابي ،)Arithmetic Mean( الانحػػػراؼ المعياري ،)Standard 

 Deviation( لمعػػينات المستقػػمة )(، اخػتبار )تT-Test Independent – Samplesة إلى ػ(، بالإضاف
(، والذي يُطمؽ عميو أيضاً مُسمى الدلالة العممية  d) ( وَ 2) (:Effect Sizeاب حجػـ التأثػير )ػحس
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(Practical Significance ويُعد ،)(2992( ومنصور)010-022، ص0202كما ذكر بحاش 
( الوجو المُكمؿ لمفيوـ الدلالة الإحصائية، إذ أنو يُركز عمى إظيار حجـ الفرؽ أو 29-22ص

متغير التابع، بصرؼ النظر عف مستوى الثقة العلاقة أو قوة الارتباط بيف المتغير المستقؿ وال
الموضوع، ودوف التأثر بزيادة حجـ العينة أو نقصو، بخلاؼ مفيوـ الدلالة الإحصائية الذي 
ييتـ بمستوى الثقة الموضوع بصرؼ النظر عف حجـ الفرؽ أو قوة الارتباط بيف المتغيرات، كما 

مستوى حجـ التأثير، يتـ الرجوع لمجدوؿ أنو يتأثر بزيادة حجـ العينة أو نقصانيا. ولتحديد 
 المرجعي التالي :
(:يُوضح الجدوؿ المرجعي لتحديد مستويات حجـ التأثير وفقاً لمتصنيؼ الثلاثي 2جدوؿ)

 في العموـ النفسية

 طـــــــوسـمت Small ـيرـــــصغـ 
Medium بيرــــــــكــــ Large 


2 1.11 1.16 1.14 
d 1.2 1.5 1.8 

 ج انـذراســـة ومناقشـحها :نحـائـــ
 أولًا :عـرض النتائج وتحميميـا :

:  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط  ينص الفرض الأول على أنه -1
درجات طالبات المجموعة الضابطة ومتوسػط درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيؽ 

( Tىػذا الفػرض، تـ استخػداـ اختبار)البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي. ولتحقػؽ مف صحػة 
 لمعرفة اتجاه الفرؽ ودلالتو الإحصائية. والجدوؿ التالي يُوضح النتائج :

(:دلالة الفرق بين متوسطي درجات مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل 8جدول)
 المعرفي
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 المسـتويات
 المعرفيــــة

مجموع
ة 

الدراســـ
 ة

عدد 
أفراد 
ــــيالعــ
 نة

المتو 
 سط

الحسا
 بي

الانحرا
ف 

المعيـار 
 ي

  Tاختبار 
عند مستوى دلالة 

(1.15) 
 حجم التأثير

 درجة
الحر 
 ية

T 
المحسو 

 بة

T 
الجدول

 ية


2 d  

 المســــتويات الـدُنـيـــــــا 
)التـذكـر/الفيـم/التطـبي

 ق(

 ضابطة
31 11.5

5 2.79 
58 3.43 2.11 

1.1
7 

1.9
تجريبي 1

 ة
31 14.1

7 2.92 

 المســــتويات العُـمــــــيـا 
)التحميل/التركيب/التق

 ويم(

 1.21 4.91 31 ضابطة
58 4.19 2.11 

1.2
3 

1.1
تجريبي 1

 ة
31 6.66 1.91 

المســــتويات الثلاثة 
 ككل

)الـدُنيـــا والعُـميـــا 
 معـــاً(

16.4 31 ضابطة
5 3.44 

58 4.19 2.11 
1.2

3 
1.1

تجريبي 1
 ة

31 21.6
6 4.16 

( المحسوبة لاختبار الفرؽ بيف T:  قيمة ) ( يتضح أف1ومف خلاؿ نتائج الجدوؿ )
متوسطي درجات مجموعتي الدراسة )الضابطة والتجريبية( في اختبار التحصيؿ المعرفي البعدي 

 (، وعند المستويات العميا0.40عند المستويات الدنيا )التذكر / الفيـ / التطبيؽ( بمغػت )
ككؿ )المستويات العميا المستويات الثلاثة (، وفي 4.29)التحميؿ/ التركيب/ التقويـ( بمغت )

( المحسوبة أكػبر مف Tلأف قيمػة ) -(، وىي قيـ دالػة إحصائياً  4.29والدنيا معاً( بمغت )
ى (. وىذا يُؤدي إل21(  ودرجػة حريػة )2.22عند مستػوى دلالة )  -القيمة الجدولية )الحرجػة(

رفض الفرض الصفري الأوؿ، مما يعني وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات 
مجموعػتي الدراسة في اختبار التحصيؿ المعرفي البعدي  ككؿ )المستويات الدنيػا والعميا معاً(. 
وبذلؾ تمت الإجابة عمى السؤاؿ الأوؿ لمدراسة. كما يتضح أيضاً أف حجـ تأثير المتغير 

وفقػاً –ككؿ  الثلاثة  )نموذج مكارثي( عمى التحصيؿ المعرفي عند المستويات المعرفيةالمستقؿ 
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%( مف التبايف الكمي 00كبػير، حيث يرجع ) –( المرجعي لمستوى حجـ التأثير2لمجدوؿ )
لمتحصيؿ المعرفي )عند المستويات الدنيا والعميا معاً( إلى تأثير المتغير المستقؿ، ويُؤكد ىذه 

 (. 2.22( ، إذ بمغت )2.1( الكبيرة التي تجاوزت )dيمة )النتيجة ق
 ووفقػاً لتمؾ النتيجػة ، رُفػض الفػرض الصفري الأوؿ لعػدـ تحققو، وقُبػؿ بالفرض البديػؿ
والذي ينص عمى أنو : توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طالبات المجموعة 

التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ  الضابطة ومتوسػط درجات طالبات المجموعة
 المعرفي، وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية .

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط :  ينص الفرض الثاني على أنه -2
درجات طالبات المجموعة الضابطة ومتوسػط درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيؽ 

( Tنحو العموـ . ولتحقػؽ مف صحػة ىػذا الفػرض ، تـ استخػداـ اختبار ) البعدي لمقياس الاتجاه
 لمعرفة اتجاه الفرؽ ودلالتو الإحصائية. والجدوؿ التالي يُوضح النتائج :

(:دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات مجموعتي الدراسة في التطبيؽ البعدي 9جدوؿ)
 لمقياس الاتجاه نحو العموـ

أبعاد 
 المقياس

مجموعة 
 دراســـةال

عدد 
أفراد 

 العــــــينة

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعيـاري

  Tاختبار 
 (1.15عند مستوى دلالة )

 حجم التأثير

 درجة
 الحرية

T 
 المحسوبة

T 
 الجدولية

2 d  

قيمـة 
مـــادة 
 العمــــوم

(11 
 عبارات (

 2.98 23.97 31 ضابطة

58 2.42 2.11 1.19 1.64 
 تجريبية

31 

25.76 2.56 

معممة 
مــادة 

 العمــــوم
(11 

 عبارات (

 4.22 22.83 31 ضابطة

58 4.51 2.11 1.26 1.18 
 تجريبية

31 

26.79 2.13 

 1.99 1.21 2.11 3.76 58 5.16 17.91 31 ضابطةالاستمتاع 
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بمادة 
 العموم

(11 
 عبارات (

 تجريبية

31 

22.83 4.91 

الأبعـاد 
 الثلاثـة

 ــلككـــ
(31 

 عبارة (

 9.85 64.76 31 ضابطة

58 4.71 2.11 1.28 1.24 
 تجريبية

31 

75.38 7.11 

( المحسوبة لاختبار الفرؽ بيف متوسطي T( يتضح أف :  قيمة )9ومف خلاؿ نتائج الجدوؿ )
درجات مجموعتي الدراسة )الضابطة والتجريبية( في مقياس الاتجاه نحو العموـ البعدي عند بُعد 

( بمغػت ) (، وعند بُعد 4.22(، وعند بُعد )معممة مادة العموـ( بمغت )0.40)قيمة مادة العموـ
( بمغػت ) (، وىي قيـ 4.22) بمغت (ككؿ )الأبعاد الثلاثة(، وفي 0.22)الاستمتاع بمادة العموـ

ى عند مستػو  -( المحسوبة أكػبر مف القيمة الجدولية )الحرجػة(Tلأف قيمػة )-دالػة إحصائياً 
(. وىذا يُؤدي إلى رفض الفرض الصفري الثاني، مما يعني 21( ودرجػة حريػة )2.22دلالة )

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات مجموعػتي الدراسة في التطبيؽ البعدي 
لمقياس الاتجاه نحو العموـ ككؿ. وبذلؾ تمت الإجابة عمى السؤاؿ الثاني لمدراسة. كما يتضح 

وفقػاً  –حجـ تأثير المتغير المستقؿ )نموذج مكارثي( عمى الاتجاه نحو العموـ ككؿ أيضاً أف 
%( مف التبايف الكمي 01كبػير، حيث يرجع ) –( المرجعي لمستوى حجـ التأثير2لمجدوؿ )

( إلى تأثير المتغير المستقؿ، ويُؤكد ىذه النتيجة ككؿ)الأبعاد الثلاثة  عندللاتجاه نحو العموـ 
 (. 2.04( ، إذ بمغت )2.1لكبيرة التي تجاوزت )( اdقيمة )

ووفقػاً لتمؾ النتيجػة، رُفػض الفػرض الصفري الثاني لعػدـ تحققو ، وقُبػؿ الفرض البديػؿ، 
والذي ينص عمى أنو: توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طالبات المجموعة 

في التطبيؽ البعدي لمقياس الاتجاه نحو  الضابطة ومتوسػط درجات طالبات المجموعة التجريبية
، وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية.  العموـ

 
 
 



1011(3ج) يناير (219العدد )       ببنها التربية كلية مجلة  

 

 186 

 ثانياً : مناقشة النتائج وتفسيرها :

( في 4MATإلى أف استخػداـ  نموذج مكارثي ) -بوجو عاـ  -كشفت نتائج الدراسة 
طالبات المجموعة تدريس وحدة )طبيعة المادة( كاف لو أثراً ايجابياً في المردود التعميمي ل

التجريبية مُقارنة بالمجموعة الضابطة، حيث ساىـ وبدلالة إحصائية في رفع مستويات 
 تحصيميف المعرفي واتجاىاتيف نحو العموـ ، وفيما يمي بياف ذلؾ بالتفصيؿ :

اللاتي درسف موضوعات -أثبتت النتائػج تفػوؽ طالبات المجموعة التجريبيػة  -1
عمى أقرانيػػػف في المجموعػػػػػة  -(4MATخػداـ نمػوذج مكػارثي )وحدة طبيعة المػػادة باست

في متوسػط درجػات الاختبار البعدي  -اللاتي درسػف الموضوعات نفسيا تقميدياً -الضابطػة
(، وذلؾ عنػد المستويات 2.22لمتحصيؿ المعرفي ، تفوقاً دالًا إحصائياً عند مستوى دلالة )

 لتذكر / الفيـ / التطبيؽ / التحميؿ / التركيب / التقويـ(.المعرفية الدنيا والعميا ككؿ )ا
وتُعػزى نتيجة تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية عمى أقرانيف في المجموعة الضابطة 
في اختبار التحصيؿ المعرفي بمستوياتو المتدرجة، إلى تأثير المتغير المستقؿ، حيث يمتاز 

صُنع بيئة تعميمية ثرية ومحفزة، تُمكف المتعمـ  ( إلى4MATالتدريس باستخداـ نموذج مكارثي )
عيد ىيكمة المعارؼ الجديدة ويربطيا بمعرفتو السابقة، ويُمارس استخداميا بأنشطة مف أف يُ 

 قدـ المحتوى المعرفي لمدرسوتجارب وحؿ مشكلات حقيقية تنُتج المزيد مف المعارؼ . فيو يُ 
 الملاحظة التأممية / ومرحمة بمورة المفيوـ وفؽ أربع مراحؿ تعميمية متتالية وىي: )مرحمة

ومرحمة التجريب النشط/ ومرحمة الخبرات المادية المحسوسة أو التطبيقات الابتكارية(، وتتضمف 
والأيسر، مما يعني تحفيز  كؿ مرحمة منيا خطوتيف متتابعتيف ومترابطتيف بجانبي الدماغ الأيمف

Janse (2018,P: 3 )لمختمفة، وىذا ما أكده جانسي الميارات التفكيرية لممتعمميف بأنواعيا ا
سيـ وبفعالية في تحفيز بقولو: أف الديناميكية العالية بيف نصفي الدماغ الأيمف والأيسر، تُ 

ميارات التفكير العميا والقدرة عمى حؿ المشكلات بإبداع. وبلا شؾ سينعكس ذلؾ إيجابياً عمى 
 ارتفاع معدؿ التحصيؿ المعرفي.

 متأمؿ لخطوات النموذج الثمانية وىي: )الربط/ الدمج/ التصور/ الإعلاـكما أف ال
نما  التطبيؽ/ التوسع/ التنقية/ الأداء(، يجد أنيا لا تيتـ بإكساب المعرفة كيدؼ في حد ذاتيا، وا 
 تعمؿ بتكامميا وشموليا عمى تحفيز المتعمميف لإدراؾ التعمـ الجديد ومعالجة المعارؼ بأنفسيـ

راكيـ في أنشطة ومياـ تعميمية حقيقية ذات مغزى بالنسبة ليـ، حيث يتـ بدء مف خلاؿ إش
يضاح قيمة المعارؼ الجديدة المُ  تضمنة في الموقؼ التعميمي بإنشاء سبب ومعنى لمتعمـ، وا 
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الوحدة بالنسبة ليـ، ثـ السماح ليـ بدمجيا بمعارفيـ السابقة مف خلاؿ مشاركتيـ لتجاربيـ 
حوارات ىادفة ومحفزة، ثـ تأمؿ تمؾ النقاشات وأبعادىا ليتمكنوا مف الشخصية في مناقشات و 

كشؼ )لماذا يتعمموف ىذا الدرس؟(. ثـ ينتقموف إلى بمورة التعمـ الجديد مف خلاؿ تحديد المفاىيـ 
وتشكيميا لاكتساب معناىا مع توثيؽ الصمة بيا وتمثيؿ معناىا، فيُدركوا معرفة )ماذا يتعمموف؟(. 

مارسوا جمع البيانات وطرح الأسئمة الفرصة لممارسة التعمـ الجديد وتطبيقو عممياً، فيُ ثـ تتُاح ليـ 
وفرض الفرضيات والتجريب اليدوي ويتخذوا القرارات المناسبة، فيُجيدوا )كيؼ يُستخدـ التعمـ 
الجديد؟(. ثـ يرتقوف خلاؿ الموقؼ التعميمي إلى مستويات تعميمية أعمى وأرقى، مف خلاؿ تييئة 

اقؼ تساعدىـ عمى تجربة )ماذا يحدث لو تـ إجراء تغيير عمى التعمـ الجديد؟(، الأمر الذي مو 
يصقؿ مياراتيـ فيما تعمموه ويعينيـ عمى الابداع والابتكار. وفي ختاـ الدرس يتـ ربط معموماتيـ 

 ببعضيا وتمخيص ما تعمموه أو صنعوه معاً واكتسبوه خلاؿ دورة التعمـ بأكمميا . 
سبؽ كاف لو مردود إيجابي عمى ارتفاع التحصيؿ المعرفي لطالبات  وجميع ما

المجموعة التجريبية عف أقرانيف في المجموع الضابطة اللاتي درسف تقميدياً، فالتدريس التقميدي 
يفتقر لتمؾ الإيجابيات، لأنػو يعتمد عمى تقديـ محتوى وحدة طبيعة المادة بصػورة مُنظمة، لكنيا 

ؤدي إلى ح بتأمؿ المفاىيـ ولا إدراؾ أىميتيا ولا معالجتيا بصورة وظيفية، مما يُ شبو آليػة، لا تسم
 تدني دافعية الطالبات لاكتساب تمؾ المعارؼ، وانخفاض حصيمة كسبيف المعرفي تبعاً لذلؾ. 

وتأتي ىذه النتيجػة كنتيجة إضافية في مجػاؿ البحث التجريػبي ، إذ أنيا تدعػـ نتائج 
 Bilgin & Aktas(، ودراسة أكتاس وبمجيف 0222دراسة الجباوي) -ة الدراسػات السابقػ

التي أثبتت فاعمية نموذج  - (0221(، ودراسة مفمح )0221(، ودراسة العصيمي)2015)
 .تنمية التحصيؿ المعرفػي تدريس العموـ عمى ( في 4MATمكارثي )

وضوعات اللاتي درسف م-أثبتت النتائػج تفػوؽ طالبات المجموعة التجريبيػة  -2
عمى أقرانيػػػف في المجموعػة الضابطػة  -(4MATوحدة طبيعة المػػادة باستخػداـ نمػوذج مكارثي )

في متوسػط درجػات المقياس البعدي للاتجاه نحو  -اللاتي درسػف الموضوعات نفسيا تقميدياً -
لاثة ككؿ )قيمة ( ، وذلؾ عنػد الأبعاد الث2.22العموـ، تفوقاً دالًا إحصائياً عند مستوى دلالة )

 مادة العموـ / معممة مادة العموـ/ الاستمتاع بمادة العموـ( . 
وتُعػزى نتيجة تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية عمى أقرانيف في المجموعة الضابطة 
في مقياس الاتجاه نحو العموـ بأبعاده الثلاثة، إلى تأثير المتغير المستقؿ، فتكويف الاتجاه 



1011(3ج) يناير (219العدد )       ببنها التربية كلية مجلة  

 

 188 

( بأمريف أساسييف ىما: بناء ثروة 202، ص 2999ذكر النجدي وأخروف) رتبط كماالصحيح مُ 
مف المعارؼ العممية لدى المتعمميف، ثـ تييئة المواقؼ التعميمية القادرة عمى شحنيـ عاطفياً 

ؤدي إلى إحداث تعديؿ سموكيـ. وتدريس وحدة طبيعة المادة باستخداـ نموذج مكارثي بشكؿ يُ 
(4MATبمراحمو الأربعة وخ ) في بناء المعرفة  -كما تمت الإشارة سابقاً -طواتو الثمانية، أسيـ

العممية الجديدة لدى المتعمميف، كما أنو ىيَّأ المتعمميف وجدانياً منذ مرحمتو الأولى، مف خلاؿ 
إعطاءىـ معنى لما سيدرسوف مف محتوى معرفي، وسمح ليـ بالتعاطؼ مع جوانب الدرس مف 

 ,Janse (2018ار جانسي ػد أشػػالمعنى الخاص بالنسبة ليـ، وقخلاؿ مشاركتيـ تجاربيـ ذات 
P:2( إلى ذلؾ بقولو: أف نموذج مكارثي )4MAT بمراحمو وخطواتو، يُولي إدراؾ المعارؼ )

والمفاىيـ ومعالجتيا أىمية خاصة، وييتـ أيضاً بالتصورات والاتجاىات والقيـ المُتشكمة نحو تمؾ 
فاعؿ بيف الشعور والخبرة حيف ينغمس المتعمـ في معالجتيا في المعارؼ، مف خلاؿ اىتمامو بالت

مياـ حقيقية ذات مغزى وقيمة بالنسبة لو. أيضاً ارتباط كؿ مرحمة مف مراحؿ النموذج بنمط مف 
دركوا المعارؼ الجديدة احتياجات المتعمميف ومنحيـ المجاؿ ليُ  ساىـ في تمبيةأنماط التعمـ، 

ة. إضافة إلى أف ممارسة وتطبيؽ المعارؼ الجديدة مف خلاؿ عالجونيا بأنماطيـ المفضمويُ 
تاحة الفرصة لمتجريب اليدوي، أضفت عمى  الأنشطة ومناقشة مقاطع الفيديو وطرح الأسئمة وا 

تعة نفسية، وعززت مف الاتجاه نحو العموـ لدى طالبات المجموعة التجريبية الموقؼ التعميمي مُ 
تي دُرست دروس الوحدة بشكؿ تقميدي؛ يفتقر لتمؾ عف أقرانيف في المجموعة الضابطة ال

 الإيجابيات.
أحد الدراستيف الواردة في  –( 0202وتدعـ النتيجة الحالية نتيجة دراسة صبري وخضر)

والتي أظيرت نتائجيا وجود فروؽ دالة  -المحور الأوؿ والتي تناولت الاتجاىات كمتغير تابع
ي التطبيؽ البعدي لمقياس الاتجاه نحو الفيزياء إحصائياً بيف متوسطي درجات المجموعتيف ف

 (.4MATلصالح المجموعة التجريبية التي دُرست باستخداـ نموذج مكارثي )
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 جىصُـات  انذراسة :
، لما لو مف أثر 4MATضرورة استخداـ نموذج مكارثي) -1 ( في تدريس العموـ

 إيجابي في تحسيف التحصيؿ المعرفي والاتجاه نحوىا .
يبية تيدؼ إلى توعية معممي العموـ في الميداف التربوي بفعالية عقد دورات تدر  -2

 ( في تدريس العموـ وتدريبيـ عمى ممارسة استخدامو بفعالية.4MATاستخداـ نموذج مكارثي)
الارتقاء بمستوى خريجي برامج الإعداد التربوي بالكميات المتخصصة، مف  -3

الحديثة في تدريس العموـ ( ضمف مقرر الاتجاىات 4MATخلاؿ إضافة نموذج مكارثي)
كسابيػـ أساسياتو وفنػوف تطبيقو.  وا 

 : مقترحــات  انذراسة

إجراء دراسات شبو تجريبية، تستيدؼ الكشؼ عف أثر استخداـ نموذج  -1
( في تدريس مقررات العموـ عمى تنمية الاتجاىات العممية لدى طالبات التعميـ 4MATمكارثي)

 العاـ بالمممكة العربية السعودية.
جراء دراسات شبو تجريبية ، تستيدؼ الكشؼ عف أثر استخداـ نموذج مكارثي إ -2

(4MAT في تدريس مقررات العموـ عمى تنمية ميارات القرف الحادي والعشريف لدى طالبات )
 التعميـ العاـ بالمممكة العربية السعودية. 

إجراء دراسة وصفية تحميمية تستيدؼ الكشؼ عف درجة تضميف مقررات العموـ  -3
بالتعميـ العاـ بالمممكة العربية السعودية للأنشطة التعميمية التي تُساعد عمى فعالية تنفيذ خطوات 

 (.4MATنموذج مكارثي)
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 :المراجــــع 

(. أثر التفاعؿ بيف نموذجي)مكارثي،زاىوريؾ( في 0202أبو كموب، أماني عطية .)
ارات التفكير عالي الرتبة لدى طالبات تدريس مبحث العموـ والحياة ومستوى الذكاء في تنمية مي

الصؼ السادس الأساسي بغزة. مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية بالجامعة 
 . 221 – 212، 0، ع09الإسلامية بغزة، مج

(. فعالية نموذج مكارثي في تنمية ميارات 0202الأشموري، خالد عمي. وأخروف .)
ة لدى طالبات الصؼ الثاني الثانوي. المجمة المصرية لمتربية العممية، كتابة المعادلات الكيميائي

 .42 – 2، 0، ع00مج
(. الدلالة الإحصائية والعممية لفرضيات البحوث النفسية 0202بحاش، عبدالحؽ.)

 .424 – 022، 2، ع2والتربوية. مجمة الجامع في الدراسات النفسية والعموـ التربوية، مج
(. استخداـ استراتيجية المفاىيـ الكرتونية لدى تلاميذ 0202.)بدير، شاىندة محمود 

الصؼ الرابع الابتدائي لإكسابيـ المفاىيـ الكونية وتنمية اتجاىاتيـ نحو مادة العموـ. المجمة 
 .2210 – 2229،  22التربوية بكمية التربية بجامعة سوىاج، ع 

حصيؿ الدراسي لدى (. أثر أنموذج مكارثي في الت0222الجباوي، باف محمود .)
  212 – 229، 4، ع29طالبات الصؼ الرابع العممي في مادة الفيزياء. مجمة جامعة بابؿ، مج

(. صناعة الأنشطة التدريبية. مكتبة الممؾ فيد 0222الجغيماف، فؤاد عبد الرحمف .)
 الوطنية.

لتخرج (. الاتجاىات العممية لدى طمبة كمية التربية. بحوث ا0221جميؿ، رىاـ شاكر .)
 . https://qu.edu.iq،  21 – 2لقسـ عموـ التربوية والنفسية بكمية التربية بجامعة القادسية،

(. فاعمية نموذجي بوسنر وفراير في تعديؿ التصورات 0202الجيني، آماؿ سعد .)
ى طالبات الصؼ الثاني المتوسط. البديمة لبعض المفاىيـ العممية وتنمية الاتجاه نحو العموـ لد

 .2221 – 2220، 22المجمة التربوية بكمية التربية جامعة سوىاج، ع
(. أثر برنامج تعميميي قائـ عمى نموذج مكارثي 0221مفمح، كوثر غصاب .)

(4MAT في التحصيؿ واكتساب المفاىيـ العممية والاتجاىات العممية في مادة الأحياء لدى )
 029، 4،ع 04الثانوي في الأردف. مجمة المنارة لمبحوث والدراسات، مج طالبات الصؼ الأوؿ

– 091 . 

https://qu.edu.iq/
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 ، دار الشروؽ 2(. أساليب تدريس العموـ . ط0222زيتوف، عايش محمود .)
. مجمة البحوث 2990سالـ، الميدي محمود .) (. مقياس اتجاه الطلاب نحو ماة العموـ

 . 292 – 212،  2، ع1وفية. مجالنفسية والتربوية بكمية التربية بجامعة المن
 ، عالـ الكتب الحديثة.  2(. استراتيجيات التدريس المعاصرة. ط0222السميتي، فراس .)

(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نموذج مكارثي لتنمية 0224السيد، عمياء عمي .)
. مجمة  Timssالممارسات التدريسية لمعممي العموـ وأثرىا في أداء تلاميذىـ لاختبارات 

 .220-220، 42، ع 4دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، ج
في  (4MAT)(. فاعمية استخداـ نموذج مكارثي 0222السيد ، محمود رمضاف.)

تدريس العموـ لتلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي في إكسابيـ المفاىيـ العممية وتنمية أنماط التعمـ 
،  2، ع09وعمـ النفس، كمية التربية بجامعة المنيا، مج والتفكير لدييـ. مجمة البحث في التربية

292 – 042 . 
(. المدخؿ الفعاؿ إلى 0220الشافعي، صبيحة عبدالحميد. وعثماف، أماني عوض .)

 ، مكتبة الرشد.0المناىج وطرؽ التدريس. ط
(. تدريس العمػوـ في التعميـ 0224الشيراني، عامر عبدالله . والسعيد، سعيد محمد .)

 ، مكاتب ومطابع الجنوب.0ـ. طالعا
، 0( . معجـ المصطمحات التربوية والنفسية. ط0222شحاتو، حسف . والنجار، زينب.)

 الدار المصرية المبنانية .
( 4MAT(. أثر استخداـ انموذج )0202صبري، وعد محمد . وخضر، لانة عوني. )

ساس في مادة الفيزياء. لمكارثي في تنمية الاتجاىات العممية لدى طالبات الصؼ السابع الأ
 . 00-2)عدد خاص(،  02مجمة بحوث، ع

( دوراف في حمقة TIMSS(. نتائج اختبارات ألػ )0202طاشكندي، خالد عباس. )
ديسمبر،  21مفرغة. تحقيؽ صحفي منشور في صحيفة عكاظ الإلكترونية يوـ الجمعة 

https://nabd.com/s/81382177-16396e 
(. أثر تدريس العموـ باستخداـ نموذج مكارثي 0222العديمي، عبد السلاـ موسى. )

)فورمات( في الاحتفاظ بالتعمـ لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسي في الأردف. مجمة الدراسات 
 020 – 292،  2، ع 22التربوية والنفسية، مج

https://nabd.com/s/81382177-16396e
https://nabd.com/s/81382177-16396e
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عمية استخداـ استراتيجية الفورمات في تدريس ( . فا0221العصيمي ، حميد ىلاؿ. )
الفيزياء عمى التحصيؿ وتنمية عمميات  العمـ التكاممية لطلاب المرحمة الثانوية في مدينة 

 . 004 – 210،  0، ج 201، ع 00الطائؼ. المجمة التربوية ، مج
( لتدريس 4MAT(. أثر استخداـ إستراتيجية مكارثي )0229العصيمي، خالد حمود .)

لعموـ في تصويب التصورات البديمة وتنمية التفكير التأممي والقيـ العممية لدى طلاب الصؼ ا
  012-2،029، ج 0،ع22الثاني المتوسط . مجمة جامعة أـ القرى لمعموـ التربوية والنفسية، مج

(. أثر التدريس بنموذجي ويتمي لمتعمـ البنائي 0222فتح الله، مندور عبدالسلاـ .)
( في تنمية الاستيعاب المفاىيمي والدافعية نحو تعمـ 4MATرة التعمـ الطبيعية )ومكارثي لدو 

مادة الفيزياء لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بالمممكة العربية السعودية. المجمة المصرية لمتربية، 
 . 224 – 22، 0، ع 21مج

(. أثر تدريس وحدة مطورة في التاريخ وفؽ نموذج 0222محمد، حناف إبراىيـ .)
( عمى تنمية قيـ الانتماء الوطني والمسؤولية المجتمعية لدى تلاميذ المرحمة 4MATالفورمات )

مس، ػيف شػية بجامعة عػية التربػية بكمػة لمدراسات الاجتماعػة التربويػمة الجمعيػالابتدائية. مج
 .22 – 2    ،12ع

حصائية . مقػاؿ (. حجـ التأثير الوجو المكمؿ لمدلالة الإ2992منصور ، رشدي فاـ .)
 .22 – 22،  22، ع2منشػور بالمجمػة المصريػة لمدراسػات النفسيػة، مج

، دار الفكر  2(. المدخؿ في تدريس العموـ . ط2999النجدي، أحمد . وأخروف. )
 العربي.

( في 4MAT(. فاعمية استخداـ نموذج مكارثي )0221ىماـ، عبدالرزاؽ سويمـ. )
لمفاىيـ العممية والتفكير التأممي لدى تلاميذ الصؼ الثاني تدريس العموـ عمى تنمية بعض ا

 .22-42، 4، ع 02الإعدادي. المجمة المصرية لمتربية العممية. مج
(. الإطار التخصصي لمجاؿ تعمـ العموـ الطبيعية 0229ىيئة تقويـ التعميـ والتدريب. )

 ، ىيئة تقويـ التعميـ والتدريب بالرياض. 2. ط
الفصؿ الدراسي الأوؿ .  -الصؼ الأوؿ المتوسط  -( . العموـ 0202وزارة التعميـ . )
 شركة العبيكاف لمتعميـ.
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