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 المستخلص:
تحمل ىذه الدراسة توجو المناىج الدراسية في الفيم القرائي )الفيم الحرفي والفيم 

المغة العربية الاستنتاجي والفيم النقدي/التقييمي وما وراء الفيم القرائي( من خلال مقررات 
والدراسات الاجتماعية في الصف الرابع من التعميم الابتدائي في المممكة العربية السعودية. وبعد 

عمى الرغم من حقيقة أن أكبر الصعوبات في -إجراء اختيار تمثيمي، كشفت نتائج التحميل عن 
أن  -ء الفيم القرائيالفيم تتعمق بالنصوص التفسيرية والحجاجية والأسئمة الاستنتاجية وما ورا

كتب لغتي التي تم تحميميا تشتمل بشكل أساس عمى نصوص سردية ووصفية وشعرية مع 
غالبية الأسئمة الحرفية وقمة الاستنتاجية تمييا في القمة النقدية/التقييمية بينما خمت من أسئمة ما 

حد ما بين النصوص وراء الفيم القرائي. وقد استطاعت كتب الدراسات الاجتماعية أن تنوع إلى 
وطبيعة أسئمة الفيم القرائي مع قمة الحجاج والجدل فييا؛ حيث يمكننا تبين ذلك من خلال 

 النسب المئوية.
 لقد أظير تحميل تمك الكتب الدراسية قمة الإستراتيجيات المرتبطة بتعميم الفيم القرائي

مى تقييم فيم الطلاب دون ع وعدم ارتباطيا بالنصوص وطبيعة الأسئمة، وأن النيج المتبع يقوم
 تعميمو.

الكممات المفتاحية: الفهم القرائي، الكتب المدرسية، التعميم الابتدائي، إستراتيجيات 
 القراءة.
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 المقذمة
القراءة ىي إحدى أىم الميارات الحياتية التي يتعمميا الطالب في المدرسة وتتيح لو 

ة معقدة تتطمب مشاركة نشطة منو؛ يتفاعل فييا مع تمقي المعارف وتعمم الميارات وفق عممي
( عمى أن القراءة 2990) Wallace( وقد أكد والاس Alderson ،0222النص )ألدرسون 

تمثل علاقة ديناميكية بوصفيا عممية اجتماعية وتفاعمية ونقدية وتفسيرية بين الكاتب والقارئ 
لمعارف السابقة والأىداف والغايات والنص نفسو. وتشمل القراءة الشاممة خصائص القارئ: ا

والتحفيز واستخدام الميارات المعرفية وما وراء المعرفية، وخصائص النص: العرض التقديمي 
 (.Capellini ،0222وكابيميني  Cunhaوالتنظيم والمحتوى نفسو )كونا 

لقد اكتسب الفيم القرائي أىمية عمى المستوى التعميمي في جميع أنحاء العالم 
( لذا أدرج ضمن تقييمات الأداء الوطنية والدولية، مثل اختبارات Washer  ،0222)واشر

( لكونو أىم OECD)  ،0220وزارات التعميم واختبارات منظمة التعاون الاقتصادي والتنمية 
( حيث إن الفشل في Carrell ،2999ميارات النجاح الأكاديمي والميني بشكل عام )كاريل 

 وآخرون Coonإلى انخفاض معدلات تحصيل الطلاب )كون  يؤدي -غالبا-اجتيازىا 
0222.) 

ويمكن اكتساب الفيم القرائي من خلال سمسمة من الميارات التي تسمح لمقارئ 
بتنشيط العمميات الإدراكية والمغوية  -في الوقت نفسو-باستخلاص المعنى من النص، وتسيم 

كل متماسك واستخلاص النتائج الخاصة والمعرفية بعد المجوء إلى مخططات لدمج المحتوى بش
( 0222وآخرون ) Azizifarوفق ما أشار إليو عزيزيفار -بو؛ ليذا يتطمب تدريس القراءة 

تطبيق أنواع مختمفة من الإستراتيجيات  من مثل: توظيف المعارف السابقة والقدرة عمى الإجابة 
( ومن 0222وآخرون،  Inácioاسيو عن الأسئمة والتنبؤات ومراجعة المعنى والتفكير فيو... )إين

أجل أن يصبح الطالب قارئاً جيداً يحتاج إلى فيم تمك الإستراتيجيات وممارستيا لمشاركة النص 
 Preszlerوالتفاعل معو، وتكون تمك الإستراتيجيات قبل القراءة وأثناءىا وبعدىا ) بريزلر 

واعي لتمك الإستراتيجيات ( في عممية معقدة تتضمن الاستخدام الواعي أو غير ال 0222
المختمفة؛ بما في ذلك حل المشكلات لإعادة بناء المعنى الذي أراد المؤلف إيصالو )مولينا 

Molina ،0222.) 
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إن الفيم القرائي عممية داخمية يجب تنشيطيا من خلال المثيرات الخارجية التي تسمح 
( وليذا فيو Flavell ،2992فيل لمقراء بالوصول إلى مستويات عميا من استيعاب المقروء )فلا

تعقيدًا. وقد عرَّفو )ىيرمانودين  -التي سيكتسبيا طلاب التعميم الابتدائي-من أكثر الميارات 
Hermanudin  ،بأنو: نشاط مبني عمى إعادة بناء معرفة القارئ الذي يوجيو 0229وآخرون )

ءة. ويقوم القارئ بتنشيط إلى تفسير كل جزء من النص وتحميمو بشكل نقدي لفيم محتوى القرا
العمميات المعرفية المتعددة عمى مستويات الكممة والجممة والنص لدمج معمومات النص مع 

( 0222 وآخرون Perfettiمعارفو السابقة، ومن ثم ينشئ تمثيلا عقميا لمرسالة النصية )بيرفيتي 
(. 0229آخرون، و  Sotoالمبني عمى مجموعة الميارات التي تستدعييا الموضوعات )سوتو 

( بأنو نتاج التفاعل بين النص والقارئ الذي يبني 0222وآخرون ) Gispertوقدعرَّفو جيسبيرت 
ستراتيجيات القراءة التي يضعيا موضع  المعمومات ووفقًا لمغرض منو والمعارف السابقة وا 

ت عمميا -(0229وآخرون ) Fletcherوفقا لفميتشر -التنفيذ؛ لذلك يتضمن استيعاب النص 
معرفية أساسية مثل: فك التشفير )القدرة عمى التعرف عمى الكممات وتسميتيا بشكل مناسب( 
وفيم معنى بناء الجممة )المعرفة والاستخدام الصحيح لقواعد النحو( والفيم الشفوي/السمعي 
ل والذاكرة العاممة )نوع الذاكرة التي تحفظ المعمومات مؤقتًا وتسمح بأداء الأنشطة العقمية طوا

 (2992وآخرون،  Hooverالوقت( )ىوفر 
 Sternberg ،0222وفقا لستيرنبرغ  –وتتضمن العمميات العميا في الفيم القرائي 

(: الاستنتاج )قراءة المعمومات غير الصريحة في النص( 0222وآخرون،  Coburnكوبيرن 
ستراتيجي ات ما وراء المعرفية وخلال الإفادة من المعارف السابقة والأفكار الواردة في النص، وا 

)إستراتيجيات مرتبطة بالتخطيط ومراقبة وتنظيم السموك في فيم النص( والإحساس بييكل النص 
)نوع الجنس وتنظيم المعمومات التي يعرضيا المؤلف...( ولا شك أن الذاكرة العاممة ذات صمة 

 (.Cowan ،0220؛ كوان Baddeley ،0220بأداء الميام المعرفية المعقدة وتنفيذىا )بادلي 
 ويمكن تحديد أربعة مستويات رئيسة لفيم القراءة يكاد يجمع عمييا الباحثون:

  العبارات والكممات الرئيسية في  -الفيم الحرفي: يعني التعرف عمى الحقائق
( بالاعتماد عمى 0222وآخرون،  Carnineوتذكرىا كما تظير في المقروء )كارنين  -النص

( 0229وآخرون ) Gordilloالقدرة عمى تقديم الأفكار، ووفقا لجورديمو إستراتيجيتي الاستدعاء و 
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في البنية المعرفية والفكرية لمقارئ الذي يركز  -مصحوب بمجيود-يكون ذلك دون تدخل 
 انتباىو عمى الأفكار الرئيسة الصريحة التي يسيل التعرف عمييا.

  روبمي الفيم الاستنتاجي أو التفسيري: وىو امتداد لمفيم الحرفي(Rupley 
( ويتضمن استنتاج معمومات لا تظير صراحة في النص. ويتكون الاستنتاج 2992وآخرون، 

من أنواع مختمفة، مثل: المعارف السابقة لمقارئ أو المعمومات التي قدميا النص نفسو مسبقاً 
ة والتفكير ( ويشمل العديد من العمميات المعرفية، مثل: المغة والذاكر Oliveira ،0222)أوليفيرا 

 (.Sternberg ،0222والإدراك والذكاء )ستيرنبرغ 
  الفيم النقدي أو التقييمي: وىو مستوى عالٍ من الفيم يُعنى بالوصول إلى درجة

عالية من الإتقان في القراءة ويكون القارئ معو قادرًا عمى إصدار أحكام حول النص المقروء 
( ويصل ىذا Herber ،2922ربر من حيث قبول أو رفض المواقف بحجج صحيحة. )ىي

المستوى إلى فيم أفكار أبطال النص ومشاعرىم، بالإضافة إلى إصدار أحكام شخصية حوليم. 
( يوجد بين الفيم النقدي والتقييمي ترابط؛ فالفيم النقدي لو طابع 0229ووفقا لجورديمو وآخرون )

 ، والفيم النقدي لو طابع تقييميتقييمي؛ حيث يتداخل تدريب القارئ ومعاييره ومعرفتو بما يقرؤه
 حيث يتداخل تدريب القارئ ومعاييره ومعرفتو حول ما يقرأه.

  ما وراء الفيم القرائي: ويعني ذلك النشاط المعرفي القائم عمى التخطيط
والإشراف وتقييم الفيم المقروء. ويسمح ىذا المستوى باكتشاف حالات فشل الفيم والتعرف عمى 

ق الإستراتيجيات التصحيحية، وبيذا المعنى قد يقع القارئ في فيم خاطئ أسباب الخطأ وتطبي
لبعض الكممات أو الجمل أو الفقرات؛ لكنو عندما يتمكن من اكتشاف ىذه الأخطاء وثم 

 (Bruin ،0222تصحيحيا فإنو يطبق ميارات ما وراء الفيم القرائي )براون وآخرون 
 مشكلة الذراسة وأسئلتهب

لقراءة في المجتمعات العالمية، تقدم الرابطة الدولية لتقييم التحصيل إدراكاً لأىمية ا
 International Association for the Evaluation of Educationalالتربوي 

Achievement (IEA منذ عام )اختبارات التقدم المحرز في الأبحاث الدولية لدراسة  0222
  Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS)القراءة والكتابة 

لموقوف عمى مستويات طلاب الصف الرابع الابتدائي في المفاىيم والمواقف التي تعمموىا في 
( تحت إشراف مركز الدراسة IEAمادة القراءة، وىو مشروع تعاوني بين الدول المشاركة و )
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مى نطاق واسع من التابع لكمية بوسطن. ويقوم بأخذ عينات ع TIMSS & PIRLSالدولي 
( القراءة والكتابة بأنيا "القدرة IEAالأطفال الذين أتموا أربع سنوات في التعميم الرسمي. وتعرف )

عمى فيم واستخدام أشكال المغة المكتوبة التي يتطمبيا المجتمع و / أو تكون موضع تقدير من 
عمى استخدام  (PIRLS)( ويؤكد إطار عمل 0222وآخرون،  Mullisقبل الفرد" )موليس 

اكتساب المعمومات واستخداميا )موليس  -0الخبرة الأدبية و -2القراءة لغرضين رئيسيين: 
الذي يقيم معرفة القراءة والكتابة ومحو الأمية العممية، التقييم  (PIRLS)( ويعد 0222وآخرون، 

ا الصف الرابع الدولي الأكثر شمولًا لمعارف وميارات الطلاب من جميع أنحاء العالم الذين أنيو 
 (.0222)موليس، 

، وعمى الرغم 0222لقد شاركت المممكة العربية السعودية في ىذه الاختبارات منذ عام 
من الجيود المبذولة لتحسين نظاميا التعميمي من خلال مبادرات مختمفة فقد كان أداء الطلاب 

؛ حيث سجل الطلاب ةالمقارن الدولية التعميمية الدراسات فيالسعوديين أقل من المتوسط 
في  والعالمي الإقميمي الصعيدين عمى بأقرانيم مقارنةالسعوديون درجات أقل من المتوسط 

( 0222( فخلال الدورة الأخيرة من تمك الاختبارات )0222؛  PIRLS)  0222اختبارات 
 222 الدولي( بينما كان المتوسط 222كانت درجات تحصيل طلاب الصف الرابع منخفضة )

(PIRLS  ،0222 ولعل السبب راجع إما لضعف الإستراتيجيات المقدمة في المناىج أو )
 لكونيا غير واضحة بما لا يعزز نتائج القراءة لدى الطلاب

دليلًا عمى وجود معضلات كبيرة في  0222(PIRLS) تقدم نتائج الاختبارات الدولية 
توضح  2العربية السعودية؛ ففي الشكل الفيم القرائي لدى طلاب التعميم الابتدائي في المممكة 

أداء منخفضا جدا؛ حيث  0222النتائج التي حصل عمييا طلاب المدارس السعودية في عام 
٪ من طلاب السنة الرابعة قي المممكة العربية السعودية يوصفون بأن أدائيم منخفض 22إن 

ظة أن ىذه النسبة ٪(. ويمكن ملاح22٪  يوصف أداؤىم بالمنخفض؛ بما مجموعة )09جدًا و 
 .(PIRLSبعيدة عن متوسط اختبارات )
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( )الشكل PIRLS. النسبة المئوية لمطلاب وفق مستويات الفيم في اختبارات )2الشكل 
، الدراسة الدولية لمتقدم في فيم القراءة PIRLS - TIMS 2016مستخرج من المنشور 

 ، المجمد الثاني(IEAوالرياضيات والعموم، 
 Programme for theي تقرير برنامج التقييم الدولي لكفاءات البالغين عند النظر ف

International Assessment of Adult Competencies (PIAAC الذي تنفذه منظمة )
التعاون الاقتصادي والتنمية نجد أن من أكثر مشاكل الطلاب تكمن في الفيم القرائي. ولعل من 

يارات القراءة المرتبطة بخصائص النص وطبيعة القارئ أىم الأسباب ضعف الاىتمام بتطوير م
 Common Core Stateومتغيرات البيئة. وقد أوصت معايير الولايات الأساسية المشتركة 

Standards (CCSS( )0222 بأن يقرأ طلاب المرحمة الابتدائية بشكل متوازن ومتساوي )
قدة في الفصل الدراسي وتشمل من النصوص الأدبية والمعموماتية عالية الجودة إلى المع

بشكل -النصوص السردية والوصفية والتفسيرية والحجاجية بالإضافة إلى الشعرية بما يسيم 
في رفع درجة استيعاب القارئ من خلال ثراء المفردات وزيادة المعارف والطلاقة وقوة  -مباشر

 التجارب... الدافع نحو القراءة وتعمم إستراتيجيات الفيم بالإضافة إلى اكتساب 
 (. Chen ،0220)تشين 

 يعتمد فيم المقروء عمى تكامل عدة عوامل؛ يمكن تقسيميا إلى: عوامل لغوية، ومعرفية
( وتشير العوامل المغوية إلى القدرة عمى فك التشفير 0222وآخرون،  Cainواجتماعية )كاين 

تباه والذاكرة العاممة والمراقبة ومعرفة المفردات والمعرفة النحوية، وترتبط العوامل المعرفية بالان
( وتتضمن العوامل الاجتماعية Sternberg ،0222والقدرة عمى عمل الاستدلالات )ستيرنبرغ 

الظروف التي تحدث فييا القراءة: السياق الاجتماعي وأىداف القراءة ودوافعيا وتوقعات القارئ 
(. ويساعد تعميم Ramos ،0229س ومعارفو السابقة وطبيعة خمفيتو الاجتماعية والثقافية )رامو 

( 2922وآخرون،  Clarkإستراتيجيات القراءة الطلاب عمى تنمية الوعي بعممية القراءة )كلارك 
فيي الأدوات التي تسيل الحصول عمى المعمومات وتخزينيا واستخداميا لتحقيق تمثيل عقمي 

 (.Williams ،0220مز مناسب لمحتوى النص، بالإضافة إلى أنو يعزز فيم الطلاب لو )ويميا
إن الأداة الأساسية لتدريس فيم المقروء في فصول التعميم الابتدائي ىي الكتب 
المدرسية التي من المفترض أن تحتوي عمى إستراتيجيات ونصوص وأنشطة الفيم القرائي. وعند 
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ين أن مراجعة مقررات وزارة التعميم في المممكة العربية السعودية لمصف الرابع الابتدائي تب
 مقرري لغتي والدراسات الاجتماعية ىما المذان يعنيان بذلك.

وتتحدد مشكمة الدراسة في معرفة ما إذا كانت أنشطة وتمارين كتب لغتي والدراسات 
الاجتماعية لمصف الرابع الابتدائي تسيم في تعميم وتنمية الفيم القرائي؟ وىل تتضمن 

ىل تستند الأنشطة إلى نصوص وأسئمة مناسبة؟ إستراتيجيات لتعمم الفيم القرائي أم لا؟ و 
وسنمعن النظر بعد تحميل أسئمة الدراسة السابقة ما إذا كانت الأنشطة المدرجة في تمك الكتب 
المدرسية تسعى إلى تعميم الفيم القرائي أم تقيمو؟ حيث إن وضع أنشطة روتينية في الكتب 

لرغم من كونيا ضرورية إلا إذا اشتممت المدرسية قد لا تساعد في تحسين فيم المقروء عمى ا
عمى الإستراتيجيات وكيفية استخداماتيا فيمكن أن تقدم نتائج ممحوظة لدى الطلاب )سانشيز 

Sánchez ،0229.) 
 الغرض من الذراسة

وفق ما سبق، تيدف ىذه الدراسة إلى تحميل ىيكل وأنشطة كتب لغتي والدراسات 
الابتدائي؛ لمتحقق ما إذا كانت تقدم نيجًا تعميميًا لمفيم الاجتماعية لمصف الرابع من التعميم 

القرائي )عمى سبيل المثال: أنشطة واستراتيجيات تسيم في تعمم الفيم القرائي( أو نيجا تقييميا 
)عمى سبيل المثال: تقديم نصوص لمطالب مع أسئمة يجب عنيا(. وفي المقابل تحديد ما إذا تم 

طوير المناسب لمستويات الفيم المختمفة المذكورة سمفا )الحرفي تضمين الأنشطة التي تدعم الت
أو الاستنتاجي أو النقدي والتقييمي أو ما وراء الفيم القرائي( وسيتم أخذ نوع النصوص 
المستخدمة في الحسبان سواء أكانت سردية أم وصفية أم تفسيرية أم حجاجية أم شعرية. 

مدرسية المحددة بالتفصيل بعد تحديد الجية التي ولتحقيق ىذه الأىداف، تم تحميل الكتب ال
 .representative analysisأعدت الكتب وسنة النشر من أجل إجراء تحميل تمثيمي 

 منهجية الذراسة
تم إجراء تحميل ثلاثة كتب لمغتي الجميمة لمصف الرابع الابتدائي وثلاثة كتب لمدراسات 

ة ستة كتب تمثل الفصول الثلاث لتمك المرحمة الاجتماعية لمصف الرابع الابتدائي بما مجموع
التي اعتمدتيا وزارة التعميم في المممكة العربية السعودية. وقد ركز التحميل عمى كل ما يدعم 

 الفيم القرائي. وبعد تحديد ىذه الكتب المدرسية لإجراء التحميل، تم اتباع الإجراء التالي:
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يكل كل وحدة )نوع النصوص المستخدمة في المقام الأول، تم إجراء مراجعة عامة لي
وعدد أنشطة ما قبل القراءة وما بعدىا(. بعد ذلك، تم فحص النصوص لإكمال وتسجيل نوع 
الأسئمة المضمنة )الحرفية أو الاستنتاجية أو النقدية والتقييمية أو ما وراء الفيم القرائي(. ومن ثم 

 نشطة قراءة أخرى لا تتعمق بالفيم القرائيتم تسجيميا وتحميميا مع تحديد ما إذا كانت ىناك أ
عمى سبيل المثال: الأنشطة المتعمقة بميارة الكتابة أو القواعد النحوية أو الإملاء ...أخيراً، تم 

 جمع وتحميل إستراتيجيات الفيم القرائي.
 

 :. قائمة الكتب المستخدمة في التحليل1الجدول 
 الدراسي الفصل  الصف سنة النشر إعداد اسم الكتاب

وزارة التعميم/ شركة  لغتي
 تطوير

الأول والثاني  الرابع الابتدائي 0200
 والثالث

وزارة التعميم/ دارة  الدراسات الاجتماعية
 الممك عبدالعزيز

الأول والثاني  الرابع الابتدائي 0200
 والثالث

ية أتاح تحميل الكتب المدرسية المختارة إظيار أن قسم الموضوعات المخصصة لتنم
ميارات الفيم القرائي يتبع ىيكلًا متشابياً في كل وحدة؛ ففي كتاب لغتي يتم تقديم النصوص 
مصحوبة بمسرد الكممات الجديدة وفي كتب الدراسات الاجتماعية تقدم النصوص بطريقين أما 
سردية تاريخية وجغرافية...أو قصصية ثم تتبع بأسئمة ما بعد القراءة. وتجدر الإشارة إلى أن 

نصا سرديا  02عظم النصوص سردية في تمك الكتب؛ حيث بمغت في كتب لغتي م
%( مع خموىا 22.02نوصوص وصفية ) 2%( و 02.29نصا شعريا ) 22%( و 29.22)

نصا سرديا  29من النصوص التفسيرية والحجاجية، بينما بمغت في كتب الدراسات الاجتماعية 
%( مع خموىا من 22.22تفسيريا )نصا  22%( و 22.90نصا وصفيا ) 22%( و 22.20)

 النصوص الحجاجية والشعرية.
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 . النتائج الرئيسة لتحميل كتب لغتي لمصف الرابع الابتدائي0الجدول 
 

 نوع 
 النصوص

 الأسئمة 
 الحرفية

 الأسئمة 
 الاستنتاجية

الأسئمة التقييمية/ 
 النقدية

 أسئمة ما 
 وراء الفيم 

 القرائي
 

 مجموع 
 أسئمة 
 الفيم 
 القرائي

 أنشطة المفردات
 أخرى 

 المجموع
 الكمي

 

 النصوص
 السردية 

 النسبة 
لأسئمتيافي الفيم 

 القرائي
 

النسبة لأنشطتيا 
 جميعيا

222 
 

92.22% 
 
 
 

22.02% 

00 
 

22.22% 
 
 
 

2.29% 

2 
 

2.29% 
 
 
 

2.92% 

 292  22 
 
 
 
 
 

22.09% 

22 
 
 
 
 
 

00.92% 

202 

 النصوص
 الوصفية 

 النسبة 
لفيم لأسئمتيافي ا

 القرائي
 

النسبة لأنشطتيا 
 جميعيا

090 
 

92.02% 
 
 
 

22.02% 

29 
 

2.92% 
 
 
 

0.20% 

9 
 

0.92% 
 
 
 

2.22% 

 202 22 
 
 
 
 
 

2.22% 

229 
 
 
 
 
 

20.22% 

292 

 النصوص
 الشعرية 

 النسبة 
لأسئمتيافي الفيم 

 القرائي
النسبة لأنشطتيا 

 جميعيا

099 
 

92.20% 
 
 

29.92% 

9 
 

0.92% 
 
 

2.02% 

9 
 

0.20% 
 
 

2.22% 

 222 
 
 
 
 

99 
 
 
 
 

22.92 

229 
 
 
 
 

22.22% 

220 

 مجموع 
 أسمة 

222 
 

22 
 

02 
 

 929  
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 الفيم
 القرائي 
 

النسبة لمجموع أسئمة 
 الفيم القرائي

 
النسبة لمجموع 

 الأنشطة

92.29% 
 
 

22.20% 

2.22% 
 
 

0.22% 

0.92% 
 
 

2.02% 

 
 
 

022 
22.92% 

 
 
 

922 
22.92 

 
 
. 
 

2922 

 نسبةالفيم
 ائي من القر  

 الأنشطة

    22.02%   222% 

 . النتائج الرئيسة لتحميل كتب الدراسات الاجتماعية لمصف الرابع الابتدائي2الجدول 
نوع 

النصو 
 ص

الأسئمة 
 الحرفية

الأسئمة 
الاستنتاج

 ية

الأسئمة 
التقييمية/ 

 النقدية

أسئمة ما 
وراء الفيم 

 رائيالق

مجموع 
أسئمة 
الفيم 
 القرائي

المفردا
 ت

ة أنشط
 أخرى

المجمو 
 ع

 الكمي

النصو 
ص 

 السردية
 

 النسبة 
لأسئمتيا 

في الفيم 
 القرائي

 
النسبة 

لأنشطتيا 
 جميعيا

222 
 
 
 

22.29
% 
 
 
 

02.22
% 

92 
 
 
 

02.22% 
 
 
 

00.22% 

99 
 
 
 

22.29
% 
 
 
 

02.92
% 

29 
 
 
 

22.29
% 
 
 
 

9.22% 

 209 02 
 
 
 
 
 
 
 

2.22
% 

29 
 
 
 
 
 
 
 

20.22
% 

292 

النصو 
ص 

 الوصفية

99 
 
 

29 
 
 

20 
 
 

22 
 
 

 صفر 029
 
 

09 
 
 

029 
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 النسبة 

سئمتيا لأ
في الفيم 

 القرائي
 

النسبة 
لأنشطتيا 
 جميعيا

22.99% 
 
 
 
 

22.22% 

20.22% 
 
 
 
 

09.22% 

22.22
% 
 
 
 
 

22.22
% 

2.02% 
 
 
 
 

2.20% 

2% 
 
 
 
. 
2% 

 
 
 
 
 

20.29
% 

النصو 
ص 

 التفسيرية
 

 النسبة 
لأسئمتيا 

في الفيم 
 القرائي

 
النسبة 

لأنشطتيا 
 اجميعي

29 
 
 

22.02
% 
 
 
 
 

09.22 

29 
 
 

02% 
 
 
 
 

02.22 

22 
 
 

09.22
% 
 
 
 
 

02.22
% 

02 
 
 

22.22
% 
 
 
 
 

9.92% 

 صفر  292
 
 
 
 
 
 
 
2% 

22 
 
 
 
 
 
 
 

22.92
% 

022 

النصو 
ص 

 الحجاجية
 

 النسبة 
لأسئمتيا 

في الفيم 
 القرائي

 
النسبة 

2 
 
 

22% 
 
 
 
 

22.22
% 

0 
 
 

02% 
 
 
 
 

29.29% 

2 
 
 

22% 
 
 
 
 

02.02
% 

2 
 
 

22% 
 
 
 
 

9.29% 

22 
 
 

 صفر
 
 
 
 
 
 
 
2% 

2 
 
 
 
 
 
 
 

9.29% 

22 
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لأنشطتيا 
 جميعيا

 
مجموع 
أسمة 
الفيم 
 القرائي

 
النسبة 
لمجموع 
أسئمة 
الفيم 
 القرائي

 
النسبة 
لمجموع 
 الأنشطة

020 
 
 
 

22.22
% 
 
 
 
 
 

22.92
% 

029 
 
 
 

09.20% 
 
 
 
 
 

02.22% 

299 
 
 
 

02.22
% 
 
 
 
 
 

02.22
% 

22 
 
 
 

9.90% 
 
 
 
 
 

9.22% 

222  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

02 
0.02

% 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

222 
29.99

% 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

929 
 

نسبة 
الفيم 

القرائي 
من 

 الأنشطة
 

    92.20
% 

  222% 

 المناقشة 
إن الفيم القرائي أساس لتطوير مجالات التعمم في مرحمة التعميم الابتدائي؛ لذلك فيو 

من القراءة الآلية إلى  تحد تربوي من الدرجة الأولى. وعمى الرغم من أن ىناك أطفالًا ينتقمون
القراءة الشاممة بسيولة ويسر؛ إلا أن آخرين يواجيون صعوبات في فيم ما يقرؤون؛ لأسباب 
منيا: عدم احتواء المناىج عمى آليات واضحة تعمم الفيم القرائي؛ ليذا السب قامت ىذه الدراسة 

لتي تم اختيارىا. وقد تم بالتحقق من نيج تدريس الفيم القرائي الذي تتضمنو الكتب المدرسية ا
 فحص تمك الكتب لمتأكد ما إذا كانت تيدف إلى تعميم الفيم القرائي أم تقييمو.
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بعد إجراء تحميل مفصل ودقيق، أظيرت النتائج أن النصوص السردية تفوق النصوص 
الوصفية والتفسيرية والشعرية مع انعدام النصوص الحجاجية في كتب لغتي بينما تتقارب أعداد 

نصوص السردية والوصفية والتفسيرية في كتب الدراسات الاجتماعية مع قمة النصوص ال
الحجاجية رغم أىميتيا وانعدام النصوص الشعرية؛ ويرجع ذلك إلى ظنيم أن الشعر مكانو تعمم 

 المغة.
 -عمى الرغم من أن لو تأثيراً إيجابياً عمى فيم المقروء-إن فيم النصوص الحجاجية 

فيم النصوص السردية والوصفية أو حتى التفسيرية التي تتطمب مشاركة أكثر صعوبة من 
( وذلك بسبب العلاقات المعقدة بين 2992وآخرون،  Peronardديناميكية ونشطة )بيرونارد 

( بالإضافة إلى أنيا لا تحتوي 0222وآخرون، Larson الجوانب المختمفة لمجدل )لارسون 
كبيرًا من المعمومات الجديدة، وتميل إلى تضمين بعض  عمى ىيكل واحد مستقر؛ بل تقدم قدرًا

 التفاصيل الفنية؛ كل ىذا سيجعل من الصعب عمى الأطفال فيميا إذا لم تقدم إستراتيجياتيا.
يجب دمج القراءة الجدلية والحجاجية  في تعميم المرحمة الابتدائية لإكساب الأطفال 

( حيث يتطمب الجدل تحميل صحة 0222وآخرون، Newell معرفة بتمك النصوص )نيويل 
الأفكار ووضع الحجج لاختبارىا ليكونوا قادرين عمى تطوير آراء مستنيرة واتخاذ قرارات صحيحة 
في مجموعة متنوعة من السياقات خارج الفصل الدراسي، ولا يمكن ذلك الدمج إلا بعد تضمين 

منيا كتب لغتي وجاءت متناثرة  إستراتيجيات الفيم القرائي المناسب لممرحمة العمرية والتي خمت
وقميمة في كتب الدراسات الاجتماعية من مثل ربط السبب بالنتيجة والترتيب الزمني والمنطقي... 
ثم إن الفيم الناجح لمنص يتطمب من القارئ استخدام إستراتيجيات معرفية مختمفة، واستخدام 

 Muijselaarول إليو )ميجسيلار المعرفة والمعمومات الأساسية لمتنبؤ بما يريد المؤلف الوص
 (. 0222وآخرون، 

بعد تحميل نوع الأسئمة وطبيعتيا، اتضح غمبة الأنشطة التي لا ترتبط بالفيم القرائي في 
% من مجموع الأنشطة، التي ظيرت 22كتب لغتي، حيث لم تتجاوز أسئمة الفيم القرائي فييا 

% من مجموع 92.29جموع الأنشطة و% من م22.20الأسئمة الحرفية فييا بشكل لافت بواقع 
% عمى مستوى أسئمة الفيم القرائي( في 92.22% )22.02أسئمة الفيم القرائي موزعة عمى 

% عمى مستوى أسئمة الفيم القرائي( في النصوص 92.02% )22.02النصوص السردية، و
 % عمى مستوى أسئمة الفيم القرائي( في النصوص الشعرية.92.20% )29.92الوصفية، و
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بخلاف كتب الدراسات الاجتماعية التي أظيرت غمبة في الأسئمة المرتبطة بالفيم القرائي حيث 
% 22.22% من مجموع الأنشطة و22.92% وقد بمغت الأسئمة الحرفية فييا 92.20قاربت 

% عمى مستوى أسئمة الفيم 22.29% )02.22من مجموع أسئمة الفيم القرائي موزعة عمى 
% عمى مستوى أسئمة الفيم القرائي( في 22.99% )22.22السردية والقرائي( في النصوص 
% عمى مستوى أسئمة الفيم القرائي( في النصوص 22.02% )09.22النصوص الوصفية و

 % عمى مستوى أسئمة الفيم القرائي( في النصوص الحجاجية.22% )22.22التفسيرية، و
% من 0.22ي كتب لغتي بواقع وفي مقابل الأسئمة الحرفية جاءت الأسمة الاستنتاجية ف

%  22.22% )2.29من مجموع أسئمة الفيم القرائي موزعة عمى 2.22مجموع الأنشطة، و
% عمى مستوى 2.92% )0.20عمى مستوى أسئمة الفيم القرائي( في النصوص السردية، و
% عمى مستوى 0.92% )2.02أسئمة الاستنتاج في الفيم القرائي( في النصوص الوصفية، و

الاستنتاج في الفيم القرائي( في النصوص الشعرية. وىذا التفاوت سيجعل الأطفال  أسئمة
يواجيون مشاكل في تكوين الاستدلالات مستقبلا لاعتيادىم الإجابة عمى الأسئمة الحرفية )دي 

( ثم إن قمة الأسئمة الاستنتاجية في مقابل الأسئمة الحرفية في 0222وآخرون،  De Mierمير 
رجة في كتب لغتي سيضعف تطوير تعمم الإستراتيجيات الضرورية لمفيم الناجح الأنشطة المد

(. أما كتب الدراسات الاجتماعية فبمغت الأسئمة الاستنتاجية McNamara ،0229)ماكنمارا 
% من مجموع أنشطة الفيم القرائي؛ حيث 09.20% من مجموع الأنشطة و02.22ما نسبتو 

% عمى مستوى 20.22% )09.22نصوص الوصفية بواقع تركزت الأسئمة الاستنتاجية في ال
% عمى 02.22% )00.22أسئمة الاستنتاج في الفيم القرائي( تمييا النصوص السردية بواقع 

% عمى 02% )02.22مستوى أسئمة الاستنتاج في الفيم القرائي( ثم النصوص التفسيرية بواقع 
نصوص الحجاجية فجاءت بواقع مستوى أسئمة الاستنتاج في الفيم القرائي(، أما في ال

 %( وىي نسبة متدنية جدا.%02 )29.29
وعمى الرغم من أىمية تعزيز التفكير الناقد في القراءة فإن تضمين الأسئمة التقييمية 

% من 2% من مجموع الأنشطة ولم تتجاوز 0محدود جدا في كتب لغتي؛ حيث لم تتجاوز 
% عمى مستوى الأسئمة النقدية في 2.29)% 2.92مجموع أسئمة الفيم القرائي موزعة عمى 

% عمى مستوى الأسئمة النقدية في الفيم 0.92% )2.22الفيم القرائي( في النصوص السردية و
% عمى مستوى الأسئمة النقدية في الفيم 0.20% )2.22القرائي( في النصوص الوصفية و 
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ب الدراسات الاجتماعية القرائي( في النصوص الشعرية. بينما جاءت مقبولة إلى حد ما في كت
% من مجموع أسئمة الفيم القرائي موزعة 02.22% من مجموع الأنشطة و02.22حيث بمغت 

% عمى مستوى الأسئمة النقدية في الفيم القرائي( في النصوص الحجاجية 22% )02.02عمى 
% عمى مستوى الأسئمة النقدية في الفيم القرائي 22.29% )02.92تمييا النصوص السردية 

% عمى مستوى الأسئمة النقدية في الفيم 09.22% )02.22في النصوص السردية( ثم 
% عمى مستوى الأسئمة النقدية في 22.22% )22.22القرائي( في النصوص التفسيرية وأخيرا 

الفيم القرائي( في النصوص الوصفية. ويعود ارتفاع نسبة الأسئمة النقدية في النصوص 
صوص وعمق الجدل فييا، وبشكل عام فإن الأنشطة المدرجة في الحجاجية إلى طبيعة تمك الن

الكتب التي تم تحميميا واضحة لمغاية ولا تسيم في تطوير التفكير النقدي؛ لأن معظميا يمكن 
الإجابة عنيا دون قراءة النص أو من الأفكار الحرفية، ومن ثم ينبغي رفع قدرات الطلاب في 

 التناقض في الأفكار أو وجيات النظر... تطوير ميارات الاستنتاج وكيفية كشف
عند الانتقال إلى مستوى ما وراء الفيم القرائي في كتب لغتي فإن التحميل الذي تم 
إجراؤه لم يتعرف عمى أي سؤال يعمل وفق ىذا المستوى من الفيم رغم أىميتو الكبيرة )شروباك 

Chrobak ،0222 ( ودوره في القراء الفعالة )بيكرBaker  وفي المقابل 2992ن، وآخرو )
% من مجموع الأنشطة و 9.22جاء ىذا المستوى ضعيفا في كتب الدراسات الاجتماعية بنسبة 

% عمى مستوى الفيم 22.29% )9.22% من مجموع أسئمة الفيم القرائي موزعة عمى  9.90
% عمى مستوى الفيم القرائي( في 22.22% )9.92القرائي( في النصوص السردية و 

% عمى مستوى الفيم القرائي( في النصوص الحجاجية  ثم 22% )9.29لتفسيرية و النصوص ا
-% عمى مستوى الفيم القرائي( في النصوص الوصفية، وىذه الحقيقة مقمقة %2.02 )2.20
لأن تطوير ما وراء الفيم القرائي يجعل القارئ قادرًا عمى المعرفة والتحكم في الأنشطة  -أيضًا

 من أجل الفيم الصحيح لمنص؛ حيث يسيم في جعل الطالب قارئًا خبيرًا العقمية التي يحتاجيا
فإنو يكتشف مشكمة الفيم ومن ثم يؤدي سمسمة من  فعندما يتمكن من ما وراء الفيم القرائي

الميام لحميا، مثل: القراءة ببطء وتأني أو إعادة القراءة أو النظر في المعارف السابقة أو البحث 
عن كممات غير معروفة في القاموس...ومع أىمية ذلك لا نكاد نحد الاعتمام بو في نيج الكتب 

 المدرسية التي تم تحميميا.



  1011( 3يناير ج) (219العدد )  ببنها التربية كلية مجلة
 

 044 

تطوير ميارات التفكير النقدي فإن أكثر النصوص التي تسيم في القدرة عمى وفي سياق 
( وقد ظير ذلك واضحا في Halpern ،2999توليد الحجج ونقدىا ىي الحجاجية )ىالبيرن 

الدراسة إلا أن تمك النصوص كانت قميمة جدا؛ عمى الرغم من أنيا توفر إطارًا لفيم حل 
( يتسق مع تعمم الطلاب في Kuhn ،0222)كوىن  المشكلات من منظور اجتماعي ومعرفي

 المرحمة الابتدائية.
وتوجد حقيقة مثيرة للاىتمام في كتب لغتي أظيرتيا ىذه الدراسة تمثمت في أن نسبة 
عالية من الأنشطة لم تتضمن الفيم القرائي من مثل ما يتعمق بقواعد النحو والإملاء عمى الرغم 

( حيث إن توظيف ىذه الميارات Saville-Troike ،0222من إمكانية ذلك )سافيل ترويك 
ميم جدًا في النحو والإملاء، ومتطمبا لمياميا؛ حيث يكون فيم القراءة ىو العامل الكامن 

 (.0229وآخرون  Ozuru؛ أوزورو  0222وآخرون  Basarabaالأساس )باسارابا 
كتب لغتي بنسبة وقد تم الكشف عن نسبة عالية من الأنشطة المتعمقة بالمفردات في 

 Lewis% من مجموع الأنشطة بما لا يخدم أىداف الفيم القرائي. ويؤكد لويس 2.90إجمالية 
( أىمية ارتباط 0229وآخرون ) McCarter( ومكارتر 0220) Meara( وميرا 0222)

المعرفة المعجمية بفيم المقروء؛ ومع ذلك، لم ترتبط بطبيعة أسئمة الفيم القرائي التي تجعل 
 لب يتوصل لممعنى عن طريق سياق النص مما يسيم في رسوخو.الطا

إن نتائج ىذا البحث تظير أن الأنشطة المدرجة في الكتب المدرسية لم تكن نيجًا 
مناسبًا لتحسين الفيم القرائي؛ لأنيا تعمل عمى تقييم القدرة التي يمتمكيا الطفل بالفعل بدلا من 

في الأنشطة الموجية لتحسين فيم النص فييا. وتكمن  تعميم الفيم القرائي، بالإضافة إلى نقص
المشكمة في المعتقدات القائمة بأن الفيم القرائي لا يحتاج إلى تعميم بشكل صريح وأنو "سيخرج" 

أوليت  0229وآخرون،  Bestمن فك التشفير الجيد. وقد تم العثور في بعض الدراسات )بست 
Ouellette ،0222ة إحصائية بين فك تشفير الكممات والتعرف ( عمى ارتباطات ذات دلال

 عمييا؛ حيث يسيم لدى بعض الطلاب في الفيم المغوي وفيم القراءة.
الصف الرابع -لقد قيدت ىذه الدراسة ببعض القيود المرتبطة بالمرحمة الدراسة 

وعمى الرغم من أن ىذه  -لغتي والدراسات الاجتماعية-وعينة محددة من الكتب  -الابتدائي
ة شاقة وتستغرق وقتا طويلا إلا أن الدراسات المستقبمية يمكن أن تتناول بالتحميل مراحل ميم

مختمفة سابقة لمصف الرابع ومقررات متنوعة، بالإضافة إمكانية إلى إجراء دراسة حول تصورات 
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المعممين أو الطلاب حول المنيج الحالي الذي تعرضو الكتب المدرسية من خلال الاستطلاعات 
 مقابلات.أو ال

 تىصيبت الذراسة
توصمت ىذه الدراسة إلى ضرورة تضمين الكتب الدراسية المدروسة نصوصا وأنشطة 
ستراتيجيات تدعم تعميم الفيم القرائي والتوازن في تركيزىا، وقد أتاحت نتائج ىذه الدراسة  وا 

تكون  بتبصر ذلك. وعمى الرغم من صحة أن النصوص السردية ذات الأسئمة الحرفية يمكن أن
مناسبة؛ حيث إنيا البداية التي يندمج فييا الطلاب مع القراءة؛ إلا أنو يجب أن يتقدموا وفق 
المراحل العمرية أثناء دراستيم المرحمة الابتدائية لموصول إلى مستويات عميا من الفيم )عمى 

مين نصوص سبيل المثال: استنتاجي ثم تقييمي/نقدي ثم ما وراء الفيم القرائي( ويكون ذلك بتض
متنوعة أكثر تعقيدًا من النصوص السردية والوصفية؛ كل ىذا من شأنو أن يساعد عمى فيم 

 أنواع مختمفة من المعمومات المقدمة مع ىياكل متنوعة.
 وتقترح الدراسة طرقا تسيم في تطوير منيجية وتعميم وميارات الفيم القرائي في الكتب الدراسية:

تشجيع الطلاب عمى استخدام المفردات تضمين قصصاً قصيرة تيدف إلى  - أ
الموجودة لدييم وتعمم مفردات جديدة وتعزيز التفكير النقدي؛ حيث يحفز النص القصير عمى 
المعرفة الأساسية بالمغة؛ لأنو يسيل تكوين معجم واستنتاج المعاني ومن ثم تحسين الفيم 

مفيدة لأنيا تحتوي عمى  ( أن القصص القصيرة0222وآخرون ) Pathanالقرائي. ويؤكد باثان 
مدخلات لغوية وتوفر سياقات حقيقية مع أمثمة عمى القواعد النحوية والمفردات المتعمقة 

 بالجوانب الاجتماعية والثقافية.
وضع أنشطة لتنشيط التعامل مع المعارف السابقة المرتبطة بالتفاعلات  - ب

( قبل القراءة عن Johnson ،0222الاجتماعية والثقافية التي ينتمي ليا الطلاب )جونسون 
لا يمكن فصميا عن القراءة؛ ولتعزيز  -Gee (0229)وفقا لجي -طريق المغة الشفوية التي 

 الفيم يكون المعمم ىو المرشد ليذه النشاطات حيث يشجع طلابو عمى المشاركة بفعالية.
اتباع منيجية منطقية في تنويع واستخدام جميع الصيغ مع الأسئمة الحرفية  - ت

 تنتاجية والتقييمية النقدية وأسئمة ما وراء الفيم القرائي.والاس
تضمين إستراتيجيات كيفية الإجابة عن الأسئمة الاستنتاجية والتقييمية؛ مما  - ث

 سيسمح لمطالب أن يكون قادرًا عمى استنتاج المعنى وتمييزه عن الأسئمة الحرفية.
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عد الطلاب عمى فيم ما تعميم إستراتيجيات ما قبل وأثناء وبعد القراءة التي تسا - ج
( وزيادة الأسئمة التي تسيم برفع قدرة ما وراء الفيم القرائي بعد Pérez ،0222يقرؤون )بيريز 

أن يكون الطالب قد طور عددًا كبيرًا من الميارات والإستراتيجيات لبناء المعنى في الفيم الحرفي 
 (.0222وآخرون،  Kiefferوالاستنتاجي )كيففر 

ميارات المعرفية البسيطة والمعقدة التي ترتبط بتكوين التفكير التركيز عمى ال - ح
النقدي في الفيم القرائي، ففي سياق المناىج ينبغي أن تتجاوز القراءة اكتساب المعرفة إلى 

 التمكن من تحميل واستجواب النصوص المقروءة.
التنظيم الذاتي لعممية الفيم بحيث يمكن أن يشمل الكتاب المدرسي مساحات  - خ

يرة بجانب النصوص يقوم الطلاب بتدوين ملاحظاتيم فييا عند قياميم بالقراءة الأولى، عمى صغ
 سبيل المثال: معاني الكممات، وفكرة النص...

تضمين النصوص صورا تعبر عن الشخصيات وأفعاليا؛ حيث ذلك يعد  - د
 إستراتيجية ميمة لمفيم القرائي.

نصوص التي أضافتيا وزارة الابتعاد عن محاكاة الاختبارات الدولية في ال - ذ
ستراتيجياتو وليس 0200التعميم في النسخة الجديدة  م لأن اليدف ىو تعميم الفيم القرائي وا 

تقييمو، مع مراعاة الاىتمام بتنوع ىيكمة النصوص من حيث حجميا والاعتناء بمفرداتيا وتنويع 
 عدد أسئمة الفيم القرائي بشكل يضمن توازن استخداماتيا.

 الفيم القرائي بالترفيو والمرح والمعب في بيئة تشاركية وتعاونية ربط أنشطة - ر
( أن المعبة تمثل الاستيعاب المفيد لمسياق في فترة 2922) Piagetوبيذا المعنى يرى بياجيو 

( أن 0220) Chengتدريجية لمطفل، وبالتالي فيي ضرورية لتطوير عقمو، وقد أكد تشنغ 
لخيال من خلال تحقيق أفعال لا يمكن تصورىا. وأكد المعب يسيم في إعادة رسم حدود ا

( أن المعبة تشكل وسيطًا قويا متعدد الاستخدامات يتضمن 2929) Vygotskyفيجوتسكي 
سياق الطفل والتعبير عن نفسو بوصفيا أداة اجتماعية وثقافية تعزز نمو عقمو وتتدخل بشكل 

 إيجابي في انتباىو وذاكرتو.
 لفيم القرائي: وىناك طرق أخرى لتحسين ا

  تحسين القراءة بطلاقة: وىي القدرة عمى قراءة النصوص بسرعة ودقة وسيولة
وسلاسة وعفوية، دون مشاكل في التعرف التمقائي عمى الكممات باستخدام التنغيم المناسب مع 
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 مراعاة علامات الترقيم. ويكون وفقا للأداء المناسب في التنسيق البصري، والتخطيط الحركي
 Vanيارات المعرفية والإدراكية، والمعالجة الدقيقة لممعمومات الممسية والحركية )فان ىورن والم

Hoorn  ،0222وآخرون.) 
  القيام بالتنبؤات: وىي ميارة ما قبل القراءة حيث تجعل الطالب يصل إلى

معرفتو السابقة قبل أن يبدأ التفكير في ماىية محتوى النص، وبالتالي يستطيع تحديد ىدف 
لمقراءة. ويكون ذلك بأن تشتمل الأنشطة عمى إجراء تنبؤات بناءً عمى الصور المصاحبة لمنص 
أو الكممات الرئيسة في العنوان أو مقدمة النص؛ حيث تتمثل إستراتيجية التنبؤ في كونيا تنشط 
شراكو أثناء القراءة في عممياتيا  وتساعد القارئ عمى تخمين موضوع النص، وتحسين الحافز وا 

يمكن كتابة  Rose(0222) ( ووفقا لروز Cassata ،0222تأكيد أو دحض تنبؤاتو )كاساتا ل
 جمل لمتنبؤ من مثل: أعتقد أن ىذا النص عن... أو الفقرة سوف تتناول...

  أسئمة ما قبل القراءة: يقوم الطلاب أنفسيم بطرح أسئمتيم الخاصة بناءً عمى
صياغة الأسئمة بمعرفة ما إذا كانوا قد فيموا النص  المعارف السابقة والقرائن المرئية، وستسمح

أم لا؛ مما سيعزز عممية القراءة عند قيام الطالب بعمل تنبؤات أولية تسيم في تحديد ىدفيم من 
( 0222وآخرون ) Josephالقراءة، ومن ثم التحقق من مدى فيميم لمنص. وقد وجد جوزيف 

لقراء عمى تحسين فيميم لمقراءة؛ لأنيم يستطيعون في دراستيم: أن طرح الأسئمة الذاتية تساعد ا
مراقبة قدرتيم عمى التعمم بشكل مستقل. ومن المحتمل أن تكون أسئمة سيمة في البداية ولكن 

 ستظير أسئمة أكثر تعقيدًا تدريجيًا.
  التمخيص من خلال المخططات الرسومية التي تنفذ بعد مرحمة القراءة؛ حيث

لأفكار الرئيسية بكل سيولة ودقة وفي الوقت نفسو تمكنيم من تذكر يتيح ذلك للأطفال تحديد ا
( في دراستو: 0229) Vargas Vásquezتفاصيل القصة الرئيسة. وقد أكد فارجاس فاسكيز 

 أن تنفيذ المخططات الرسومية لو تأثير إيجابي عمى فيم المقروء.
 برة والتجاربإنشاء صور ذىنية أثناء القراءة: من خلال ربطيا بالمعرفة والخ 

ويتيح التصور الذىني لمطلاب فيم النص وبناء المعنى أثناء القراءة؛ لأنو مع وجودىا في 
أذىانيم أو مرسومة عمى الورق تمكنيم من التحقق من فيميم بسيولة ودقة أكبر ليصبحوا أكثر 

 (.Dahle ،0222تفاعلًا أثناء القراءة حين يستخدمون خياليم عند القراءة )داىمي 
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ستراتيجيات تفعل تمقائيًا ي تحسن فيم المقروء بالممارسة طالما أنو مصحوب بأدوات وا 
عند قراءة النصوص. ومن الميم أن نضع في الحسبان أن فيم المقروء يتأثر بعدد كبير من 
العوامل )مثل القارئ وخصائصو والسياق والتصنيف النصي( لذلك ينبغي تضمينيا في المناىج 

ب عمى أقصى قدر من تنمية القراءة، ثم ينبغي تضمين الكتب المدرسية لتسييل حصول الطلا
إستراتيجيات تعمم القراءة؛ حيث تؤدي دورًا ميمًا في عممية تعمم المغة وفيميا، وىناك علاقة 
وثيقة بين الاستخدام العالي للإستراتيجية والإنجاز العالي أو النجاح في تعمم المغة )غريفيث 

Griffiths ،0222ما سيسمح لمطالب بتطوير الفيم، وستكون ىذه الإستراتيجيات مفيدة ( م
 لمطالب من أجل استخراج المعمومات وتفسير ما يقرأه بشكل صحيح. 
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