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تحسٍُ عبدات انعمم فً َظرَة انتعهى انًستُذ إنً انذيبغ  لبئى عهًبرَبيذ تذرَبٍ  فعبنُة

 روٌ الإعبلة انعمهُة انبسُطةنذي الأطفبل 

 إعذاد

 )*(سًة يحًذ أحًذ بذر بد. انفتبس أحًذ )*( أ.و. د. رضب تىفُك عبذ

 يستخهص
لتحنػيف  ؛نظريػ  الػتممـ المنػتند إلػى الػدماغ قػامـ لمػىبرنامج تدريبي بناء إلى  البحثهذا هدؼ 

وتكونػػت لينػػ   فماليتػػ  وقيػػاس  ذوي الإلاقػػ  الم ميػػ  البنػػيط  الأطفػػاؿ  لػػادات الم ػػؿ لػػد  لينػػ  مػػف
 ميػػ  البنػػيط   بمدرنػػ  الدػػيج لبػػد ال ميػػؿ طفػػاؿ ذو  الإلاقػػ  الممػػف الأ طفمػػ و  طفػػ ا ( 02البحػػث مػػف  

إحػداهما ت ريبيػ   :  وتػـ ت نػيم ـ إلػى م مػولتيفال يػزةمحافظػ  لمتربي  الفكري   بػددارة أطفػيا التمميميػ   
بمتونػػط   ا ( نػػن00-8  الزمنيػػ  بػػيفوتتػػراوح ألمػػارهـ  أطفػػاؿ ( 02  والأخػػر  بػػابط   أطفػػاؿ( 02 

 قػدر) ( الم مولػ  البػابط (  ومتونػط حنػابى0.490در)  ( وانحػراؼ مميػار  قػ02.22حنػابى قػدر)  
  ودر ػػات ـ لمػػى اختبػػار الػػذكاء مػػف (  الم مولػػ  الت ريبيػػ (0.4.2( وانحػػراؼ مميػػار  قػػدر) 02.42 
( الم مولػػ  البػػابط ( 4.854وانحػػراؼ مميػػار  قػػدر)   ) 64.42بمتونػػط حنػػابى قػػدر)  (72 – 55 

ولػػيس لػػدي ـ   الم مولػػ  الت ريبيػػ ( ) 4.900 (  قػػدر)وانحػػراؼ مميػػار  )65.22(ومتونػػط حنػػابى قػػدر)
وقػد انػتخدـ الباحنػاف المػن ج دػب  الت ريبػى   بالمدرنػ  الأطفػاؿإلاقات أخر   وذلػؾ مػف واقػج نػ  ت 

 (0224    محمػػد فريمػػيلمػػذكاء/ت نيف رنػػـ الر ػػؿ اختبػػار  ودانػػؼ هػػاريس  وتمنمػػت أدوات البحػػث فػػي
ذو  الإلاقػػ  الم مي / إلػػداد الباحنػػاف(  وم يػػاس لػػادات الم ػػؿ  وم يػػاس لػػادات الم ػػؿ المفظػػى ل طفػػاؿ
تػػدريبي البرنػػامج ال فماليػػ   وتوصػػمت النتػػامج إلػػى (فا إلػػداد الباحنػػالمصػػور ل طفػػاؿ ذو  الإلاقػػ  الم مي 

 بػػػػتف ـ الانػػػتماع-المنػػػػابرة تحنػػػػيف لػػػادات الم ػػػؿفػػػى  ؛نظريػػػػ  الػػػتممـ المنػػػتند إلػػػػى الػػػدماغ ال ػػػامـ لمػػػى
الأطفػاؿ  لػد  لينػ  مػف المدػك ت( وطػرح التنػاؤؿ -الحػواس  ميػج بانػتخداـ لبيانػاتا  مج -وتماطؼ

(  وقػػد أوصػػى دػػ ريف ونصػػؼ الدػػ ر  ودػػممت المػػدة الزمنيػػ  لمبحػػث لمى ذوي الإلاقػػ  الم ميػػ  البنػػيط 
وت ويم ػػا بمػػا يتمادػػى مػػج الػػتممـ المنػػتند إلػػى  فكريػػ إلػػادة النظػػر فػػي منػػاهج التربيػػ  ال البحػػث ببػػرورة

 .ذو  الإلاق  الم مي  اغ وبما ين ـ في تنمي  المادات الم مي  لد  الأطفاؿالدم
 -عادات العقؿ  –نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ  -البرنامج التدريبى: الكممات المفتاحية

 .ذكم الإعاقة العقمية البسيطةالأطفاؿ 

                                           
  جامعة حلوان     -كلية التربية –)*( أستاذ المناهج وطرق تدريس التربية الخاصة المساعد

                جامعة مصر للعلوم والتكنولوجيا -كلية التربية الخاصة – قة العقلية)*( مدرس الإعا
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The Effectiveness of a Training Program Based on the Theory 

of Brain-Based Learning to Improving the Habits of Mind of 

Children with Mild Intellectual Disability 

 

Dr. Reda Tawfik Abdel Fatah Ahmed 

Dr. Basma Mohamed Ahmed Badr 

Abstract 

The research aimed at building a training program based on the 

theory of brain-based learning on improving the habits of mind among a 

sample of children with mild intellectual disability and measuring its 

effectiveness. The research sample consisted of (20) male and female 

children with intellectual disabilities, at Al-Sheikh Abdul Jalil School for 

Intellectual Education, Atfih Educational Directorate, Giza Governorate, 

they were divided into two groups: one was experimental with (10) 

children, and the other was control with (10) children. Their ages ranged 

from (8-12) years with an arithmetic mean of (10.00) and a standard 

deviation of (1.491) (control group), an arithmetic mean of(10.40) and a 

standard deviation of(1.430) (experimental group). Their IQ test scores 

are (55-70) with an arithmetic mean of (64.40) and a standard deviation 

of (4.854) (control group), and an arithmetic mean of (65.00) and a 

standard deviation of (4.922) (experimental group), and they have no 

other disabilities, based on the records of children at school. The 

researchers used the quasi-experimental method. The research 

instruments consisted of (The Goodenough Harris Draw-A-man Test, 

Habits of Mind Verbal Scale for children with intellectual disabilities, 

and Habits of Mind Pictures Scale for children with intellectual 

disabilities (prepared by the researchers). The results revealed the 

effectiveness of the training program based on the theory of brain-based 

learning; in improving the habits of mind (perseverance - listening with 

understanding and empathy - gathering data through all senses - 

questioning and posing problems) in a sample of children with mild 

mental disabilities. The research period included (two and a half 

months), and the research recommended the need to reconsider and 

evaluate intellectual education curricula in line with brain-based learning 

and to develop habits of mind in Children with Mild Intellectual 

Disability.                                                                                              

Keywords: training program - brain-based learning theory - habits of 

mind - children with mild intellectual disabilities. 
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 :يمذية
نػػاؿ م ػػاؿ الإلاقػػ  لامػػ   وم ػػاؿ الإلاقػػ  الم ميػػ  لمػػى و ػػ  الخصػػوص فػػي النػػنوات 

مف ن اي  ال رف المدريف وبداي  ال رف الحادي والمدريف اهتماماا متزايداا نواء مػف الناحيػ  الأخيرة 
الممػػاؽ  والإردػػادي ؛ لأف لمميػػ  إلػػداد الطفػػؿ  الطبيػػ   أو البحنيػػ  أو البػػرامج التمميميػػ  والتدريبيػػ

لموا    الحياة بمتغيرات ا تتطمب إكناب  أكبر قدر مف الخبرات والم ارات  مف خ ؿ تفالم  مػج 
مختمؼ مواقؼ الحياة  لكي تؤهم  إلى الميش في الم تمج والاندماج ممػ ؛ فػذوي الإلاقػ  الم ميػ  

ف؛ لػذا لابػد مواطنوف ل ـ إمكانات ـ ومف ح  ـ الميش والحصوؿ لمى ح وق ـ كغيرهـ مف المػاديي
 مف إكناب ـ الم ارات والخبرات التي تفيدهـ في الالتماد لمى أنفن ـ.
وال درات الم مي  لد   ميج ود دت الننوات الأخيرة بدايات حرك  كبيرة لتنمي  الم ارات 

دوف انػػتنناء وهػػو مػػا أطمػػؽ لميػػ  حركػػ  م ػػارات التفكيػػر وأحػػد أهػػداؼ هػػذ) الحركػػ  هػػو  الأطفػػاؿ
كير وابم  تنمي  التفكير في محور الممميػ  التمميميػ ؛  ولػذلؾ أدر ػت م ػارات تأنيس من ج التف

التفكير في قامم  المواد الدراني  في المديد مف دوؿ المالـ ونم  مداريج لتمميـ التفكيػر فػي بمػداف 
أخر  انط قاا مف أف تمميـ التفكير والانتدلاؿ هو أناس الارتفاع بالممايير في ممظػـ الم ػارات 

 .(Palts & Pedaste, 2020) ناني  لممن ج الدرانيالأ
ومما لا دؾ في  أف تنمي  م ارات التفكير يد ج الأطفاؿ لمى أف يفكروا بمممي  الػتممـ  

وأف يمتبروا أنفن ـ متممميف ندطيف يراقبوف ما ف مو) وما لـ يف مو) ويمرفوف مػا كػاف ممتمػاا ل ػـ 
  ترفن ػر  يات تزيػد مػف قػدرات ـ لمػى الف ػـ والممرفػ  وما كاف مم ا ويتمكنوف مف تحديد انػتراتي

 (.09  0226وناناب  
وبالريـ مف أف تفكير الطفؿ ذوي الإلاق  الم مي  ينمو بممدلات منخفب  ممػا ي ممػ  لا 
يت ػػاوز المرحمػػ  المحنونػػ  أو الميانيػػ  وهػػو بػػذلؾ يمػػانى مػػف قصػػور فػػى التفكيػػر حيػػث لا يكػػوف 

و الأحػػػداث التػػػي يمػػػر ب ػػػا ويوا   ػػػا  كمػػػا يكػػػوف تفكيػػػر) بنػػػيطاا تفكيػػػر) لمػػػى منػػػتو  المواقػػػؼ أ
ونػػطحياا  بػػالريـ مػػف أف نمػػو تفكيػػر الممػػاؽ ل مياػػا نمػػواا نػػميماا منػػأل  صػػمب   لكػػف يمكػػف حم ػػا 
مبدمياا مف خ ؿ أناليب التمميـ التي تت ءـ مج قدرات  والتي تنت ؿ بدكؿ مدروس ومحكـ من  ياا 

الك مي  فبالريـ مػف أف التفكيػر يمنػؿ قبػي  مم ػدة  –ـ المنط ي مف المرض الحنى إلى التممي
إلا أف الباحنيف والمتخصصيف قد اتف وا لمى أف التدريس المنظـ لم ػارات التفكيػر يمتبػر لنصػراا 
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مف مختمؼ ال درات مف أ ؿ تطوير كفايات ـ المتمددة في تطبيؽ هذ)  منالدة الأطفاؿ فمالاا في
 (.87  .022ادة  الم ارات أو تنفيذها  نم

فػػي الفكػػر التربػػوي  ة ديػػد نظريػػ وقػػد ظ ػػر فػػي ن ايػػ  الم ػػد الأخيػػر مػػف ال ػػرف المدػػريف 
دلو المػػربيف إلػػى التركيػػز لمػػى تح يػػؽ بمػػض النػػواتج فػػي الولايػػات المتحػػدة الأمريكيػػ  تػػ الحػػديث

وقػد ركػز المممي  والاهتمػاـ بتنميػ  التفكيػر لػد  المتمممػيف  وتنميػ  قػدرات ـ لمػى حػؿ المدػك ت  
لمػى بػرورة تنميػػ  لػدد مػػف الانػتراتي يات التفكيريػ   فيمػػا أصػبا يمػػرؼ  نظريػػ ال )أصػحاب هػذ

أهـ هدؼ لمتمميـ هو ويمد (  Alsmaaq & Al-Khafaji, 2022, 507)لادات الم ؿ بنظري  
بالتمرؼ لمػى مػا يريػدوف أو يحتػا وف إليػ  لف ػـ كػؿ  طفاؿلمادات الم مي  التي تنما ل تطوير ا

 .(Sari, Hasibuan, & Haji, 2020, 2)وحؿ المدك ت التي توا   ـ  ؛يتممؽ بحيات ـما 
أصػػػػبحت لػػػػادات الم ػػػػؿ بػػػػؤرة اهتمػػػػاـ التربػػػػوييف والمتخصصػػػػيف فػػػػي المنػػػػاهج وطػػػػرؽ و 

المتحػػدة  الولايػػاتالتػػدريس  إذ تمػػد هػػدؼ رمػػيس لمتممػػيـ وهػػذا مػػا أكػػد) مدػػروع تممػػيـ الممػػوـ فػػي 
لتكوف أكنر  الأطفاؿل مي  ي ب درانت ا وتمميم ا وتنميت ا بيف  ةلمى اننتي لدر لاد الأمريكي 

طػواؿ حياتػ   رهاحد  أهداؼ التدريس الحديث التي ي ب أف يطو إكفاءة في تممـ المواقؼ  وهي 
وممارنػػت ا لمػػى منػػتو  لػػاؿ مػػف الممميػػات الم ميػػػ  والمػػادات الم ميػػ  فػػي التمامػػؿ مػػج مختمػػػؼ 

تنظػر لػادات الم ػؿ الآتيػ : حيػث  ل نػبابلػادات الم ػؿ يمػود تممػيـ  كمػا أففي الحياة   الأمور
تمتػػػرؼ بأهميػػػ    و الػػػذكاء نظػػػرة تركيػػػز لمػػػى بنػػػاء الدخصػػػي  وصػػػفات ا إلػػػى م ػػػارات ممرفيػػػ  إلػػػى

دكؿ م مول  مػف النػموكيات   كما تالحناني  التي تدكؿ نم  رمين  مف نمات النموؾ الذكي
  فب ا لف أن ا المدرني  ولاتبمف الموب الإبداليالم مي  التي تدلـ التفكير الناقد والتفكير 

لػػدداا مػػف الأدوار المختمفػػػ  التػػي تؤدي ػػا فػػػي  نظػػرة تتبػػػمف التفكيػػر والػػتممـ وتبػػػـ لمػػى مؿتدػػت
 .(Kadum, 2021, 521)  التفكير ال يد

لادة تممـ بميؼ بغض النظر لف منتوانا  إلىالم مي  البميف  تؤدي كما أف المادات 
لػػادات الم ػػؿ ينػػبب الكنيػػر مػػف ال صػػور فػػي نتػػامج  نػػتخداـف إهمػػاؿ األ ػػدرة  و ا أوفػػي الم ػػارة 

  تخدام االمممومات بؿ هػي ممرفػ  كيفيػ  الممػؿ لمي ػا وانػ امت ؾالمممي  التمميمي   ف ي لينت 
 الممرف  وليس انتذكارها أو إلػادة إنتا  ػا إنتاجإلى  طفؿمف النموكيات الذكي  ي ود ال ف ي نمط

(Kadum, 2021, 522) 
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يحتػػاج الممممػػوف إلػػى  Hashim, Ali & Samsudin (2018)  لكػػؿ مػػف  ف ػا وو 
بندػػاط حتػػى يتمكنػػوا مػػف الحفػػاظ لمػػى  طفػػاؿدػػراؾ الأاالتخطػػيط لنمنػػم  مػػف الأندػػط  المنانػػب  و 

 .لادات ـ الم مي  مف أ ؿ اكتناب الم ارات ال زم  لمتصرؼ بذكاء لند موا    المدك ت
الحدينػ  والم مػ  فػي تنميػ  التفكيػر ورفػج  النظريػاتلػى الػدماغ أحػد يمػد الػتممـ المنػتند إو 

 والانفمػػػػػػاليالنفنػػػػػػي  الانػػػػػػت رارويػػػػػػؤدي إلػػػػػػى  لػػػػػػد  المػػػػػػتممـ  الأكػػػػػػاديميمنػػػػػػتويات التحصػػػػػػيؿ 
 أفلػػذا ينبغػػي لمػػى كػػؿ مممػػـ   التربويػػ  بنػػ ول  الأهػػداؼتح يػػؽ     ومػػا يترتػػب لميػػوالا تمػػالي

التػػدريس الممتمػػدة لمػػى ذلػػؾ لتنميػػ  م ػػارة التفكيػػر لػػد  ليػػ  لمػػؿ الػػدماغ  وانػػتراتي يات آيػػدرس 
 .(Handayani, & Purwati, 2022)أدام ـالمتممميف ورفج منتو  

الفػػػروؽ الفرديػػػ   وتنويػػػج انػػػتراتي يات  مرالػػػاةتدػػػمؿ أهػػػداؼ درانػػػات أبحػػػاث الػػػدماغ و 
 ػػ  لمػػػؿ وبالتػػػالي مػػف دوف ممرفػػ  طري ؛التػػدريس  وتمظػػيـ لمميػػات الػػػتممـ الطبيميػػ  فػػي الػػدماغ

ي ػب  Tirozzi   (2001)وف اػا لػػو .  (Kohar, 2022)الدماغ  مف المنتحيؿ ف ـ طبيم  الػتممـ
أف  Kolb & Kolb(2005  ذكػرأف يكػوف التػدريس هػو فػػف تغييػر الػدماغ. وفػي الوقػػت نفنػ  

الػػتممـ ال ػػادؼ لا يحػػدث بطري ػػ  واحػػدة ولكػػف فػػي دورة واحػػدة لأف الػػدماغ يممػػؿ فػػي وحػػدة واحػػدة 
 لذلؾ ي ب أف يبدأ التدريس بانتكداؼ الدماغ. ؛لتممـأنناء ا

التممـ ال امـ لمى الدماغ ل  أف  Imanuel & Mariani, (2019, 227)وير  ك ا مف 
تؤكػػػد هػػػذ) حيػػػث . ف ػػػو تممػػػـ يتنػػػـ بالندػػػاط والابتكػػػار والإبػػػداع؛ التػػػي تميػػػز) بمػػػض الخصػػػامص

أف كػؿ تممػـ ي ػب ابتكػار تمنػي كممػ  و فػي كػؿ لمميػ  تممػـ.  طفاؿدامماا لمى مدارك  الأ النظري 
ػػػا اهتمػػاـ الأأف يػػوفر دػػيماا  ديػػػداا ومختمفاػػ ممـ يمنػػػي الإبػػداع أف كػػؿ مػػػتو . طفػػاؿا وأف ي ػػذب دامما
لإنتاج ديء ما أو أف يكػوف قػادراا لمػى حػؿ مدػكم  بانػتخداـ  طفاؿي ب أف يد ج الاهتماـ بالأ

فن ـ والتي يتـ الحصوؿ لمي ا مف لمميػ  أن طفاؿنيات أو الطرؽ التي يت ن ا الأالأناليب أو الت 
 .التممـ

بأربمػػػ  أركػػػاف أنانػػػي  لمفصػػػوؿ الدرانػػػي  المتواف ػػػ  مػػػج  Fogarty (2009)أوصػػػىكمػػػا 
الدماغ: التدريس مػف أ ػؿ التفكيػر  وتممػيـ التفكيػر  والتػدريس بػالتفكير  والتػدريس حػوؿ التفكيػر. 

كؿ هػذ) المناصػر بػروري    فال ت والتفكيريتناوؿ هذا الإطار المناخ والم ارات التمميمي  والتو 
ػا أف الأ Ozden  and Gultekin(2008)يوبػا و لمتممػيـ والػتممـ.  فػي الفصػوؿ  طفػاؿأيبا

الدراني  ال امم  لمى الدماغ يتممموف لف لممي  التفكير وكيفي  انتخداـ التفكير مف خ ؿ ن ث 
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 طفػػػاؿيػػتممـ الأو  :دػػط . فػػي الانغمػػاسوالممال ػػ  الن ال ادمػػ مراحػػؿ: الانغمػػاس المػػنظـ والي ظػػ  
بينمػػا تتحػػدث الممال ػػ  الندػػط  لػػف ت ػػارب تمميميػػ    كيفيػػ   مػػؿ  ػػوهر موبػػوع مػػا ذا مغػػز 

ا ت ييـ الأتتبمف الو هادف .   .لمنياؽ والمواطؼ والبيم  المادي  والمممي  طفاؿممال   الندط  أيبا
مخػػاطر فػػي بيمػػ  تمميميػػ  آمنػػ  مػػف لتحمػػؿ ال طفػػاؿتحػػدي الأ ال ادمػػ يتبػػمف الي ظػػ  و  :والتنظػػيـ

الانتكدػػاؼ  تدػػ ج كػػؿ هػػذ) الممميػػات الػػن ثو أ ػؿ إقامػػ  روابػػط بػػيف الممرفػػ  ال ديمػػ  وال ديػدة. 
يتبػمف كمػا يمكف تح يؽ دمج التممـ ال امـ لمػى الػدماغ بمػدة طػرؽ. و . طفاؿوالانتفنار بيف الأ

دػػػػػػط  الخدمػػػػػػ  التػػػػػػي تػػػػػػرتبط ذلػػػػػػؾ أوراؽ التفكيػػػػػػر المكتوبػػػػػػ   والتمػػػػػػاوف ال مػػػػػػالي الصػػػػػػغير  وأن
نتػاج بيمػ  تمميميػ   بموبولات الدورة التدريبي   ووحدات الرلاي  الذاتي  لتد يج الحد مف ال مػؽ وان

 .(Winter, 2019)آمن  
وهػي كمػا أدػار  الأطفػاؿ الممػاقيف ل مياػاأما لف أبرز مبررات تطبيؽ أبحاث الدماغ مػج 

  دػامم نظريػ لػى أبحػاث الػدماغ لبػارة لػف وهو أف التممـ المنتند إ Deshmukh(2017) إلي ا
. حيث أف هذا النوع مف التممػيـ الألصابمتمد لمى الطري   التي تُدير ب ا أبحاث لمـ تلمتمميـ 

ػ لأن ؛ الم مي  الإلاق ذوي  لأطفاؿا بيولو ياا لتمميـ امدلوما  اا يوفر إطار  ا مػف مف ػوـ يتبػمف مزي ا
. ف ػػػي تُؤكػػػد لمػػػى النػػػماح لمممممػػػيف مػػػف ربػػػط الػػػتممـ الت نيػػػات التػػػي قػػػد تُنػػػالد وتُنػػػ ؿ تممػػػيم ـ

. كمػا أف الػدماغ ي ػوـ م ميػ ال الإلاقػ ذوي  الأطفػاؿالواقمي  وهذا ما يحتاج إلي   لأطفاؿبت ارب ا
وا  ػػػوف صػػػموب  فػػػي أداء ي الم ميػػػ  الإلاقػػػ ذوي  الأطفػػػاؿبالمديػػػد مػػػف الم ػػػاـ فػػػي وقػػػت واحػػػد و 

 ل مياػػا الممػػاقيفقػػت واحػػد؛ لػػذلؾ ي ػػب لمػػى ممممػػي م متػػيف أو أكنػػر مػػف الم ػػاـ الممرفيػػ  فػػي و 
انتناداا إلى أبحاث الدماغ وانػتراتي يات  المنبن ػ  من ػا أف ي ػدموا م مػ  واحػدة وبمحكػات وابػح  

 .مف أداء هذ) الم م  بدكؿ مت ف الأطفاؿفي كؿ مرة؛ حتى يتمكف 
نظػراا ل مياػا  الممػاقيفوفي بوء ما نبؽ تتبا أهمي  تنمي  لادات الم ػؿ لػد  الأطفػاؿ 

لمدور الكبير الذي تن ـ ب  في منالدة الطفؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  لمى تطوير منتو  
والتمامػػؿ بػػذكاء فػػي المواقػػؼ التػػي  بفماليػػ تفكيػػر) بمػػا ينػػالد) لمػػى موا  ػػ  المدػػك ت المختمفػػ  

تنميػػػ  ماغ فػػػي الػػػتممـ المنػػػتند إلػػػى الػػػد نظريػػػ  فماليػػػ تحتػػػاج منػػػ  انػػػت اب  لمتحػػػد   كمػػػا يتبػػػا 
ممػؿ لمػى تطويرهػا ات المتمممػيف م مػا كانػت محػدودة وتنػتغؿ قػدر م ارات التفكير لأن ا نظريػ  ت

مػػف خػػ ؿ تندػػيط لمػػؿ النصػػؼ الأينػػر والأيمػػف مػػف الػػدماغ؛ ولميػػ  يػػر  الباحنػػاف أف الأطفػػاؿ 
تنميػػػ  الممػػػاقيف ل مياػػػا إلاقػػػ  بنػػػيط  يحتػػػا وف إلػػػى المزيػػػد مػػػف الرلايػػػ  والاهتمػػػاـ والممػػػؿ لمػػػى 
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م ػػارات التفكيػػر ولػػادات الم ػػؿ لػػدي ـ بمػػا ينػػ ـ فػػي ن ػػاح ـ الأكػػاديمي والػػذي نػػيؤنر بالإي ػػاب 
لمػػى ال وانػػب الممميػػ  والا تماليػػ  والانفماليػػ  والنفنػػي  لػػد  هػػؤلاء الأطفػػاؿ؛ مػػف نػػـ  ػػاء هػػذا 

اقػ  البحث كمحاول  ينمى الباحنػاف مػف خ ل ػا إلػى تنميػ  لػادات الم ػؿ لػد  الأطفػاؿ ذوي الإل
 الم مي  مف خ ؿ برنامج تدريبي قامـ لمى نظري  التممـ المنتند إلى الدماغ.

 :يشكهة انبحج

بمؼ منػتو  الأطفػاؿ ذو  الإلاقػ  الم ميػ  البنػيط    تحددت مدكم  البحث فيما يمي:
  قصػور فػى لػادات الم ػؿ لػد  هػؤلاء الأطفػاؿ افى م ارات التفكيػر المختمفػ ؛ والتػى ترتػب لمي ػ

أو المواقػػػؼ الحياتيػػػ   التصػػػرؼ بػػػذكاء لنػػػد موا  ػػػ  تحػػػديات الػػػتممـ ال ديػػػدةدرة لمػػػى ولػػػدـ ال ػػػ
كذلؾ بمؼ قدرة الطفؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  لمى توصيؿ ما يريد قولػ  بدقػ   المتنول  

مادات وتحنين ا بحيث التمؾ  تنمي بناء برامج ل الحا   إلى يمما يمن ؛نواء كاف كتابياا أـ دفوياا
نظري  التممـ المنتند إلى هذا وقد تبنى الباحناف  احتيا ات ـ التمميمي .ي مبتو   خصامص ـ يرالت

ذوي الإلاقػ  الأطفػاؿ  تحنػيف لػادات الم ػؿ لػد  لينػ  مػفلتح يػؽ هػذ) الأهػداؼ  وهػي  الػدماغ
 .الم مي  البنيط 
 :أسئهة انبحج

 حاوؿ البحث الإ اب  لف الأنمم  التالي :
 ذوي الإلاق  الم مي  البنيط ؟الأطفاؿ  ـ تحنين ا لد ما لادات الم ؿ ال ز  .0
نظريػػ  الػػػتممـ المنػػتند إلػػػى الػػدماغ لتحنػػػيف  قػػامـ لمػػػىبرنػػامج تػػػدريبي لمػػا التصػػور الم تػػػرح  .0

 ذوي الإلاق  الم مي  البنيط ؟لادات الم ؿ لد  الأطفاؿ 
تحنػيف لػادات فػى نظريػ  الػتممـ المنػتند إلػى الػدماغ  ال امـ لمىتدريبي البرنامج ال فمالي ما  ..

 ذوي الإلاق  الم مي  البنيط ؟الم ؿ لد  الأطفاؿ 
الم قػػ  الارتباطيػػ  بػػيف در ػػات أطفػػاؿ الم مولػػ  الت ريبيػػ  لمػػى م يػػاس لػػادات الم ػػؿ  مػػا .4

 ؟في التطبيؽ البمدي المفظى  وبيف در ات ـ لمى م ياس لادات الم ؿ المصور
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 :أهذاف انبحج

 هدؼ هذا البحث إلى: 
 .ذوي الإلاق  الم مي  البنيط الأطفاؿ  ات الم ؿ ال زـ تحنين ا لد تحديد لاد .0
فػػي بػػوء نظريػػ  الػػتممـ  ذوي الإلاقػػ  الم ميػػ  البنػػيط  تحنػػيف لػػادات الم ػػؿ لػػد  الأطفػػاؿ  .0

 . المنتند إلى الدماغ
نظريػ  الػتممـ المنػتند إلػى الػدماغ لتحنػيف لػادات الم ػؿ لػد   قػامـ لمػىتػدريبي  بناء برنامج ..

 .ذوي الإلاق  الم مي  البنيط الأطفاؿ 
تحنػػػيف فػػػى نظريػػػ  الػػػتممـ المنػػػتند إلػػػى الػػػدماغ  ال ػػػامـ لمػػػىتػػػدريبي البرنػػػامج ال فماليػػػ  قيػػػاس .4

 .ذوي الإلاق  الم مي  البنيط لادات الم ؿ لد  الأطفاؿ 
 :أهًُة انبحج

 مف:   ِّ يمكف لنتامج هذا البحث أف تفيد كُ 
نػػاهج درانػػي  مبنػػاء  ػػد ينػػالد هػػذا البحػػث فػػي ف:  ذو  الالاقػػ  الم ميػػال ػػامميف لمػػى منػػاهج  .0

 .تنمى لتحنيف لادات الم ؿ لد  ذو  الالاق  الم مي 
: قػػد يفيػػد هػػذا البحػػث فػػي تحنػػيف لػػادات الم ػػؿ لػػد  الأطفػػاؿ ذو  الإلاقػػ  الم ميػػ  طفػػاؿل  .0

 .ذوي الإلاق  الم مي  البنيط 
التػػي   والأندػػط  التدرينػػي   ات: إمػػداد الممممػػيف بػػبمض الإ ػػراءذو  الإلاقػػ  الم ميػػ  ممممػػي ..

في بوء نظري   ذوي الإلاق  الم مي  البنيط تمكن ـ مف تحنيف لادات الم ؿ لد  الأطفاؿ 
 التممـ المنتند إلى الدماغ.

يمكػػف أف  (نظريػ  الػػتممـ المنػتند إلػػى الػدماغ  فمنػػف ينػاهـ هػػذا البحػث فػػي تػوفير البػاحنيف:  .4
مدػػػاكؿ أخػػػر  و  الأطفػػػاؿ ذو  الإلاقػػػ  الم ميػػػ   تحنػػػيف م ػػػاراتينػػػتفيد من ػػػا البػػػاحنوف فػػػي 

 .طفاؿمن ا هؤلاء الأ ييمان
 :يصطهحبت انبحج

 :Training Program البرنامج التدريبى  .1
المفػػاهيـ و   الإ ػػراءات مػػف م مولػػ البرنػػامج التػػدريبى إ رامياػػا بأنػػ : يُمػػرؼ الباحنػػاف 

ظريػ  الػتممـ المنػتند إلػى نومبػادئ وتطبي ػات  أنػس لمػى بنػاءا  المنظمػ  والمخططػ  الخطػواتو 
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تحنػيف لػادات تنػالد فػى  التػي الانػتراتي ياتو   والخبػرات  الأندػط  م مولػ  تتبػمفالػدماغ 
 .محددة زمني    خ ؿ فترةالم ؿ لد  الأطفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط 

 : Mild Intellectual  Disability الإعاقة العقمية البسيطة .2
الإلاقػػ  الم ميػػ  البنػػيط  إ رامياػػا بػػأن ـ: الأطفػػاؿ ال ػػابميف  يُمػػرؼ الباحنػػاف الأطفػػاؿ ذوي

( نن  والػذيف 00-8( وتتراوح ألمارهـ ما بيف 72-52لمتممـ والذيف تتراوح در   ذكام ـ ما بيف 
يمكن ـ الانتفادة مف البرامج التمميمي  والتدريبي  الم دمػ  ل ػـ بدػرط مرالػاة خصامصػ ـ وقػدرات ـ 

 وامكانات ـ.
 :Brain-based learning theory عمـ المستند إلى الدماغنظرية الت .3

يُمرؼ الباحناف نظري  التممـ المنتند إلى الدماغ إ رامياا بأن ػا: نظريػ  فػي التممػيـ والػتممـ 
تمتمد لمى توظيؼ ولمػؿ  ػانبي الػدماغ الأينػر والأيمػف بدػكؿ متفالػؿ ومتكامػؿ لػد  الأطفػاؿ 

لادات الم ؿ لدي ـ مف خػ ؿ تصػميـ أندػط  تمميميػ  تندػط ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  لتنمي  
  انبي الدماغ لد  هذ) الفم  مف الأطفاؿ.

 : Habits of Mind عادات العقؿ .4
إ رامياػػػػا بأن ػػػػػا: م مولػػػػ  مػػػػػف الم ػػػػارات الم ميػػػػػ  التػػػػػي لػػػػادات الم ػػػػػؿ الباحنػػػػػاف  مػػػػرؼيُ 

ددة مػػػػػف التحػػػػػديات ينػػػػػتخدم ا الأطفػػػػػاؿ ذو  الإلاقػػػػػ  الم ميػػػػػ  البنػػػػػيط  انػػػػػت اب  لأنمػػػػػاط محػػػػػ
 والمدك ت. 

 :وإرراءاته ،خطىات انبحج
 والإ راءات الآتي :  نار البحث وف اا لمخطوات

: مرا م  البحوث  والدرانات  والأدبيات التربوي  ذات الصم   تتضمف: ،دراسة نظرية أكلًن
 بموبوع البحث.

 تتضمف:  ،ثانينا: دراسة تجريبية
 .ذوي الإلاق  الم مي  البنيط  طفاؿ لبمادات الم ؿ إلداد قامم   .0
 .ذوي الإلاق  الم مي  البنيط  طفاؿ لم ياس لادات الم ؿ المصور إلداد  .0
 .ذوي الإلاق  الم مي  البنيط  طفاؿ لم ياس لادات الم ؿ المفظى إلداد  ..
لتحنيف  ؛نظري  التممـ المنتند إلى الدماغ قامـ لمىبرنامج تدريبي ل ؛تصور م ترحوبج  .4

 .ذوي الإلاق  الم مي  البنيط الأطفاؿ  لد  لين  مف لادات الم ؿ
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 والبابط .  الت ريبي  :التطبيؽ ال بمي لأدوات البحث لمى لين  البحث .5
 .لمى لين  البحث الت ريبي  البرنامج التدريبىإ راء ت رب  البحث  وتطبيؽ  .6
 والبابط .  الت ريبي  :التطبيؽ البمدي لأدوات البحث لمى لين  البحث .7
نتامج  وتحميم ا  وتفنيرها في بوء فروض البحث  وت ديـ التوصيات  والبحوث رصد ال .8

 .الم ترح 
 :الإطبر انُظرٌ نهبحج

 Children with mildالمحكر الأكؿ: الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقمية البسيطة
Intellectual  disability : 

 Children with mild مفيكـ الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقمية البسيطةأكلًن: 
Intellectual  disability concept : 

يمرؼ الأطفاؿ ذوي الإلاق  الم مي  البنيط  بأن ـ الأطفاؿ الذيف يتوقؼ النمو الم مي 
ننوات  فتظ ر لدي ـ صموبات  7-02لدي ـ لند منتو  طفؿ لادي يتراوح لمر) ما بيف 

مى النداط المغوي كال راءة رمين  في م اؿ التحصيؿ الأكاديمي خاص  الم ارات التي تمتمد ل
والكتاب   وي حظ لد  هذ) الفم  بطء التممـ والتأخر في ممظـ م الات النمو الم مي وبمؼ 

 (.452  0200ال درة لمى تمميـ الم ارات  الزهراني  
مف لدي ـ ال درة لمى الانتفادة مف يُمرؼ الأطفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  بأن ـ: و 

ي  المادي  ولكف بصورة بطيم   فيحتا وف إلى برامج خاص  مو    لإحداث تغير البرامج التمميم
ليصبا م بوؿ في تفال ت ـ مج الآخريف  وأيبا في تحػنف الممميػات ي في النموؾ الا تمػال

وتنتطيج تمؾ الفم  الالتماد   (72- 52والم ني  لدي ـ  وتتراوح ننب ذكام ـ ما بيف   الممرفيػ 
 قداح   مرحم  لمميات البيج والدراء مػج مبػادئ بػنيط  مػف الناحيػ  الأكاديمي لمى نفن ا في 
 (.0.9-0.8  0202دمير  رمباف  

لاماا  08إلى حال  ممين  مف الأداء تبدأ قبؿ نف  الإلاق  الم مي  البنيط تدير كما 
 .(Shree & Shukla, 2016, 17)ف الأداء الفكري والنموؾ التكيفيفي كؿ م ب صوروتتميز 

( 72-52بأن  الذي تتراوح در   ذكام  بيف   ويمرؼ الطفؿ ذو الإلاق  الم مي  البنيط 
در    ولدي  تأخر في بمض الم ارات الممرفي ؛ منؿ: المغ  والتمبير وم ارات ال راءة والكتاب  

بمض والتمامؿ مج الن ود والدراء والأرقاـ والحناب والزمف  وتو ي  الذات  ويماني بمفاا في 
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الم ارات الدخصي  والا تمالي   والميؿ نحو النذا    وبمؼ ال درة لمى حؿ المدك ت 
الا تمالي   واتباع ال والد والامتناؿ لم وانيف والتمرض لمخطر  وتدني في م ارات  المممي  

 ,Hord & Xin)بمض الأدوات ـالحياتي ؛ منؿ المناي  الدخصي  والتن ؿ والنفر وانتخدا
2015). 

ا نبؽ يمرؼ الباحناف الأطفاؿ ذوي الإلاق  الم مي  إ رامياا بأن ـ الأطفاؿ ال ابميف ومم
( نن  00-8( وتتراوح ألمارهـ ما بيف 72-52لمتممـ والذيف تتراوح در   ذكام ـ ما بيف  

والذيف يمكن ـ الانتفادة مف البرامج التمميمي  والتدريبي  الم دم  ل ـ بدرط مرالاة خصامص ـ 
مكانات ـ.وقدرات   ـ وان
 The characteristics of خصائص الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقمية:  ثانينا

Children with mild Intellectual  disability : 
الإلاق  ذوي  طفاؿوالذاكرة ل  التممـقدرات  :Learning and Memory التعميـ كالذاكرة .0

 الأطفاؿيطور حيثُ ر ذوي الإلاق . أقؿ بكنير مف المتونط م ارن  بأقران ـ مف يي الم مي 
في  كما أف لدي ـ قصورقيف  االتممـ بوتيرة أبطأ مف أقران ـ يير المم الإلاق  الم مي ذوو 

بدكؿ  الم مي قد لا ينتخدـ الأطفاؿ ذوو الإلاقات و ربط المممومات بالمواقؼ ال ديدة. 
د يوا  وف صموب  في إدراؾ انتراتي يات التممـ أو الاحتفاظ بالذاكرة المنانب  وق تم امي
أو الإ راءات التي تنالد لمى التممـ والذاكرة. ومج ذلؾ يمكف تدريس هذ)  المواقؼ

ذات الصم   المنيراتصموب  في التركيز لمى  هؤلاء الأطفاؿيوا   ل ـ. و  الانتراتي يات
 اطم التممـ ومواقؼ الحياة الواقمي   وفي بمض الأحياف الاهتماـ بالأدياء الخ بمواقؼ

(Shree & Shukla, 2016). 
وهو ما يمنى الحا   إلى الاهتماـ بتنمي  لادات الم ؿ المرتبط  بالذاكرة لد  هؤلاء 

 الأطفاؿ والتى تنالد لمى ربط المممومات بالمواقؼ ال ديدة ومرون  التفكير.
لمحصوؿ لمى المممومات ي ب لمى الأطفاؿ حبور م م  التممـ  :Attentionالًنتباه  .0

 الإلاق  الم مي يوا   الأطفاؿ ذوو  المدتتات؛ لذا قدالمطموب  والتحكـ في  الزمنيةدة لمم
 .صموب  في التمييز بيف الأنمم  والانت اب  ل ا في كؿ مف المواقؼ التمميمي  والا تمالي 

لا يف ـ أو لا ي وـ بتصفي   فؿلف ينتب  بؿ أف الط فؿلا تكمف المدكم  في أف الطو 
 .(Shree & Shukla, 2016) وؿ إلى النمات البارزةالمممومات لموص
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ذوي  طفاؿيالباا ما تكوف الم ارات التكيفي  ل  :Adaptive Skillsالميارات التكيفية  ..
يوا    حيثيير قابم  لمم ارن  مج أقران ـ مف يير ذوي الإلاق . البنيط   العقميةالإلاق  

 من ا: ؛يؽ الم ارات لمدد مف الأنبابصموب  في التممـ وتطب الم مي الطفؿ ذو الإلاقات 
مف التدتت ولدـ الانتبا) والفدؿ في قراءة الإدارات الا تمالي  والنموؾ  لاليمنتو  
 .Hardman, Drew & Egan (2008) الاندفالي
بالتح يؽ في  ودة الم قات  Lee, Yoo, & Bak (2003)كؿ مف  قاـ كما 

وأقران ـ يير المماقيف وو دوا  بنيط  فكري إلاقات الا تمالي  بيف الأطفاؿ الذيف يمانوف مف 
 كأصدقاء. الم مي قيف ينظروف إلى زم م ـ في الفصؿ مف ذوي الإلاقات اأف الأطفاؿ يير المم

بمف وـ  ما لمى م م  التدريبترتبط ال درة لمى : Self-Regulationالتنظيـ الذاتي  .4
يدرس و أو تنظيم .  طفؿط في نموؾ الال درة لمى التون وانج يُمرؼ بالتنظيـ الذاتي  أو

الحني  إلى  المنيراتلممممومات مف  طفؿممال   الممال   المممومات كيفي   لمماء
ذوي  طفاؿإلى اخت فات التممـ لد  الأ يُنظرو  المخر ات. في نظري  ممال   المممومات

هذ)  تأخرن ص أو يؤنر كما في الممميات ما وراء الممرفي .  تأخرلمى أن ا  الإلاق  الم مي 
الم ارات بدكؿ ممحوظ لمى الذاكرة وم ارات التدريب وال درة التنظيمي  والتحكـ في لممي  

 .(Sternberg, 2003) التممـ
بيف  ل ق أظ رت بمض الدرانات و ود  :Speech and Language كالكلاـالمغة  .5

ص والمظاهر المغوي  المغوي   ومف أهـ الخصام الابطراباتومظاهر  الم مي  الإلاق در   
في  والأخطاءكالتأتأة  تتمنؿ في البطء في النمو المغوي بدكؿ لاـ  لذوي الإلاق  الم مي 

 باخت ؼوتختمؼ هذ) المظاهر  (المفظ وقم  لدد المفردات والبطء في اكتناب قوالد المغ 
تخمو لغت ـ مف  لابنيط   ل مي  إلاق الذيف يمانوف مف  فالأطفاؿ الإلاق در   

يمزو)   م ـوألفاظا وك أصواتاالمغوي  ومنتو  المغ  لدي ـ بداميا  ويصدروف  الابطرابات
 .(560  0202 الحوري  وبني النصر   الوبوح والممنى والترابط

تؤدي أو   ال صور الممرفي  لد  : Academic Achievementالخصائص الأكاديمية  .6
منتمرة في  تمتونط  إلى مدك  إلى بنيط  إلاق  ل مي الأطفاؿ الذيف يمانوف مف 

أفبؿ في فؾ تدفير  إلاق  ل مي  بنيط الذيف يمانوف مف  الأطفاؿو التحصيؿ الدراني. 
قد يكوف الأطفاؿ ذوو و وال راءة دوف منتو  الممر الم مي.    الكممات مف ف ـ مماني ا
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تطبيؽ   لكن ـ قد لا يتمكنوف مف أنانيات الحنابقادريف لمى تممـ  الإلاق  الم مي 
 كبيرة مف الدراناتأدارت م مول  كما المفاهيـ بدكؿ منانب في مواقؼ حؿ المدك ت. 

  المواد الأكاديميالمتونط  أو الدديدة يمكف تمميم ـ  الإلاق  الم مي إلى أف الأطفاؿ ذوي 
لمى المممومات  والمدارك  في البيمات الا تمالي   وزيادة تو   ـ وتن م ـ   والحصوؿ
 .(Shree & Shukla, 2016) لخياراتواتخاذ ا

بأن ـ البنيط   الإلاق  الم مي ذوو  طفاؿا يوصؼ الأيالباا م : Motivation الدافعية .7
الت ارب الناب   لمفدؿ وال مؽ النا ـ و أو النموؾ المو   مف الخارج.  الدافجيفت روف إلى 

يالباا ما تكوف نتي   و . الدافجلف تمؾ الإخفاقات قد ت مم ا تبدو وكأن ا أهداؼ تفت ر إلى 
مف المر ا أف يؤدي تاريج الفدؿ إلى الالتماد لمى مصادر و الفدؿ هي الم ز المكتنب. 

هـ أقؿ و خار ي  لمتمزيز أو المكافأة بدلاا مف الالتماد لمى المصادر الداخمي  لممكافأة. 
 ,Taylor, Richards, & Brady)  لأف يبدأوا بأنفن ـ بدافج المواف   الذاتي احتمالاا 
2005) 

قد يماني الأطفاؿ ذوو الإلاقات  :Physical characteristicsالخصائص الجسمية  .8
في التمايش  منؿ  مدك تيمانوف مف منببات بيولو ي  مختمف  مف  الذيف البنيط الم مي  

البصري  والنممي   والمدك ت المدك ت المظاـ و ومدك ت الإلاقات ال ندي  والحركي  
. طفؿلم ومد  الاخت فات ال ندي  الم مي تو د ل ق  بيف ددة الإلاقات  ما؛ كالصحي 

مف إلاقات متمددة تؤنر ت ريباا لمى  ل مي يماني يالبي  الأطفاؿ الذيف يمانوف مف إلاقات و 
 .(Hallahan & Kauffman, 2006)والبدني  كؿ  انب مف  وانب النمو الذهني

اؿ ذوي الإلاق  الم مي  أهمي  كبيرة لند تصميـ وتمنؿ دران  الخصامص المختمف  ل طف
لداد البرامج  أي برنامج تدريبي أو تمميمي ل ؤلاء الأطفاؿ  وذلؾ لموقوؼ لمى أنس تصميـ وان
المنانب  ل ـ؛ حيثُ تنالد دران  خصامص هذ) الفم  مف الأطفاؿ لمى اختيار خبرات تمميمي  

مكانات ـ وترتبط بواقم ـ وبيم ؛ كما تنالد دران  خصامص ـ في تنمي  ت ـتنانب قدرات ـ وان
ال درات الم مي  وم ارات التفكير لدي ـ بال در الذي تنما ب  إمكانات ـ. وقد لمؿ الباحناف لمى 
لداد كؿ خطوة مف خطوات البرنامج ب دؼ تنمي  لادات  مرالاة هذ) الخصامص لند تصميـ وان

مـ المنتند إلى الدماغ وهى ما نوؼ الم ؿ لدي ـ مف خ ؿ أندط  مصمم  في بوء نظري  التم
 يتـ لرب .
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 Brain-based learning المحكر الثانى: نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ:
theory 

 Brain-based learning theory مفيكـ نظرية التعمـ المستند إلى الدماغأكلًن: 
definition : 

تمميمي يأخذ في الالتبار حال   نموذجتُمرؼ نظري  التممـ المنتند إلى الدماغ بأن ا : 
لمؿ الدماغ لند انتر اع وممال   وتفنير المممومات التي تـ انتيماب ا وكيفي  لمؿ الدماغ 

نموذج التممـ ال امـ لمى  باختصار .ل حتفاظ بالرنامؿ أو المممومات التي تـ الحصوؿ لمي ا
 .  (Kohar, 2022, 80)الدماغ هو نموذج تمميمي يمطي الأولوي  لنمو الدماغ

ا تمرؼ نظري  التممـ المنتند إلى الدماغو  د إلى نبأن ا: نظري  في التممـ تنت أيبا
التي  والأندط  الانتراتي يات خ ؿتوظيؼ الدماغ في لممي  التممـ؛ حيث يتـ توظيف ا مف 

يتبمف نموذج التممـ ال امـ لمى الدماغ قبوؿ . و (4  0200 ن ار  ت تـ بنصفي الدماغ مماا 
مف خ ؿ تذكر هذ) ال والد لإنتاج تممـ التدريس  والد حوؿ كيفي  ممال   الدماغ نـ تنظيـ ال

 (. Ahmad & Nasution, 2021  ذ  مغز 
نموذج التممـ ال امـ لمى الدماغ هو طري   فدف  Alshahrani    (2021)وف اا لػو 

ت الأناني  التي يمكن ا م مول  مف المبادئ والممارؼ والم ارا أي ؛لمتفكير في لممي  التممـ
 .اتخاذ قرارات أفبؿ بدأف لممي  التممـ

والمبادئ  الأنسلمى أن ا انتراتي ي  تنتند لمى م مول  مف ( 0202 ولرف ا لافي  
 والاكتنابوالدرح  الإلدادلدة مراحؿ  خ ؿالتي تتنايـ مج لمؿ الدماغ  ويتـ ذلؾ مف 

  .والتكامؿ الوظيفي والذاكرة
( نظري  التممـ المنتند إلى الدماغ بأن ا " تمؾ النظري  .94  0202  كما يمرؼ الديب

التي ت تـ ب ياـ الدماغ بوظامف  الطبيمي  دوف لوامؽ حتى يحدث التممـ بدكؿ أفبؿ  وذلؾ إذا 
تـ تنديط  انبي الدماغ لد  الأطفاؿ بحيثُ يمم ف بدكؿ متكامؿ  وهي تمتمد لمى انتخداـ 

ندط  تمميمي  لتنديط ال انب الأيمف لد  الأطفاؿ ذوي ال انب الأينر انتراتي يات تدريني   وأ
المنيطر  وانتخداـ انتراتي يات تدريني  وأندط  تمميمي  تمزز مف تكامؿ  انبي الدماغ لد  

 الأطفاؿ ذوي تكامؿ  انبي الدماغ.
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لتي تتمحور حوؿ المتممـ وين م ا المممـ وا انتراتي ي  هوالتممـ ال امـ لمى الدماغ و 
 ,Sani) الممرفي  لممتممميف وتؤكد لمى التممـ ال ادؼ  ف ي لينت م رد حفظال درات تنتخدـ  

Rochintaniawati & Winarno, 2019, 1)) انتراتي ي  يتـ تنفيذها بناءا لمى    وهي
مبادئ التممـ ال امـ لمى الدماغ والتي تنتند إلى الم حظ  والأبحاث الناب   المتمم   بالإنناف 

 & Uzezi)   (3 ,يتنانب مج وظيف  الدماغ البدريلتـ تصميـ التممـ المنتند إلى الدماغ حيثُ 
Jonah, 2017 

لممي  متكامم  تمتمد لمى ت يم  مواقؼ وخبرات تمميمي   كما ينظر إلي ا لمى أن ا
ط  مما يد م  لمى الممال   الند  وتوفر ل  طرؽ تممـ مختمف  متممـ تداركي  تتوافؽ مج مج ال
 (.57  .020 لمي   وبناء الممرف  وتطبي  ا  لخبرات  وتكويف الترابطات

المموـ   : لمـ منتمد مف دران  لمماءابأن  Conell   (29 ,2009) الرف فى حيف
 دؼ تنمي  قدرة المتممميف لمى التممـ وفؽ بلممج البدري ووظامف ؛  )الألصابالممرفي   ولمـ 

 .بمممي  التممـ الارت اءؽ؛ مف أ ؿ انتمدادات ـ وما ينانب ـ مف طر 
 ومما نبؽ لرب  مف تمريفات التممـ المنتند إلى الدماغ يمكف م حظ  ما يمي:

لمـ   لمـ النفس الممرفي مف م مول  لموـ مختمف  منؿ  التممـ المنتند إلى الدماغادت اؽ  -
 .(والكيمياء الألصاب 

ي ابي  المتممـ في المواقؼ التمميمي .يؤكد التممـ المنتند إلى الدماغ لمى التممـ ال اد -  ؼ وان
 .مرالاة تنظيـ التممـ وفؽ آلي  لمؿ المج وتطويم  في الموقؼ التمميمي -

وفي بوء إ راءات هذا البحث يمرؼ الباحناف نظري  التممـ المنتند إلى الدماغ بأن ا: 
يمف بدكؿ متفالؿ نظري  في التمميـ والتممـ تمتمد لمى توظيؼ ولمؿ  انبي الدماغ الأينر والأ

ومتكامؿ لد  الأطفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  لتنمي  لادات الم ؿ لدي ـ مف خ ؿ تصميـ 
 أندط  تمميمي  تندط  انبي الدماغ لد  هذ) الفم  مف الأطفاؿ.

 The Principles of brain-basedمبادئ نظرية التعمـ المستند لمدماغثانينا : 
learning: 

 ,Harden & Jones)لتممـ المنتند إلى الدماغ حيث يذكر كؿ مف تتمدد مبادئ ا
2022; Al-Khateeb, 2020; Malkawi & Alkhatib, 2020 ; Haghighi, 2013; 

Caine Learning Institute, 2005) :ما يمى 
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: يمكن  ال ياـ بالمديد The brain is a parallel processor الدماغ هو ممالج متوازي .0
الأفكار والمواطؼ والخياؿ والميوؿ في وقت واحد  ؛ حيثُ تممؿوقت واحد مف الأندط  في

 .وتتفالؿ مج تونج الممرف  الا تمالي  والن افي  المام 
الدماغ ينمو في ظؿ إطار : The brain is a social brainالدماغ ذو طبيم  ا تمالي   .0

اا تمالي  وأف التممـ لممي  ا تمالي  تكوف أكنر  بيم  التممـ آمن  ب ا  إذا كانت ن احا
 .ا تمالي  نوي  ل قات

: The search for meaning is innate البحث لف الممنى أمر فطري في الدماغ ..
والممارؼ ذات ممنى لدماغ  براتينت بؿ الدماغ خبرات وممارؼ كنيرة  وكمما كانت الخ

غ ل ا ممنى حتى المتممـ كمما لال  ا الدماغ بصورة أفبؿ  ولمى قدر أهميت ا يمطي الدما
 .ترنج في الذاكرة

 The search for meaning occursالأنماط  خ ؿالبحث لف الممنى يحدث مف  .4
through "patterning :  ولدي  قدرة ل مي  لمى إ راء لمميات تصنيؼ  الإننافيولد

وترتيب المنيرات ال ديدة التي يتمرض ل ا في أنماط وترميزات وفؽ ما بين ا مف أو   
المألوف  بصورة آلي   في حيف يبحث لف  الأدياءفالدماغ ين ؿ  .والاخت ؼاب  التد

ي اد  خ ؿ  مف (ترميزات الممنى في المنيرات ال ديدة ويحاوؿ تصنيف ا في فمات م ارنت ا وان
 .  وهكذا ي مؿ التممـ الفماؿ لمترميز حيازا كبيرال قاتما بين ا مف 

 Every brain ينتج أ زاء وكميات بدكؿ متزامفالدماغ نظاـ ديناميكي مم د ينت بؿ و  .5
simultaneously perceives and creates parts and wholes : يدرؾ الدماغ

الممرف  الم دم  ل  وينظـ ال زء والكؿ تم امياا بدكؿ متزامف  حيث يتفالؿ نصفا الدماغ 
 .نفن  بدكؿ كميالممرف   ويفتت الدماغ الممرف  إلى أ زاء ويدرك ا في الوقت  الإدراؾ

 Emotions are critical to.الانفمالات والمواطؼ بروري  لتدكيؿ الأنماط .6
patterning  : تالانفمالا الإننافدور في تدكيؿ التممـ  حيث يتمرض  ل نفمالات 

 .متمددة يدرك ا ويتفالؿ مم ا الدماغ لتؤنر بدورها في لممي  التنميط
 Learning involves bothال انبي  كز والإدراؾ مف الانتبا) المر يتبمف التممـ ك ا  .7

focused attention and peripheral perception :  يندغؿ الدماغ طواؿ الوقت
أهمي  ل  ويمالج محتواها  ويت اهؿ  الأكنربانت باؿ المديد مف المنيرات فينت ي من ا 
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 .المدخ تولت الطرفي طالما تن والإدراؾ الانتبا)بمب ا  ويظؿ الدماغ في حال  مف 
 .ويتأنر الدماغ بالمديد مف الموامؿ في بيم  التممـ

  Learning always involvesول  صف  التطور وال وليالتممـ يدتمؿ لمميات الولي  .8

conscious and unconscious processes :  يدرؾ الدماغ الممرف  لف طريؽ
ورة والي  أو يير والي   نـ يحاوؿ الحواس التي بدورها تنت بؿ المنيرات في بيم  التممـ بص

 ..الدماغ ف ـ الممرف  ف اما والياا
 Learning is enhanced by challenge التممـ المم د ينمو بالتحدي ويماؽ بالت ديد .9

and inhibited by threat:   يحدث التممـ في ظؿ بيم  آمن  تحفز المتممميف لمى التممـ
داء م ام ـ بن اح  أما لند تمرب ـ لمت ديد وتبم ـ في تحدٍ وتدويؽ يمكن ـ مف أ

 .  وبالتالي يُماؽ التممـالأولوياتتبمؼ قدرت ـ لمى التفكير وتحديد  والإحباط
لمى الريـ مف التداب  بيف :  Each brain is uniqueريدة كؿ دماغ منظـ بطري   ف .02

فالبدر مخموقات  .كنيرة اخت فاتالبدر ظاهرياا إلى أف الموامؿ التي تُظ ر التداب  تحمؿ 
ا تمالي  تحتاج ل تصاؿ والتواصؿ مج الآخريف  فكمما زادت مداركتنا كمما زادت قدرتنا 

 لمى توحيد وتوليؼ أفكارنا وتوبيح ا.
تن نـ الذاكرة إلى نوليف: الذاكرة المكاني ؛ وهي التي تنت بؿ الخبرات الحني  وذاكرة  .00

 We have at least two types of راتالحفظ؛ وهي التي ت تـ بالح امؽ وتحميؿ الم ا
memory -- a spatial memory system and a set of systems for rote 

learning : وخبرات حياتي  في  لأحداثطواؿ الوقت؛ حيث يتمرض  الإننافتممؿ ذاكرة
بيمت   ينت بم ا الدماغ  فيمطي ل ا ممنى  ويربط بين ا بروابط ذات ممنى  وتُخزف تمؾ 

والخبرات في الذاكرة لحيف انتدلام ا وقت الحا    وذلؾ وفؽ أنظم  تصنيؼ في  حداثالأ
  وذاكرة المماني  والذاكرة الإ رامي أنواع متمددة مف الذاكرة من ا: الذاكرة الصريح   والذاكرة 

 .المد  (طويم   ومتونط   وقصيرة با إلى الذاكرة: أي  وتصنؼ الانفمالي 
أفبؿ لندما يتـ تبميف الح امؽ والم ارات في الذاكرة  نحف نف ـ ونتذكر بدكؿ .00

 We understand and remember best when facts and المكاني  الطبيمي 
skills are embedded in natural, spatial memory  يتـ انتدلاء الذاكرة المكاني :

 بدكؿ لاـ مف خ ؿ التممـ الت ريبي.
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( إلى م مول  مف المبادئ التي يمكف 50-50  0209كما أدارت دران  لبد المزيز  
الانتمان  ب ا لند تصميـ بيمات التممـ الدالم  لممؿ الدماغ ل طفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  

 البنيط   منؿ:
انتغ ؿ البيم  المفتوح  كمكاف لمتممـ الرميس  مج أهمي  الانتمان  بالتكنولو يا والتممـ لف  .0

 بمد والتممـ المنزلي.
 اح لممتممميف أف يمبروا لف ال وي  الذاتي  الخاص  ب ـ.النم .0
 التوازف في الاهتماـ بال وانب الإي ابي  التي تتيا لمت ميذ التفالؿ مج الآخريف. ..
 توفير كؿ الموارد المتاح  بالمصادر التربوي   وتد يج الأفكار التي تولد لإحداث التممـ. .4
 توفير الأمف النفني والت ميؿ مف الت ديد. .5
وفير أماكف لتممـ الم مولات  وأماكف ل باء الانتراح   طاولات منتديرة لتن يؿ التممـ ت .6

نارة الدماغ الا تمالي.  الا تمالي وان
المروض  -تصميـ التدريس -المممس -برورة توفير البيم  المنيرة الغني  مف حيثُ: الموف .7

 المبتكرة  بحثُ تكوف هذ) المروض مف إنتاج المتممميف.
ند إلى الدماغ يمكف الانتمان  ب ا لند تلمرض النابؽ لمبادئ التممـ المنوفى بوء ا

لادات الم ؿ ل طفاؿ  تحنيفتصميـ بيمات التممـ وتصميـ الأندط  التمميمي  التى ت دؼ إلى 
لمي ا تح يؽ أهداف ا؛ حيث أف توفير بيمات آمن   ذو  الإلاق  الم مي  البنيط   مما يترتب

وت ميؿ الت ديد لند التمامؿ مج الأطفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  وتح يؽ الآمف النفنى 
يُنرع مف لممي  التممـ  كما أف توفير بيمات يني  بالونامؿ التمميمي  المتنول  وانتغ ؿ البيمات 
المفتوح  وتوفير التحفيز الدامـ يمتبر مف أهـ الأنس التى نوؼ يتـ بناء البرنامج فى بوءها 

ى خصامص لين  البحث مف الأطفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  تُمد مف أهـ وير ج ذلؾ إل
  ب الاهتماـ ب ا ومرالت ا.الأنس التى ي

 Pedagogical التعمـ المستند إلى الدماغ نظرية لمبادئالتطبيقات التربكية ثالثنا: 
applications of the principles of brain-based learning theory: 

التي تناولت التممـ المنتند إلى الدماغ  يمكف تحديد  الدراناتالاط ع لمى  مف خ ؿ
 (:450  0207 أحمد    Marie, 2019؛ 0.-2.  0202بصؿ  التطبي ات التربوي  التالي   

 التنويج في انتخداـ طرؽ التدريس  والونامؿ التمميمي   والأندط  التمميمي  .  .0
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 . وكيفي  لمم   تت ديـ مممومات لف الدماغ وتركيب .0
 ا في حؿ المدك ت واتخاذ ال رارات. إتاح  الفرص  ل طفاؿ لمتماوف مما  ..
 توفير أماكف لمممؿ في م مولات صغيرة. .4
  ت مرتبط  بحياة الطفؿ واهتمامات . كت ديـ أندط  ومد .5
 توفير بيم  تممـ يني  بالمنيرات تحفز الأطفاؿ لمى التفكير والتناؤؿ.  .6
 لر الأطفاؿ وات اهات ـ وطرامؽ تفكيرهـ.مرالاة المممـ المدا .7
دمارات تحفيزي  في الممرات والأماكف  .8 إنارة دافمي  الأطفاؿ لمتممـ مف خ ؿ تمميؽ لوحات وان

 المدرن .في و المام  
 الاهتماـ بتصميـ أندط  متكامم  تتيا لمدماغ التمامؿ مج الموقؼ بدكؿ كمي. .9
 ممم  وأف يكوف لمى ولي ب . تد يج الطفؿ لمى التأمؿ والتفكير في كؿ ما يت .02
الممؿ لمى ربط كؿ ما يتممم  الطفؿ بخبرات  الناب   مف أ ؿ ترابط المممومات  .00

 وتكامم ا. 
 توفير بيم  تممـ هادم  ومريح  ومد م  ومحفزة لمتحدي.  .00
 يياب الت ديد وتوفير الأمف النفني لمطفؿ.  ..0
 . تد يج كؿ طفؿ لمى التمبير لف نفن  بالطري   التي يفبم ا .04
تنويج أماكف التممـ ما بيف أماكف تممـ داخؿ قال  النداط وخار  ا  وأماكف تممـ داخؿ  .05

 وخار  ا.  المدرن 
التدريس ل ذب اهتماـ الأطفاؿ ومف هذ)  انتراتي ياتالتنويج في انتخداـ  .06

  لمب الأدوار  التممـ بالممب  منرحي  المناهج  الرح ت الميداني   الممؿ  الانتراتي يات
 .م مولات  النمذ    المحاكاة  الخرامط الذهني  المداريج  توظيؼ الذكاءات المتمددةفي 

التطبي ات التربوي  نتامج البحوث و  Klink (2009, 35)كما حددت دران  
والانتراتي يات المنتخدم  لكؿ مبدأ مف مبادئ التممـ المنتند إلى الدماغ بدئ مف التفصيؿ 

 ى النحو التالي:( كما لم0والتي يوبح ا  دوؿ  
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 (1جدكؿ )
 التطبيقات التربكية كالًستراتيجيات المستخدمة لكؿ مبدأ مف مبادئ التعمـ المستند إلى الدماغ

مبادئ التعمـ المستند  ـ
 لمدماغ

الًستراتيجيات  التطبيقات التربكية نتائج البحكث
المستخدمة مع ىذه 

 المبادئ
المػػػػػج نظػػػػػاـ حيػػػػػوي   - 0

وال نػػـ والمػػج وحػػدة 
 .ناميكي  واحدةدي

يمػػػارس المػػػج وظامفػػػ   -
تم اميػػػػػػا  كمػػػػػػا يحتػػػػػػاج 
الػػػػػػػػػتممـ والمػػػػػػػػػج إلػػػػػػػػػى 
 بيمات مميم  بالإنارة.

انػػتخداـ طػػرؽ وأنػػاليب  -
ومػػػػػػػػػػػػػػػػػداخؿ تدرينػػػػػػػػػػػػػػػػػي  

 .متنول 

انػػػػتراتي ي  ريابػػػػ   -
  .المج

انػػػتراتي يات قاممػػػ   -
 .لمى المرح

المػػػػػػػػػػػػػػػج نظػػػػػػػػػػػػػػػاـ ذو  - 0
 .طبيم  ا تمالي 

يتػػػػػػػأنر المػػػػػػػج بالبيمػػػػػػػ   -
الا تماليػػػػػػػػػ   فكممػػػػػػػػػا 
زادت الم قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 
الا تماليػػػ  يػػػتـ زيػػػادة 

 .لممي  الف ـ

إلطػاء الفرصػػ  لمت ميػػذ  -
بالتمػػػػػػػػاوف فيمػػػػػػػػا بيػػػػػػػػن ـ 
لاختيػػػػػار واتخػػػػػاذ ال ػػػػػرار 

 .لند حؿ المدكم 

 التممـ التماوني. -
 المناقد  والحوار.  -
 تمميـ الأقراف.  -
 .المناظرة  -

البحػػػث لػػػف الممنػػػى  - .
 .نموؾ فطري

ولديػػػ   طفػػػؿيولػػػد كػػػؿ  -
ت  يػػػػػػػػػزات بيولو يػػػػػػػػػ  
تنػػػػػػػػػما لػػػػػػػػػ  بتكػػػػػػػػػويف 
ممنػػػػػػػػػى لػػػػػػػػػف المػػػػػػػػػالـ 

 .المحيط ب 

ت ػػػػػػديـ أندػػػػػػط  مرتبطػػػػػػ   -
بخبػػػػرات التمميػػػػذ وحياتػػػػ  

 اليومي .
انػػػػػػػػتخداـ بيمػػػػػػػػ  الػػػػػػػػتممـ  -

الفنيػػػػػػ  وطػػػػػػرح تحػػػػػػديات 
تنيػػػػػػػػػػر الت ميػػػػػػػػػػذ نحػػػػػػػػػػو 

 .التممـ

  الخرامط الذهني . -
 الاكتداؼ. -
 .الانت صاء  -
 .التفكير التخيمي -

البحػػػث لػػػف الممنػػػى  - 4
يػػػػػػػػػػػتـ مػػػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػػػ ؿ 

 .الأنماط

ؾ المػػػػػج الأنمػػػػػاط يػػػػػدر  -
 .ويممؿ لمى تدكيم ا

ت ػػديـ المممومػػات بػػمف  -
نػػػػياؽ  وخبػػػػرات لمميػػػػ  
حياتيػػػػ ؛ حتػػػػى ينػػػػتطيج 
التمميػػػػػذ ربػػػػػط المفػػػػػردات 
بػػػػػػأطر ل ػػػػػػا ممنػػػػػػى فػػػػػػي 

 حيات .

  المنظـ الدكمي. -
 خرامط المفاهيـ. -
- .KWL 

الانفمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالات  - 5
والمواطػػػؼ بػػػروري  

 .لتدكيؿ الأنماط

لمواطػػػػػؼ والأفكػػػػػار لا  -
 تنفص ف.

م مػػػ   ػػػدا  والمواطػػؼ -

تػػػػػػػػػػػوفير بيمػػػػػػػػػػػ  صػػػػػػػػػػػفي   -
تنػػػػػػػػػػػػػػػػودها ات اهػػػػػػػػػػػػػػػػات 

 ومدالر إي ابي .

 لمب الدور. -
 التممـ بالممب. -
 منرح  المناهج. -
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فػػػػػػػي لمميػػػػػػػات حفػػػػػػػػظ 
المممومػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 

 .وانتدلام ا

ف ػػػػػػػـ المممػػػػػػػـ لمواطػػػػػػػؼ  -
 .وطري   تفكير ت ميذ)

 .كتاب  الت ارير -

 الأ ػػػزاءالمػػػج يػػػدرؾ  - 6
والكميػػػػػػػػػػػػػات بدػػػػػػػػػػػػػكؿ 

 .متزامف

يػػػػػػػػػدرؾ المػػػػػػػػػج الكػػػػػػػػػؿ  -
 .دكؿ تم اميوال زء ب

ت نػػػػػػػػػػػػػػػػب المممومػػػػػػػػػػػػػػػػات  -
  .ال زمي  والمبمنرة

تصػػػػميـ أندػػػػط  تتطمػػػػب  -
تفالػػػػػػػػػػػػػؿ المػػػػػػػػػػػػػج مػػػػػػػػػػػػػج 

 .الموقؼ

  .المنظـ الدكمي -
 .الميداني  الرح ت -

 KWL انػتراتي ي 
 .الذكاءات المتمددة

 كػػػػ يتبػػػػمف الػػػػتممـ  - 7
المركػػػػز  الانتبػػػػا)مػػػػف 

 .الماـ والإدراؾ
 

يتطمػػب الػػتممـ التركيػػز  -
لمػػػػى بػػػػؤرة الموبػػػػوع 

لموامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ ولمػػػػػػػػػػػػػػػػػػى ا
 .المحيط  بالبيم 

التركيػػػػز لمػػػػى انػػػػتخداـ  -
مينػػػػػػػػػرات الػػػػػػػػػتممـ مػػػػػػػػػف 

 .صور وممص ات
 )يػػػػػػػػػػنظـ المممػػػػػػػػػػـ انتبػػػػػػػػػػا -

 .الت ميذ

  .النمذ   -
 .خرامط الم ؿ -
الصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػور  -

الػتممـ  .والم نمات
المبنػػػػػػػػػػػػػػػػػي لمػػػػػػػػػػػػػػػػػى 

 .ال دؼ
التممـ يدمؿ لمميات  - 8

 .والي  لاوالي  و 
دػػمؿ الػػػتممـ لمميػػػات ي -

 .دموري لا والي  و 
التأمػػػؿ  تدػػػ يج لمميػػػات -

ليكوف التمميذ لمى ولي 
بمػػػػػػا تمممػػػػػػ  والمدػػػػػػارك  
الفالمػػػػػػػػػػ  فػػػػػػػػػػي لمميػػػػػػػػػػ  

 .التممـ

لونػػػػػػػػػامؿ المرميػػػػػػػػػ  ا -
 .والنممي 

 .التممـ التداركي -
 .التممـ الذاتي -
 .التغذي  الرا م  -

 الأقػػػػػػػؿلػػػػػػػدينا لمػػػػػػػى  - 9
طري تػػػػػػػػػػػػاف لتنظػػػػػػػػػػػػيـ 

 .الذاكرة

لػػػػػػػدينا ذاكػػػػػػػرة مكانيػػػػػػػ   -
تنػػ ؿ خبراتنػػا اليوميػػ  

 .بدق 
اتيػػػ  لػػػدينا ذاكػػػرة ممموم -

تنػػػػػػػػػػػػػػػػػ ؿ الح ػػػػػػػػػػػػػػػػػامؽ 
 .والمممومات

مػػػػػػف طبيمػػػػػػػ   الانػػػػػػتفادة -
المػػػػػػػػج ونظػػػػػػػػاـ الػػػػػػػػذاكرة 
المكانيػػػػػػػ  والتػػػػػػػي ي ػػػػػػػب 
إنراؤهػػػػػػا بمػػػػػػرور الوقػػػػػػت 

التػػػػػي  الإ ػػػػراءاتوربػػػػط 
الػػػػربط  خ ل ػػػػايػػػػتـ مػػػػف 

 .بالخبرة الناب  

 .التخيؿ البصري -
 الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرح ت  -

 .الميداني 
المنظمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات   -

  .التخطيطي 
 .تغيير البيم  -

يػػػ  لػػػتممـ لمميػػػ  نماما - 02
 .أو تطوري 

الػػػػػتممـ يكػػػػػوف أفبػػػػػػؿ  -
حػػػػػيف تكػػػػػوف الح ػػػػػامؽ 
والم ػػػػػػػارات متبػػػػػػػمن  

 .في الذاكرة المكاني 

نػػػػػتخداـ ت نيػػػػػات تبنػػػػػى ا -
لمػػػػػػػػى الخبػػػػػػػػرة الممميػػػػػػػػ  
والحنػػػػػػػػػػي  والتطبي ػػػػػػػػػػات 
والتدػػػػػػػػػػػػػبي ات وتػػػػػػػػػػػػػرابط 

 .المممومات وتكامم ا

 .خرامط المفاهيـ -
 الأدوار.لمب   -
- .KWL  
 .لتصنيؼا -
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تممـ ال نظري  لمبادئالتطبي ات التربوي  وير  الباحناف أن  مف خ ؿ الإط ع لمى 
  يمكف الانتمان  ب ا فى تحنيف لادات الم ؿ ل طفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  المنتند إلى الدماغ

لمختمف  مف انتبا) وذاكرة وتفكير ولادات ل مي   وذلؾ مف خ ؿ البنيط   وتنمي  الم ارات ا
بيؽ الانتمان  بالانتراتي يات التمميمي  التى تنتخدـ فى تح يؽ هذ) المبادئ ومرالاة تط

وانتخداـ التطبي ات التربوي  التى تح ؽ تمؾ المبادئ فى الأندط  التمميم  التى تـ تصميم ا 
لتحنيف المادات الم مي  ل طفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط   وهو ما ينمى البحث إلى ال ياـ 

 ب .
 أىمية التعمـ المستند إلى الدماغ للأطفاؿ ذكل الإعاقة العقمية :رابعنا: 

التممـ المنتند إلى الدماغ مف أهـ النظريات التي برزت في م اؿ التمميـ والتممـ  يمد
وكيفي  اكتناب  لممممومات وصولاا لمتممـ ال ادؼ؛  المتممـوالتي ركزت لمى ف ـ بني  دماغ 

 ,Ur-Rehman  & Bokhari, 2011, 5; Kaufman, Robinson)ويذكر كؿ مف 
Bellah, Akers, Haase-Wittler & Martindale, 2008, 50)  أهمي  التممـ المنتند

 إلى الدماغ في الن اط التالي :
  وتممـ المحتو  بطري   مبتكرة المدك تلمى حؿ  الأطفاؿقدرة  لمدماغينمي التممـ المنتند  .0

 . الأطفاؿلمى الذات بيف  الالتمادوتمزيز   وذات ممنى
لممي  التممـ في بوء أنماط التممـ  في الأطفاؿلمى مدارك   لمدماغيؤكد التممـ المنتند  .0

 .المفبم  لدي ـ؛ مما ي مم ـ ندطيف في خبرات التممـ

بالتحػدي  ي ػو التممـ  - 00
 .بالت ديدويكؼ 

 بالإنػػػػػارةيحفػػػػػز الػػػػػتممـ  -
ويكبػػػػت   والتحػػػػدي

بالت ديػػػػػػػػػػػػػػػد وانمػػػػػػػػػػػػػػػداـ 
 .الأمف

تػػوفير بيمػػػ  تممػػػـ مريحػػػ   -
وهادمػػػ  مػػػج الت ميػػػؿ مػػػف 

 .الرلب والت ديد

 .التممـ الذاتي -
 .التمميمي  الألماب -
 مدػػػػػػػػػك تطػػػػػػػػػرح   -

واقميػػػػػػػػػػ  ومحاولػػػػػػػػػػ  
 .مناقدت ا

منظـ بطري ػ   الدماغ - 00
 .فريدة
 

كػػػػػػػؿ مػػػػػػػج لػػػػػػػ  ننػػػػػػػيج  -
ر تركيػػب ويتغيػػ  وحػػد)

 خػػػػػػػػػػػ ؿالمػػػػػػػػػػج مػػػػػػػػػػػف 
 .التممـ

لمتمبيػػر  الت ميػػذتدػػ يج  -
لػػػػػػػػف أنفنػػػػػػػػ ـ بطري ػػػػػػػػ  

 .مختمف 
انػػػػتخداـ طػػػػرؽ ل ػػػػذب   -

 .الت ميذاهتمامات 

قبمػػػػػػػػػػػػات التفكيػػػػػػػػػػػػر  -
 .النت

 .الت ويـ الذاتي -
 .التمميـ التماوني -
 .لمؿ المدرولات -
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التي تناهـ في إنراء البيم   والإ راءات الآلياتالمممـ إلى  لمدماغيردد التممـ المنتند  ..
تاح التمميمي  وخمؽ ال و الخالي مف الت ديد المناقد  والحوار وتوفير أندط  تتحد     وان

 لأطفاؿ.اقدرات 
 .في تنمي  الف ـ وتممي   وتنمي  م ارات التفكير المختمف  لمدماغينالد التممـ المنتند  .4
المرور مف لممي  التذكر إلى تح يؽ مبدأ التممـ المنتمر والتممـ  لمدماغيتيا التممـ المنتند  .5

 .في لممي  صنج ال رار وتطبيؽ الممرف  الحدين  الأطفاؿادتراؾ  خ ؿمف   النياقي
 الأطفاؿ.الفروؽ الفردي  بيف  مرالاةمزز التممـ المنتند إلى أبحاث المج مبدأ ي .6
  تو   أنظار التربوييف إلى برورة تصميـ المناهج وفؽ اهتمامات المتممميف وميول ـ .7

 .وتكوف ذات صم  بحيات ـ الواقمي 
يات  في بمض الدرانات أهمي  انتخداـ التممـ المنتند إلى الدماغ وانتراتي  تناولتوقد 

 تمميـ الأطفاؿ المماقيف ل مياا ومن ا:
انتراتي يات الممـ المنتند إلى  نر تطبيؽالتي تناولت أ  Şahin (2022)   دران 
ذوي  طفاؿارات التفكير الإبدالي لد  الأفي تنمي  م  (الإبدالي  الدرامامن ج   أبحاث الدماغ
 مول  الواحدة مج التطبي يف ال بمي الم. أ ريت الدران  بانتخداـ تصميـ الم مي الإلاقات 
تـ انتخداـ ننخ  ممدل  مف اختبار تورانس لأدكاؿ التفكير الإبدالي الدكمي  و . والبمدي

تـ تنفيذ و . طفاؿيـ در ات الط ق  والمرون  ل تـ ت يكما "الدوامر" كأداة ل مج البيانات. 
 الأطفاؿكانت در ات و نال .  0.الأندط  في  منات مدت ا نالتاف يوميف في الأنبوع لمدة 

 في التطبيؽ البمدي أكبر بكنير مف در ات ـ لمى التطبيؽ ال بميالط ق  والمرون  لمى بمدي 
أف  كما كدفت النتامج بيف الاختبار البمدي ونتامج المتابم .  إحصاميااداؿ فرؽ  يو دبينما لـ 
أي أف طري   الدراما الإبدالي   ؛مرتبط بالأندط  طفاؿر ات الط ق  والمرون  لد  الأتحنيف د

 .الإلاق  الم مي ذوي  طفاؿ  م ارات التفكير الإبدالي ل ناهمت بدكؿ إي ابي في تنمي
لمتمرؼ لمى تطبيؽ المممميف ل نتراتي يات  (  التي هدفت0200دران  ن ار  و 

رهـ في مدين  التمميمي  المنتندة إلى أبحاث الدماغ في تمميـ ذوي الإلاق  الم مي  مف و    نظ
المن ج الوصفي المنحي  حيث تـ انتخداـ الانتبان  كأداة ل مج  بحثمك   وانتخدـ ال

ا ومممم  في مدارس التمميـ المام  المدمج ب ا ( مممما 020البيانات  وتكونت لين  الدران  مف  
لبنيط . برامج الإلاق  الم مي  ومراكز التربي  الخاص   وتـ اختيارهـ بالطري   المدوامي  ا



  2222( 3َُبَر د) (921انعذد )  ببُهب انتربُة كهُة يزهة
 

 066 

وأدارت نتامج البحث إلى أف منتو  تطبيؽ المممميف ل نتراتي يات التمميمي  المنتندة إلى 
أبحاث الدماغ في تمميـ الطمب  ذوي الإلاق  الم مي  قد  اء بدر   متونط   و اء بُمد تحديات 

  مرتفم  و اء تطبيؽ الانتراتي يات التمميمي  المنتندة إلى أبحاث الدماغ بالمرتب  الأولى وبدر 
بُمد التطبيؽ بالمرتب  الناني  بدر   متونط   و اء بُمد الممرف  بالمرتب  الأخيرة بدر   

تمز  لأنر   = α(0.05(  منخفب . وأظ رت النتامج لدـ و ود فروؽ ذات دلال  إحصامي 
د راء يوصي البحث بو ال نس والمؤهؿ المممي وننوات الخبرة في  ميج الأبماد والدر   الكمي . 

أبحاث ت ريبي  حوؿ فمالي  برنامج قامـ لمى الانتراتي يات التمميمي  المنتندة إلى أبحاث 
 .الدماغ والتأكد مف فالميت ا مج الطمب  ذوي الإلاق  الم مي 

كأحد  إلى تحميؿ فمالي  ال صص الا تمالي  Solichah (2021) وهدفت دران 
ذوي الإلاق  د مف النموؾ المدواني لد  الأطفاؿ لمح انتراتي يات التممـ المنتند إلى الدماغ

 تماني مف الإلاق  الم مي  طفم  وتكونت المين  مف. انتخدمت الدران  دران  الحال . الم مي 
 WISC IQ: 69 . الطفم وا   تلدي  ميؿ نحو النموؾ المدواني.  الطفم ( في مدرن  ابتدامي 

 بركؿ وـ تج المدرنيف والأصدقاء  ويالباا ما آخريف م أطفاؿوب  في البدء في التفالؿ مج صم
د المرات التي قاـ في ا وبرب ولض الآخريف. تـ قياس البيانات بانتخداـ التردد لممرف  لد

 الم حظ آخر. تنتخدـ طري    مج البيانات  طفؿبممؿ البرب والركؿ والمض ل لطفؿا
 ت يمكف أف ت مؿ مف نموكيات المبادرة. مف الناحي  الكمي  تظ ر نتامج الدران  أف التدخ

يمكف لم صص الا تمالي  أف ت مؿ مف النموؾ المدواني ل طفاؿ و . والمضالبرب والركؿ 
 الم مي. التأخرالذيف يمانوف مف 

إلى ت ييـ انتخداـ ممممي التي هدفت  (0200ودران  كؿ مف الممطاني وال با)  
ونت لين  الدران  كبالفنوف مف و    نظرهـ. وتلانتراتي يات التمميـ  الم مي الطمب  ذوي الإلاق  

ز ك( مممماا ومممم  في مدارس التمميـ الماـ المدمج ب ا برامج الإلاق  الم مي  ومرا000مف  
انتخدـ و رم . تـ اختيارهـ بالطري   المدوامي  البنيط . ك  المكالتربي  الخاص  في منط   م

أداة لمبحث. وأدارت نتامج الدران  إلى كلانتبان  الباحناف المن ج الوصفي التحميمي. وانتخدـ ا
أف منتو  ت ييـ انتخداـ ممممي الطمب  ذوي الإلاق  الم مي  لانتراتي يات التمميـ بالفنوف مف 
و    نظرهـ قد  اء بدر   متونط . و اء بُمد التحديات بالمرتب  الأولى بدر   متونط . ت ) 

ناني  بدر   متونط  وبالمرتب  النالن  بُمد انتراتي ي  الرنـ بُمد انتراتي ي  الصمصاؿ بالمرتب  ال
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ودراما بدر   متونط . وبالمرتب  الأخيرة كبدر   متونط . وبالمرتب  الرابم  بُمد انتراتي ي  الني
 α) بُمد انتراتي ي  الموني ى بدر   متونط . وأظ رت النتامج و ود فروؽ ذات دلال  إحصامي 

مي  ل داة وبمد انتراتي ي  الموني ى وبمد انتراتي ي  النيکودراما تمز  كفي الدر   ال (0.05=
لأنر ال نس و اءت الفروؽ لصالا الإناث. ولدـ و ود فروؽ في باقي الأبماد. وأدارت النتامج 

تمز  لأنر المؤهؿ المممي والخبرة  (α =0.05) لدـ و ود فروؽ ذات دلال  إحصامي  إلى
مي  ل داة. وأظ رت النتامج لدـ و ود فروؽ ذات كد وفي الدر   الالتمميمي  في  ميج الأبما

تمز  لأنر المؤنن  التمميمي  في الأبماد بانتنناء بُمد التحديات  (α =0.05) دلال  إحصامي 
 .ز التربي  الخاص كولصالا مرا

تحنيف  التي هدفت إلى Prasetyaningrum & Faradila (2019)ودران  كؿ مف 
 ل مي بنيطة المبكرة  كممات مفردة بنيط ( لد  الأطفاؿ الذيف يمانوف مف تأخر م ارات ال راء
طفاؿ الأمف  تكونت المين  مف ن ن ناليب البصري  والنممي  والحركي  والممني . الأبانتخداـ 

 والذيف تتراوح ألمارهـ بيفمف الصؼ النالث أو الرابج الابتدامي  ذوي الإلاق  الم مي  البنيط 
انتخدمت الدران  تصميـ دران   ن ( تـ اختيارهـ بانتخداـ ت ني  أخذ المينات هادف .ن 8-00 

( يتـ B منات دوف ل ج  في مرحم  الإدخاؿ   .تـ إ راء ما م مول    A-B-A الحال  
تظ ر و منالدة بمض الونامط. ب الم ترح طري   ال منات بانتخداـ  6إ راء ما يصؿ إلى 

تحنيف ال راءة المبكرة اليب البصري  والنممي  والحركي  والممني  في الأن فمالي نتامج البحث 
 .الإلاق  الم مي  البنيط  ذو لد  الأطفاؿ 

ت ييـ تأنير  التي هدفت إلى  Keikha & Mirshekar (2012)ودران  كؿ مف 
الذيف  ذوي الإلاق  الم مي الموني ى لمى زيادة الم ارات الحركي  والذاكرة النممي  لد  الأطفاؿ 

طالب  42. ل ذا الغرض تـ اختيار 75-65مج ممدؿ ذكاء  05-02تتراوح ألمارهـ بيف 
مج ت ريبي الدب   المن جتـ انتخداـ  هذ) الدران لتنفيذ و وطالب  بطري   لدوامي  لن ودي . 

التدريب الموني ي يحنف ويزيد  وكدفت نتامج الدران  أفبابط . وال الم مولتيف الت ريبي 
  .ذاكرةالويمزز  المماقيف ل ميااالحركي  الم مي  ل طفاؿ  الم ارات

ويتبا مف المرض النابؽ أهمي  التممـ المنتند إلى الدماغ وانتراتي يات  في تمميـ 
لمى إمكاني  بؿ برورة  الدرانات؛ كما تؤكد هذ) ذو  الإلاق  البنيط  الأطفاؿ المماقيف ل مياا

تدريس وتممـ هؤلاء الأطفاؿ نظراا لأف هذا النوع مف التممـ  توظيؼ التممـ المنتند إلى الدماغ في
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ينانب فم  المماقيف ل مياا ف و تممـ يحترـ ال درات الم مي  لمطفؿ ويرالي الفروؽ الفردي  ويندط 
ويدمج لمؿ نصفي الدماغ مما ين ؿ ويينر لممي  اكتناب الممرف ؛ مف هنا ير  الباحناف 

   في تصميـ البرامج التدريبي  والتمميمي  ل طفاؿ المماقيف ل مياا.أهمي  الانتفادة مف هذ) النظري
 :Habits of Mindالمحكر الثالث: عادات العقؿ 

 :Habits of Mind Conceptمفيكـ عادات العقؿ أكلًن: 
طرؽ لمتفكير أو التصرؼ بذكاء لند موا    تحديات التممـ  بأن الادات الم ؿ تمرؼ 

هي الأناليب التي (. بممنى آخر لادات الم ؿ Bülbül, & Güler, 2022ال ديدة  
 .لمتفكير طفاؿينتخدم ا الأ
ا أفكاراا  طفؿادات الم ؿ هي طري   يمكف لأي لادات التفكير أو لو  أف يطور ب ا دامما

 ,Pradinar, & Pujiastuti)   ريابي  لحؿ المدك ت أو مفاهيـ الممرف  ال ديدة ممرفياا
2022, 79). 
 طفؿوالمواقؼ وال يـ التي تمكف ال م مول  مف الم اراتلادات الم ؿ بأن ا: مرؼ كما تُ 

لمى المحفزات المحيط   وت ود)  امف بناء التفبي ت مف المروض أو النموكيات الذكي   بناءا 
في الن اي  إلى اختيار لممي  أو أداء أو نموؾ ذهني مف م مول  مف الخيارات المتاح  ل   ل ا 

-Youssef & Al) والحفاظ لمي  بدكؿ فماؿ النموؾأو لتنفيذ هذا  لموا    مدكم  
Shahrani, 2021). 

ادات الم ؿ ل  Donmez, Ozer, & Kurtaslan (2020, 2)بينما يربط كؿ مف
بمف وـ الحدس الذي يتطور تم امياا لندما يتـ تنفيذ إ راء ما بناءا لمى الفكرة الأولى التي تتبادر 

 .إلى الذهف في حال 
ادات الم ؿ هي واحدة مف نوع الانت اب  لتمؾ الأنمم  والمدك ت التي لا تُمرؼ لو 

 ,Hashim)  لمى الفور والتي يمكف أف تننب إلى حؿ المدك ت الفماؿ وتنمي  التفكير الن دي
Ali & Samsudin, 2018). 

لطالب م مول  النموكيات والم ارات الم مي  والمواقؼ الم مي  التي يختارها اكما أن ا 
ويفبم ا بناءا لمى مممومات  المخزن  في الذاكرة والت ارب الناب   لمى الأنماط الأخر  لند 

موا    وال درة لمى اختيار الأنماط التي ي ب انتخدام ا ل نتفادة من ا لتح يؽ ال دؼ ال
 .(Al-Duqail, 2014, 14) المندود لحؿ المدكم  أو الموقؼ التمميمي المحير
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فدف لادات الم ؿ هي خصامص يظ رها   Costa& Kallick (2008) لكؿ مفوف اا 
النا حوف كنموؾ انمكاني  الأطفاؿلندما يتصرفوف بذكاء ول  ني . هذا ما يفمم   الأطفاؿ

لندما يوا  وف مدكم . يتـ تنفيذ لادات الم ؿ انت اب ا ل نمم  والمدك ت التي لا تُمرؼ 
. لمى المكس مف الم مي ا ما تتمطؿ المادات كاليؾ  نادرا ف ا لكونتا و ,إ ابات ا لمى الفور. و

مزيج مف المديد مف ال درات والمواقؼ  ؛ وهيذلؾ يتـ ت ميم ا وانتخدام ا في مواقؼ مختمف 
تمني هذ) المادات أننا ن در نموكاا فكرياا واحداا م ارن  ,وال رامف والت ارب والميوؿ المابي . 

فدف الخيارات التي نتخذها  نماذج فمال  لمنموؾ الفكري. لذلؾ الميؿ لاختيار ابنموؾ آخر. إن 
 ل مي .بدأف الأنماط التي ي ب أف ننتخدم ا في وقت مميف تمتبر لادة 

وفي بوء المرض النابؽ لتمريؼ لادات الم ؿ يمكف انتنتاج أف لادات الم ؿ هي 
انت اب  لأنماط  اق  بنيط طفؿ المماؽ ل مياا إلم مول  مف الم ارات الم مي  التي ينتخدم ا ال

 محددة مف التحديات والمدك ت.
 :Habits of Mind classification عادات العقؿ تصنيؼثانينا: 

تو د المديد مف النماذج التي حاولت تفنير لادات الم ؿ مف خ ؿ الوقوؼ لمى 
 ,Altan, Lane & Dottin)  :(Çalik, & Karatas, 2019)أبمادها وتصنيفات ا ومن ا

2019)  (Hogan, & Winner, 2019)  (Alhamlan, et al., 2018)   (Pei, 
Weintrop, & Wilensky, 2018)   (Costa& Kallick, 2008, 79)  ولكف يمد  

تصنيؼ كونتا وكاليؾ هو التصنيؼ الدامؿ لمادات الم ؿ لذا ركزت الدران  الحالي  لمى هذا 
 تي يمرب ا الباحناف كما لمى النحو التالي:التصنيؼ والذي يتكوف مف نت  لدر بمداا وال

 :(Costa& Kallick) تصنيؼ ككستا ككاليؾ .1
والمنابرة والالتزاـ ومواصم  الممؿ بالم اـ  : وتمني تمنؾ الطفؿPersistenceالإصرار -

المكمؼ ب ا والانتمرار والتركيز لمي ا  وهي بمناب  الإصرار لمى الن اح  وحؿ المدكم  
 من  ي  منظم . التي توا    بطري  

لمى التأني والتفكير قبؿ   : وهي قدرة الطفؿManaging Impulsivityالتحكـ بالت ور -
التصرؼ أو البدء في الم م   وف ـ التمميمات والتو ي ات  وت نب إصدار الأحكاـ الفوري   
وف ـ التو ي ات وتطوير الانتراتي يات لمتمامؿ مج الم م  وال درة لمى وبج خط  وقبوؿ 

 قتراحات لتحنيف الأداء.الا
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 Listening to Others with Understanding and الإصغاء بتف ـ وتماطؼ -
Empathyلمى الانتماع والتماطؼ مج الآخريف  وف ـ  : وهذ) المادة تمبر لف قدرة الطفؿ

 التمميحات والمماني الأخر  التي ي صدها المتحدث.
 لادات الم ؿ التي تصؼ قدرة الطفؿ حد : وهي إThinking Flexiblyالمرون  في التفكير -

لمى النظر ل مور بطري   مختمف  وانتخداـ طرؽ يير ت ميدي  في حؿ المدك ت  والنظر 
 في الخيارات  وتغيير المنظورات وموا    المدك ت في المواقؼ المختمف .

: وهو ((Thinking About Our Thinking Metacognitionالتفكيرفيما وراء التفكير -
لمى التمرؼ لمى أفكار) وانتراتي يات  ولواطف   كذلؾ ممرف  كيؼ يؤنر  قدرة الطفؿ

بالآخريف  والتفكير في م ريات التفكير أو حول   وهو يمنؿ ألمى منتويات النداط الم مي 
 لذات . الطفؿ الذي يب ي لمى ولي

  الذاتي  : وتمني الريبStriving for Accuracy and Precisionالكفاح مف أ ؿ الدق  -
ت اف دوف أخطاء  وتتبمف الحرفي  الدق   في التدقيؽ والتمحيص والممؿ المتواصؿ بحرفي  وان

لادة الممؿ بانتمرار.   والوفاء والإخ ص وان
: وتمنى ال درة لمى Questioning and Posing Problemsالتناؤؿ وطرح المدك ت -

 ديدة  وتوليد لدد مف البدامؿ إنارة التناؤلات والتي تتطمب الإ اب  لمي ا طرح قبايا 
والحموؿ الإبدالي  وف ـ أفبؿ ل دياء  كذلؾ البحث المنتمر لف مداكؿ لحم ا مف خ ؿ 

 تحميؿ البيانات.
 Applying Past Knowledge to New تطبيؽ الممرف  الناب   لمى أوباع  ديدة -

Situationsخداـ الأمنؿ : وتمني ال درة لمى انتخ ص الممنى مف ت رب  ما  والانت
لمممرف  الناب   ون م ا إلى وبج يت اوز ما تـ تممم ا في   بممنى آخر ن ؿ الم ارة 

 وتوظيف ا في دتى مناحي الحياة.
 Thinking and Communicating with Clarity andالتفكير والتواصؿ بوبوح ودق  -

Precisionكتاب  أـ دفوياا لمى توصيؿ ما يريد قول  بدق  نواء كاف  : وتمنؿ قدرة الطفؿ
مف خ ؿ انتخداـ المغ  الدقي    والتمبيرات المحددة  وتحديد الصفات الرمين   وتمييز 

لمى إيصاؿ الممرف  إلى الآخريف بانتخداـ  الاخت فات  بممنى آخر قدرة الطفؿالتداب ات و 
 لغ  وابح  وتفكير والي.
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: Gathering Data Through All Senses  مج البيانات بانتخداـ  ميج الحواس -
وتمني ال درة لمى انتخداـ الحواس ل مج البيانات وتوظيف ا  والتواصؿ مج الآخريف  

 وانتخداـ لغ  ال ند.
وتمني   Responding with Wonderment and Aweالانت اب  برهب  ودهد : -

الابت اج لو ود ال درة لمى حؿ المدك ت وكدؼ الغموض  والانتمتاع بدي اد الحموؿ 
 اصم  التممـ  والدمور بالانب ار والنرور في التممـ  والت صي  والاهتماـ والاكتداؼ.ومو 

: وتدير هذ) المادة Creating, Imagining and Innovatingالإبداع  التصور  الابتكار -
إلى توليد لدد مف الأفكار ال ديدة الخ ق   والبحث لف الأصال  لحؿ المدكم  التي توا   

ادة الم مي  لينت في المورونات ال يني  لمفرد  بؿ مرهون  بالبيم  التي يميش الفرد  وهذ) الم
 في ا.

: وتدير هذ) المادة إلى Taking Responsible Risksالإقداـ لمى مخاطر منؤول  -
و ود دافج قوي تصمب النيطرة لمي  يدلو ل نط ؽ إلى ما وراء الحدود  وخوض المغامرة 

يريب الأطوار وكأن  م بر لمى وبج نفن  في  الطفؿ ال ديدة الخ ق   بحيث يبدو
 مواقؼ لا يمرؼ نتام  ا.

لمى ت ديـ نماذج مف النموؾ تدلو  : وتمني قدرة الطفؿFinding Humorإي اد الدلاب  -
نارة م ارات التفكير.  إلى النرور والمتم   وتحرر الطاق  وتدفم ا إلى الإبداع وان

ممؿ يدركوف قيم  ال : وتمني أف الأطفاؿThinking Interdependentlyالتفكير التبادلي -
 متماوناا مج الآخريف. التماوني وقيم  أف يحيى الطفؿ

: وتمني الانتمداد الدامـ لمتممـ المنتمر  Learning Continuouslyالانتمداد الدامـ لمتممـ -
رؽ والتممـ مف الت ارب  والن   بالنفس  وحب الانتط ع  والبحث المتواصؿ لف أفبؿ الط

 مف أ ؿ التنمي  والتحنيف المنتمر لمذات.
 :Marzanoعادات العقؿ لمارزانك  .2

 وتتمنؿ لادات الم ؿ لمارزانو في:
 .Self-regulation التنظيـ الذاتي -
 .Critical thinkingالتفكير الناقد  -
 .Creative thinking التفكير الإبدالي -
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 :Dewey عادات العقؿ لديكم ..
 ما وراء الممرف . -
 أ ؿ الدق . النمي مف -
 التفكير بمرون . -
 التخيؿ والابتكار. -

ومف خ ؿ هذا المرض لمادات الم ؿ تـ الوقوؼ لمى المادات الم مي  التى يحتاج إلي ا 
الأطفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط   والتى تمنؿ أهمي  بروري  بالننب  ل ـ  والتى يتـ الممؿ 

 نتراتي يات التممـ المنتند إلى الدماغ.وا مبادئلمى تحنين ا مف خ ؿ الالتماد لمى 
 :Habits of Mind Characteristics خصائص عادات العقؿثالثنا: 

 أف مف أهـ خصامص لادات الم ؿ ما يمى: Costa & Kallick, (2019, 24)ير  
الريب : هي الدمور بالريب  نحو انتخداـ نموذج مميف مف نماذج النموكيات الم مي  الذي  .0

 .و اختيار)تـ تفبيم  أ
ال يم : تتبمف اختيار وتوظيؼ نماذج ممين  مف النموؾ الم  ني أفبؿ أو بدي ا مف  .0

 . نموؾ آخر أقؿ فامدة أو إنتا ي 
لو ود الفرص الم ءم  لتوظيؼ أنماط نموكي  أفبؿ مف  الحناني : وتمني إدراؾ الطفؿ ..

بحني أف يدرؾ أف لمى نبيؿ المناؿ  ي ب لمى الطالب الذي يممؿ لمى ت رير ييرها  
ف التمرؼ لمى الأداة أ   كمالمورق  تصورتصنيؼ م حظات ا نينالد لمى التوصؿ إلى 

 الم مي  المنانب  لموظيف  أمر م ـ لمتفكير الفماؿ وهذا يتطمب الحناني .
 .ال ابمي : وهي امت ؾ الم ارات وال درات الأناني  لتح يؽ الن اح ومنايرة النموؾ الم مي .4
 .وهو مواصم  الإصرار لمى التفكير التأممي ولتحنيف أداء نموذج النموؾ الم ميالالتزاـ:  .5
دماج النموكيات الم مي  وتحويم ا إلى أفماؿ وقراراتالنيان : وهي  .6 وحموؿ  التمزيز وان

 . لممدك ت التي تمترض الطفؿ
 أىمية عادات العقؿ لذكل الإعاقة العقمية:رابعنا : 

أف لادات الم ؿ تنالد في إدارة المواقؼ  Younis, & Allam (2016)يدير كؿ مف 
لمى الانت اب  لممواقؼ بدكؿ منانب لحؿ المدك ت  الطفؿوموا    التحديات التي تنالد 
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يمتمد لمى أنماط  طفؿمواقؼ المختمف ؛ توظيؼ ي مؿ الودلـ التصرؼ المفا ئ بحكم  في ال
 ممين  مف النموؾ الم مي.

تكمف  كبيرةأف تنمي  لادات الم ؿ ل ا أهمي  تربوي    Al-Rabighi (2015)كما يؤكد
 في الن اط التالي : 
 تو ي  المممي  التمميمي  وتنظيم ا وتحمؿ منؤوليت ا.  -
  .انتخداـ م ارات التفكير لإدارة التفكير وتطوير) في الوقت المنانب -
 .اختيار الإ راءات المنانب  -
 تطوير الإن از. -
 لذكي مج مواقؼ الحياة.الاهتماـ بالتفاصيؿ والتمامؿ ا -

ولمى الريـ مف أهمي  لادات الم ؿ وبرورة تنميت ا لد  الأطفاؿ وهو الأمر الذي 
 ,Bülbül & Güler, 2022; Ekman, Fletcher, Giota) أدارت ل  المديد مف الدرانات

Eriksson, Thomas & Bååthe, 2022; Amundson, 2021)  إلا أف لدد قميؿ  داا  
ناولت تنميت ا لد  الأطفاؿ ذوي الإلاق  الم مي ؛ فممى حد لمـ الباحناف هناؾ مف الدرانات ت

درانتيف ف ط تناولت تنمي  لادات الم ؿ لد  هذ) الفم  مف الأطفاؿ وهو ما د ج الباحناف لمى 
إ راء ت رب  البحث الحالي لتكوف ت رب   ديدة خاص  وأف هاتيف الدرانتيف لـ تتناوؿ المادات 

 وهو النموذج الدامؿ لمادات الم ؿ؛ وتتمنؿ الدرانتيف في: كونتا وكاليؾمف  الم مي  لكؿ
التي انتخدمت  Jimenez, Croft, Twine, & Gorey (2021)دران  كؿ مف 

طالباا  .4مناهج ال ندني  لمى لم التصميـ الدامؿ تصميماا دب  ت ريبي لمتح يؽ في تأنير
 لمى نبيؿ المناؿ  الانتمرار والتممـ مف  ندني  لمم ؿالمادات ال  فكري  لتنمي يمانوف مف إلاق  

الفدؿ( خ ؿ تحديات التصميـ الأولي  المنتمرة. تـ المنور لمى فروؽ ذات دلال  إحصامي  بيف 
ال ندني قد يدلـ  تدير النتامج إلى أف التدريسو . الم مول  الت ريبي  والبابط م مول  
 .لم ارات حؿ المدك ت طفاؿتطوير الأ
 لمارزانو لادات الم ؿالتمرؼ لمى نموذج  التي هدفت إلى (0208ان  حمد  ودر 

Marzano's dimensions of learning   ومد  ن اح التدريس وفؽ هذ) الانتراتي ي  مج
. وقد انتخدمت الباحن  المن ج المنحي  خ ؿ تطبيؽ انتبان  الم مي الإلاق   اتالتمميذات ذو 

مممم   45المين  مف  وتكونتالخمس ل داة.  الأبمادمى منتو  د صدق ا ونبات ا لكاف قد تأك
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موف م تمج الدران  بالأحناء. وقد خر ت كمممم  يد 065مف أصؿ -ري  متخصص كتربي  ف
 :الدران  بمدة نتامج أهم ا

 الم مي .الممرفي  المتبمن  في نموذج مارزانو مج ذوي الإلاق   الأبمادتح ؽ  ميج  إمكاني  -
 إمكاني النموذج لصالا البمد الناني:  أبمادفي مد  التح ؽ بيف  إحصامياال  تو د فروؽ دا -

نحو التممـ  نـ البمد  الإي ابي : تح يؽ الات اهات الأوؿامؿ الممرف   يمي  البمد كوتاكتناب 
الخامس: تح يؽ لادات الم ؿ المنت    ويمي ـ البمد النالث: تمميؽ الممرف  وص م ا  نـ 

 الانتخداـ ذو الممنى لمممرف . إمكاني قؿ ننب  دلال  اتفاؽ وهو بمد: البمد الرابج بأ
يتبا مما تـ لرض ناب اا أن  لا تو د دران  تناولت تنمي  لادات الم ؿ لد  الأطفاؿ 

ينمى   ذوي الإلاق  الم مي  خاص  فيما يتممؽ بمادات الم ؿ لكؿ مف كونتا وكاليؾ  ولمي
 إلى نظري  التممـ المنتند إلى الدماغ. دمف خ ؿ الانتناالباحناف إلى تنمي  لادات الم ؿ 

 

 فروض انبحج:

فى بوء المرض النابؽ للإطار النظر  والدرانات الناب   صِيغت فروض البحث كما 
 يمى:
( بيف متونطي رتب در ات أطفاؿ 2.20لند منتو   يو د فرؽ ذو دلال  إحصامي   .0

لبمدي لم ياس لادات الم ؿ المصور لصالا الم موليف الت ريبي  والبابط  في التطبيؽ ا
 .متونط رتب در ات أطفاؿ الم مول  الت ريبي 

بيف متونطي رتب در ات أطفاؿ  (2.20 يو د فرؽ ذو دلال  إحصامي  لند منتو   .0
الم مول  الت ريبي  في التطبي يف ال بمي والبمدي لم ياس لادات الم ؿ المصور لصالا 

 .التطبيؽ البمدي
( بيف متونطي رتب در ات أطفاؿ 2.20لند منتو    إحصامي  دلال  ذو فرؽ يو د ..

الم ؿ المفظي لصالا  الم موليف الت ريبي  والبابط  في التطبيؽ البمدي لم ياس لادات
 .متونط رتب در ات أطفاؿ الم مول  الت ريبي 

بيف متونطي رتب در ات أطفاؿ  (2.20 يو د فرؽ ذو دلال  إحصامي  لند منتو   .4
ل  الت ريبي  في التطبي يف ال بمي والبمدي لم ياس لادات الم ؿ المفظي لصالا الم مو 

 .التطبيؽ البمدي
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در ات أطفاؿ  بيف( 2.20لند منتو    إحصامياا دال  مو ب  ارتباطي  ل ق  تو د .5
لادات  م ياسودر ات ـ لمى  لمى م ياس لادات الم ؿ المصور  الم مول  الت ريبي 

 الم ؿ المفظي
 كاد المعالجة التجريبية، كأدكات البحث، كالتجربة الميدانية:إعداد م

 :إعداد مكاد المعالجة التجريبية - أكلًن 
ّـَ ذلؾ مِفْ خ ؿ الآتي:  قد تَ

 :عادات العقؿ للأطفاؿ ذكل الإعاقة العقمية البسيطة قائمة إعداد .1
بما  يط لادات الم ؿ ل طفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البن قامم  نارتْ خطوات إلداد

 يمي:
ؿ ال امم  هدفتِ اليدؼ مِف القائمة:  - ل طفاؿ   ال زم  والمنانب  لمادات الم ؿإلى: التوصُّ

 .ذو  الإلاق  الم مي  البنيط 
ّـَ ادت اؽ ال امم  مِفْ خ ؿ القائمة اشتقاؽ مصادر - الأدبيات التربوي   والبحوث  : تَ

 & Bülbül  :مف بحث  وكذلؾ دران  ك ا والدرانات الناب   التي وردتْ بالإطار النظري لم
Güler, 2022; Ekman, Fletcher, Giota, Eriksson, Thomas & Bååthe, 

2022; Amundson, 2021)  ّْـَ بناء ال امم  في صورت ا  بمادات الم ؿالتي اهتمت وقد تَ
 رمين .  لادة( 00لمى  الأوليَّ   وتبمنتْ هذ) ال امم  

ّـَ ببط  :قائمةال ضبط - صِيفَ في تَ ال امم  بمربِ ا لمى م مولٍ  مِف المحكِّمِيفَ المتخصِّ
(  وانت دؼ 0تدريس  والتربي  الخاص  كما هو موبا بالممحؽ  الم اؿ المناهج وطرؽ 

ؿ إلى مد  منانب    ل طفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط   لادات الم ؿالتحكيـ التوصُّ
بداء الرأي حوؿ صياي   أو إباف  بمض  ّـَ الأخذ ببمض آراء النادةِ ماداتالوان   وقد تَ

 وف اا لآراء النادةِ المحكِّمِيفَ.   ( لادات ل مي  رمين  ف ط4التركيز لمى  المحكِّمِيفَ؛ حيث تـ 
ّـَ  لمقائمة: النيائية الصكرة - بمد تمديؿ ال امم  المبدمي  في بوء آراء النادةِ المحكِّمِيفَ  تَ

ؿ إلى قامم  ن امي   لادات الم ؿ ل طفاؿ ذو  الإلاق    وتتبمفُ قامم  ماداتب ذ) الالتوصُّ
  مج -وتماطؼ بتف ـ الانتماع -لادات المنابرةفي صورت ا الن امي  أربج  الم مي  البنيط 

  وبالتالي وصمت ال امم  إلى المدك ت( وطرح التناؤؿ -الحواس  ميج بانتخداـ البيانات
 (. 0محؽ  صورت ا الن امي  كما هو موبا بالم
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ما وب ذا يكوف الباحناف قد أ ابا لف النؤاؿ الأوؿ الذي ورد فى مدكم  البحث  وهو: " 
 ؟". ذوي الإلاق  الم مي  البنيط الأطفاؿ  لين  مف لادات الم ؿ ال زـ تحنين ا لد 

 ثانينا: إعداد أدكات البحث
 يطةالمصكر لمطفؿ ذكل الإعاقة العقمية البس عادات العقؿإعداد مقياس  .1

 لادات الم ؿ ل طفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  فيمصوراا م ياناا  افألد الباحن
البرنامج ال امـ لمى نظري  التممـ المنتند إلى  فمالي ؛ ولممرف  تحنين االتي هدؼ البحث إلى 

   وقد صار بناء الم ياس طب اا لما يمي: تحنين ا يفالدماغ 
 ىدؼ المقياس: -أ

 لادات الم ؿ ل طفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط لى تحديد منتو  هدؼ الم ياس إ
 التالي :  مادات الأربج الرمين   والمتمنم  فى التحنين االتي هدؼ البحث إلى 

 (المنابرة  الأوؿ البمد -
 (  وتماطؼ بتف ـ الانتماع  النانى البمد -
 ( الحواس  ميج بانتخداـ البيانات  مج  النالث البمد -
 (المدك ت وطرح التناؤؿ  لرابجا البمد -
 مصادر إعداد المقياس: -ب

 من ا:   في إلداد الم ياس لمى م مول  مف المصادر المتمددة المتنول  الباحناف التمد
لمى ما في التراث النيكولو ي مف أطر نظري   مافي حدود ما توفر ل  افاطمج الباحن -

لمادات فاهيـ  وتمريفات وأبماد مختمف    وما يتبمن  هذا التراث مف ملادات الم ؿتناولت 
 ;Bülbül & Güler, 2022   ومن ا ما يمى: وتحديد التمريؼ الإ رامي ل ا الم ؿ 

Ekman, Fletcher, Giota, Eriksson, Thomas & Bååthe, 2022; Pradinar, 
& Pujiastuti, 2022; Amundson, 2021; Jimenez, Croft, Twine, & 

Gorey,2021; Hashim, Ali & Samsudin, 2018) 
 م ياس لادات الم ؿ    صورة المممم  ( إلداد لادات الم ؿ منؿ:  بمض م اييس  -

Hanafi, Hassouna and Habd , 2019  إلداد دليا  م ياس م ارات لادات الم ؿ؛
 (.Mohammed (2018)إلداد بطاق  م حظ  لادات الم ؿ ؛ 0208محمد 
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لادات الم ؿ لمطفؿ ذو  الإلاق  الم مي  م اؿ قياس وت ويـ المرا ج المربي  والأ نبي  في  -
 .  البنيط 

 .ذو  الإلاق  الم مي  البنيط آراء بمض المتخصصيف في م اؿ  -
  تحديد متغيرات المقياس:-ج

  التي هدؼ لادات الم ؿ لمطفؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  افبمد أف حدد الباحن
 بتف ـ الانتماع -المادات المنابرةلم ياس لمى هذ)  ا ف د اقتصر اتحنينإلى البرنامج 
 المدك ت( وطرح التناؤؿ -الحواس  ميج بانتخداـ البيانات  مج -وتماطؼ

مف أربج أنممٍ   موزل  لمى أربج لادات رمين   التي ت دؼ  الم ياس هذا يتألؼحيث 
طفاؿ ذو  الإلاق   منات البرنامج إلى تحنين ا  وي دؼ الم ياس إلى تمرؼ منتواها لد  الأ

 تتوزع لمى النحو التالي: الم مي  البنيط   وقد ادتمؿ هذا الم ياس لمى أربج أنمم  
 ( در ات.5  (المنابرة  الأوؿ النؤاؿ -
 ( در ات.5 ( وتماطؼ بتف ـ الانتماع  النانى النؤاؿ -
 ( در ات.5 ( الحواس  ميج بانتخداـ البيانات  مج  النالث النؤاؿ -
 ( در ات.5  (المدك ت وطرح التناؤؿ  الرابج النؤاؿ -
الم ياس م مول  مف  مفرداتلند صياي   افراع الباحن صياغة مفردات المقياس:-د

 الالتبارات  هي: 
 محددة ووابح  وخالي  مف الغموض. -
 . ممنم  لممحتوي والأهداؼ المر و قيان ا -
 المم دة.  مفرداتالابتماد لف ال -
   الم مي  البنيط .منانب  لمنتوي الأطفاؿ ذو  الإلاق -
 وبوح التمميمات ال زم  لتنفيذ الم ياس. -

 رمين .( أربج أنمم وتأنيناا لمى ما نبؽ ف د تـ وبج الم ياس  وتكوف الم ياس مف  
    :الخصائص السيككمترية لممقياس-ق

 ونتناول ما فيما يمي بديء مف التفصيؿ: 
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وطفم ا مف م تمج  ( طف ا 7.  قاـ الباحناف بالتطبيؽ لمى لين  انتط لي  تكونت مف
المين  الانتط لي  إلى حناب الزمف الذي ينتغرق  الأطفاؿ في الإ اب  لف  وهدفتالدران   

 أنمم  الم ياس  وحناب صدؽ الم ياس  ونبات .
في بوء الت رب  الانتط لي  و د الباحناف أف الزمف المنانب  :مقياسحساب زمف ال -

الزمني  لأوؿ طفؿ  وآخر طفؿ  المدة ا؛ وذلؾ لأف متونط ( دقي 2.لتطبيؽ الم ياس هو  
 ( دقي  ا.2.التي انتغرقت ا المين  الانتط لي   تناوي ت ريباا  

أو   قياس ما وبج مف أ م  لمىم درت   م ياسي صد بصدؽ الالمقياس:  صدؽحساب  -
ل يان   وقد  يس ما وبج يلندما  اصادقا كوف م ياس يالمراد قيان ا ويمني ذلؾ أف ال النم 

 بالطرؽ التالي : م ياسمف ص حي  ال افتح ؽ الباحن
  :وقد تـ التح ؽ مف صدؽ الم ياس لف طريؽ لرض الم ياس في صورت  صدؽ المحكميف

المتخصصيف في التربي  الخاص  والمناهج وطرؽ  المحكميفالأولي  لمى م مول  مف 
نب  أنمم  الم ياس  ومد  انتماء التدريس؛ حيث قاموا بدبداء آرام ـ وم حظات ـ حوؿ منا

 كؿ نؤاؿ فرلي إلى النؤاؿ الرميس الذي ينتمي إلي   وكذلؾ وبوح صيايات ا المغوي .
 الػداخمى الاتنػاؽ مػف التح ػؽ تػـ .حساب الًتساؽ الداخمى لمقياس عػادات العقػؿ المصػكر 

 نػػػ الميمػػػف خػػػ ؿ التطبيػػػؽ الػػػذ  تػػػـ لمم يػػػاس لمػػػى  وذلػػػؾ لم يػػػاس لػػػادات الم ػػػؿ المصػػػور
   : كما يمى طف ا مف الأطفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  ( 7.   قوام ا الانتط لي  التى

 لممقياس. الكمية كالدرجة المقياس مفردات بيف الًرتباط معاملات حساب(  أ
 (2) جدكؿ

 .( ) لممقياس الكمية كالدرجة مقياس عادات العقؿ المصكر مفردات بيف الًرتباط معاملات
 رقـ
 لمفردةا

 المفردة ارتباط معامؿ
 بالدرجة الكمية لممقياس

 مستكل
 الدلًلة

 رقـ
 المفردة

 المفردة ارتباط معامؿ
 بالدرجة الكمية لممقياس

 مستكل
 الدلًلة

1 .609** ...1 00 .563** ...1 

2 .548** ...1 00 .597** ...1 

3 .490** ...1 0. .486** ...1 

4 .581** ...1 04 .595** ...1 

5 .642** ...1 05 .727** ...1 

                                           
( )

 رقم انمفردة فً انجدول يشير إنً رقمها تبعاً نهمقياس ككم فً صىرته اننهائيت. 
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6 .596** ...1 06 .561** ...1 

7 .652** ...1 07 .639** ...1 

8 .690** ...1 08 .648** ...1 

9 .575** ...1 09 .611** ...1 

02 .647** ...1  

 

 .لممقياس الكمية كالدرجةبعد  لكؿ الكمية الدرجة بيف الًرتباط معاملات حساب( ب
 (3) جدكؿ

 مف أبعاد مقياس عادات العقؿ المصكر بعد لكؿ الكمية الدرجة بيف رتباطلً ا لاتمعام
 لممقياس. الكمية كالدرجة

 

 مستكل الدلًلة الًرتباط معامؿ المقياس أبعاد

 2.20 **887.  البمد الأوؿ  المنابرة(
 2.20 **896. وتماطؼ (  بتف ـ البمد النانى  الانتماع

 2.20 **924. الحواس(   ميج بانتخداـ تالبيانا البمد النالث   مج
 2.20 **891. المدك ت( وطرح البمد الرابج  التناؤؿ

 .لمبعد الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد  بيف الًرتباط معاملات حساب( ج
 لمبعد. الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الأكؿ  بيف الًرتباط معاملات حساب -

 (4) جدكؿ
 .( لمبعد )  الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الأكؿ  بيف الًرتباط املاتمع

 

 رقـ
 المفردة

 المفردة ارتباط معامؿ
 بالدرجة الكمية لمبعد

 مستكل
 الدلًلة

1 .659** ...1 

2 .571** ...1 

3 .632** ...1 

4 .710** ...1 

5 .644** ...1 

                                           
( )

 .فً صىرته اننهائيت رقم انمفردة فً انجدول يشير إنً رقمها تبعاً نهمقياس ككم 
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 لمبعد. الكمية كالدرجةردة مف مفردات البعد الثانى كؿ مف بيف الًرتباط معاملات حساب -
 (5) جدكؿ

 .( لمبعد )  الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الثانى  بيف الًرتباط معاملات
 

 رقـ
 المفردة

 المفردة ارتباط معامؿ
 بالدرجة الكمية لمبعد

 مستكل
 الدلًلة

6 .516** ...1 

7 .675** ...1 

8 .534** ...1 

9 .492** ...1 

1. .557** ...1 

 
 لمبعد. الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الثالث  بيف الًرتباط معاملات حساب -   

 (6) جدكؿ
 .( لمبعد )  الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الثالث  بيف الًرتباط معاملات

 

 رقـ
 المفردة

 المفردة ارتباط معامؿ
 بعدبالدرجة الكمية لم

 مستكل
 الدلًلة

11 .626** ...1 

12 .514** ...1 

13 .670** ...1 

14 .523** ...1 

 
 
 

                                           
( )

 انجدول يشير إنً رقمها تبعاً نهمقياس ككم فً صىرته اننهائيت. رقم انمفردة فً 
( )

 رقم انمفردة فً انجدول يشير إنً رقمها تبعاً نهمقياس ككم فً صىرته اننهائيت . 
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 لمبعد. الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الرابع  بيف الًرتباط معاملات حساب
 (7) جدكؿ

 .(  لمبعد ) الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الرابع  بيف الًرتباط معاملات
 رقـ

 المفردة
 المفردة ارتباط معامؿ

 بالدرجة الكمية لمبعد
 مستكل
 الدلًلة

15 .695** ...1 

16 .473** ...1 

17 .560** ...1 

18 .619** ...1 

19 .541** ...1 

 

 وهذا( 20,2   منتو  لند دال  الارتباطات ممام ت أف ال داوؿ الناب   مف يتبا
 يتمتج الم ياس أف لمى يدؿ مما الكمي  والدر   الأبمادو  المفردات وتمانؾ ترابط لمى يدؿ

 . داخمى باتناؽ
 .عادات العقؿ المصكر مقياسحساب ثبات  -

 المداهد التبايف إلى الح ي ى التبايف بيف الننب  ل يمفورد وف اا  الم ياس بنبات ي صد
 يتممؽ لأن  دؽالص بمد لمم ياس النيكومتري  الدروط أهـ مف وهو الاختبار  لدر ات( الكمى 

 (..06  0228 خطاب   قيان  يدلى ما قياس فى الم ياس دق  بمد 
 : المقياس ثبات لحساب الطرؽ التالية افالباحث كاستخدـ

 

 .(005  0228 خطاب   كرونباخ لفاأ طري   -1
 و وتماف براوف  نبيرماف ممادلتى بانتخداـ النصفي  الت زم  طري   -2
 .(079  0228 خطاب  

 

 :ىذه الطرؽ لكؿ كضيحت يمى كفيما
 

 الم ياس نبات مف لمتأكد كرونباخ لفاأ ممادل  بانتخداـ افالباحن قاـ. كركنباخ لفاأ طريقة -1
  قوام ا مف خ ؿ التطبيؽ الذ  تـ لمم ياس لمى المين  الانتط لي  التى وذلؾ

                                           
()

 فً صىرته اننهائيت. رقم انمفردة فً انجدول يشير إنً رقمها تبعاً نهمقياس ككم 
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 فم ولمم ياس ككؿ الأربم   بمادل النبات ممام ت افالباحن وبايو  طف ا  ( 7.  
 :التالى( 8   دوؿ خ ؿ

 (8)  جدكؿ
 .كركنباخ ألفا بطريقة ؿكك كالمقياس مقياس عادات العقؿ المصكر أبعاد ثبات معاملات

 

 كركنباخ لفاأ ثبات معامؿ المفردات عدد  أبعاد المقياس
 799. 5 البمد الأوؿ  المنابرة(

 821. 5 وتماطؼ (  بتف ـ البمد النانى  الانتماع

 832. 4 الحواس(   ميج بانتخداـ البيانات   مج البمد النالث
 867. 5 المدك ت( وطرح البمد الرابج  التناؤؿ

 881. 19 ؿكك الم ياس

 .الم ياس نبات يؤكد ( مما2.88  نبات الم ياس ككؿ ممامؿ
 . النصفية التجزئة طريقة -2

  طف ا  ( 7.   قوام ا الم ياس لمى المين  الانتط لي  التى ؽيطببت افالباحن قاـ
بمد  لكؿ وكذلؾ  (ككؿلمم ياس ( والفرد  الزو ى  الم ياس نصفى بيف الارتباط ممامؿ نابوح
 ممامؿ الارتباط ممامؿ حناب تـ حيث  SPSS حصامىالإ البرنامج بانتخداـ  الأبماد مف
 الطوؿ تصحيا ممادل  بانتخداـ وكذلؾ   وتماف ممادل  بانتخداـ( النصفي  الت زم  نبات

 :التالى (9   دوؿ خ ؿ مف توبيا يمى وفيما براوف لنبيرماف
 بعد مف الأبعاد ؿكلك ككؿ لمقياس عادات العقؿ المصكر النصفية التجزئة ثبات معامؿ (9) جدكؿ

 .براكف كسبيرماف جكتماف معادلة باستخدـ
 معادلة باستخداـ أبعاد المقياس

 جكتماف
 معادلة باستخداـ
 براكف سبيرماف

 815. 812. وؿ  المنابرة(البمد الأ

 826. 823. وتماطؼ (  بتف ـ البمد النانى  الانتماع

 838. 835. الحواس(   ميج بانتخداـ البيانات البمد النالث   مج

 872. 869. المدك ت( وطرح البمد الرابج  التناؤؿ

 905. 904. ؿكك الم ياس
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 . ياسالم نبات يؤكد ( مما2.92  الم ياس ككؿ نبات ممامؿ
ينتند لمى ممامؿ نبات مرتفج مما يطممف يتبا مف ال داوؿ الناب   أف الم ياس 

 لانتخدام .
 

  .عادات العقؿ المفظى لمطفؿ ذكل الإعاقة العقمية البسيطةمقياس  .2
التي  لادات الم ؿ ل طفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  فيلفظياا م ياناا  افألد الباحن
البرنامج ال امـ لمى نظري  التممـ المنتند إلى الدماغ  مالي ؛ ولممرف  فتحنين اهدؼ البحث إلى 

   وقد صار بناء الم ياس طب اا لما يمي: تحنين ا يف
 ىدؼ المقياس: -أ

 لادات الم ؿ ل طفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط هدؼ الم ياس إلى تحديد منتو  
 التالي :  ات الأربج الرمين ماد  والمتمنم  فى التحنين االتي هدؼ البحث إلى 

 (المنابرة  الأوؿ البمد -
 (  وتماطؼ بتف ـ الانتماع  النانى البمد -
 ( الحواس  ميج بانتخداـ البيانات  مج  النالث البمد -
 (المدك ت وطرح التناؤؿ  الرابج البمد -
 مصادر إعداد المقياس: -ب

 من ا:   لمتمددة المتنول في إلداد الم ياس لمى م مول  مف المصادر ا الباحناف التمد
لمى ما في التراث النيكولو ي مف أطر نظري   مافي حدود ما توفر ل  افاطمج الباحن -

لمادات   وما يتبمن  هذا التراث مف مفاهيـ  وتمريفات وأبماد مختمف  لادات الم ؿتناولت 
 ;Bülbül & Güler, 2022   ومن ا ما يمى: وتحديد التمريؼ الإ رامي ل ا الم ؿ 

Ekman, Fletcher, Giota, Eriksson, Thomas & Bååthe, 2022; Pradinar, 
& Pujiastuti, 2022; Amundson, 2021; Jimenez, Croft, Twine, & 

Gorey,2021; Hashim, Ali & Samsudin, 2018) 
 ,Hanafi م ياس لادات الم ؿ    صورة المممم  ( إلداد لادات الم ؿ. بمض م اييس  -

Hassouna and Habd , 2019  إلداد/ دليا محمد  م ياس م ارات لادات الم ؿ؛
 (.Mohammed (2018)إلداد بطاق  م حظ  لادات الم ؿ ؛ 0208
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لادات الم ؿ ل طفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  المرا ج المربي  والأ نبي  في م اؿ قياس وت ويـ  -
 .  البنيط 

 .  البنيط ذو  الإلاق  الم ميآراء بمض المتخصصيف في م اؿ  -
  المقياس:أبعاد تحديد -ج

  التي هدؼ لادات الم ؿ لمطفؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  افبمد أف حدد الباحن
 بتف ـ الانتماع -المادات المنابرة ا ف د اقتصر الم ياس لمى هذ) تحنينإلى البرنامج 
 المدك ت( وطرح التناؤؿ -الحواس  ميج بانتخداـ البيانات  مج -وتماطؼ

 لمى النحو التالي: أربج أبماد  تتوزع لمى مفردةا ( 0.مف   الم ياس هذا يتألؼحيث 
 .( مفرداتٍ 8ويدمؿ    (المنابرة  الأوؿ البمد -
 .( مفرداتٍ 8ويدمؿ    (وتماطؼ بتف ـ الانتماع  النانى البمد -
 .( مفرداتٍ 8ويدمؿ    (الحواس  ميج بانتخداـ البيانات  مج  النالث البمد -
 .( مفرداتٍ 8ويدمؿ    (المدك ت وطرح التناؤؿ  رابجال البمد -
  صياغة مفردات المقياس: -د

 الم ياس م مول  مف الالتبارات  هي:  مفرداتلند صياي   افراع الباحن
 أف تكوف المفرادات وابح   وبميدة لف الكممات التي ل ا أكنر مف ممنى. -
 ميد لف موبوع الم ياس. أف يت نب الحدو  وما هو ب  و تتحمؿ أكنر مف تفنير لاأ -
 المنت دف .  لادات الم ؿأف ي يس م موع المفردات  -
 المم دة.  مفرداتالابتماد لف ال -

 .( مفردةا 0.وتأنيناا لمى ما نبؽ ف د تـ وبج الم ياس  وتكوف الم ياس مف  
   )الصدؽ كالثبات(:  الخصائص السيككمترية لممقياس-ق

 : ونتناول ما فيما يمي بديء مف التفصيؿ
وطفم ا مف م تمج  ( طف ا 7.قاـ الباحناف بالتطبيؽ لمى لين  انتط لي  تكونت مف  

 المين  الانتط لي  إلى حناب صدؽ الم ياس  ونبات . وهدفتالدران   
أو   قياس ما وبج مف أ م  لمىم درت   م ياسي صد بصدؽ الالمقياس:  صدؽحساب  -

 يس ما وبج ل يان   وقد يلندما  اصادقا كوف يم ياس المراد قيان ا ويمني ذلؾ أف ال النم 
 بالطرؽ التالي : م ياسمف ص حي  ال افتح ؽ الباحن
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وقد تـ التح ؽ مف صدؽ الم ياس لف طريؽ لرض الم ياس في صورت  صدؽ المحكميف:  -
المتخصصيف في التربي  الخاص  والمناهج وطرؽ  المحكميفالأولي  لمى م مول  مف 

بداء آرام ـ وم حظات ـ حوؿ منانب  مفردات الم ياس ومد  انتماء التدريس؛ حيث قاموا بد
 كؿ مفردة فرلي  إلى البمد الرميس الذي تنتمي إلي   وكذلؾ وبوح صيايات ا المغوي .

 الداخمى الاتناؽ مف التح ؽ تـ حساب الًتساؽ الداخمى لمقياس عادات العقؿ المفظي. -
التطبيؽ الذ  تـ لمم ياس لمى المين  مف خ ؿ  وذلؾ لم ياس لادات الم ؿ المفظي 

   : مف الأطفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  كما يمى طف ا  ( 7.   قوام ا الانتط لي  التى
 

 لممقياس. الكمية كالدرجة المقياس مفردات بيف الًرتباط معاملات حساب(  أ
 (.1) جدكؿ

 .( ) لممقياس الكمية كالدرجة مقياس عادات العقؿ المفظي مفردات بيف الًرتباط معاملات
 رقـ

 المفردة
 معامؿ ارتباط المفردة

 بالدرجة الكمية لممقياس
 مستكل
 الدلًلة

 رقـ
 المفردة

 معامؿ ارتباط المفردة
 بالدرجة الكمية لممقياس

 مستكل
 الدلًلة

1 .528** ...1 07 .497** ...1 

2 .493** ...1 08 .608** ...1 

3 .610** ...1 09 .643** ...1 

4 .482** ...1 02 .509** ...1 

5 .633** ...1 00 .724** ...1 

6 .571** ...1 00 .490** ...1 

7 .463** ...1 0. .639** ...1 

8 .717** ...1 04 .578** ...1 

9 .485** ...1 05 .539** ...1 

02 .519** ...1 06 .616** ...1 

00 .664** ...1 07 .634** ...1 

                                           
( )

 قمها تبعاً نهمقياس ككم فً صىرته اننهائيت.رقم انمفردة فً انجدول يشير إنً ر 
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00 .475** ...1 08 .496** ...1 

0. .481** ...1 09 .691** ...1 

04 .548** ...1 .2 .522** ...1 

05 .530** ...1 .0 .684** ...1 

06 .541** ...1 .0 .563** ...1 
 

 .لممقياس الكمية كالدرجةبعد  لكؿ الكمية الدرجة بيف الًرتباط معاملات حساب( ب
 (11) جدكؿ

 عادات العقؿ المفظيمقياس مف أبعاد  بعد لكؿ الكمية جةالدر  بيف رتباطلً ا معاملات
 لممقياس. الكمية كالدرجة

 

 مستكل الدلًلة الًرتباط معامؿ المقياس أبعاد

 1... **867. البمد الأوؿ  المنابرة(

 1... **796. وتماطؼ (  بتف ـ البمد النانى  الانتماع

 1... **839. ( الحواس  ميج بانتخداـ البيانات البمد النالث   مج

 1... **804. المدك ت( وطرح البمد الرابج  التناؤؿ

 .لمبعد الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد  بيف الًرتباط معاملات حساب( ج
 .لمبعد الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الأكؿ  بيف الًرتباط معاملات حساب -

 (12) جدكؿ
 .( )  لمبعد الكمية كالدرجةمفردة مف مفردات البعد الأكؿ  كؿ بيف الًرتباط معاملات

 رقـ
 المفردة

 المفردة ارتباط معامؿ
 بالدرجة الكمية لمبعد

 مستكل
 الدلًلة

1 .752** ...1 

2 .593** ...1 

3 .482** ...1 

                                           
( )

 .فً صىرته اننهائيت ي انجدول يشير إنً رقمها تبعاً نهمقياس ككم7رقم انمفردة ف 
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4 .567** ...1 

5 .534** ...1 

6 .659** ...1 

7 .489** ...1 

8 .725** ...1 

 .لمبعد الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الثانى  بيف الًرتباط تمعاملا حساب -
 (13) جدكؿ

 .( )  لمبعد الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الثانى  بيف الًرتباط معاملات
 رقـ

 المفردة
 المفردة ارتباط معامؿ

 بالدرجة الكمية لمبعد
 مستكل
 الدلًلة

9 .654** 2.20 

02 .455** 2.20 

00 .591** 2.20 

00 .532** 2.20 

0. .643** 2.20 

04 .494** 2.20 

05 .519** 2.20 

06 .676** 2.20 

 .لمبعد الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الثالث  بيف الًرتباط معاملات حساب -   
 (14) جدكؿ

 .( )  لمبعد الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الثالث  بيف الًرتباط معاملات
 الدلال  منتو  بالدر   الكمي  لمبمد المفردة ارتباط ممامؿ المفردة رقـ

07 .564** 2.20 

08 .646** 2.20 

09 .497** 2.20 

                                           
( )

 رقم انمفردة فً انجدول يشير إنً رقمها تبعاً نهمقياس ككم فً صىرته اننهائيت. 
( )

 ككم فً صىرته اننهائيت . رقم انمفردة فً انجدول يشير إنً رقمها تبعاً نهمقياس 
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02 .569** 2.20 

00 .652** 2.20 

00 .571** 2.20 

0. .522** 2.20 

04 .635** 2.20 

 
 .لمبعد الكمية كالدرجةمفردات البعد الرابع  كؿ مفردة مف بيف الًرتباط معاملات حساب

 (15) جدكؿ
 .(  ) لمبعد الكمية كالدرجةكؿ مفردة مف مفردات البعد الرابع  بيف الًرتباط معاملات

 رقـ
 المفردة

 المفردة ارتباط معامؿ
 بالدرجة الكمية لمبعد

 مستكل
 الدلًلة

25 .490** ...1 

26 .545** ...1 

27 .637** ...1 

28 .529** ...1 

29 .713** ...1 

3. .594** ...1 

31 .660** ...1 

32 .586** ...1 

 وهذا( 20,2   منتو  لند دال  الارتباطات ممام ت أف ال داوؿ الناب   مف يتبا
 يتمتج الم ياس أف لمى يدؿ مما الكمي  والدر   الأبمادو  المفردات وتمانؾ ترابط لمى يدؿ

 . داخمى باتناؽ
 بيف الننب  ل يمفورد وف اا  الم ياس بنبات ي صد .عادات العقؿ المفظي مقياست حساب ثبا -

 الدروط أهـ مف وهو  الاختبار لدر ات( الكمى  المداهد التبايف إلى الح ي ى التبايف

                                           
()

 فً صىرته اننهائيت. رقم انمفردة فً انجدول يشير إنً رقمها تبعاً نهمقياس ككم 
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 يدلى ما قياس فى الم ياس دق  بمد  يتممؽ لأن  الصدؽ بمد لمم ياس النيكومتري 
 (..06  0228 خطاب  قيان 

 : المقياس ثبات لحساب الطرؽ التالية افالباحث ـكاستخد
 

 .(005  0228 خطاب  كرونباخ لفاأ طري   .0
  0228 خطاب  و وتماف براوف  نبيرماف ممادلتى بانتخداـ النصفي  الت زم  طري   .0

079). 
 :ىذه الطرؽ لكؿ تكضيح يمى كفيما

 

 الم ياس نبات مف لمتأكد نباخكرو  لفاأ ممادل  بانتخداـ افالباحن قاـ. كركنباخ لفاأ طريقة -1
طف ا  ( 7.   قوام ا الانتط لي  التى المين مف خ ؿ التطبيؽ الذ  تـ لمم ياس لمى  وذلؾ

( 06   دوؿ خ ؿ مف ولمم ياس ككؿ الأربم   بمادل النبات ممام ت افالباحن وبايو  وطفم  
 :التالى

 (16)  جدكؿ
 .كركنباخ ألفا بطريقة ؿكك كالمقياس فظيمقياس عادات العقؿ الم أبعاد ثبات معاملات

 

 كركنباخ لفاأ ثبات معامؿ المفردات عدد أبعاد المقياس
 835. 8 البمد الأوؿ  المنابرة(

 856. 8 وتماطؼ (  بتف ـ البمد النانى  الانتماع

 784. 8 الحواس(   ميج بانتخداـ البيانات البمد النالث   مج
 791. 8 مدك ت(ال وطرح البمد الرابج  التناؤؿ

 902. 32 ؿكك الم ياس

 .الم ياس نبات يؤكد ( مما2.92  نبات الم ياس ككؿ ممامؿ
 

 . النصفية التجزئة طريقة -2

طف ا  ( 7.   قوام ا الم ياس لمى المين  الانتط لي  التى ؽيطببت افالباحن قاـ
 وكذلؾ  (ككؿمم ياس ل( والفرد  الزو ى الم ياس نصفى بيف الارتباط ممامؿ نابوح  وطفم 
 ممامؿ حناب تـ حيث  SPSS حصامىالإ البرنامج بانتخداـ  الأبماد مفبمد  لكؿ

 ممادل  بانتخداـ وكذلؾ   وتماف ممادل  بانتخداـ( النصفي  الت زم  نبات ممامؿ الارتباط
 :التالى (17   دوؿ خ ؿ مف توبيا يمى وفيما براوف لنبيرماف الطوؿ تصحيا
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 (17) جدكؿ
 بعد مف الأبعاد ؿكلك ككؿ لمقياس عادات العقؿ المفظي النصفية التجزئة ثبات ؿمعام

 .براكف كسبيرماف جكتماف معادلة باستخدـ
 معادلة باستخداـ أبعاد المقياس

 جكتماف
 معادلة باستخداـ
 براكف سبيرماف

 844. 841. البمد الأوؿ  المنابرة(

 866. 866. وتماطؼ (  بتف ـ البمد النانى  الانتماع

 793. 790. الحواس(   ميج بانتخداـ البيانات البمد النالث   مج

 795. 795. المدك ت( وطرح البمد الرابج  التناؤؿ

 924. 921. ؿكك الم ياس

 .الم ياس نبات يؤكد ( مما2.90  الم ياس ككؿ نبات ممامؿ
ما يطممف ينتند لمى ممامؿ نبات مرتفج ميتبا مف ال داوؿ الناب   أف الم ياس  
 لانتخدام .

نظرية التعمـ المستند إلى  القائـ عمىتدريبي البرنامج لمإعداد التصكر المقترح  .3
ذكم الإعاقة العقمية الأطفاؿ  لتحسيف عادات العقؿ لدل عينة مف ؛الدماغ

 :    البسيطة
  فمسفة البرنامج:

منتند إلى الدماغ في تكمف فمنف  البرنامج في أن  برنامج تدريبي يُفمؿ انتخداـ التممـ ال
 البنيط . لم مي تنمي  لادات الم ؿ لد  الأطفاؿ ذوي الإلاق  ا

 أسس البرنامج:
 تـ إلداد البرنامج في بوء الأنس التالي : 

 :لعقميةأسس ترتبط بخصائص الأطفاؿ ذكم الإعاقة ا . أ
 .لم مي  البنيط امرالاة طبيم  وخصامص واحتيا ات الأطفاؿ ذوي الإلاق   -
 .لم مي  البنيط ااحؿ النمو المختمف  ل طفاؿ ذوي الإلاق  مرالاة مر  -
لدي  قدرات  طفؿفكؿ البنيط   لم مي امرالاة الفروؽ الفردي  بيف الأطفاؿ ذوي الإلاق   -

 تختمؼ لف الآخر.
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 عادات العقؿ:  حسيفأسس ترتبط بت . ب
  ذو  الإلاق  الم مي ة خصامص لادات الم ؿ واختيار المنانب من ا ل طفاؿامرال -

 .البنيط 
 اختيار محتوي مف دأن  تنمي  لادات الم ؿ. -
اختيار طرؽ تدريس تنالد لمى تنمي  لادات الم ؿ وتتفؽ مج فمنف  التممـ المنتند إلى  -

 الدماغ.
توفير بيم  صفي  تتنـ بالأمف والراح  بميدة لف الدمور بالت ديد تممؿ لمى تنديط الدماغ  -

 .لم مي افاؿ ذوي الإلاق  وتن ـ في تنمي  لادات الم ؿ لد  الأط
 أسس ترتبط بالأىداؼ: -ج
 ترتبط بأهداؼ وخصامص لادات الم ؿ. -
 لم مي اأف تتنانب الأهداؼ مج خصامص الأطفاؿ ذوي الإلاق   -
 .(الم مي  والمغوي  والا تمالي  والانفمالي   -
 مكانيات المادي  المتاح  في المدرن .أف تتنانب الأهداؼ مج الا -
 والتنوع  والدموؿ  والتدرج. تتصؼ بالإ رامي   -
 أسس ترتبط بالمحتكم: -د
 لادات الم ؿ. لم مي اأف يتبمف المحتوي ما يكنب الأطفاؿ ذوي الإلاق   -
وبيمت ـ المحيط  حتى يكوف ذو  لم مي اأف يدتؽ المحتوي مف واقج الأطفاؿ ذوي الإلاق   -

 مغز  وفامدة ل ـ.
 .لم مي ااؿ ذوي الإلاق  أف يتنانب المحتوي مج خصامص واحتيا ات الأطف -
 أف يتبمف المحتوي أندط  تنالد في تنمي  لادات الم ؿ. -
وقدرات الأطفاؿ ذوي الإلاق    من توافر وتنوع الأندط  التمميمي  بما يتنانب مج أهداؼ ال -

 .لم مي ا
 مرالاة توافر الصور والرنوـ التوبيحي  في ت ديـ المحتوي. -
 والتدرج والدموؿ والانتمراري . ينظـ المحتوي بطري   تتنـ بالتتابج -
أف يتنـ المحتوي بالبناط   ومرالاة الخصامص المغوي  والتمميمي  ل طفاؿ ذوي الإلاق   -

 .لم مي ا
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تنظيـ المحتوي والخبرات التمميمي  بطري   تنما بالانتفادة ال صو  مف التمميـ المنتند إلى  -
 الدماغ.

 .بي والمدارك  الفمال  ل ميج الأطفاؿتنظيـ المحتوي بطري   تنما بالتفالؿ الإي ا -
 أسس ترتبط بطرؽ كاستراتيجيات التدريس: -ىػ
 .لم مي اتتنانب مج أهداؼ ال من   ومحتواها  وخصامص الأطفاؿ ذوي الإلاق   -
 تنالد في تنمي  لادات الم ؿ. -
 .لم مي اتتنوع بما يت ءـ مج الموبوع وطبيم  الأطفاؿ ذوي الإلاق   -
 طفاؿ ومداركت ـ الإي ابي  في لممي  التممـ.تن ـ في تفالؿ الأ -
 تتنانب مج فمنف  التممـ المنتند إلى الدماغ. -
تتنـ بالحدان  والمرون  بحيث يمكف لممممـ إ راء تمدي ت لمي ا لمي حنب ما يطرأ مف  -

 تغيرات.
 المحتوي.  مناتمف  من  تتنانب مج الزمف المخصص لكؿ م -
 .لم مي افي  ذب انتبا) الأطفاؿ ذوي الإلاق   تتنـ بالإنارة والتدويؽ؛ بما يُن ـ -
 ترالي الفروؽ الفردي  بيف الأطفاؿ. -
 أسس ترتبط بمصادر التعمـ كالأنشطة التعميمية: -ك
 تتنانب مج أهداؼ ال من . -
 .لم مي اتتنانب مج خصامص وطبيم  ذوي الإلاق   -
 .تخاطب  ميج الحواس لد  الطفؿ ذوي الإلاق  الم مي  -
 نتبا) الأطفاؿ وتدوي  ـ.تممؿ لمي  ذب ا -
 تتنانب مج الإمكانيات المادي  المتاح . -
 تتميز بالبناط  ولدـ التم يد. -
 انتخداـ الم نمات والصور والرنوـ التوبيحي . -
 تتنانب مج قدرات الأطفاؿ الم مي  والمغوي  والتمميمي . -
 أسس ترتبط بأدكات كأساليب التقكيـ:-ز
 ترتبط بالأهداؼ والمحتوي التمميمي. -
 بمد( لممي  التمميـ والتممـ. -أنناء -تتنـ بالانتمراري   قبؿ -
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 تتنـ بالدموؿ ل ميج موبولات البرنامج. -
 نابت  بحيث تمطي نفس النتامج لند تطبي  ا أكنر مف مرة. -
 صادق  بحيث ت يس ما وُبمت ل يان . -
 منانب  مف حيث الوقت وال  د والتكاليؼ. -
 اؿ لين  البحث.تتنانب أنمم  الت ويـ مج خصامص الأطف -
 تُصاغ التمميمات والأنمم  بطري   وابح . -
 تكوف أداة لممرف  مدي تح يؽ الأهداؼ وليس أداة لمترهيب والم اب. -

الإطار العاـ لمبرنامج القائـ عمى التعمـ المستند إلى الدماغ لتحسيف عادات العقؿ لدل 
 البسيطة: لعقميةالأطفاؿ ذكم الإعاقة ا

 برنامج مف المناصر التالي :يتكوف الإطار الماـ لم
 الأهداؼ. - أ
 المحتوي. - ب
 طرؽ وانتراتي يات التدريس. -ج
 مصادر التممـ. -د
 الأندط  التمميمي . -هػ 
 أناليب وأدوات الت ويـ. -و

 وفيما يمي لرض ل ذ) المناصر: 
 الأىداؼ: . أ

البرنامج إلى تنمي  بمض لادات الم ؿ لد  الأطفاؿ ذوي الإلاق  الم مي   هدؼ
    وهي أف يكوف الطفؿ قادراا لمي أف:البنيط

 يتدرب لمى المنابرة. -
 ينتمر في إكماؿ الم م  دوف انتن ـ. -
 يحرص لمى الن اح في الم م  المكمؼ ب ا. -
 يميد ال ياـ بالم م  إذا فدؿ في الن اح ب ا مف المرة الأولى. -
 يتدرب لمى الإصغاء ال يد. -
 يحنف الانتماع إلى الآخريف لند طرح آرام ـ. -
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 تف ـ و    نظر الآخريف.ي -
 يحترـ مدالر الآخريف. -
 يتماطؼ مج الآخريف. -
 يميؿ إلى التفكير فيما ي ول  الآخروف. -
 يميز الحواس الخمس بدكؿ كامؿ. -
 يذكر الحواس الخمس بصوت مرتفج. -
 ينتدمر قدرة الخالؽ ولظمت  في نمم  الحواس. -
 يربط بيف الحان  والمبو المنؤوؿ لن ا. -
 ي  نحو المحافظ  لمى حوان  الخمس.يكوف ات اهات إي اب -
 يكتدؼ الأدياء مف حول  لف طريؽ حوان . -
 يميز الأدياء مف حول  بانتخداـ الحواس. -
 يبد  انتمداد) لممحافظ  لمى حوان  الخمس. -
 يطرح الطفؿ المدكم  في موقؼ ما. -
 ينأؿ الطفؿ أنمم  مختمف  لف المدكم  المطروح . -
 يفنر المممومات قبؿ أف ينأؿ. -
 إ ابات متنول  لممدكم  المطروح . يمطي -

 ب_ المحتكم:
لمى اختيار موبولات مف دأن ا تنمي  لادات الم ؿ الأربج المختارة  افلمؿ الباحن

المنابرة  الانتماع بتف ـ وتماطؼ  و مج البيانات بانتخداـ  ميج الحواس  والتناؤؿ  وهي: 
 والمادات المنتخدم  في ا:وال دوؿ التالي يوبا موبولات ال منات  ( وطرح المدك ت

 (18جدكؿ )
 مكضكعات محتكل البرنامج كالعادات العقمية المستخدمة

 عادات العقؿ المستخدمة عنكاف الجمسات ـ
 --- تم يد وتمارؼ 0
 المنابرة ألماب التحدي 0
 المنابرة أبحث ممي .
 المنابرة تصويب لمنم  4
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 المنابرة الم لؽ وقطج الحمو  5
 المنابرة ااصنج ديما  6
 الانتماع بتف ـ وتماطؼ الفاك   الم يب  7
 الانتماع بتف ـ وتماطؼ النباؽ الدامري 8
 الانتماع بتف ـ وتماطؼ احتراـ الآخر 9
 الانتماع بتف ـ وتماطؼ قص  المـ خميؿ 02
 الانتماع بتف ـ وتماطؼ أتف ـ مدالرؾ 00
 لحواس مج البيانات بانتخداـ  ميج ا الحواس الخمن  00
  مج البيانات بانتخداـ  ميج الحواس حواني وألبام ا .0
  مج البيانات بانتخداـ  ميج الحواس حواني وبيمتي 04
  مج البيانات بانتخداـ  ميج الحواس أهمي  الحواس والمحافظ  لمي ا 05
 التناؤؿ وطرح المدك ت أيف المدكم  06
 التناؤؿ وطرح المدك ت مواقؼ يير صحيح  07
 التناؤؿ وطرح المدك ت رنـ صورة صحيح  08
 التناؤؿ وطرح المدك ت انأؿ لف الصورة  09
 تكريـ واحتفالات  من  ختامي  02
 طرؽ كاستراتيجيات التدريس اللازمة لتنفيذ جمسات البرنامج: -ج

 م مي ونظراا لأف هذا البحث ي دؼ إلي تنمي  لادات الم ؿ لد  الأطفاؿ ذوي الإلاق  ال
قامـ لمى التممـ المنتند إلى الدماغ؛ فدف هناؾ المديد مف  برنامجمف خ ؿ تصميـ 

الانتراتي يات  والطرؽ التدريني  التي تندرج تحت مظم  التممـ المنتند إلى الدماغ  والتي يمكف 
 أف تُن ـ في تنمي  لادات الم ؿ  ويمكف تحديدها فيما يمي:

 التممـ بالاكتداؼ. -
 الممب. -
 ال ص . -
 وار والمناقد .الح -
 طرح التناؤلات. -
 التممـ ال مالي. -
 انتراتي ي  ماذا لو. -
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 الخبرة المبادرة. -
 أركاف التممـ. -
 مصادر التعمـ المستخدمة في البرنامج. -د

 المديد مف مصادر التممـ والتي تنولت لتدمؿ: افالباحن انتخدـ
 .مصادر بصري : منؿ الصور  والرنوـ التوبيحي  -
 تتمنؿ في لرض الموبولات مف خ ؿ   از الحانب.مصادر نممي  بصري :  -
 مصادر حني : منؿ الم نمات  وأق ـ التمويف  والألماب.  -
 الأنشطة التعميمية: -ىػ

تـ تصميـ م مول  مف الأندط  تنمى لتنمي  لادات الم ؿ مف خ ؿ انتخداـ 
 انتراتي يات التممـ ال امـ لمى التممـ المنتند إلى الدماغ.

 ليب التقكيـ:أدكات كأسا-ك
أناليب  افتـ انتخداـ أناليب متنول  في الت ويـ لتح يؽ الأهداؼ  وقد انتخدـ الباحن

 الت ويـ التالي :
 :)ويتمنؿ في التطبيؽ ال بمي لأدوات البحث وهي: التقكيـ المبدئي )القبمي 
 .المصور م ياس لادات الم ؿ -
 م ياس لادات الم ؿ المفظى. -
 )ويتمنؿ في أدوات الت ويـ التي ينتخدم ا المممـ أنناء تدريس كؿ  :التقكيـ التككيني )البنائي

   ومف هذ) الأدوات ما يمي:موبوع
 .طفاؿم حظ  أداء الأ -
 التكميفات الصفي  والمنزلي . -
 المناقدات الصفي  والأنمم  التي يطرح ا المممـ. -
 بطاقات الممؿ. -
 الأندط  التمميمي . -
 البمدي لأدوات البحث:ويتمنؿ في التطبيؽ  :التقكيـ النيائي 
 .المصور م ياس لادات الم ؿ -
 م ياس لادات الم ؿ المفظى. -
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 :دليؿ إردادي لمممـ الأطفاؿ ذوي الإلاق   لمؿتـ  إعداد دليؿ المعمـ لتنفيذ البرنامج
 يوبا كيفي  تنفيذ  منات البرنامج  وتبمف الدليؿ المناصر التالي : الم مي 

 .ال مناتمف   من أهداؼ كؿ  -
 المنت دف .الفم   -
 .ال منات محتوي -
 الخط  الزمني . -
 .لتنفيذ ال منات الانتراتي يات الم ترح  -
 مصادر التممـ المنتخدم . -
 الأندط  التمميمي  المصاحب . -
 أدوات وأناليب الت ويـ المصاحب . -
 الخط  التفصيمي  لتنفيذ ال منات. -

 لرض الدليؿ لمي النادة المحكميف لإبداء آراءهـ حوؿ: بمدوذلؾ 
 دي دق  الصياي  المغوي  والتربوي .م -
 مدي ارتباط الموبولات بتنمي  لادات الم ؿ. -
 .الم مي مدي منانبت  لخصامص وطبيم  الأطفاؿ ذوي الإلاق   -

 وقد تـ إلداد الدليؿ في صورت  الن امي  بناء لمي تمدي ت النادة المحكميف.
 :إعداد كتاب الأنشطة 

ف خ ؿ إلداد محتوي ينانب طبيم  وخصامص بدلداد كتاب الأندط  م افالباحنقاـ 
  حتي ينما نياؽ محتوي هذا الكتاب بأف م مي  البنيط واحتيا ات الأطفاؿ ذوي الإلاق  ال

 بما يمي: ندط ينمي ويكنب الأطفاؿ لادات الم ؿ المنت دف   وقد مر إلداد كتاب الأ
 .تحديد ال دؼ مف الكتاب 
 . تحديد دكؿ المحتوي ومبمون 
 ندط  المنانب .تحديد الأ 
 . الت ويـ ب ميج مراحم 
 :لرض الكتاب لمي م مول  مف النادة المحكميف وذلؾ لإبداء آراءهـ حوؿ 
 م ءمت  لمنتوي واحتيا ات الأطفاؿ. -
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 م ءمت  لطبيم  التممـ المنتند إلى الدماغ. -
 دق  الصياي  التربوي  والمغوي . -

 

 

جراءات تجربة البح -ثالثنا  :ثالتصميـ التجريبي، كا 
 التصميـ شبو التجريبى لمبحث: .1

فَ مِفْ م مولتيَفِ: الم مول  الت ريبي    انتخدـ البحث التصميـ دب  الت ريبي المُكَوَّ
لأداتي البحث  ويمكف تصوُّر   والم مول  البابط   ومج انتخداـ ال يانات: ال بمي   والبمدي 

 :( التالي0هذا التصميـ مِفْ خ ؿ دكؿ  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 نهبحجٍ انتزرَبشبه (: انتصًُى  9شكم ) 

 

 مجمكعتا
 البحث

التطبيؽ 
 يالقبم

 لأداتي
 :البحث

مقياس   -
عادات 
العقؿ 
 المصكر

مقياس -
عادات 
العقؿ 
  المفظى
 

  

التطبيؽ 
 البعدم
 داتي
 :البحث

مقياس   -
عادات 
العقؿ 
 المصكر

مقياس -
عادات 
العقؿ 
  المفظى
 

 
تصحيح كرصد 

 الدرجات

 الجة الإحصائيةالمع
 لمنتائج

 

 المجمكعة
 التجريبية

تصحيح كرصد 
 الدرجات

 المجمكعة
 الضابطة 

الًسمكب التقميدل 
 فى التعمـ

البرنامج القائـ عمى 
نظريةالتعمـ المستند 

 إلى الدماغ

 المعالجة

 تكافؤ
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 :( النابؽ أفَّ هذا البحث يتبمفُ المتغيرات التالي 0يتباُ مِف الدكؿ  
 .البرنامج ال امـ لمى نظري  التممـ المنتند إلى الدماغ المنت ؿ  الت ريبي(: المتغير -
 لادات الم ؿ ل طفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط .: التابج المتغيرَ  -
 مجتمع البحث: .2

بالمرحم   الأطفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  تكوف م تمج البحث مف  ميج
  ودر ات ـ لمى  ا ( نن00-8  الزمني  بيفتتراوح ألمارهـ  الذيفو الابتدامي   بالمدارس الحكومي  

 وليس لدي ـ إلاقات أخر .  (72 – 55اختبار الذكاء مف  
 : عينة البحث، كخصائصيا .3

 ؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط الأطفا طفم ا   و طف ا ( 02تكونت لين  البحث مف  
التمميمي   التابم   أطفيا   بمنط  الديج لبد ال ميؿ لمتربي  الفكري   بمدرن  بالمرحم  الابتدامي 

( نن ا  ودر ات ـ لمى اختبار الذكاء  00 – 8لمحافظ  ال يزة  ممف تراوحت ألمارهـ ما بيف  
اقج ن  ت المدرن   وتـ ت نيم ـ (  وليس لدي ـ إلاقات أخر   وذلؾ مف و 72 – 55مف  

   وهما: ولادات الم ؿإلى م مولتيف متكافمتيف في الممر الزمني  ومنتو  الذكاء  
بالمرحم   الأطفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  البنيط مف  أطفاؿ( 02قوام ا   مجمكعة تجريبية: -

لتمميمي  التابم  اأطفيا   بمنط   الديج لبد ال ميؿ لمتربي  الفكري   بمدرن  الابتدامي 
 لمحافظ  ال يزة.

بالمرحم   ذو  الإلاق  الم مي  البنيط  طفاؿمف الأ أطفاؿٍ ( 02قوام ا   مجمكعة ضابطة: -
التمميمي  التابم  أطفيا   بمنط   الديج لبد ال ميؿ لمتربي  الفكري   بمدرن  الابتدامي 

 لمحافظ  ال يزة.
 ة، كالضابطة كما يمي:كتـ إجراء التكافؤ بيف المجمكعتيف: التجريبي

التي و   وتتمنؿ في الممر الزمني  ومنتو  الذكاء العينة: بط العكامؿ المرتبطة بخصائصض . أ
 تتبا فيما يمي:

الم مولتيف  أطفاؿمف  طفؿتـ حناب الممر الزمف لكؿ  :التكافؤ عمى العمر الزمني -
ويتني  –ـ اختبار ماف بانتخدا إحصاميااوتـ رصد النتامج  نـ ممال ت ا   الت ريبي  والبابط 

 Mann-Whitney )–  نظراا لصغر ح ـ المين   وكانت النتامج كما يوبح ا  دوؿ
 ( التالي: 08 
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 (18جدكؿ )
عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  أطفاؿ" كمستكم دلًلتيما لمفرؽ بيف متكسطى رتب درجات U,Zقيمة "

 العمر الزمني.
 الأطفاؿ عدد المجمكعة المتغير

 ف
  كسطمت

 الرتب
  مجمكع
 الرتب

 ((U قيمة
 المحسكبة

 ((Z قيمة
 المحسكبة

 مستكل
 الدلًلة 

 العمر
 الزمني 

 42.000 97.00 9.70 10 الضابطة
 

.617 
 

  دالةغير 
 113.00 11.30 10 التجريبية إحصائينا

    22..0 تناو  2.25 دلال  منتو  وفى  10 = 0ف   10 = 0ف لند ال دولي   Uقيم  
  0.96 تناو  2.25 دلال  منتو  لند ال دولي   Z قيم

 الم مولتيف بيف إحصامياا داؿ فرؽ و ود لدـ النابؽ( 08   دوؿ نتامج مف ويتبا
 الممر الزمني فى متكافمتاف الم مولتيف أف يمنى وهذالمى الممر الزمني   والبابط  الت ريبي 

 .الت ريب قبؿ
 الم مولتيف تكافؤ مف التأكد إلى الذكاء  ياسم تطبيؽ هدؼ التكافؤ عمى مقياس الذكاء: -

 النتامج رصد وتـ الإ اب   أوراؽ تصحيا وتـ لمم ياس  التطبيؽ تـ وقد الذكاء  منتو  فى
 لصغر نظراا – (Mann-Whitney) ويتنى – ماف اختبار بانتخداـ إحصامياا ممال ت ا نـ

 : التالى( 09  دوؿ يوبح ا كما النتامج وكانت. المين  ح ـ
 (19جدكؿ )

عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  أطفاؿ" كمستكم دلًلتيما لمفرؽ بيف متكسطى رتب درجات U,Zقيمة "
 مقياس الذكاء.

 الأطفاؿ عدد المجمكعة المقياس
 ف

  متكسط
 الرتب

  مجمكع
 الرتب

 ((U قيمة
 المحسكبة

 ((Z قيمة
 المحسكبة

 مستكل
 الدلًلة 

 48.000 103.00 10.30 10 الضابطة الذكاء
 

.152 
 

 دالةغير 
 107.00 10.70 10 التجريبية إحصائينا 

    22..0 تناو  2.25 دلال  منتو  وفى  10 = 0ف   10 = 0ف لند ال دولي   Uقيم 
  0.96 تناو  2.25 دلال  منتو  لند ال دولي   Zقيم 

 م مولتيفال بيف إحصامياا داؿ فرؽ و ود لدـ النابؽ( 09   دوؿ نتامج مف ويتبا
لمى م ياس  متكافمتاف الم مولتيف أف يمنى وهذالمى م ياس الذكاء   والبابط  الت ريبي 
  .الت ريب قبؿ منتو  الذكاء فى متكافمتاف فيالم مولت أف أ   الذكاء
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وتتمنؿ فى حناب ممامؿ تكافؤ الم مولتيف في ضبط العكامؿ المرتبطة بالعامؿ التجريبي:  . ب
فظى وم ياس لادات الم ؿ المصور ل طفاؿ ذو  الإلاق  الم مي  م ياس لادات الم ؿ الم

الم مول  الت ريبي  والم مول  أطفاؿ لمى  لمم يانيفال بمي  تطبيؽ؛ حيث تـ الالبنيط 
 البابط   وفيما يمي توبيا ذلؾ:

 لأداة ال بمى التطبيؽ هدؼ :قبميان ( مقياس عادات العقؿ المصكرالتكافؤ عمى  -
منتو  لادات  فى الم مولتيف تكافؤ مف التأكد إلى( الم ؿ المصور م ياس لادات البحث
 قوالد بانتخداـ الإ اب  أوراؽ تصحيا وتـ البحث  لأداة ال بمى التطبيؽ تـ وقد  الم ؿ

 بانتخداـ إحصامياا ممال ت ا نـ النتامج رصد وتـ ناب اا  افالباحن حددها التى التصحيا
 كما النتامج وكانت. نظراا لصغر ح ـ المين  – (Mann-Whitney ويتنى  –ماف  اختبار

 : التالى( 02  دوؿ يوبح ا
 (.2)جدكؿ

المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى  أطفاؿ" كمستكم دلًلتيما لمفرؽ بيف متكسطى رتب درجات U,Zقيمة "
 لمقياس عادات العقؿ المصكر. القبمىالتطبيؽ 

عادات 
 المقياس

 عدد المجمكعة
 الأطفاؿ

 ف

 متكسط
 الرتب

 مجمكع
 الرتب

 ((U قيمة
 المحسكبة

 ((Z قيمة
 المحسكبة

 مستكل
 الدلًلة 

 48.500 106.50 10.65 10 الضابطة المثابرة
 

.132 
 

 دالةغير 
 103.50 10.35 10 التجريبية إحصائينا

الًستماع 
بتفيـ 

 كتعاطؼ

 35.000 90.00 9.00 10 الضابطة
 

1.371 
 

 دالةغير 
 120.00 12.00 10 التجريبية إحصائينا

جمع 
البيانات 
باستخداـ 

 الحكاسجميع

 50.000 10.50 105.00 10 الضابطة
 

.000 
 

 دالةغير 
 10.50 105.00 10 التجريبية إحصائينا

التساؤؿ 
كطرح 

 المشكلات

 29.000 84.00 8.40 10 الضابطة
 

1.876 
 

 دالةغير 
 126.00 12.60 10 التجريبية إحصائينا

 دالةغير  1.872 27.000 82.00 8.20 10 الضابطةالمقياس 
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 إحصائينا   128.00 12.80 10 التجريبية كؿك
    22..0 تناو  2.25 دلال  منتو  وفى  10 = 0ف   10 = 0ف لند ال دولي   Uقيم 
  0.96 تناو  2.25 دلال  منتو  لند ال دولي   Zقيم 

 الم مولتيف بيف إحصامياا داؿ ؽفر  و ود لدـ النابؽ( 02   دوؿ نتامج مف ويتبا
 أف يمنى وهذا  لم ياس لادات الم ؿ المصور ككؿ ال بمى التطبيؽ فى والبابط  الت ريبي 

 فيالم مولت أف أ   م ياس لادات الم ؿ المصور ككؿ در ات فى متكافمتاف الم مولتيف
   وكذلؾ لباقى المادات.الت ريب قبؿمنتو  لادات الم ؿ  فى متكافمتاف

م ياس  البحث لأداة ال بمى التطبيؽ هدؼ: قبميان ( مقياس عادات العقؿ المفظيكافؤ في الت -
 تـ وقد لادات الم ؿمنتو   فى الم مولتيف تكافؤ مف التأكد إلى لادات الم ؿ المفظي

 التى التصحيا قوالد بانتخداـ الإ اب  أوراؽ تصحيا وتـ البحث  لأداة ال بمى التطبيؽ
 –ماف  اختبار بانتخداـ إحصامياا ممال ت ا نـ النتامج رصد وتـ اا ناب  افالباحن حددها
 يوبح ا كما النتامج وكانت. نظراا لصغر ح ـ المين   – (Mann-Whitney ويتنى 
 :  التالى( 00  دوؿ

  (21جدكؿ )
ى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ف أطفاؿ" كمستكم دلًلتيما لمفرؽ بيف متكسطى رتب درجات U,Zقيمة "

 لمقياس عادات العقؿ المفظي. القبمىالتطبيؽ 
 عادات 
 المقياس

 الأطفاؿ عدد المجمكعة
 ف

  متكسط
 الرتب

 ((U قيمة الرتب مجمكع
 المحسكبة

 ((Z قيمة
 المحسكبة

 مستكل
 الدلًلة 

 32.500 87.50 8.75 10 الضابطة المثابرة
 

1.438 
 

 دالةغير 
 122.50 12.25 10 التجريبية إحصائينا 

الًستماع بتفيـ 
 كتعاطؼ

 34.000 121.00 12.10 10 الضابطة
 

1.284 
 

  دالةغير 
 89.00 8.90 10 التجريبية إحصائينا

جمع البيانات 
باستخداـ جميع 

 الحكاس

 45.000 100.00 10.00 10 الضابطة
 

.405 
 

  دالةغير 
 110.00 11.00 10 التجريبية إحصائينا

التساؤؿ 
كطرح 

 المشكلات

 49.500 104.50 10.45 10 لضابطةا
 

.040 
 

 دالةغير 
 105.50 10.55 10 التجريبية إحصائينا

 دالةغير  465. 44.000 99.00 9.90 10 الضابطةالمقياس 
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 إحصائينا   111.00 11.10 10 التجريبية ككؿ
    22..0 تناو  2.25 دلال  منتو  وفى  10 = 0ف   10 = 0ف لند ال دولي   Uقيم 
  0.96 تناو  2.25 دلال  منتو  لند ال دولي   Zقيم 

 الم مولتيف بيف إحصامياا داؿ فرؽ و ود لدـ النابؽ( 00   دوؿ نتامج مف ويتبا
 أف يمنى وهذالم ياس لادات الم ؿ المفظي ككؿ   ال بمى التطبيؽ فى والبابط  الت ريبي 

 فيالم مولت أف أ   فظي ككؿم ياس لادات الم ؿ الم در ات فى متكافمتاف الم مولتيف
 .  وكذلؾ لباقى الماداتالت ريب قبؿمنتو  لادات الم ؿ  فى متكافمتاف
 تنفيذ تجربة البحث: ثانينا : 

ّـَ اختيار لين  البحث  بدأ التنفيذ الفممي لت رب  البحث  وقد تمنَّؿَ ذلؾ في  بمد أفْ تَ
 الآتي:

 تطبيؽ أداتي البحث قبمينا: -أ
ّـَ تطبيؽُ كُ  قبمياا؛  وم ياس لادات الم ؿ المفظى  م ياس لادات الم ؿ المصورؿٍّ مِف: تَ

قبؿ  لادات الم ؿلين  البحث البابط  والت ريبي  في  أطفاؿ منتو ب دؼ التح ؽ مف تكافؤ 
 .البرنامج ال امـ لمى نظري  التممـ المنتند إلى الدماغتطبيؽ 

 :تند إلى الدماغالبرنامج القائـ عمى نظرية التعمـ المستنفيذ  -ب
البرنامج ال امـ بمد الانت اء مِف التطبيؽ ال بمي لأداتي البحث  بدأ الباحناف في تطبيؽ 

الم مول  الت ريبي   مج توفير منتمزمات التطبيؽ لمى  لمى نظري  التممـ المنتند إلى الدماغ
  بمحافظ  فيا التمميمي أط نط    بمالفكري  لمتربي الديج لبد ال ميؿ في البيم  التمميمي  بمدرن  

زمنى وذلؾ لمى مد    من ( 02ال يزة  ودممت المدة الزمني  لمتطبيؽ فترة زمني  قدرها  
في الأنبوع  خ ؿ الفصؿ الدراني الأوؿ  مف الماـ   من ( 0(  بواقج  د ريف ونصؼ 

  في الم مول  البابط لأطفاؿال ديـ  بالأنموب الت ميد تدريس الـ  و 0200-0200الدراني 
 نفس الفترة الزمني .

 تطبيؽ أداتي البحث بعدينا:  -جػ
ّـَ تطبيؽ أداتي البحث ل ب لممي   ّـَ تطبيؽ  تطبيؽ البرنامجتَ م ياس مبادرة؛ حيثُ تَ

الم مولتيف الت ريبي   أطفاؿلمى  وم ياس لادات الم ؿ المفظى  لادات الم ؿ المصور
ّـَ الحصوؿُ لمى البيانات  التي تنالدُ في الممميات الإحصامي  الخاص  والبابط   وبذلؾ تَ

 بنتامج البحث.
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 َتبئذ انبحج:حبنخبً: 

ا لمنتامج التى أنفرت لن ا ت رب  البحث الميداني  وذلؾ البحث تناوؿ  فيما يمى لربا
مف خ ؿ الإ اب  لف أنمم  البحث واختبار صح  كؿ فرض مف فروض البحث  نـ تفنير 

لإطار النظر  لمبحث والدرانات الناب    وذلؾ ب دؼ التمرؼ ومناقد  هذ) النتامج فى بوء ا
برنامج تدريبي قامـ لمى نظري  التممـ المنتند إلى الدماغ لتحنيف لادات الم ؿ لد   فمالي لمى 

 لين  مف الأطفاؿ ذوي الإلاق  الم مي  البنيط .
 التحقؽ مف صحة الفرض الأكؿ. .1

( بيف 2.20لند منتو   لال  إحصامي  يو د فرؽ ذو د "ينص الفرض الأوؿ لمى أن : 
متونطي رتب در ات أطفاؿ الم موليف الت ريبي  والبابط  في التطبيؽ البمدي لم ياس 

 لادات الم ؿ المصور لصالا متونط رتب در ات أطفاؿ الم مول  الت ريبي ". 
ولمتح ؽ مف صح  هذا الفرض تـ انتخداـ الأناليب الإحصامي  ال بارامتري  اختبار 

( ومد  U,Zلحناب قيم    -نظراا لصغر ح ـ المين   –( Mann-Whitneyويتنى   –ماف 
دلالت ما لمفرؽ بيف متونطى رتب در ات أطفاؿ الم مولتيف الت ريبي  والبابط  فى التطبيؽ 

 ( التالي يوبا ذلؾ.00و دوؿ   البمد  لم ياس لادات الم ؿ المصور
 (22جدكؿ )

المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى  أطفاؿلمفرؽ بيف متكسطى رتب درجات " كمستكم دلًلتيما U,Zقيمة "
 .العقؿ المصكر عاداتالتطبيؽ البعدل لمقياس 

عادات 
 المقياس

 عدد المجمكعة
 الأطفاؿ

 ف

 متكسط
 الرتب

 مجمكع
 الرتب

 ((U قيمة
 المحسكبة

 ((Z قيمة
 المحسكبة

 مستكل
 الدلًلة 

  قيمة
 ر ر

 حجـ
 التأثير

 3.000 58.00 5.80 10 بطةالضا المثابرة
 

3.702 
 

 عند دالة
 مستكل
...1 

 كبير 0.94
 152.00 15.20 10 التجريبية اجدن 

الًستماع 
بتفيـ 

 كتعاطؼ

 7.500 62.50 6.25 10 الضابطة
 

3.470 
 

 عند دالة
 مستكل
...1 

 كبير 0.85
 147.50 14.75 10 التجريبية اجدن 

جمع 
البيانات 

 17.500 72.50 7.25 10 الضابطة
 

2.636 
 

 عند دالة
 مستكل

 متكسط 0.65
 137.50 13.75 10 التجريبية
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باستخداـ 
جميع 

 لحكاسا

...1 

التساؤؿ 
كطرح 

 المشكلات
 

 4.013 000. 55.00 5.50 10 الضابطة
 

 عند دالة
 مستكل
...1 

 كبير 1.00
 155.00 15.50 10 التجريبية اجدن 

المقياس 
 ككؿ

 3.836 000. 55.00 5.50 10 الضابطة
 

 عند دالة
 مستكل
...1 

 كبير 1.00
 155.00 15.50 10 التجريبية اجدن 

       09.22 تناو  2.20 دلال  منتو  وفى  07.22 تناو  2.25 دلال  منتو  وفى  10 = 0ف   10 = 0ف لند ال دولي   Uقيم 
 ...0 تناو  2.20 دلال  منتو  لندو ،  0.645 تناو  2.25 دلال  منتو  لند ال دولي   Zقيم 

 :يمى ما السابؽ( 22) جدكؿ مف يتضح
 أطفاؿ در ات رتب متونط لف الت ريبي  الم مول  أطفاؿ در ات رتب متونط رتفاعا -

 حصؿ حيث لادات الم ؿ المصور ككؿلم ياس  البمد  التطبيؽ فى البابط  الم مول 
 الم مول  أطفاؿ حصؿ بينما( 15.50  رتب متونط لمى الت ريبي  الم مول  أطفاؿ

   وكذلؾ لباقى المادات. (5.50  رتب متونط لمى البابط 
 والت ريبي  البابط  الم مولتيف أطفاؿ در ات رتب متونطى بيف إحصامياا داؿ فرؽ يو د -

 دال  قيم  وهى(  U  =.000  قيم  كانت ف د  لادات الم ؿ المصور ككؿ م ياس لمى
 لند إحصامياا دال  قيم  وهى( Z  =3.836  قيم  وكانت  (2.20  منتو  لند إحصامياا
   وكذلؾ لباقى المادات.(2.20  منتو 

 النالث النؤاؿ لف ا زميا  ي يب أن  كما البحث  فروض مف الأوؿ الفرض قبوؿ هذا ويمنى -
 التممـ نظري  لمى ال امـ التدريبي البرنامج فمالي فا ما: " وهو البحث مدكم  فى ورد الذ 
 ".؟البنيط  الم مي  الإلاق  ذوي الأطفاؿ لد  الم ؿ لادات تحنيف فى الدماغ إلى نتندالم

 ح ـ قيم  بمغت حيث  ا  داكبيرا  لادات الم ؿ المصور ككؿلم ياس  التأنير ح ـ كما أف -
 أطفاؿ در ات رتب متونط لصالا الفرؽ وكاف ا  دا  كبير تأنير ح ـ وهو( 0.22  التأنير

 لد  لادات الم ؿ ككؿ فى وداؿ وابا نمو حدث أن  إلى هذا ويدير  الت ريبي  الم مول 
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لـ  التى البابط  الم مول  أطفاؿ لفبرنامج تمربت لم التى الت ريبي  الم مول  أطفاؿ
 تتمرض لمبرنامج   وكذلؾ لباقى المادات.

لادات ويوبا الرنـ البيانى التالى فرؽ المتونطات الحنابي  بيف كؿ لادة لمى م ياس  -
 لمم مولتيف الت ريبي  والبابط : الم ؿ المصور 

 
لمم مولتيف لادات الم ؿ المصور ( فرؽ المتونطات الحنابي  بيف كؿ لادة لمى م ياس 0دكؿ  

 الت ريبي  والبابط 
تكدفت نتي   الفرض الأوؿ مف فروض البحث و ود فرؽ ذو دلال  إحصامي  لند 

الم موليف الت ريبي  والبابط  في التطبيؽ  ( بيف متونطي رتب در ات أطفاؿ2.20منتو   
البمدي لم ياس لادات الم ؿ المصور لصالا متونط رتب در ات أطفاؿ الم مول  الت ريبي  
وهذا يدير إلى تفوؽ أطفاؿ الم مول  الت ريبي  الذيف خبموا لمبرنامج التدريبي المنتند إلى 

إلى الدماغ في تنمي  لادات الم ؿ لد  هؤلاء  البرنامج التدريبي المنتند فمالي الدماغ؛ وبالتالي 
هذ) النتي   إلى م ءم  الأندط  وقدرت ا لمى تح يؽ الأهداؼ  افر ج الباحنيالأطفاؿ؛ كما 

كذلؾ م ءم  طبيم  وفمنف  التممـ المنتند إلى الدماغ مج خصامص واحتيا ات الأطفاؿ ذوي 
الدماغ مف خ ؿ انتخداـ انتراتي يات الإلاق  الم مي  وهي فمنف  تد ج لمى تنديط  انبي 

وقدرات ـ   مختمف  ترالي الفروؽ الفردي  بيف الأطفاؿ كما ترالي أنماط ـ التمميمي  المفبم 
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مكانات ـ؛ كما ناهـ تنوع الأندط  بما تتبمن  مف أندط  بصري  وأندط  الألماب وال صص  وان
لؾ ناهـ في تطوير لادات الم ؿ كؿ ذ  والاكتداؼ والتحدي كذلؾ الاحتكاؾ المبادر بالبيم 

أف مف الأمور ال ام  التي ناهمت في ن اح البرنامج هو  افر  الباحنيلد  الأطفاؿ؛ كذلؾ 
لمى تد يج كؿ طفؿ لمى حد) بانتخداـ  افالاهتماـ بنداط وفالمي  الطفؿ؛ حيثُ حرص الباحن
  تخمو مف الدمور لمى توفير بيم  صفي اأنموب التمزيز المنانب لمى المدارك   كما حرص

بالت ديد وتتنـ بالأمف والراح  النفني  والتأكد مف دمور الأطفاؿ بالراح  والأمف النفني قبؿ 
 البدء بال من .

التي تناولت أنر تطبيؽ انتراتي يات   Sahin (2022)وتتفؽ هذ) النتي   مج دران  
ارات التفكير الإبدالي مي  م الممـ المنتند إلى أبحاث الدماغ  من ج الدراما الإبدالي ( في تن

لمى بمدي  لتي كدفت نتام  ا أف در ات الأطفاؿذوي الإلاقات الم مي ؛ وا لد  الأطفاؿ
الط ق  والمرون  في التطبيؽ البمدي أكبر بكنير مف در ات ـ لمى التطبيؽ ال بمي  بينما لـ 

كدفت النتامج  أف تحنيف بيف الاختبار البمدي ونتامج المتابم . كما  إحصامياايو د فرؽ داؿ 
مرتبط بالأندط ؛ أي أف طري   الدراما الإبدالي  ناهمت  ر ات الط ق  والمرون  لد  الأطفاؿد

 ذوي الإلاق  الم مي .   م ارات التفكير الإبدالي ل طفاؿبدكؿ إي ابي في تنمي
إلى تحميؿ فمالي  ال صص الا تمالي  كأحد   Solichah (2021)كما تتفؽ ودران  

انتراتي يات التممـ المنتند إلى الدماغ لمحد مف النموؾ المدواني لد  الأطفاؿ ذوي الإلاق  
نتامج الدران  أف التدخ ت يمكف أف ت مؿ مف نموكيات البرب والركؿ  الم مي . وأظ رت

والمض. ويمكف لم صص الا تمالي  أف ت مؿ مف النموؾ المدواني ل طفاؿ الذيف يمانوف مف 
  مي.التأخر الم

 .الثانى الفرض صحة مف التحقؽ .2
بيف متونطي  2.20يو د فرؽ ذو دلال  إحصامي  لند منتو  "والذ  ينص لمى أن :

رتب در ات أطفاؿ الم مول  الت ريبي  في التطبي يف ال بمي والبمدي لم ياس لادات الم ؿ 
 ".المصور لصالا التطبيؽ البمدي

 اليب الإحصامي  ال بارامتري  اختبارانتخداـ الأن تـ الفرض هذا صح  مف ولمتح ؽ
 امدلالت  ومد ( T,Z  قيم  حنابل -نظراا لصغر ح ـ المين   – (Wilcoxon  ويمكوكنوف
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 والبمد  ال بمى التطبي يف فى الت ريبي  الم مول  أطفاؿ در ات رتب متونطى بيف لمفرؽ
 .ذلؾ يوبا التالى( .0  و دوؿلم ياس لادات الم ؿ المصور 

  (23) جدكؿ
 لتطبيقيفا فى التجريبية المجمكعة أطفاؿ درجات رتب متكسطى بيف لمفرؽ امدلًلتي كمستكم" T, Z" قيمة

 لمقياس عادات العقؿ المصكر كالبعدل القبمى

 ...0 تناو  2.20 دلال  منتو  لندو ،  0.645 تناو  2.25 دلال  منتو  لند ال دولي   Zقيم 

عادات 
 المقياس

إتجاه 
فركؽ 
 الرتب

 عدد
 الأطفاؿ

 ف

 متكسط
  الرتب

 مجمكع
  الرتب

 قيمة
 T)) 

 المحسكبة

 قيمة
Z)) 

 المحسكبة

 مستكل
 

 لةالدلً 

  قيمة
 ر ثر

 حجـ
 التأثير

 2.714 00. 00. 00. 0 سالب المثابرة
 

 دالة
 عند

 مستكل
...1 

 كبير ...1
 36.00 4.50 8 مكجب اجدن 

 2 محايد
    

الًستماع 
بتفيـ 

 كتعاطؼ

 2.636 00. 00. 00. 0 سالب
 

 دالة
 عند

 مستكل
...1 

 كبير ...1
 36.00 4.50 8 مكجب اجدن 

 2 يدمحا
    

جمع 
البيانات 
باستخداـ 

جميع 
 الحكاس

 2.165 3.00 3.00 3.00 1 سالب
 

 دالة
 عند

 مستكل
...5 

  كبير 833..
 33.00 4.71 7 مكجب

 2 محايد

    

التساؤؿ 
كطرح 

 المشكلات

 2.565 00. 00. 00. 0 سالب
 

 دالة
 عند

 مستكل
...1 

 كبير ...1
 36.00 4.50 8 مكجب اجدن 

 2 محايد
    

المقياس 
 ككؿ
 

 2.814 00. 00. 00. 0 سالب
 

 دالة
 عند

 مستكل
...1 

 كبير ...1
 55.00 5.50 10 مكجب اجدن 

 0 محايد
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 :يمى ما النابؽ( .0   دوؿ مف يتبا
أقؿ مف  وهى( 2.22  تناو  لم ياس لادات الم ؿ المصور ككؿ المحنوب ( T  قيم  أف -

 إحصامياا داؿ فرؽ و ود لمى يدؿ مما 2.20 دلال  ومنتو  02 = ف لند ال دولي  ال يم 
( 2.814  تناو  المحنوب ( Z  قيم  أف كما  2.20 منتو  لند البمد  التطبيؽ لصالا
   وكذلؾ لباقى المادات. 2.20 دلال  منتو  لند دال  وهى

 النالث النؤاؿ لف ا زميا  ي يب أن  كما البحث  فروض مف النانى الفرض قبوؿ هذا ويمنى -
 التممـ نظري  لمى ال امـ التدريبي البرنامج فمالي  ما: " وهو البحث مدكم  فى ورد الذ 

 ".؟البنيط  الم مي  لاق الإ ذوي الأطفاؿ لد  الم ؿ لادات تحنيف فى الدماغ إلى المنتند
 بمغت رث ر( لم ياس لادات الم ؿ المصور ككؿ  التأنير ح ـ قيم  أفكما يتبا  -

 البرنامج  وكذلؾ لباقى المادات. فمالي  لمى يدؿ مما ا  دا  كبير تأنير ح ـ وهو( 0.22 
 ويوبا الرنـ البيانى التالى فرؽ المتونطات الحنابي  بيف كؿ لادة لمى م ياس لادات -

 لمم مول  الت ريبي  فى التطبي يف ال بمى والبمد  :  الم ؿ المصور

لممجمكعة  فرؽ المتكسطات الحسابية بيف كؿ عادة عمى مقياس عادات العقؿ المصكر( 3شكؿ)
 التجريبية فى التطبيقيف القبمى كالبعدل
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بيف  2.20فرؽ ذو دلال  إحصامي  لند منتو   يتبا مف نتي   الفرض الناني و ود
ونطي رتب در ات أطفاؿ الم مول  الت ريبي  في التطبي يف ال بمي والبمدي لم ياس لادات مت

الم ؿ المصور لصالا التطبيؽ البمدي؛ وتدير هذ) النتي   إلى التغير والتحنف الكبير الذي 
طرأ لمى منتو  لادات الم ؿ لد  أطفاؿ الم مول  الت ريبي  بمد خبول ـ لمبرنامج التدريبي 

 لمى التممـ المنتند إلى الدماغ؛ وتر ج الباحن  هذ) النتي   إلى:ال امـ 

أف البرنامج التدريبي ال امـ لمى التممـ المنتند إلى الدماغ ادتمؿ لمى م مول  مف  -
الإ راءات الفمال  والأهداؼ المحددة بدق ؛ مما نالد في تح يؽ الأهداؼ المندودة مف 

 يتـ التركيز لمي ا أنناء درح الموبولات.البرنامج  وتحديد الن اط الرمين  التي 
أف البرنامج التدريبي ال امـ لمى التممـ المنتند إلى الدماغ لمؿ لمى توفير م مول  متنول   -

مف الأندط  التي نالدت الأطفاؿ لمى تنمي  بمض لادات الم ؿ لدي ـ والتمبير لف 
لادة الت   رب  مرة تمو الآخر .آراءهـ بدوف خ ؿ أو خوؼ ومحاول  الوصوؿ إلى الحؿ وان

 اختيار م مول  مف الأندط  التي تندط  انبي الدماغ  الأيمف والأينر(. -
كما لمؿ البرنامج لمى توفير فرص لمممؿ ال مالي ومناقد  الأفكار ومداركت ا مج  -

لادة حؿ المدك ت التي فدموا في حم ا مف  زم م ـ والتمبير لف الحؿ بأكنر مف طري    وان
وبث الن   في نفنوهـ والتد يج المنتمر ل ـ لمواصم  الأداء وتح يؽ الن اح  المرة الأولى 

 في الم اـ المكمفيف ب ا.
كما نالد توافر الونامؿ التمميمي  البصري  والنممي  والم نمات والأدياء الح ي ي  لمى  -

 ذب انتبا) الأطفاؿ وزيادة دافميت ـ لانتكماؿ  منات البرنامج واكتناب الم ارات 
 ختمف .الم

لمى مدارك  الأطفاؿ في إلداد بمض الأدوات وأوراؽ الممؿ مما نالد  افكما لمؿ الباحن -
 لمى تنمي  لادات الم ؿ لدي ـ.

 Prasetyaningrum & Faradila (2019)كؿ مف  وتتفؽ هذ) التني   مج دران 
الذيف  التي هدفت إلى تحنيف م ارات ال راءة المبكرة  كممات مفردة بنيط ( لد  الأطفاؿ

والنممي  والحركي  والممني ؛ وكدفت  البصري يمانوف مف تأخر ل مي بنيط بانتخداـ الأناليب 
الأناليب البصري  والنممي  والحركي  والممني  في تحنيف ال راءة المبكرة  فمالي نتامج الدران  

 لد  الأطفاؿ المصابيف بالإلاق  الم مي  البنيط .
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التي هدفت إلى ت ييـ   Keikha & Mirshekar (2012)ودران  كؿ مف وتتفؽ مج  
تأنير الموني ى لمى زيادة الم ارات الحركي  والذاكرة النممي  لد  الأطفاؿ ذوي الإلاق  الم مي  

. وكدفت نتامج الدران  أف التدريب 75-65مج ممدؿ ذكاء  05-02الذيف تتراوح ألمارهـ بيف 
  مي  ل طفاؿ المماقيف ل مياا ويمزز الذاكرة النممي .الموني ي يحنف ويزيد الم ارات الحركي  الم

 .البحث فركض مف الثالث الفرض صحة مف التحقؽ .3
( 2.20لند منتو    إحصامي  دلال  ذو فرؽ يو د " لمى أن : نالثالفرض ال ينص

بيف متونطي رتب در ات أطفاؿ الم موليف الت ريبي  والبابط  في التطبيؽ البمدي لم ياس 
 ".  ؿ المفظي لصالا متونط رتب در ات أطفاؿ الم مول  الت ريبي الم  لادات

انتخداـ الأناليب الإحصامي  ال بارامتري  اختبار  تـ الفرض هذا صح  مف ولمتح ؽ
 ومد ( U,Z  قيم  حنابل -نظراا لصغر ح ـ المين   – (Mann-Whitney ويتنى  –ماف 
 التطبيؽ فى والبابط  الت ريبي   مولتيفالم أطفاؿ در ات رتب متونطى بيف لمفرؽ امدلالت 
 .ذلؾ يوبا يالتال( 04  و دوؿالم ؿ المفظي  لم ياس لادات البمد 

 (24جدكؿ )
المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فى  أطفاؿ" كمستكم دلًلتيما لمفرؽ بيف متكسطى رتب درجات U,Zقيمة "

 .العقؿ المفظي عاداتالتطبيؽ البعدل لمقياس 
عادات 
 سالمقيا

 عدد المجمكعة
 الأطفاؿ

 ف

 متكسط
 الرتب

 مجمكع
 الرتب

 ((U قيمة
 المحسكبة

 ((Z قيمة
 المحسكبة

 مستكل
 الدلًلة 

  قيمة
 ر ر

 حجـ
التأثي

 ر
 000. 55.00 5.50 10 الضابطة المثابرة

 
3.874 

 
 عند دالة

 مستكل
...1 

 كبير 1.00
 155.00 15.50 10 التجريبية اجدن 

الًستماع 
بتفيـ 
 ؼكتعاط

 1.500 56.50 5.65 10 الضابطة
 

3.711 
 

 عند دالة
 مستكل
...1 

 كبير 0.97
 153.50 15.35 10 التجريبية اجدن 

جمع 
البيانات 
 باستخداـ
جميع 
 الحكاس

 000. 55.00 5.50 10 الضابطة
 

3.847 
 

 عند دالة
 مستكل
...1 

 كبير 1.00
 155.00 15.50 10 التجريبية اجدن 
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التساؤؿ 
ح كطر 

المشكلا
 ت

 1.000 56.00 5.60 10 الضابطة
 

3.729 
 

 عند دالة
 مستكل
...1 

 كبير 0.98
 154.00 15.40 10 التجريبية اجدن 

المقياس 
 ككؿ

 000. 55.00 5.50 10 الضابطة
 

3.798 
 

 عند دالة
 مستكل
...1 

 كبير 1.00
 155.00 15.50 10 التجريبية اجدن 

       09.22 تناو  2.20 دلال  منتو  وفى  07.22 تناو  2.25 دلال  منتو  وفى  10 = 0ف   10 = 0ف لند ال دولي   Uقيم 
 ...0 تناو  2.20 دلال  منتو  لندو ،  0.645 تناو  2.25 دلال  منتو  لند ال دولي   Zقيم 

 :يمى ما السابؽ( 24) جدكؿ مف يتضح
 أطفاؿ در ات رتب متونط لف الت ريبي  الم مول  أطفاؿ در ات رتب متونط رتفاعا -

 حصؿ حيث لادات الم ؿ المفظي ككؿلم ياس  البمد  التطبيؽ فى البابط  الم مول 
 الم مول  أطفاؿ حصؿ بينما( 15.50  رتب متونط لمى الت ريبي  الم مول  أطفاؿ

   وكذلؾ لباقى المادات. (5.50  رتب متونط لمى البابط 
 والت ريبي  البابط  الم مولتيف أطفاؿ در ات رتب متونطى بيف إحصامياا داؿ فرؽ يو د -

 دال  قيم  وهى( U  =.000  قيم  كانت ف د  لادات الم ؿ المفظي ككؿ م ياس لمى
 لند إحصامياا دال  قيم  وهى( Z  =3.798  قيم  وكانت  (2.20  منتو  لند إحصامياا
   وكذلؾ لباقى المادات.(2.20  منتو 

 النالث النؤاؿ لف ا زميا  ي يب أن  كما البحث  فروض فم النالث الفرض قبوؿ هذا ويمنى -
 التممـ نظري  لمى ال امـ التدريبي البرنامج فمالي  ما: " وهو البحث مدكم  فى ورد الذ 

 ".؟البنيط  الم مي  الإلاق  ذوي الأطفاؿ لد  الم ؿ لادات تحنيف فى الدماغ إلى المنتند
 ح ـ قيم  بمغت حيث  ا  دااكبيرا  لمفظي ككؿلادات الم ؿ الم ياس  التأنير ح ـ كما أف -

 أطفاؿ در ات رتب متونط لصالا الفرؽ وكاف ا  دا  كبير تأنير ح ـ وهو( 0.22  التأنير
 لد  لادات الم ؿ ككؿ فى وداؿ وابا نمو حدث أن  إلى هذا ويدير  الت ريبي  الم مول 
لـ  التى البابط   مول الم أطفاؿ لفبرنامج تمربت لم التى الت ريبي  الم مول  أطفاؿ

 تتمرض لمبرنامج  وكذلؾ لباقى المادات.
ويوبا الرنـ البيانى التالى فرؽ المتونطات الحنابي  بيف كؿ لادة لمى م ياس لادات  -

 الم ؿ المفظي لمم مولتيف الت ريبي  والبابط : 
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لمم مولتيف فرؽ المتونطات الحنابي  بيف كؿ لادة لمى م ياس لادات الم ؿ المفظي ( 4دكؿ  

 الت ريبي  والبابط 
( 2.20لند منتو   ويتبا مف نتي   الفرض النالث و ود فرؽ ذو دلال  إحصامي  

بيف متونطي رتب در ات أطفاؿ الم موليف الت ريبي  والبابط  في التطبيؽ البمدي لم ياس 
ني تفوؽ در ات أطفاؿ الم مول  الت ريبي ؛ وهذا يم رتبلادات الم ؿ المفظي لصالا متونط 

أطفاؿ الم مول  الت ريبي  لمى التطبيؽ البمدي لم ياس لادات الم ؿ أي بمد تم ي  منات 
 هذ) التنت   إلى ما يمي: افر ج الباحنيالبرنامج الم ترح؛ و 

لمى تكرار التمميمات وتنمنم ا ووبوح ا قبؿ كؿ نداط لمى تح يؽ  افحرص الباحن -
يؽ الأهداؼ المام  لمبرنامج والمتمنم  في المنابرة  الأهداؼ المر وة مف النداط وبالتالي تح 

والانتماع بتف ـ وتماطؼ  و مج البيانات بانتخداـ  ميج الحواس والتناؤؿ وطرح 
 المدك ت.

التدرج المتنمنؿ والمنط ي ل ندط  مف الن ؿ إلى الصمب  ومف المحنوس إلى الم رد  -
وتطور منتو  أدام ـ لمى البنيط  نالد لمى زيادة ف ـ الأطفاؿ ذوي الإلاق  الم مي  

 م ارات الم ؿ المنت دف .

ناهـ التنوع في انتخداـ المكافأت المادي  والممنوي  لمى تطوير منتو  المنابرة وال درة  -
كماؿ النداط ولدـ الانتن ـ.  لمى التحمؿ وان
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لتممـ ما ادتمؿ لمي  البرنامج مف أناليب ت ويـ بنامي  بمد كؿ  زمي  نالد الأطفاؿ لمى ا -
مف أخطام ـ وت ديـ التغذي  الرا م  بمد كؿ  زء مف أ زاء الموبوع وبالتالي نالدهـ لمى 

 التغمب لمى إخفاقات ـ في بمض الموبولات وتدريب ـ لمى بمض لادات الم ؿ.
 .الرابع الفرض صحة مف التحقؽ .4

بيف متونطي  2.20يو د فرؽ ذو دلال  إحصامي  لند منتو  " والذ  ينص لمى أن :
رتب در ات أطفاؿ الم مول  الت ريبي  في التطبي يف ال بمي والبمدي لم ياس لادات الم ؿ 

 ".المفظي لصالا التطبيؽ البمدي
 انتخداـ الأناليب الإحصامي  ال بارامتري  اختبار تـ الفرض هذا صح  مف ولمتح ؽ

 امدلالت  ومد ( T,Z  قيم  حنابل -نظراا لصغر ح ـ المين   – (Wilcoxon  ويمكوكنوف
 والبمد  ال بمى التطبي يف فى الت ريبي  الم مول  أطفاؿ در ات رتب متونطى بيف لمفرؽ

 .ذلؾ يوبا التالى( 05  و دوؿلم ياس لادات الم ؿ المفظي 
 (25) جدكؿ

 لتطبيقيفا فى التجريبية المجمكعة أطفاؿ درجات رتب متكسطى بيف لمفرؽ امدلًلتي كمستكم" T, Z" قيمة
 لمقياس عادات العقؿ المفظي. لبعدلكا القبمى

عادات 
 المقياس

إتجاه 
فركؽ 
 الرتب

 عدد
 الأطفاؿ

 ف

 متكسط
  الرتب

 مجمكع
  الرتب

 قيمة
 T)) 

 المحسكبة

 قيمة
Z)) 

 المحسكبة

 مستكل
 

 الدلًلة

  قيمة
 ر ثر

 حجـ
 التأثير

 المثابرة
 

 2.820 00. 00. 00. 0 سالب
 

 دالة
 عند
مستك 

 ل
...1 

 كبير ...1
 55.00 5.50 10 بمكج اجدن 

 0 محايد
    

الًستماع 
بتفيـ 

 كتعاطؼ
 

 2.831 00. 00. 00. 0 سالب
 

 دالة
 عند
مستك 

 ل
...1 

 كبير ...1
 55.00 5.50 10 مكجب اجدن 

 0 محايد
    

 كبير ...1 دالة 2.814 00. 00. 00. 0 سالبجمع 
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 ...0 تناو  2.20 دلال  منتو  لندو ،  0.645 تناو  2.25 دلال  منتو  لند ال دولي   Zقيم 

 :يمى ما النابؽ( 05   دوؿ مف يتبا
أقؿ مف  وهى( 2.22  تناو  لم ياس لادات الم ؿ المفظي ككؿ المحنوب ( T  قيم  أف -

 إحصامياا داؿ فرؽ و ود لمى يدؿ مما 2.20 دلال  ومنتو  02 = ف لند  ال دولي ال يم 
( 2.816  تناو  المحنوب ( Z  قيم  أف كما  2.20 منتو  لند البمد  التطبيؽ لصالا
   وكذلؾ لباقى المادات. 2.20 دلال  منتو  لند دال  وهى

 النالث النؤاؿ لف ا زميا  ي يب أن  كما البحث  فروض مف الرابج الفرض قبوؿ هذا ويمنى -
 التممـ نظري  لمى ال امـ التدريبي البرنامج فمالي  ما: " وهو البحث مدكم  فى ورد الذ 

 الم مي  الإلاق  ذوي الأطفاؿ مف لين  لد  الم ؿ لادات تحنيف فى الدماغ إلى المنتند
 ".؟ البنيط 

( 0.22  بمغتر(  رث لم ياس لادات الم ؿ المفظي ككؿ  التأنير ح ـ قيم  أفكما يتبا  -
 البرنامج  وكذلؾ لباقى المادات. فمالي  لمى يدؿ مما ا  دا  كبير تأنير ح ـ وهو

ويوبا الرنـ البيانى التالى فرؽ المتونطات الحنابي  بيف كؿ لادة لمى م ياس لادات  -
 الم ؿ المفظي لمم مول  الت ريبي  فى التطبي يف ال بمى والبمد : 

 

البيانات 
باستخداـ 

جميع 
 الحكاس

 عند  55.00 5.50 10 مكجب
مستك 

 ل
...5 

 اجدن 
 0 محايد

    

التساؤؿ 
كطرح 

 المشكلات
 

 2.814 00. 00. 00. 0 سالب
 

 دالة
 عند
مستك 

 ل
...1 

 كبير ...1
 55.00 5.50 10 مكجب اجدن 

 0 محايد
    

المقياس 
 ككؿ
 

 2.816 00. 00. 00. 0 سالب
 

 دالة
 عند
مستك 

 ل
...1 

 كبير ...1
 55.00 5.50 10 مكجب ادن ج

 0 محايد
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الحسابية بيف كؿ عادة عمى مقياس عادات العقؿ المفظي لممجمكعة (  فرؽ المتكسطات 5شكؿ )

 التجريبية فى التطبيقيف القبمى كالبعدل
بيف متونطي رتب در ات أطفاؿ  2.20فرؽ ذو دلال  إحصامي  لند منتو   يو د

الم مول  الت ريبي  في التطبي يف ال بمي والبمدي لم ياس لادات الم ؿ المفظي لصالا التطبيؽ 
البرنامج ال امـ لمى التممـ  فمالي دي؛ وتأتي هذ) النتي   مكمم  لباقي نتامج البحث التي تؤكد البم

المنابرة والانتماع بتف ـ  المنتند إلى الدماغ في تنمي  بمض لادات الم ؿ المتمنم  في 
لد  أطفاؿ  (وتماطؼ و مج البيانات بانتخداـ  ميج الحواس والتناؤؿ وطرح المدك ت

هذ) النتي   إلى باقي الإ راءات  افر ج الباحنيالت ريبي  ذوي الإلاق  الم مي ؛ و  الم مول 
 الفمال  التي اتبمت في هذا البحث والتي تتمنؿ في:

بانتخداـ أناليب مريح   ريبات ـإتاح  الفرص  ل طفاؿ ذوي الإلاق  الم مي  لمتمبير لف  -
 وممتم  منؿ : ال صص  والطرف   ولمب الأدوار.

 فادة مف ال انب الندط مف الدماغ في تنديط ال انب الآخر.الانت -

اكتداؼ أنماط التممـ وأناليب  الخاص  بالأطفاؿ وتمرؼ ما يتمتج ب االطفؿ مف قدرات  -
 يم  المناخ الصفي الم مـ بما يتفؽ مج لادات الم ؿ. دمايي  ممين   نالد لمى ت

نؿ: الأندط  ال صصي  والممب ت ديـ الموبولات الدي   والمنانب  لميوؿ الأطفاؿ  م -
ـ لمتممـ ھومدرولات الممؿ  التي تتفؽ وميوؿ الأطفاؿ  أد  إلى زيادة دافمي  كؿ مف

 واكتناب الم ارات.
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مف خ ؿ توفير ونامؿ ت ني  متمددة بحيث  وخار  اتنديط الأطفاؿ داخؿ البيم  الصفي   -
بحيث يدمر بأهمي  التممـ ودور) مف إدراؾ الأبماد المكاني  ل دياء  وتحريؾ الطفؿ  ـ تمكن

 التمميمي  المطموب  من .الم اـ في تنمي  ال وانب ال نمي  وتحمؿ المنمولي  في إن از 

ل ـ وكتابياا ورنماا( مج إلطاء الفرص   دف يااإ اب  الأطفاؿ لف الأنمم  المنيرة لتفكيرهـ    -
 لطرح أنمم  لمى الآخريف.

والت بؿ بيف الأطفاؿ  والمدارك  الو داني  بيف الأطفاؿ توفير مناخ تمميمي ينود) روح الود  -
وبمب ـ البمض مما ناهـ في انتمتماهـ واهتمام ـ بتممـ الموبولات والمادات 

 المنت دف .

ت يم  بيم  صفي   يدة تنالد الأطفاؿ لمى الممؿ في م مولات صغيرة ينودها التماوف  -
 بيف الأطفاؿ.

 التحقُّؽُ مِفْ صحة الفرض الخامس: .5
( 2.20لند منتو    إحصامياا دال  مو ب  ارتباطي  ل ق  تو دالذي ينصُّ لمى أنَُّ : "

ودر ات ـ لمى  لمى م ياس لادات الم ؿ المصور  در ات أطفاؿ الم مول  الت ريبي  بيف
 لادات الم ؿ المفظي". م ياس

ّـَ حناب قيم  ممامؿ ارتباط "بيرنوف" ب يف در ات ولمتح ُّؽِ مِفْ صح  هذا الفرض تَ
لادات  م ياسأطفاؿ الم مول  الت ريبي  لمى م ياس لادات الم ؿ المصور  ودر ات ـ لمى 

اُ ذلؾ: 06في التطبيؽ البمدي  و دوؿ   الم ؿ المفظي  ( التالي يوبِّ
 (26جدكؿ )

معامؿ الًرتباط بيف درجات أطفاؿ المجمكعة التجريبية عمى مقياس عادات العقؿ المصكر، 
 .في التطبيؽ البعدم عادات العقؿ المفظي مقياس كدرجاتيـ عمى

معامؿ ارتباط  المتغيرات
 "بيرسكف"

 مستكل الدلًلة

عادات العقؿ  مقياس -مقياس عادات العقؿ المصكر
 المفظي

.931 
 

 1...عند مستكل داؿ

 

در ات  يفمو ب  قوي  ب ارتباطي  ل ق  و د( النابؽ أنَُّ  ت06ويتباُ مِفْ  دوؿ     
 م ياسم مول  الت ريبي  لمى م ياس لادات الم ؿ المصور  وبيف در ات ـ لمى أطفاؿ ال

 لند دال ا (  وكانتْ 931.  "بيرنوف" ارتباط ممامؿ قيم  بمغت حيثُ لادات الم ؿ المفظي 
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 لف ي يبُ   ُ أنَّ  كما البحث  فروض فْ مِ  الخامس الفرض قبوؿ هذا يويمن(  2.20  منتو 
 أطفاؿ در ات بيف الارتباطي  الم ق  وهو ما البحث مدكم  في ورد الذيالرابج  النؤاؿ

 الم ؿ لادات م ياس لمى در ات ـ وبيف المفظى  الم ؿ لادات م ياس لمى الت ريبي  الم مول 
 البمدي. التطبيؽ في المصور

 تىصُبت انبحج:

 ما توصؿ إلي  البحث مف نتامج  أمكف ت ديـ التوصيات والم ترحات التالي : بوءوفي 
لتدريب الطفؿ  فكري لاهتماـ بدمج لادات الم ؿ المختمف  في المناهج المختمف  لمتربي  الا .0

 لمي ا وتنمي  وتطوير منتو  تفكيرهـ.

تبني طرؽ وأناليب وانتراتي يات حدين  تنايـ بني  الدماغ ووظيفت ؛ مما يتيا التطور  .0
 .بالخبرات التربوي  ولادات الم ؿ

لد  الأطفاؿ ذوي الإلاق  الم مي  ب ميج  ختمف ت التفكير المبرورة الاهتماـ بتنمي  م ارا ..
 المراحؿ التمميمي .

الاهتماـ مف  انب مخططي المناهج بتبميف المناهج الدراني  لذوي الإلاق  الم مي  أندط   .4
بصورة تنالد لمى تنمي  لادات الم ؿ وم ارات ت ا تمميمي  تخاطب  انبي الدماغ وصياي

 التفكير لدي ـ.

ممممي ذوي الإلاق  الم مي  لمى الاهتماـ بتنديط  انبي الدماغ  وانتخدام  في  تد يج .5
 تنمي  لادات الم ؿ لدي ـ.

تدريب ممممى الإلاق  الم مي  لمى انتخداـ انتراتي يات التممـ المنتند إلى الدماغ في  .6
 تنمي  الم ارات المختمف  لد  الأطفاؿ.

تمميمي  تتيا ل طفاؿ ذوي الإلاق  الم مي   إنداء وتزويد ح رات الدران  بمواد وونامؿ .7
ممارن  الأندط  التي ترالي اهتمامات ـ واحتيا ات ـ وتممؿ لمى تنمي  لادات الم ؿ 

 المختمف  لدي ـ.

 ـ في تنديط أطفاللمي الالتماد لمى مواطف ال وة لد   فكري تد يج ممممي التربي  ال .8
  انب الدماغ يير الندط.

 بما يتنانب وفمنف  التممـ المنتند إلى الدماغ.تنوع أناليب الت ويـ  .9

إلادة النظر في مناهج التربي  الم مي  وت ويم ا بما يتمادى مج التممـ المنتند إلى  .02
 الدماغ وبما ين ـ في تنمي  المادات الم مي  لد  الأطفاؿ.
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 :انبحىث انًمترحة
 ا ترحي  اف  الباحنتفى بوء ما أنفر لن  البحث مف نتامج  وانتكمالاا لم  د الذ  بدأ

 :من ا ما يمى هذا الم اؿ ال ياـ بالمزيد مف الدرانات فى
برنامج قامـ لمى التممـ المنتند إلى الدماغ في تنمي  م ارات حؿ المدك ت لد   فمالي  .0

 الأطفاؿ ذوي الإلاق  الم مي  البنيط  بالمرحم  الابتدامي .
 ارات التفكير الت اربي لد  الأطفاؿ ذوي انتخداـ التممـ المنتند إلى الدماغ في تنمي  م .0

 الإلاق  الم مي  البنيط  بالمرحم  الإلدادي .

برنامج قامـ لمى لادات الم ؿ لتنمي  بمض م ارات التفكير لد  الأطفاؿ ذوي  إلداد ..
 الإلاق  الم مي  ال ابميف لمتممـ.

اتخاذ ال رار لد  بمض انتراتي يات التممـ المنتند إلى الدماغ في تنمي  م ارة  فمالي  .4
 الأطفاؿ المماقيف فكرياا.

برنامج قامـ لمى التممـ المنتند إلى الدماغ في تحنيف بمض الوظامؼ التنفيذي  لد   فمالي  .5
 الأطفاؿ ذوي الإلاق  الم مي .

التكامؿ بيف الذكاءات المتمددة والتممـ المنتند إلى الدماغ في تنمي  التفكير المرف  فمالي  .6
 ي الإلاق  الم مي  البنيط .لد  الأطفاؿ ذو 

إ راء دران  وصفي  تنت دؼ الكدؼ لف مد  تبميف لادات الم ؿ في مناهج التربي   .7
 .فكري  مف و    نظر ممممي ـال
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 انًرارع:

 

 أولاً: انًرارع انعربُة:

لػى (. فالمي  بمػض انػتراتي يات انػتراتي ي  الػتممـ المنػتند إ0207.  لبداللهأحمد. إيماف أحمد 
الدماغ في تنمي  بمض لادات الم ؿ والكفاءة الذاتي  الأكاديمي  لد  طالبات الدبموـ الماـ 

 .484 -445  (0 074م م  كمي  التربي    امم  الأزهر   .في التربي 

(. فالميػ  برنػامج م تػرح قػامـ لمػى الػتممـ المنػتند إلػى 0202محمد بصؿ.   حنفنمو    بصؿ
تابػػػػػػ  ال  اميػػػػػػ  ولػػػػػػادات الم ػػػػػػؿ لػػػػػػد  ت ميػػػػػػذ المرحمػػػػػػ  كالػػػػػػدماغ فػػػػػػي تنميػػػػػػ  م ػػػػػػارات ال

 .05-006 ( 4 44  المموـ التربوي  يمي  التربي  فك م م  .الابتدامي 

أنػػس التفكيػػر وأدواتػػ  مفػػاهيـ وتػػدريبات فػػى تممػػيـ (. 0226  نانػػاب  كػػاروؿ.  دونالػػدترفن ػػر  
 : دار الكتاب ال اممى. .  تر م : منير الحوراني. الميفالتفكير بنولي  الإبدالي والناقد

 الإلاقػ انيػ  تطبيػؽ نمػوذج مػارزانو فػي التػدريس لػذوي ك(. مػد  إم0208ناهػػػد حنػػػػف.    حمػػػد
 6  م مػػ  التربيػػ  الخاصػػ  والتأهيػػؿ .الم ميػػ  مػػف و  ػػ  نظػػر الممممػػات بمنط ػػ  الأحنػػاء

 .90-004 ال زء الأوؿ(  04 

(. فالميػ  برنػامج تػدريبي لتنميػ  0202نػير.  لاء تيآ   بني نصػر مديف نايؼ الحوريالحوري  
ولػػػي الأطفػػػاؿ الممػػػاقيف ل مياػػػا وال ػػػابميف لمػػػتممـ حػػػوؿ ح ػػػوق ـ الا تماليػػػ  والوطنيػػػ  فػػػي 

 .570-557 ( 0 08  م م  ال امم  الإن مي  لمدرانات التربوي  والنفني  .الأردف

.  7. طتربوي  والا تماليػ ال ياس والت ويـ في المموـ النفني  وال (.0227  .لمي ماهر  خطاب
 .ال اهرة: مكتب  الأن مو المصري 

(. برنػػامج قػػامـ لمػػى الػػتممـ المنػػتند إلػػى الػػدماغ فػػي لػػ ج 0202أحمػػد محمػػد.   رانيػػا  الػػديب
  ميػػ  التربيػػ  بالمنصػػورةكم مػػ   .تابػػ  لػػد  ت ميػػذ المرحمػػ  الابتداميػػ كصػػموبات ال ػػراءة وال

000 0 ) 959-904. 

(. دور مممـ الإلاق  الم مي  في تفميؿ برامج الخدمات المناندة 0200طي .  ل ناصر  الزهراني
درانػات لربيػ  فػي التربيػ   .لد  المماقيف ل مياػا ال ػابميف لمػتممـ الأكاديمي لتنمي  الم ارات 

 ..44-479  (0.4 0.4  ولمـ النفس
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. الأردف: بي يػػ تػػدريس م ػػارات التفكيػػر مػػج ممػػات الأمنمػػ  التط(. .022نػػمادة   ػػودت أحمػػد.  
 دار الدروؽ لمندر والتوزيج.

(. م ػػػاـ قػػػراءة الم ػػػؿ ول قت ػػػا بالكفػػػاءة الا تماليػػػ  لػػػد  0208الدػػػيباني  نػػػ اـ لبػػػد النبػػػي.  
الأطفاؿ ذوي الإلاق  الم ميػ  البنػيط  فػي مدينػ  طػرابمس. م مػ   اممػ  صػبرات  الممميػ   

 ..)70-90. 

رنػػامج قػػامـ لمػػى الػػتممـ المنػػتند إلػػى الػػدماغ فػػي فالميػػ  ب(. 0202 لبػػد الػػرحمف.  لػػزةلافيػػ   
الم مػػػػػػ  التربويػػػػػػ  تنميػػػػػػ  لػػػػػػادات الم ػػػػػػؿ والتفكيػػػػػػر التحميمػػػػػػي لػػػػػػد  طالبػػػػػػات الما نػػػػػػتير. 

78 76) 805-88. 

(. برنامج لتنمي  م ارات التدريس ال امـ لمى نموذج التممـ المنتند إلى 0209لبدالمزيز  لزة.  
د  الطالبػػات الممممػػات وتحنػػيف ربػػا تمميػػذات ف لمػػؿ الػػدماغ لػػد  الطالبػػات الممممػػات لػػ

م مػػ  درانػػات فػػػي المنػػاهج وطػػػرؽ لػػف تممػػـ  الاقتصػػػاد المنزلي/لمػػوـ الحيػػاة الأنػػػري (. 
 ..8-42(  044التدريس   

أنر برنامج م ترح قامـ لمى مدخؿ التممـ المنتند إلى الدماغ في  (..020  .محمد صفاءلمي  
الصػػؼ  ت ميػػذلػػد   للإن ػػازمميػػات الممػػـ والدافميػػ  تصػػحيا التصػػورات البديمػػ  وتنميػػ  ل

 .96 -47(  0  ..  النمودي   درانات لربي  في التربي  ولمـ النفس .المتونط الأوؿ
(. فالميػػػ  انػػػتخداـ 0202فاطمػػػ  رابػػػي.     رمبػػػاف  إبػػػراهيـ محمػػػد  دػػػمير   أمػػػؿ قػػػداح

لػػد  الأطفػػاؿ الممػػاقيف  انػػتراتي ي  الألمػػاب التمميميػػ  فػػي تنميػػ  بمػػض المفػػاهيـ الريابػػي 
   اممػػػ  المنصػػػورة–رةكػػػميػػػ  التربيػػػ  لمطفولػػػ  المبكالم مػػػ  الممميػػػ  ل .ل مياػػػا ال ػػػابميف لمػػػتممـ

6 . ) 070-006. 

ت يػػيـ انػػتخداـ ممممػػي  (.0200.  بػػرار محمػػدوال بػػا)    محمػػد فم نػػد مدػػمؿ بػػالممطػػاني  
م مػػ  كميػػ  . ف و  ػػ  نظػػرهـالطمبػػ  ذوي الإلاقػػ  الم ميػػ  لانػػتراتي يات التممػػيـ بػػالفنوف مػػ

 .550-596 ( 9 7.التربي    امم  أنيوط  
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ت يػػػيـ تطبيػػػؽ الممممػػػيف ل نػػػتراتي يات التمميميػػػ  المنػػػتندة إلػػػى (. 0200.  يانػػػرن ػػػار  روفػػػا 
م مػػػ   اممػػػ  لمػػػاف . أبحػػػاث الػػػدماغ فػػػي تممػػػيـ ذوي الإلاقػػػ  الم ميػػػ  مػػػف و  ػػػ  نظػػػرهـ

 .02.-9.. ( 0 7    والنفني نمنم  البحوث التربوي -المربي  لمبحوث 

بمػػػض  خػػػرامط التفكيػػػر فػػػي تنميػػػ  انػػػتراتي ي  ىبرنػػػامج قػػػامـ لمػػػ(. 0208همػػػاـ  داليػػػا محمػػػد.  
 م مػ  الطفولػ    اممػ  دمن ػور. م ارات لادات الم ؿ ومف وـ الذات لد  أطفاؿ الروب 

0 09 ) 98- 050. 
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