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 المستخلص
ونمػػط  )التركيز/ السطحية( الأسموب المعرفيتعرؼ أثر التفاعؿ بيف استيدؼ البحث 

طلاب لدى  البلاغيةالمفاىيـ  في تنمية )الكمي/ الجزئي( ط الذىنية الإلكترونيةعػػرض الخرائ
( 08المرحمة الثانوية الأزىرية، وتـ استخداـ المنيج التجريبي، وطبؽ البحث عمى عينة قواميا )

 طالبًا مف طلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىري، تـ تقسيميـ إلى أربع مجموعات تجريبية
اختبار الأساليب المعرفية؛ لتصنيؼ الطلاب، كما تـ إعداد اختبار لقياس  واستخدـ البحث

تحصيؿ الطلاب لممفاىيـ البلاغية، كما تـ إعادة صياغة المحتوى العممي باستخداـ الخرائط 
وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات طلاب  الذىنية الإلكترونية، وتوصمت النتائج إلى

مط العرض )الكمي( وطلاب المجموعة التي درست بنمط العرض المجموعة التي درست بن
)الجزئي( لمخرائط الذىنية الإلكترونية في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ 
البلاغية لصالح طلاب المجموعة التي درست بنمط العرض )الكمي(، ووجود فرؽ داؿ إحصائيًا 

مُصنفة وفقًا للأسموب المعرفي )التركيز( وطلاب بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة ال
المجموعة المُصنفة وفقًا للأسموب المعرفي )السطحية( في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ 
 المعرفي لممفاىيـ البلاغية لصالح طلاب المجموعة المصنفة وفقًا للأسموب المعرفي )التركيز(

ات طلاب المجموعات التجريبية في التطبيؽ ووجود فروؽ دالة إحصائيًا بيف متوسطات درج
البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ البلاغية ترجع إلى أثر التفاعؿ بيف نمط عرض 
الخرائط الذىنية الإلكترونية )الكمي/ الجزئي( والأسموب المعرفي )التركيز/ السطحية( لصالح 

ي( المصنفيف وفقًا للأسموب المعرفي الطلاب الذيف درسوا بنمط عرض الخرائط الذىنية )الكم
)التركيز(، وأوصى البحث بضرورة الاستعانة بالخرائط الذىنية الإلكترونية في شرح محتوى 
 البلاغة لمطلاب بما يتناسب مع أساليبيـ المعرفية، وتدريب المعمميف عمى إنتاج تمؾ الخرائط

ئط الذىنية الإلكترونية والأساليب المعرفية والتنويع في استراتيجيات التدريس بما يلائـ أنواع الخرا
 لمطلاب. 
 

الأسموب  -الخرائط الذهنية الإلكترونية -الكممات المفتاحية: المفاهيم البلاغية
 المعرفي.
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Abstract 

The current research aimed at investigating the effect of the 

interaction between the cognitive style (focusing / scanning) and the 

presentation pattern of electronic mind maps (holistic / partial) on 

developing rhetorical concepts among Al-Azhar secondary school 

students. The study was a quasi-experimental one in which the 2x2 

factorial design was utilized. Participants were (80) third-grade students 

of Al-Azhar secondary stage. They were divided into four experimental 

groups. The research used a cognitive style scale to classify the 

participants and a rhetorical concepts achievement test. Moreover, and 

the content was redesigned using electronic mind maps. Results showed 

that a statistically significant difference was found between the mean 

scores of students who studied using the holistic presentation pattern of 

electronic mind maps and those who studied via the partial presentation 

pattern in the post administration of the rhetorical concepts achievement 

test in favor of the holistic presentation pattern students. Also, a 

statistically significant difference existed between the mean scores of the 

focusing cognitive style students and the scanning cognitive style ones in 

the post administration of the rhetorical concepts achievement test in 

favor of students with the focusing cognitive style. Findings further 

indicated that there were statistically significant differences between the 

means scores of the four experimental groups students in the post 

administration of the rhetorical concepts achievement test due to the 

effect of the interaction between the presentation pattern of electronic 

mind maps (holistic / partial) and the cognitive style (focusing / 

scanning) in favor of the focusing cognitive style students who studied 

via the holistic presentation pattern of electronic mind maps. The 

research, hence, recommended the necessity of using electronic mind 

maps whenever introducing the rhetoric content to students in such a 

way that suits their cognitive styles, training teachers to produce mind 

maps, and diversifying teaching strategies according to mind maps types 

and students' cognitive styles.  

  

Key Words: Rhetorical Concepts, Electronic Mind Maps, The 

Cognitive Style. 
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 مقذمة:
مع الأدب في الأىداؼ  لالتقائيا في الدراسات المووية؛ ا أصيلًا تعد البلاغة عنصرً 

ا ا مف خصائص الموة العربية لمطلاب؛ حيث إف لتعمميا أىدافً والوايات، كما أنيا تحقؽ بعضً 
ا لا يقؼ عند تصور المعنى العاـ لمنص بؿ يتجاوزه إلى ا دقيقً فيمً  في تذوؽ الأدب وفيمو تتمثؿ

 ، وفيـ ما يدؿ عميو مف ضروب الميارة الفنية للأديبلمنص ومزاياه الفنيةمعرفة الخصائص 
ولوف عاطفتو، وتمكينيـ مف تحصيؿ المتعة والسرور بما يقرؤوف مف  ،وما يصوره مف نفسيتو

نشا  .المفاضمة بيف الأدباء، وتقويـ إنتاجيـ الأدبيو ء الكلاـ الجيد، الآثار الأدبية الرائعة، وا 
وتنمية  ،عماؿ عقوليـإيسيـ بدرجة كبيرة في البلاغية لمطلاب لمفاىيـ اكساب إف إ

بالإضافة إلى تمكينيـ  ،وقوة الملاحظة ،الموازنةو  ،والاستدلاؿء، قدراتيـ عمى القياس والاستقرا
قد نو  ،والكتابة ،والقراءة ،والتحدث ،الاستماع مواقؼفي  عربيةالمف التحميؿ الصحيح للأساليب 

 ومفاىيميا. لقواعد الموةا التراكيب المووية وفقً 
في أنيا تقوـ عمى إحداث نوع مف التكامؿ والربط  لمطلابأىمية تعميـ المفاىيـ  وتكمف
 مبررات كثيرة لو غيةالبلا فتعمـ المفاىيـوعميو متكامؿ،  والفرعية في كؿ   الرئيسةبيف المفاىيـ 

 التالية البلاغيةممفاىيـ وانتقاؿ أثر التعمـ ل، ةالعربي البلاغةلبنية  المتعمميفتعميؽ فيـ  :أىميا
قؼ عديدة مرتبطة اوتفسير مو  ،جديدة أمثمةمعرفي يستخدمو في تمييز  ببناءلأنيا تزود الفرد 

 الفِكرسيط المعرفة مف خلاؿ تجميع بي تيعيف بدرجة كبيرة ف البلاغيةبيا، كما أف تعمـ المفاىيـ 
وتسييؿ تفسيرىا عند التطبيؽ  ،وتصنيؼ المعارؼ ،الأحداث عف طريؽ خصائصيا المشتركةو 
مشابية لممواقؼ التي سبؽ تعمميا، وتعد خطوة ضرورية لتعمـ التعميمات  جديدة ؼمواق ىعم

 (.662، 6802والمبادئ والقوانيف )ماىر شعباف، والنظريات 
ما في النصوص  لتعرؼتوجيو المتعمميف  ىتدريس البلاغة بالمرحمة الثانوية إلوييدؼ 

صياغة  ىعم المتكمـقدرة  لتعرؼ ؛وقوة تأثيره في النفس ،وكشؼ أسرار ىذا الجماؿ ،مف جماؿ
أفكاره بعبارات موحية، ومف ثـ فإف عموـ البلاغة ما ىي إلا خوادـ للأدب، كما أف الأدب عماد 

ولا يجوز الفصؿ بينيا لذا ينبوي أف تدرس البلاغة  ،ميا مف بياف وبديع ومعافالبلاغة بكؿ عمو 
 .(620 ،۷۱۰۲مف خلاؿ النص الأدبي )محمود الناقة، 
ا ا لفيـ البلاغة واستيعاب قواعدىا، كما تعد مصدرً ا رئيسً وتمثؿ المفاىيـ البلاغية محورً 

ؿ تقديـ بعض المعايير والقوانيف وذلؾ مف خلا ،العقمية عف مصطمحاتياالطلاب ا لتصورات ميمً 
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دراؾ خصائصو وصفاتو ،ودقة الأسموب ،المتصمة بفيـ المعني  الجماؿعمى أسرار  لموقوؼ ؛وا 
المتعة الفنية عند قراءة  عمىالمكنوف فيو، فضلا عف أف تمؾ المفاىيـ تساعد في الحصوؿ 

 .(Hawk, 2018؛ ۲۰۷: ۷۱۱2الآثار الأدبية )إبراىيـ عطا، 
ف الطلاب بحاجة إلى وعي بيذه المفاىيـ البلاغية للاحتراز عف الوقوع في ومف ثـ فإ

وفيـ دلالتو داخؿ النص الذي تنصير فيو كؿ المفاىيـ البلاغية  ،خطأ تأدية المعني المراد
في صياغة أفكاره وعواطفو وتكشؼ عمؽ  المتكمـوالتي تعبر عف براعة ، المرتبطة بعموـ البلاغة

 معناه.
بصفة عامة والمرحمة  المفاىيـ البلاغية بمختمؼ مراحؿ التعميـتعمـ  ونظرا لأىمية
 فقد حظيت باىتماـ الباحثيف؛ حيث اىتمت بدراستيا عديد مف الدراسات الثانوية بصفة خاصة،

أحمد رضواف و  ؛(۷۱۱۲فاطمة عسيري )و ؛ (۷۱۱۲حممي ) أمانيدراسة : ومف ىذه الدراسات
  Fisher& Brown (2015)(؛6802ىر شعباف )ماو ؛ (۷۱۰۷عمي الحديني )و ؛ (۷۱۰۰)

Robertson (2016) (، 6800رجاء جبر وآخروف )و ؛yaseri (2018)-Al حسيف ؛ و
 Garza(؛ 6802عماد ىاشـ )و ؛ Sowards (2019)(؛ 6802الشكري، أحمد الشكري )

 Devitt، حيدر الحميداويو  (؛6868سمى الشكري )و  ؛Rashid (2019)؛ (2019)

وغيرىا مف  Farhan (2021)(؛ 6860؛ وليد حسيف )(6868)ؿ الشمري نبيو ؛ (2020)
الدراسات التي تناولت تنمية المفاىيـ البلاغية لدى طلاب المرحمة الثانوية مف خلاؿ برامج 

 تعميمية وطرائؽ تدريس متنوعة.
وترتبط الخرائط الذىنية بمعدؿ بقاء المعمومات في ذاكرة المتعمـ، حيث تمثؿ الذاكرة 

عًا مف أىـ الموضوعات التي اىتـ بيا العامموف في مجاؿ التربية وعمـ النفس، وما زالت موضو 
كما  دراسة الذاكرة محورًا لجيودٍ كثيفة مف جانب الباحثيف؛ لأف فيـ الذاكرة يعد أساسًا لفيـ التعمـ

أف فيـ الأسموب الذي يتعمـ بو الإنساف يتوقؼ عمى فيـ الأسموب الذي يتـ بو تخزيف 
 معمومات ومعالجتيا في الذاكرة.ال

وتقوـ فكرة الخرائط الذىنية عمى أف العقؿ حينما تعرض عميو فكرة فإنو يتجو إلى 
الفرعية  الفِكرتحميميا بتوليد عدد كبير مف التساؤلات المرتبطة بيا، ومف خلاؿ فحص علاقة 

ثرائيا   تتكشؼ الحموؿ حوؿ موضوع ىذه الفكرة وكيفية تطويرىا وا 
 (.682، 6880يادة، إسماعيؿ الفقي، أحمد سالـ، )مصطفى ز 
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 وتعد الخرائط الذىنية إحدى استراتيجيات التعمـ النشط التي تساعد عمى التخطيط
والتفكير، وتنظيـ البناء المعرفي بطريقة مرتبة داخؿ عقؿ المتعمـ؛ حيث تجمع بيف النصوص 

، والصور، مما يساعد المتعمـ عمى ربط ا لمعمومات المراد تذكرىا برسوـ المكتوبة، والرسوـ
 (.06، 6808وأيقونات بصرية تسيؿ عممية تنظيميا واسترجاعيا )بوزاف وباري، 

 ، منيا: دراسةوظفتياونظرًا لأىمية الخرائط الذىنية فقد أجريت عديد مف الدراسات التي 
أسماء و (؛ 6802سميماف )فاطمة و ؛ (6802)محمود رحاب و  ؛(6802. )بصؿسموى 
 شفاء حسيف، عبدو ، رحابالشافي  عبدو  ؛(6802عفت درويش )و أحمد عوض، و ، الإبشييي

 يآماؿ الناجو (؛ 6800) سوزاف شاىيفو  ؛(6800) ةمريـ الكنديو  ؛(6800الرحيـ أميف )
الوىاب  سمير عبدو ناني البقمي، و  (؛6868مقابمة )نصر و سامية الشواورة، و ؛ (6802)
ذىنية في تنمية التحصيؿ المعرفي في الموة العربية أكدت فاعمية الخرائط ال ياوجميع ؛(6860)

 لممفاىيـ المختمفة، وأوصت باستخداميا لتنمية الميارات المختمفة. 
ومما سبؽ يتضح دور الخرائط الذىنية في تحسيف العممية التعميمية، لما ليا مف أثر 

لصورة لتدعيـ سيؿ الدمج بيف النص واتإيجابي في تنظيـ البناء المعرفي لممتعمميف، حيث 
استخداميا  ىوبناء المعمومات وتكامميا في إطار تعمـ ذي معنى، ولذا يبن ،والتذكر ،عممية الفيـ
 الذاكرةيـ، ونموىـ العقمي ومستوى سعتيـ العقمية، حيث يعتمد بقاء المعمومات في ئعمى ذكا

 عمى استخداـ الوسائط البصرية.
 وأسموبو المعرفي ،لمتعمـ، ونموه العقميويعتمد استخداـ الخرائط الذىنية عمى ذكاء ا

في الدراسة التي أجريت لتعرؼ  Chen, S. Y., & Ford, N. J. (1998) ويشير إلى ذلؾ
حيث أكدت ضرورة معاممة الطلاب  والأسموب المعرفي لممتعمـ،العلاقة بيف الفروؽ الفردية، 

يتأثر معدؿ التحصيؿ بالمعالجة  ذوي المستويات المعرفية المتنوعة بمداخؿ تعميمية مختمفة، فقد
 .المستخدمة

نتاجيا وفؽ أسس  ولكي تتحقؽ الإفادة مف الخرائط الذىنية، ينبوي أف يتـ تصميميا وا 
نتاجياائعممية وتربوية، ووضع ضوابط أساسية تساعد في تحديد أنسب الطر  ومف  ؽ لتصميميا وا 

و الفنية، حيث إف الحكـ عمى فاعمية ثـ التوصؿ إلى متويرات التصميـ المختمفة سواء التربوية أ
ا باختلاؼ أنماط عرضيا وطريقة بصفة خاصة، يكوف مقترنً  المفاىيـالخرائط الذىنية في إكساب 

نتاجيا، ولعؿ مف أىـ المتويرات التصميمية داخؿ الخرائط الذىنية متوير   تصميميا وا 
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الخرائط في نمط العرض( الذي يمكف أف يساعد عمى زيادة فاعمية استخداـ تمؾ )
 .مواقؼ التعمـ المختمفة

جزئي( إلا أنو لا  -كمي)وقد تناولت عديد مف الدراسات المتوير الخاص بنمط العرض 
ولعؿ  ولـ يحسـ الأمر بعد حوؿ أفضمية نمط العرض الكمي في مقابؿ الجزئي خلاؼٍ  يزاؿ محؿ  

المنظمات المتقدمة  عميةفا أكدت، التي (0222) مف أىـ ىذه الدراسات: دراسة السيد المراغي
ؿ أسموب العرض الجزئي عمى تحصيؿ بمقترحة بأسموب العرض الكمي مقا في تدريس وحدة

 تعرؼ( التي استيدفت ۰۹۹۲المفاىيـ العممية لدى طلاب كمية التربية، ودراسة رجب المييي )
طلاب المعمميف فاعمية استخداـ تكنولوجيا الوسائؿ المتعددة وتنمية ميارات الرسـ العممي لدى ال

كمي مقابؿ  مقابؿ جزئي ثـ ئيكمي جز )حيث تناولت أحد متويراتيا أسموب عرض الرسـ العممي 
ا ا ثـ جزئيً وتوصمت إلى تساوى فاعمية أسموب عرض الرسـ العممي كميً  (العرض المتزامف

أكدت أف العرض المتزامف لـ يساعد عمى تنمية ميارات  في حيف ،والعرض الجزئي ثـ الكمي
( التي ۷۱۱۱) يالميي ودراسة رجب .لرسـ العممي باستخداـ تكنولوجيا الوسائؿ المتعددةا

 ثر اختلاؼ نوع خرائط المفاىيـ وأسموب تقديميا عمى تحصيؿ طلاب الجامعةتعرؼ أاستيدفت 
 جزئيوتوصمت إلى أف أسموب تقديـ الخرائط الكمية كمنظـ متقدـ أفضؿ مف تقديميا بشكؿ 

الناتج عف اختلاؼ أسموب العرض  الأثر تعرؼ( التي استيدفت ۷۱۰۲) داويدراسة أسامة ىنو 
كبعض متويرات عرض الخرائط الذىنية  (الساكف -ونمط العرض )التفاعمي ،الجزئي( -الكمي)

والتمثيؿ البصري  المعرفيبيئة التعمـ الافتراضية عمى التحصيؿ  عبربالمحتوى المقدـ 
ف عدـ وجود عوقد أسفرت نتائج الدراسة  ،تكنولوجيا التعميـلممعمومات المفظية لدى طلاب شعبة 

ا بيف متوسطي درجات المجموعة التي درست وفؽ أسموب العرض الكمي فرؽ داؿ إحصائيً 
والمجموعة التي درست وفؽ أسموب العرض الجزئي لمخرائط الذىنية الإلكترونية وذلؾ في جانب 

ف المجموعتيف بالنسبة لمتوير التمثيؿ يا بوجد فرؽ داؿ إحصائيً  في حيف ،يفالتحصيؿ المعر 
وذلؾ لصالح المجموعة التي درست وفؽ أسموب العرض الكمي  ،البصري لممعمومات المفظية
 .لمخرائط الذىنية الإلكترونية

ذا ارتبط إفي التعميـ  فاعمية ذاويمكف أف يكوف استخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية 
تعمـ، حيث تعد الأساليب المعرفية أحد الموضوعات الميمة في المعرفي الخاص بالم سموببالأ

وذلؾ لأنيا تعكس الفروؽ الفردية بيف الأفراد في تعامميـ مع  ؛مجاؿ عمـ النفس المعرفي
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مف ىذا  ،استقباليا، وتحميميا، وتصنيفيا، وتركيبيا، وتخزينيا، واسترجاعيا مف حيث: المعمومات
 في تعمـ الفرد.ميمًا ا ورً المنطمؽ فالأسموب المعرفي يؤدي د

وترتبط الأساليب المعرفية بشكؿ المعرفة وأسموب عرضيا، وليس محتوى المعرفة أو 
أو  ،وتمثؿ الأساليب المعرفية تفضيلات الفرد المعرفية ،مستوى الميارة في الأداء المعرفي

، )عدناف ال وتنظيميا في تصور المثيرات المحيطة بو لديو أشكاؿ الأداء المفضمة  (.۷۱۰۱عتوـ
ؽ تنظيـ ائا بيف الأفراد في طر روؽ ثابتة نسبيً ف :بأنيا Messick (61 ,1984)ويعرفيا 

 .وتكويف المعمومات وتتناوليا ،والخبرات ،المدركات
يعني ذلؾ أنيا لا تنمو ولا وتتميز الأساليب المعرفية بالثبات النسبي مع مرور الزمف، 

  لمثبات والاستقرارجعميا أكثر مقاومة لمتوير وأكثر ميلًا وتتطور مع التقدـ في العمر، وىو ما ي
وىو ما يعني القدرة عمى التنبؤ بردود أفعاؿ الأفراد المعرفية في ضوء فيـ أساليبيـ المعرفية 

 (.0202خلاؿ عمميات التعمـ )أنور الشرقاوي، 
الموجودة  بالفروؽ رتبطت التي أحد الأساليب المعرفية (السطحية -التركيز)ويعد أسموب 

في مدى وضوح الخبرات  يتباينوفالأمر الذي يجعميـ  ،في سعة الانتباه وشدتو المتعمميفلدى 
معنوف النظر يتميزوف بشدة يو  ،، فالأفراد الذيف يمكف وصفيـ بأنيـ متفحصوفابي يمروفالتي 
 يتصؼفي حيف  ،ا منيـا كبيرً وتركيز الانتباه واتساع مداه، حيث تناؿ التفاصيؿ اىتمامً  ،التدقيؽ
 وقمة التركيز  ،ولا ييتموف بالتفاصيؿ ،ىـ بقمة التدقيؽؤ نظرا

 (.0، ۷۱۱۰أمؿ الأحمد، ؛ و ۰۲، ۰۹۲۹)أنور الشرقاوي، 
 :مشكلة البحث

طلاب الصؼ الثالث الثانوي  ضعؼ مستوى تحصيؿ تتحدد مشكمة البحث الحالي في
ه المشكمة باستخداـ أحد ، وىو ما استمزـ البحث عف حؿ ليذلممفاىيـ البلاغية الأزىري

ف الدراسات إمثمة في الخرائط الذىنية الإلكترونية، وحيث تمستحدثات تكنولوجيا التعميـ الم
اختمفت في نتائجيا حوؿ أسموب العرض الأنسب ليا فقد استدعى ذلؾ تحديد الأسموب الأفضؿ 

لمطلاب، والتي  كمي( وبما يتناسب مع الأساليب المعرفية -لعرضيا في البحث الحالي )جزئي
الأسموب  افتوضح الفروؽ بيف المتعمميف في معالجة مثيرات الموقؼ التعميمي؛ لذا اختار الباحث

السطحية(؛ لأنو يمكف التعامؿ معو عمى أنو المسئوؿ عف الفروؽ في طريقة  -التركيز)المعرفي 
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ى تحصيؿ الطلاب انتباه المتعمميف لممثيرات التي توجد في موضوع التعمـ، والتي قد تؤثر عم
 لممفاىيـ البلاغية، وقد أمكف صياغة مشكمة البحث في السؤاؿ الرئيس الآتي:

السطحية( ونمػػط عػػرض الخرائط  -ما أثر التفاعؿ بيف الأسموب المعرفي )التركيز
الكمي( في تنمية المفاىيـ البلاغية لدى طلاب المرحمة الثانوية  -الذىنية الإلكترونية )الجزئي

 ة؟الأزىري
 وتفرع مف ىذا السؤاؿ الأسئمة الآتية:

الكمي( في  -ما أثر اختلاؼ نمط عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية )الجزئي -
 ؟طلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىريتنمية المفاىيـ البلاغية لدى 

السطحية( في تنمية المفاىيـ  -ما أثر اختلاؼ الأسموب المعرفي )التركيز -
 ؟لصؼ الثالث الثانوي الأزىريطلاب االبلاغية لدى 

الكمي(  -ما أثر التفاعؿ بيف نمط عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية )الجزئي -
طلاب الصؼ الثالث السطحية( في تنمية المفاىيـ البلاغية لدى  -والأسموب المعرفي )التركيز

 ؟الثانوي الأزىري
 سعى البحث الحالي إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية: البحث: أهداف

تعرؼ أثر نمط العرض )الكمي( في مقابؿ نمط العرض )الجزئي( لمخرائط  -
 .طلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىريالذىنية الإلكترونية في تنمية المفاىيـ البلاغية لدى 

تعرؼ أثر الأسموب المعرفي )التركيز( في مقابؿ الأسموب المعرفي )السطحية(  -
 .صؼ الثالث الثانوي الأزىريطلاب الفي تنمية المفاىيـ البلاغية لدى 

 تعرؼ أثر التفاعؿ بيف نمط عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية  -

السطحية( في تنمية المفاىيـ البلاغية  -الجزئي( والأسموب المعرفي )التركيز -)الكمي
 .طلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىريلدى 

 البحث الحالي في النقاط الآتية: أىمية تكمف: البحث أهمية
الاستعداد( التي تضع  -يأتي ىذا البحث تطبيقًا لأبحاث التفاعؿ بيف )المعالجة -

تصورات خاصة بأساليب التعمـ المناسبة لمخصائص الفردية لكؿ متعمـ، وعميو يتـ تقديـ تعمـ 
 يتفؽ مع الاستعدادات والقدرات والسمات الشخصية التي تميز المتعمميف عف بعضيـ البعض.
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يمكنيـ  مماالمعرفية  يـلأساليبوفقًا ى المعالجات المناسبة توجيو المتعمميف إل -
 مف تحسيف تحصيميـ لممفاىيـ البلاغية بشكؿ جيد.

الخرائط الذىنية الإلكترونية الملائـ  نمط عرضتوجيو نظر المعمميف إلى  -
 للأسموب المعرفي لطلابيـ مما يسيـ في تحسيف تحصيميـ بشكؿ عاـ. 

الجزئي(  -الخرائط الذىنية الإلكترونية )الكميتحديد الأسموب الأنسب لعرض  -
السطحية( ليكوف أنموذجًا يمكف اتباعو في تدريس مقررات  -وفقًا للأسموب المعرفي )التركيز

 أخرى لممتعمميف.
  :أدوات البحث ومىاده

مقياس تحديد الأسموب المعرفي )التركيز/ السطحية( إعداد نشأت قاعود  -
(6802.) 

 يـ البلاغية.اختبار تحصيؿ المفاى -
وحدات البلاغة المقررة عمى طلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىري العممي في  -

الفصؿ الدراسي الأوؿ بعد إعادة صياغتيا وفقًا لنمطي عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية 
 )الكمي/ الجزئي(.
 :الحدود الآتية البحث عمىىذا اقتصر  :حذود البحث

غية المقررة عمى عينة البحث في الفصؿ المفاىيـ البلا حدود موضوعية: -
 الدراسي الأوؿ.

 طلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىري. حدود بشرية: -
تـ تطبيؽ التجربة في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي  حدود زمنية: -

 ـ.6866/ 6860
 البحث إلى التحقؽ مف صحة الفروض الآتية:ىذا سعى : فزوض البحث

( بيف متوسطي درجات طلاب 8.82صائيًا عند مستوى )لا يوجد فرؽ داؿ إح -
المجموعة التي درست بنمط العرض )الكمي( وطلاب المجموعة التي درست بنمط العرض 
)الجزئي( لمخرائط الذىنية الإلكترونية في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ 

 البلاغية.
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( بيف متوسطي درجات طلاب 8.82لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ) -
المجموعة المُصنفة وفقًا للأسموب المعرفي )التركيز( وطلاب المجموعة المُصنفة وفقًا للأسموب 

 المعرفي )السطحية( في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ البلاغية.
( بيف متوسطات درجات 8.82لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى ) -

لاب المجموعات الأربعة في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ البلاغية ط
الجزئي( والأسموب  -ترجع إلى أثر التفاعؿ بيف نمط عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية )الكمي

 السطحية(. -المعرفي )التركيز
 : متغيرات البحث

 مى متويريف مستقميف ىما:البحث عىذا اشتمؿ  أولًا: المتغيرات المستقمة:
 الأسموب المعرفي )متوير تصنيفي(، ولو نمطاف: -0
 .)الاسموب المعرفي )التركيز 
 .)الأسموب المعرفي )السطحية 
 عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية، ولو نمطاف: -6
 .)نمط العرض )الكمي 
 .)نمط العرض )الجزئي 

 :ع واحد، ىومتوير تاباشتمؿ البحث عمى  ثانيًا: المتغيرات التابعة:
 .المفاىيـ البلاغية 

 : عينة البحث
( طالبًا 08تـ اختيار عينة عمدية مف طلاب معاىد منطقة الشرقية الأزىرية قواميا )

مف طلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىري، وتـ تقسيميـ إلى أربع مجموعات، حيث ضمت كؿ 
 ( طالبًا.68مجموعة )

 : التصميم التجزيبي للبحث
 The 2x2 Factorialي ات البحث تـ استخداـ التصميـ التجريبفي ضوء متوير 

Design  وىو نوع مف التصميمات التجريبية التي تسمح بدراسة أثر متويريف مستقميف )كؿ
أسئمة البحث  عفيتيح ىذا التصميـ الإجابة عميو و منيما بمستوييف( عمى متوير تابع واحد، 

 -الكمى الإلكترونيةؼ نمط عرض الخرائط الذىنية اختلا)التي تتعمؽ بفاعمية العامؿ المستقؿ 
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 -التركيز) الأسموب المعرفيالجزئي( والتأثير الأساسي لممتوير التصنيفي المتمثؿ في 
 ( التصميـ التجريبي لمبحث:0) جدوؿ، ويوضح بينيما(، والأثر الناتج عف التفاعؿ السطحية

(Johnson & Christensen(2017, 341)  

 يالأسموب المعرف
 نمط عرض الخرائط الذىنية 

 الجزئي الكمي

 (6مجموعة ) (0مجموعة ) التركيز

 (2مجموعة ) (6مجموعة ) السطحية

 ، ىى:شتمؿ عمى أربع مجموعات تجريبيةاأف البحث  السابؽ الجدوؿيتضح مف 
عرض اليدرسوف بنمط  أسموبٍ معرفي )التركيز( وذو  طلابٌ  المجموعة الأولى: -

 الإلكترونية.الذىنية لمخرائط  كمى(ال)
عرض اليدرسوف بنمط  أسموبٍ معرفي )التركيز( وذو  طلابٌ  المجموعة الثانية:  -

 الإلكترونية.لمخرائط الذىنية  (الجزئي)
يدرسوف بنمط  أسموبٍ معرفي )السطحية( وذو  طلابٌ  :الثالثةالمجموعة  -

 الإلكترونية.لمخرائط الذىنية  كمى(العرض )ال
يدرسوف بنمط  أسموبٍ معرفي )السطحية( وذو  بٌ طلا :الرابعةالمجموعة   -

 الإلكترونية.لمخرائط الذىنية  (الجزئيعرض )ال
 إجراءات البحث:

 تي:وتضمن الآ ،: الجانب النظريأولًا  
 الاطلاع عمى الدراسات السابقة المتعمقة بمتويرات البحث المستقمة والتابعة 

عداد الأطر  -يالأسموب المعرف -ط عرض الخرائط الذىنيةاأنم :وىي المفاىيـ البلاغية، وا 
 النظرية المتعمقة بيا.

 :يأتيوتضمن ما  ،الجانب الميداني :اثانيً 
  بما  الوحدات المختارة إعادة صياغةبناء مادة المعالجة التجريبية؛ وتمثمت في

وعرضيا عمى مجموعة مف  الجزئي(، -يتناسب مع نمطي عرض الخرائط الذىنية )الكمي
 داء الرأي فييا، ثـ إقرارىا في ضوء توجيياتيـ.المتخصصيف لإب
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 وتضمنت: :بناء أدوات البحثثالثاً: 
   لممفاىيـ البلاغية المتضمنة في الوحدات المختارةإعداد اختبار تحصيمي 

وعرضو عمى مجموعة مف المحكميف لإبداء آرائيـ حولو، وتعديمو في ضوء توجيياتيـ، ومف ثـ 
 إقراره واستخدامو.

 :وذلك من أجل إجراء التجربة الاستطلاعية: رابعًا:
 .التحقؽ مف صدؽ أدوات البحث وثباتيا 
 .تعرؼ نواحي القوة لتدعيميا، ونواحي الضعؼ لمعالجتيا 
 .تعرؼ المشكلات التي قد تواجو الطلاب أثناء عممية التطبيؽ لتفادييا 

 :وتم فيها ما يأتي خامسًا: إجراء التجربة النهائية:
  الأساسية لمبحث وتقسيميا إلى أربع مجموعات تجريبية.اختيار العينة 
 قبميًا عمى المجموعات التجريبية. تطبيقًا تطبيؽ أدوات البحث 
  التدريس لطلاب المجموعات التجريبية وفقًا لنمط عرض الخرائط الذىنية

 السطحية(. -الجزئي(، والأسموب المعرفي )التركيز -)الكمي
  ديًا عمى المجموعات التجريبية.بع تطبيقًا تطبيؽ أدوات البحث 
 .رصد الدرجات ومعالجتيا إحصائيًا 
 .استخلاص النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا في ضوء الدراسات السابقة 
 .تقديـ التوصيات والمقترحات في ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا 

 :مصطلحات البحث

 الخرائط الذهنية الإلكترونية: -
أحد برامج إنتاج تـ إنتاجيا باستخداـ يوسيمة بصرية نيا: إجرائيًا بأ افيعرفيا الباحث

 اتوالمعارؼ والمعمومات المرتبطة بموضوع الفِكرمف أجؿ تنظيـ الخرائط الذىنية الإلكترونية 
مثير بصري باستخداـ الخطوط، والأشكاؿ، والصور، والرسومات الثابتة إلى وتحويميا ، البلاغة
يسيؿ إدراؾ العلاقة بينيا بيسر  ،كوناتو الفرعية بشكؿ مترابطالعاـ وم البلاغي المفيوـلإظيار 
 وسيولة.
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 أسموب عرض الخرائط الذهنية الإلكترونية )الجزئي(: -
في  يتـ تمثيموكؿ جزء  ،إلى أجزاء المفيوـ، حيث يتـ تقسيـ لممفاىيـتمثيؿ بصري 

قة متدرجة إلى أف نصؿ بتفريعاتو بطري ءالجز ىذا لعرض  ؛خريطة ذىنية إلكترونية فرعية مستقمة
 إلى أقؿ نقطة في التفريع.

 أسموب عرض الخرائط الذهنية الإلكترونية )الكمي(: -
في الخريطة الذىنية  وجميع تفريعاتو بشكؿ كمي المفيوـ الرئيسيتمثيؿ بصري لعرض 

 .الإلكترونية، وصولا إلى أقؿ نقطة في التفريع بطريقة متدرجة
 :سطحيةالتركيز مقابل الالأسموب المعرفي  -

 الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في المقياس المستخدـ في البحث الحالي.
 المفاهيم البلاغية: -
ة مجرد ةعقمي اتتصور  ا:بأني وفقًا لإجراءات ىذا البحث المفاىيـ البلاغيةعرؼ تُ 

تتضمف مجموعة مف الخصائص المشتركة المتعمقة بفف القوؿ بحيث تحدد معناه، وتبيف 
 اعي مطابقتو لمقتضى الحاؿ مع فصاحتو، ويقاس بالاختبار المعد ليذا الورض.خصائصو، وتر 

 الإطار النظري لمبحث:
 :أولًا: الخرائط الذهنية الإلكترونية

واسترجاع  ،تعد الخرائط الذىنية مف المنظمات الرسومية التي تساعد في تقوية الذاكرة
يتقاسماف فيما الإنساف لو فصاف  مخفالمعمومات؛ إذ تعمؿ بنفس عمؿ آلية العقؿ البشري؛ 

بينيما الوظائؼ الفكرية؛ فالشؽ الأيمف يييمف عمى الجوانب الفكرية كالإيقاع، والصور، والتخيؿ 
 والتحميؿ ،والتنظيـ ،الكمماتمثؿ:  ،وغيرىا، في حيف يييمف الشؽ الأيسر عمى الميارات العقمية

 والأعداد.
الذىنية أو خرائط العقؿ، والتي تعد تقنية " مبتکر الخرائط Buzanويعد البريطاني "

عف طريؽ الاستفادة بميارات  العقمية توطاق رسومية تزود الفرد بمفاتيح تساعده عمى استخداـ
العقؿ باستخداـ الكممات، والصور، والألواف، والأعداد، والمنطؽ، ويمكف عف طريقيا أف يقؼ 

تي أيعمؿ عقمو عمى تنظيـ المعمومات، ثـ يليشاىد كيؼ  ؛المتعمـ أثناء عممية التفكير وبعدىا
؛ إذ يري أف الخرائط الذىنية تعد طريقة سيمة لتخزيف المعمومات النتائجالتدخؿ؛ لتحقيؽ أفضؿ 

 .(Buzan, 2006) الة تتميز بالبساطةواسترجاعيا مف المخ، وىي وسيمة إبداعية فع  
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عمى نقاط قوة الجانب  عيا حينما أدرؾ أف نظاـ التعميـ يركزاباختر  "Buzanوقاـ "
إلى حرماف  ما أدىوالمنطؽ،  ،والموة ،الأيسر مف الدماغ التي تتضمف استخداـ الأرقاـ

 والصور ،والألواف ،استخداـ الخياؿ التي تركز عمىالمتعمميف مف نقاط قوة الجانب الأيمف 
 (.260 ،6802العامة الكمية لمموضوعات )صفاء محمد،  ةوالنظر 

بطريقة تتشابو مع الطريقة التي  الفِكرو  ،ذىنية عمى تنظيـ الحقائؽوتعمؿ الخريطة ال
ىا مف الذاكرة فيما بعد سيكوف أسيؿ ءيعمؿ بيا الدماغ، وىذا يعني أف تذكر الأمور واستدعا

معمومة إلى الذىف باستخداـ الخرائط الذىنية، فإنيا تدخؿ في علاقات  ةفعند إدخاؿ أي ،بكثير
، ومع وجود المزيد مف تمؾ الترابطات تزيد سيولة إخراج مسبقًاموجودة ترابطية مع المعمومات ال

 .(۷۲، ۷۱۱۹)توني بوزاف،  معمومة عند الحاجة إلييا ةأي
ستراتيجية انيا: أ( الخرائط الذىنية الإلكترونية ب۲۲۲، ۷۱۰2عرفت صفاء محمد )وقد 

ة إلى خريطة ذىنية النصوص المقروءة أو المسموع رةإلى تحويؿ فك خطواتياتعميمية تيدؼ 
وتوضيح العلاقات فيما بينيا، كما تحتوي عمى مجموعة مف  ئيا،إلكترونية، مف أجؿ تنظيـ أجزا

 بط فيما بينيا بأسيـ وخطوط توضع العلاقة بيف تمؾ الأشكاؿ.توالألواف التي تر  ،الأشكاؿ
ا: ( بأني02، 6800كما عرفيا عبد الشافي أحمد، وعبد الرحيـ عباس، وشفاء محمد )

عرض يتعمـ قوية ومنظمة، تمثؿ المعارؼ والمعمومات بشكؿ مرئي منظـ،  استراتيجية
 الموضوعات بصريا، وىي مفيدة في توضيح الييكؿ العاـ لمحتوى موضوع التعمـ.

 تعميمية ليا أثر استراتيجيةالخرائط الذىنية الإلكترونية وتشير ىذه التعريفات إلى أف 
 واسترجاع المعمومات ،وسيولة التذكر ،تعمؿ عمى سرعة الفيـ إذ؛ في العممية التعميمية كبير

ذات ألواف وأشكاؿ ممتعة لمعيف ومحفزة  النص المكتوب أو المقروء إلى خريطة رةتحويؿ فكو 
 .لإبداع والابتكاراالدماغ حرية  ، وتعطيلمذىف

وسيمة بصرية وفي ضوء ما تقدـ أمكف تعريؼ الخرائط الذىنية الإلكترونية إجرائيًا بأنيا: 
 الفِكرمف أجؿ تنظيـ أحد برامج إنتاج الخرائط الذىنية الإلكترونية؛ تـ إنتاجيا باستخداـ برنامج ي

بموضوعات البلاغة المقررة عمى عينة البحث في الفصؿ والمعمومات المرتبطة  ،والمعارؼ
، والرسومات مثير بصري باستخداـ الخطوط، والأشكاؿ، والصورإلى وتحويميا ، الدراسي الأوؿ
يسيؿ إدراؾ العلاقة بينيا  ،العاـ ومكوناتو الفرعية بشكؿ مترابطالبلاغي  المفيوـالثابتة لإظيار 
 بيسر وسيولة.
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جعؿ الدراسة أكثر متعة ، و توفير الوقت في تتجمى أىمية الخرائط الذىنية الإلكترونيةو 
 زيادة التركيزو  ،أفضؿ ةاء بصور تذكر الأشي، و وتنقيحيا الفِكرتنظيـ و  ءتيا،زيادة كفا، و وسيولة

 رؤية الصورة كاممة مف كؿ جوانبيا، و زيادة الإبداع، و التواصؿ مع الآخريف، و التخطيط الجيدو 
 (Aljaser, 2017, 84) المساعدة في حؿ المشكلاتو 

أىمية الخرائط الذىنية الإلكترونية في مختمؼ وتشير نتائج عديد مف الدراسات إلى 
 &Radix ؛(۷۱۰۲شيماء محمد ) ؛  Evrekli& etal (2011)دراسة مثؿ:المواد الدراسية، 

Abdool (2013) (؛6802صفاء محمد ) ؛Mamontova Buran& Filyukov (2015)  

& etal (2016)  Aljaser (2017)  ؛(۷۱۰۲) مصطفىأيمف ؛ Morsy (2018)عمي  ؛
awi Mouss-Mohsen& Al؛ Esfahani & etal (2021)-Nasr ؛(۷۱۰۲أحمد )

بصورة  الطلاب أف استخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية يساعد جميعيا أوضحت التي (2022)
ؽ متنوعة تقودىـ ائلمحتوى المقدـ، إلى جانب مساعدتيـ عمى إيجاد طر اكبيرة عمى استيعاب 
عناصره، كما أنيا تعيف الطالب عمى ربط المعمومات الجديد بالمعمومات  إلى فيـ المحتوى بكؿ

مخزنة لديو في ذاكرتو، كما أنيا تعمؿ عمى تطوير ذاكرتو، وزيادة تركيزه، حيث تجمع أكبر ال
 قدر مف المعمومات في شكؿ واحد بطريقة مركزة مختصرة.

أنيا تبمور الموضوع الرئيس في صورة الإلكترونية ومف خصائص الخرائط الذىنية 
صورة المركزية إلى الفروع، كما تتضمف مركزية، كما أف الموضوعات الرئيسة لمفكرة تتفرع عف ال

الفروع صورة أو كممة مفتاحية لمموضوع، كما أف الفروع تكوف عبارة عف تشكيؿ ىيكمي متصؿ 
 بالموضوع.

ويستخدـ في تصميـ ىذا النوع مف الخرائط العديد مف البرامج الحاسوبية، مثؿ برنامج 
MindMeister وبرنامج ،omoMind وبرنامج ،MapText 2 Mind  واستخداـ ىذه ،

بتخميؽ خرائط مع البرامج لا يحتاج إلى ميارات رسومية، لأف ىذه البرامج تقوـ بشكؿ تمقائي 
لقائيا مف مكتبة الرسوـامنحنيات   .نسيابية لمفروع، وكذلؾ تتيح إمكانية سحب الصور وا 

 إمكانيات قوية تضيؼ أف ىذه البرامجإلى  Ahmed Shaker (2021, 47)ويشير 
 :تيأمخريطة الذىنية؛ منيا ما يلات جديدة وقدر 
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ترتيب المعمومات في الموضوع مع إمكانية التوسع أو الطي في فروعو، ومف  -
مف  تكوينيانماذج المعرفية المتطورة التي لـ يكف مف الممكف ال لتكويفثـ يمكف استخداميا 

 .خلاؿ الورقة والقمـ
وغيرىا مف البيانات داخؿ  تضميف الوثائؽ بالخريطة وعمؿ الروابط والمذكرات -

مكانية تحويميا إلى ما يعادليا مف قاعدة بيانات بصرية قوية، أي أف الخريطة تحتوي  الخريطة وا 
 جدوؿ بيانات، أو صفحة ويب أو ،أو وثيقة ،عمى ثروة مف المعمومات الوفيرة المخزنة في كممة

مجرد الضوط عميو مما يوفر ، وكؿ ىذا يمكف الانتقاؿ إليو برسائؿ البريد الالكتروني حتى
بالإضافة إلى تجنب الفوضى البصرية مف خلاؿ عمؿ خرائط فرعية، ثـ ربطيا في  ،الوقت

 خريطة واحدة يمكف التحكـ بيا.
مف خلاؿ تحريؾ بعض الأيقونات، وىذا مف  الفِكرإعادة ترتيب المواضيع و  -

 الفِكر، ورؤية الروابط بيف توليد أفكار جديدة الصعب في الخرائط التقميدية، مما يساعد عمى
 الجديدة.

تحديث محتويات الخريطة حسب الحاجة مما يجعميا أداة قوية لمتتبع والتقدـ  -
 باستمرار، ويمكف تطوير الخريطة الحالية لتصبح فرعية في خريطة أخرى جديدة.

الموجودة بالخريطة إلى أنواع أخرى مف البرامج، مثؿ: برنامج  الفِكرتصدير  -
مما يتيح استخداـ الخريطة الذىنية بشكؿ  ،وص، وبرامج إدارة المشاريع وغيرىامعالج النص

 مبتكر وخلاؽ.
إتاحة الفرصة لمعمؿ التعاوني، وىذا ما لا تتيحو الخرائط الذىنية التقميدية؛ إذ  -

رساليامف الممكف عمؿ خريطة ذىنية إلكترونية  بالبريد الإلكتروني إلى الآخريف في فريؽ  وا 
كماؿ باقي الخريطة إذ يمكف التعديؿ فييا ،وني لعمؿ مساحة عمؿ مشتركة بياالعمؿ التعا أو  ،وا 

 .الإضافة إلييا، كما يمكف عمؿ عدة أشخاص عمى الخريطة في الوقت نفسو
المرونة؛ إذ يمكف مف خلاؿ برامج الخرائط الذىنية عمؿ قاعدة بيانات مف  -

نشاء قوائـ المياـ، وتتبع التقدـ المحرزالفِكر  .الخاص عمييا، وكذلؾ التخطيط للأعماؿ ، وا 
التعمـ  بيئةأف الخرائط الذىنية الإلكترونية في  Jong, T (2010, 108)ويرى: 

 المعني ذيالتعمـ  ، مثؿ: نظريةمبادئ نظريات التعمـمجموعة مف الإلكترونية تعتمد عمى 
 .ظرية معالجة المعمومات، ونلبرونروالنظرية المعرفية والمخططات المعرفية، وتجميع المثيرات، 
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أف تعمـ المعارؼ الجديدة يعتمد عمى ى المعن نظرية التعمـ ذي يرى أنصارحيث 
المعارؼ السابقة، أي يحدث عند حدوث المعني، وذلؾ مف خلاؿ الترابط والتكامؿ بينيا، ولذا 

 جديدة()معمومات  العاممةفإف بنية المعمومات تحتاج إلي تتابع منظـ لمعلاقات بيف الذاكرة 
ومف ىنا تتضح أىمية الخرائط الذىنية الإلكترونية في  ،معمومات قديمة()والذاكرة طويمة الأمد 

 .عرض المعمومات وتنظيميا بطريقة تشبو عمؿ نصفي المخ، مما يساعد عمى تحسيف التعمـ
نظرية تجميع المثيرات عمى مبدأ، أف زيادة عدد المثيرات، المستخدمة في حيف تعتمد 

تؤدي إلى حدوث التعمـ وبقاء أثره، ولا يحدث الانتباه دوف مثيرات، وعند  موقؼ التعميميفي ال
يزداد بزيادة عدد المثيرات توير شدة المثير أو تكراره يحدث جذب لانتباه المتعمـ، فالتعمـ 

المستخدمة، إذا كانت متكاممة ومترابطة، ولذا فالجمع بيف النصوص والعروض البصرية يدعـ 
تنوع المثيرات البصرية المستخدمة في بناء الخرائط الذىنية  ، ولذا يمكف القوؿ إفالتعمـعممية 

والمفاىيـ بشكؿ يسيؿ التواصؿ  الفِكرالرسوـ، والصور، النصوص، الألواف( لعرض ) الإلكترونية
والمادة التعميمية المعروضة، وجعمو يركز في أدؽ التفاصيؿ، ليصبح تعممو  الطالببيف ذاكرة 

الإدراؾ والذاكرة البصرية مف  اولذا تعد عمميت، لمعرفية العميا لديواتنمي المستويات  ، كماضؿأف
 .أىـ العمميات التي تتـ عمى مستوى المخ بنصفيو

أف التعمـ يحدث عندما يتمكف المتعمـ مف  فيرى أنصارىانظرية المخططات المعرفية أما 
في فيـ المحتوي وتفسيره، ويتطمب بناء ىذه  رسـ خريطة ذىنية لمعارفو وخبراتو، واستخداميا

الجديدة، وتوضيح أىميتيا  الفِكريساعده عمى تفصيؿ الحقائؽ و  لمعمؿ االمخططات إطارً 
دخاؿ فالنظرية المعرفية أما ومناسبتيا.  تركز عمى البنية المعرفية لممتعمـ وكيفية بنائيا وا 

التعميمي يجب وأف تنظيـ المحتوى  ،رفيةالمعارؼ الجديدة إلييا، عف طريؽ عدة استراتيجيات مع
رموز مجردة( ويشير إلى أىمية  -نماذج -ومبادئ -الأساسية )مفاىيـ الفِكرأف يبدأ بتقديـ 

 ذات العلاقة. استعادة الخبرات فيالذاكرة 
أف التعمـ عممية تحدث داخؿ الفرد، وتركز  نظرية معالجة المعمومات بينما يرى أنصار

ية التي يجرييا لمعالجة المعمومات، ولذا يوجد تشابو بيف ذاكرة الكمبيوتر عمى العمميات العقم
والذاكرة البشرية في معالجة المعمومات، حيث يتـ نقؿ المعمومات مف أجيزة التسجيؿ الحسية 
إلى الذاكرة العاممة، ثـ بناء وصلات بيف المعمومات الموجودة داخؿ الذاكرتيف، ثـ تعالج مف 

ويتـ التعمـ مف خلاؿ المدخلات، التي تتمثؿ في المثيرات  ،والاسترجاع ،لتخزيفوا ،خلاؿ الترميز
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ويتـ إدراكيا مف خلاؿ الحواس ثـ معالجتيا، وبذلؾ يتـ عمؿ شبكة  ،ية الجديدة )معمومات(ئالبي
بنية معرفية  لتكويف ؛ية الجديدة في بيئة تعمـ الفرد السابقةئودمج المثيرات البي ،مف التمثيلات

تنظيـ المعمومات في الخريطة الذىنية  فإفولذا ، ، ثـ يتـ إصدار استجابات جديدةجديدة
 ية التعمـ الذكيةئيسر عمى المتعمـ استيعابيا وتوظيفيا في بيي، ثلاثية الأبعاد( )ثنائيةالإلكترونية 

، وتنوع طالبلما تتميز بو مف التعامؿ مع دلالات المعاني، التي تناسب أسموب تعمـ كؿ 
المعمومات حيزًا أقؿ في ذاكرتو، وتناسب  يرات البصرية في عممية التعمـ، وبذلؾ تشوؿالمث

 أسموبو المعرفي.
وبذلؾ يتضح أف الخرائط الذىنية الإلكترونية تقوـ عمى عدد مف نظريات التعمـ، 

 بيف اؿ تحاوؿ نظريات الإدراؾ تفعيؿ عممية التعمـ، ولذا نجد أف ىناؾ علاقةً ولإحداث تعمـ فع  
، ومعرفة الفرد لطريقة والأسموب المعرفيالمثيرات البصرية التي تعرض بواسطة الخرائط الذىنية 

استيعاب الأخطاء و ، فاعمية، وفيـ كيفية معالجتو لممعمومات تمكنو مف استخدامو بوعمؿ عقم
يؿ أس االتي يقع فييا أثناء التفكير، ومف ثـ توظيفو مف خلاؿ فيـ طبيعة عممو؛ كي يحقؽ تعممً 

 والتفكير. وأكثر فائدة، ولذا يجب توظيؼ الخرائط الذىنية الإلكترونية لتحسيف عممية التعمـ
وعند النظر إلى الخرائط الذىنية الإلكترونية نجد أنيا تتكوف مف ستة مكونات، ىي: 

وتوضيح  بالأجزاء ذات العلاقة المتناثرة الفِكرلتوصيؿ  ؛الأسهمو ، ببعضيا الفِكر؛ لربط الخطوط
لما  ؛الصورو  ،والدائرة، والمستطيؿ مثؿ: المربع، ؛الأشكال الهندسيةو  ،وتدفقيا الفِكر اتجاه سير

 تستخدـ كمنشط لمذاكرة، وعامؿالتي  ؛الألوانو  ،العديد مف الكممات ليا مف قدرة عمى اختصار
ياء أو تقريب الصورة الذىنية عف الأش وليا قوة الصور نفسيا في ؛الرموزو  ،مساعد عمى الإبداع
 .الظاىرات وتكوينيا

مصطفى سلامة، محمد  ؛Gillespie (2010)؛ Buzan (2006) كؿ مف: ويرى
( أف الخرائط الذىنية الإلكترونية تتميز بعدد مف المميزات التي دعمت توظيفيا 6802شوقي )

 بشكؿ كبير في العممية التعميمية بمراحميا المختمفة، ومف ىذه المميزات ما يأتي:
عمى تنظيـ المعمومات وترتيبيا وتصنيفيا  ، وتنمي القدرةالفِكرتوليد  تشجع عمى -

 المعرفية لممتعمـ. مف خلاؿ إسياميا في تنظيـ البنية
 التفكير الناقد، والإبداعي، مثؿ: تنمية ميارات التفكير بأشكالو المختمفة -
 والتأممي.
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عمى  مساعدة المتعمـ عمى الاحتفاظ بالمعمومات لفترة أطوؿ مع القدرة -
 بسيولة. استرجاعيا
 لمعمومات.اوتمخيص  ،الاستنتاجات وعمؿ ،مساعدة المتعمـ عمى التفسير -
يضاحو استثارة الدماغ،  - الفكرة الرئيسية لمموضوع، وتشجيع المتعمـ عمى  ا 

مف أشكاؿ التفكير البصري مع التنويع في إبراز  توضيح أفكاره بطريقة ممموسة باعتبارىا شكلًا 
 .رالفِكالمفاىيـ و 
 المعني ذيقدـ لوة مشتركة لكؿ مف المعمـ والمتعمـ مع تشجيع التعمـ ت -

 والفردي، والتعاوني.
، أو الحذؼضافة، أو بالإوتعديميا  الفِكرمما يسيؿ تطوير  ؛تتميز بالمرونة -

 .روابط جديدة حسبما يتطمب الموقؼ؛ إذ تتميز بالنيايات المفتوحة
عدادىا سواء كاف ذلؾر سيولة تصدي -  مف قبؿ المعمـ أو المتعمـ. ىا وا 
 ساعد عمى التركيزي لموضوع الدراسة تسميط الضوء عمى الكممات المفتاحية -
عطاء حيث يتـ عرض الموضوع بصورة أكثر  ،صورة شاممة عف الموضوع الذي تـ دراستو وا 

وتساعد المتعمـ عمى دمج المعارؼ الجديدة مع  ،المعقدة الفِكرتعمؿ عمى توصيؿ  يةلشمو 
 السابقة. ؼالمعار 

واحدة بشكؿ مركز ومختصر؛ حيث  أكبر قدر مف المعمومات في ورقة وضع -
 في تمؾ الورقة. جميعيا أفكار الموضوع، و تستطيع وضع كؿ ما يدور في ذىف المتعمـ

، حيث تساعده عمى استخداـ وزيادة تركيزه ،تعمؿ عمى تطوير ذاكرة المتعمـ -
 .كاممة العقمية توطاق

( أف ۹۹، ۷۱۰۲أحمد، وعبد الرحيـ عباس، وشفاء محمد ) عبد الشافيوقد أوضح 
 بصفة عامة، حيث: ا في تدريس الموة العربيةا بارزً الخرائط الذىنية الإلكترونية تؤدي دورً 

مف حدة المناىج  تعمؿ عمى تحويؿ مناىج الموة العربية إلى لوحات فنية تخفؼ -
 التي كاف المتعمموف يبتعدوف عنيا وخاصة القواعد.

 المفاىيـ البلاغية إدراؾ، يجعؿ عممية البلاغةفي تدريس  ياستخداماإف  -
 عف الطريقة التقميدية.منيا تطبيقيا أكثر سيولة و 
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مختمفة تتعمؽ  تنمي المرونة المووية؛ وذلؾ لأنيا تساعد في إنتاج أفكار -
 بموضوع التعمـ.

 عمى تحويؿ حيث تقوـ فكرتيا ؛في تدريس ميارات القراءة يايمكف استخدام -
العلاقات التي تربط ىذه  المركزية والفرعية والثانوية، وتفسير الفِكرالنص المقروء لمجموعة مف 

 ومف ثـ إخراجيا في صورة خريطة ذىنية إلكترونية. ،الفِكر
الموجودة بشكؿ  تنمي الأصالة المووية، وذلؾ مف خلاؿ إعادة صياغة الفكرة -

 بينيا. مع توضيح العلاقات البسيطة الفِكروتحويميا إلى مجموعة مف  ،جديد
تعمؿ عمى زيادة الثروة المووية مف خلاؿ الكممات المفتاحية التي تكتب عمى  -
 الخريطة.

الخرائط الذىنية الإلكترونية استخداـ نتائج الدراسات السابقة التي تناولت  ويدعـ ما سبؽ
صفاء و  ؛ Ahmed (2014) دراسة :ومنيا ،وبخاصة فروعيا ؛بصفة عامة الموةتدريس في 

 فتكاراو  Dahbi (2015)؛ (6802)محمود رحاب و  ؛(6802) بصؿسموى و  ؛(2۷۱۰محمد )
عفت درويش و أحمد عوض، و أسماء الإبشييي، و (؛ 6802سميماف )فاطمة و  ؛(6802) محمد

 عبدو  شفاء حسيفو ، رحابالشافي  عبدو  ؛ Mohaidat (2018) Aljaser (2017) ؛(6802)
 يآماؿ الناجو (؛ 6800) سوزاف شاىيفو  ؛(6800) ةـ الكنديمريو  ؛(6800الرحيـ أميف )

 (6868مقابمة )نصر و سامية الشواورة، و ؛  Mohammad Al Kamli (2019)؛ (6802)
Dushkova& Tsankov (2020)  ؛Ershad& Noreen (2020)  سمير و ناني البقمي، و ؛

لكترونية تساعد عمى أف الخرائط الذىنية الإ أشارت جميعيا إلىحيث  ؛(6860الوىاب ) عبد
ر عممية ي، ومساعدتيـ عمى ربط العلاقات، وتيسالطلابإنتاج أفكار جديدة، وزيادة تركيز 

التعمـ، إلى جانب تزويدىـ بثروة لووية كبيرة مف خلاؿ المصطمحات التي تستخدـ عمى 
 الخريطة.

 ثانيًا: الأسموب المعرفي )التركيز/ السطحية(:
باىتماـ المختصيف في  حظيتالتي  الميمةالموضوعات تعد الأساليب المعرفية مف 

مجاؿ عمـ النفس المعرفي؛ لأنيا تعكس الفروؽ الفردية في عمميات تناوؿ المعمومات 
وقد دخؿ مفيوـ الأساليب المعرفية إلى مجاؿ عمـ النفس المعرفي عمى وجو  ،ومعالجتيا

لنفسية في مجاؿ الفروؽ الفردية الخصوص بعد الحرب العالمية الثانية نتيجة لتراكـ البحوث ا
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إذ أظيرت نتائج الدراسات وجود فروؽ بيف الأفراد في طريقة تناوؿ المعمومات  ،والتمايز النفسي
وعمى ىذا تزايد الاىتماـ ، وأف مثؿ ىذه الفروؽ ترتبط بالجوانب الشخصية إلى حد ما ،ومعالجتيا

وميزة ميمة داخؿ مجاؿ  ،المجاؿ المعرفيا ميمة داخؿ بدراسة الأساليب المعرفية بوصفيا أبعادً 
حيث  ،ا في العممية التعميمية لا يمكف تجاىموإذ يؤدي الأسموب المعرفي لمفرد دورً  ،الشخصية

ا ناشئا أو نموذجً  يعدالطريقة الشخصية التي يستعمميا الأفراد أثناء عممية التعمـ، ومف ثـ  يعد
  ومعالجتيا المعمومات لتناوؿمفضمة  استراتيجية
 (.28، 6880 ،مريـ سميـ ؛0202فريد،فاطمة ؛۷۱۱۲،2عماد الزغموؿ،الزغموؿ، رافع )

وعرفو أنور  Schlesinger (1954)عمى يد السطحية  /وقد ظير أسموب التركيز
إذ يتميز بعض الأفراد بالتركيز  ه،تبايف الأفراد في سعة الانتباه وتركيز  ( بأنو:0202) الشرقاوي

في حيف يتميز البعض الآخر بالفحص الواسع لعدد كبير مف  ،لمجاؿعمى عدد مف عناصر ا
 . عناصر المجاؿ

والتركيز  ،تبايف الأفراد مف حيث توجيو الانتباه( بأنو: 26، 6880)سميـ  وعرفتو مريـ
فالأفراد ذوو أسموب التركيز ىـ أكثر  ؛ويتفاعموف معيا يواجيونياعمى المواقؼ والمثيرات التي 

 ولا يتعجموف في إصدار الأحكاـ واتخاذ القرارات بشأنيا ،المواقؼ والمثيرات عمىا زً ا وتركيانتباىً 
بسرعة  يتسموفالأسموب السطحي  يويمتاز ىؤلاء بالقدرة عمى الانتباه، في حيف نجد الأفراد ذو 

ا نيـ غالبً إحيث  ،اوأقؿ تركيزً  ،لممواقؼ افيـ أقؿ انتباىً  ،تفحص الموقؼ ووضع الفرضيات حولو
بالتفاصيؿ، إذ تجدىـ سرعاف ما يعيدوف النظر في  الاىتماـ وقمة ،بالنظرة السطحية يقوموف ما

 .ا تفشؿ افتراضاتيـمالمواقؼ عند
يتميز ، حيث تبايف الأفراد في درجة الانتباه وشدتو ( بأنو:6808)العتوـ  وعرفو عدناف

 وعدـ التعجؿ رجة مرتفعة،بد تركيز الانتباهو  ،بوضوح الأىداؼ الأفراد أصحاب أسموب التركيز
 في حيف يتميز ،أو اتخاذ القرارات ،أو الاستجابة ،أو المعالجة المعرفية ،في الحؿ سواءً 

 وضيؽ الانتباه مف حيث مدتو ،والنظرة السطحية للأمور ،أصحاب الأسموب السطحي بالسرعة
 رعة وخاطئة.مما يجعؿ ردود أفعاليـ وقراراتيـ متس ،يتـ متابعتيا وعدد المثيرات التي

السطحية( في  -أمكف تعريؼ الأسموب المعرفي )التركيزوفي ضوء التعريفات السابقة 
طلاب الصؼ الثالث الثانوي الطريقة التي تعكس الفروؽ الفردية بيف البحث الحالي بأنو: 

الذيف  فالطلاب المفاىيـ البلاغية التي يدرسونيا، عمىمف حيث الانتباه والتركيز  الأزىري
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 يتسموف بالقدرة عمى الانتباه لممفاىيـ البلاغية التي يدرسونيا (التركيز)زوف بأسموب يمتا
والاستمرار في الانتباه حتى يتـ إدراكيا وتعمميا، وعدـ السرعة في إصدار الأحكاـ والقرارات، أما 
أصحاب الأسموب السطحي فيتسرعوف في فحص المفاىيـ البلاغية، ولا يولونيا القدر الكافي 

 ف الانتباه، كما أف قراراتيـ متعجمة.م
والتركيز عمى المواقؼ  ،شدة الانتباه في:التركيز أسموب مكف تحديد خصائص أ وقد
التفكير والإدراؾ. يف ب والارتباط ،عدـ التعجؿ في إصدار الأحكاـ واتخاذ القرارات، و والمثيرات

الانتباه لممواقؼ، وردود  فتتمثؿ في سرعة تفحص المواقؼ، وقمةالسطحية أسموب أما خصائص 
 الأفعاؿ السريعة والخاطئة غالبًا.
مف خلاؿ  Guilford 1985))الأساليب المعرفية، نظرية  فسرتومف النظريات التي 

وعدىا متعمقة بالقدرات المعرفية، وذىب إلى الحد الذي جعمو  ،نموذجو الشيير عف بنية العقؿ
 1978))، أما نظرية (Mental Styles)يطمؽ عمى الأساليب المعرفية، أساليب عقمية 

Coldstein  &Blakman نيا ضوابط أب :الأوؿ؛ فقد فسرت الأساليب المعرفية وفؽ منظوريف
 ,Guilfordالثاني، بأنيا إطار الشخصية المتسمطة وعدـ التسامح مع الوموض ، و معرفية

1985)).  
حدود تحمؿ  أف الأسموب المعرفي يبيف Kogan &Wallach 1964))وترى نظرية 

وربطيا بقدرة عامة ىي القدرة العقمية، وقدرة خاصة ىي القدرة عمى اتخاذ القرار، وذكر  ،الفرد
في حيف  ،موامرة في دخوؿ المجالات ذات المردود العالي لتحقيؽ أىدافيـ أكثر اأفرادً ىناؾ أف 

 Kogan( 1976)يميموف إلى الحصوؿ عمى ضمانات في تحقيؽ أىدافيـ، وقسـ  يوجد أفراد
ا باتجاه القدرة، الأساليب المعرفية الأكثر تعمقً  يمثؿ :الأوؿ ؛أنماط ثلاثةلى إالأساليب المعرفية 

 يمثؿ الأساليب المعرفية التي لا تستدعي استعماؿ محؾ صحة الأداء أو عدـ صحتو :والثاني
 بيود قطولكف ينظر إلييا عمى أساس أنيا تقع عمى بعد مستمر متصؿ ثنائي القطب، يحمؿ أح

فتضمف خصائص  الثالثالثاني القيمة الأقؿ، أما  القطبيحمؿ  في حيفالقيمة الأكبر، 
د العلاقة بيف الأساليب المعرفية والقدرات مف جية، وفي يالتصوريف الأوؿ والثاني مف حيت تأك

 .تأكيد القيمة الأكبر لقطب معيف مف القطبيف مف جية أخرى
ضمنت رسـ الخطوط الفاصمة بيف الأسموب فقد ت Messick (1984)أما نظرية 

المعرفي والقدرات العقمية وأشار إلى الأخيرة بأنيا تقاس مف خلاؿ أقصى مستوى للأداء يستطيع 
بينما يتـ قياس الأساليب المعرفية مف خلاؿ شكؿ الأداء أو  (ارات الذكاءبالفرد تحقيقو )اخت
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بأنيا  تتميزمتضمنة(، كما أف القدرات العقمية ت الأشكاؿ الاكيفيتو في المواقؼ المختمفة )اختبار 
الأساليب المعرفية  تعد غالبية في حيف( ىأحادية القطب )مف نياية صورى إلى نياية عظم

أوجو التشابو بيف الأساليب المعرفية  Messickويبيف ، )طرفيف متناقضيف( القطبثنائية 
لا يتصؼ مف جانب الكـ، بؿ يأخذ  والضوابط المعرفية وفؽ الأداء، إذ إف الأداء في كمييما

 صفتو بما يتناسب مع طبيعة الموقؼ، أما أوجو الاختلاؼ فإف الأساليب المعرفية ثنائية القطب
ا وتشكؿ الأساليب المعرفية وفؽ منظوره أنماطً  القطب،والضوابط المعرفية والقدرات أحادية 

ويمكف  ياويرات الشخصية وتتحكـ فيوبعض مت ،وظيفية تنظـ الضوابط المعرفية والقدرات العقمية
 تعرؼ القدرات العقمية مف خلاؿ دراسة الأساليب المعرفية 

 .(6886الفرماوي، ؛ سامية 0226الشرقاوي، أنور )
ومف يمعف النظر يجد أف الأسموب المعرفي ىو الذي يوجو الفعؿ التعميمي لدى المتعمـ 

ث يوفر شروط تعمـ تتلاءـ وخصوصيات كي يكوف متلائمًا ومتطابقًا مع خصائص المتعمـ، حي
بإمكانيا  لمتعمـ يكوف االأفراد في التعامؿ مع الموقؼ التعميمي، وعميو يمكننا أف نوفر شروطً 

وطريقة تعامميـ مع المعمومات بوية تنميط أساليبيـ المعرفية وفؽ مستمزمات  ،أداء الأفراد تعديؿ
 المواقؼ التعميمية.

 :ثالثاً: المفاهيم البلاغية

ما  ىنا: أمر لا خلاؼ فيو، لكف السؤاؿ لدى الطلاب بصفة عامة إف توظيؼ المفاىيـ
 ىؿ نقدميا عمى شكؿ قوالب وقواعد مجردة مف التطبيؽ؟ ؟وكيؼ تدرس لممتعمـ ؟موقعيا

لدى  توظيفياوتذىب الشؾ عف السامع والقارئ، ومف ثـ فإف  ،المفاىيـ تزيؿ المبس والوىـف
في ميارات الإنتاج المووي التي  ، خاصةعطي نتيجة أكثر فاعميةي لاغةالبالمتعمـ عند تدريس 

 .ترمي إلى قدرة المتعمـ عمى إنتاج كممات وجمؿ ذات دلالة واضحة ومفيومة
جاء في معجـ المصطمحات وعند النظر إلى تعريؼ المفيوـ بصفة عامة نجد أنو 

عف تجريد خاصية أو أكثر مف تكويف عقمي ينشأ "التربوية والنفسية أف المفيوـ عبارة عف 
متعددة، يتوافر في كؿ منيا ىذه الخاصية حيث تعزؿ ىذه الخاصية مما  (أمثمة) حالات جزئية

ومنيا المفاىيـ المجردة والمفاىيـ  ،اا أو مصطمحً يحيط بيا فأي مف ىذه الحالات تعطي اسمً 
 .(602 ،۷۱۱۲)حسف شحاتة، وزينب النجار،  (الواقعية) المحسة
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فكرة مجردة أو  أف المفيوـ عبارة عف: عمىعمماء التربية وعمـ النفس  بيفتفاؽ ىناؾ او 
 بؿ ىو أحد العوامؿ المتوسطة في عممية التعمـ ،ممموسًاا صورة رمزية أو عقمية فيو ليس أمرً 

وىذه الفكرة المجردة أو الصورة العقمية أو الذىنية تمثؿ العناصر المشتركة بيف مجموعة مف 
أو المثيرات، كما يطمؽ عمى ىذه الموقؼ  ،أو الظواىر ،أو الخبرات ،الأشياءأو  ،الموقؼ

 وىو ما يجري عميو العرؼ في مجاؿ التربية بأنو المفيوـ ،أو عنواف ،أو أسـ ،والأشياء رمز
(Andrade, 2020). 

يكونيا  عقميةالمدرسة النفسية أف المفاىيـ ما ىي إلا تصور ذىني أو فكرة وترى 
المدرسة  وأماالمفاىيـ الفرعية بالمفيوـ الرئيس الذي يندرج تحتو، يربطوف حيث  المتعمموف،
عف غيره مف المفاىيـ  همجموعة مف الخصائص التي تميز  عبارة عفترى أف المفيوـ فالمنطقية 
 ويكوف التمييز بتفرد المفيوـ بخاصية أو أكثر لا تتوافر في غيره مف المفاىيـ الأخرى ،الأخرى

التي يكتسبيا الفرد يتـ تصنيفيا  الفِكرأو مجموعة مف المعارؼ و  ،يعبر عف فكرة فيوـوعميو فالم
 ,Khan& Basha& Haqani ومنيا المفاىيـ البلاغية ،مجردة تعميماتفي شكؿ رموز أو 

2020) .) 
مجموعة مف التصورات العقمية لممعارؼ  :ؼ المفاىيـ البلاغية بأنيايعر أمكف تومف ثـ 
 الأزىري الثانوي الثالثالصؼ  طلابحتوي عمييا كتاب البلاغة المقرر عمى البلاغية التي ي

وتختمؼ في بعض  ،ا في بعض الصفات والخصائصوتشترؾ معً  ،وتوجد بينيا علاقات
 .المميزات

يشكؿ البلاغي المفيوـ ومف يمعف النظر في التعريفات السابقة يجد أنيا تشير إلى أف 
 وعممية ومنتج في آف واحد في أنو ، كماد منو وتبيف خصائصوصورة عقمية لو دلالة لفظية تحد

عممية عقمية يتـ عف طريقيا تحديد مجموعة مف الخصائص المشتركة بيف مجموعة معينة مف 
المفاىيـ ذات الصمة، كما أنو ناتج لمعممية العقمية مف حيث اسـ المفيوـ أو صفاتو أو 

ي يتكوف مف ثلاثة غالمفيوـ البلا ا يمحظ أفكمالخصائص التي تميزه عف غيره مف المفاىيـ، 
سـ المفيوـ، دلالتو المفظية، وارتباطات ىذا المفيوـ بويره مف المفاىيـ، كما أف ا ، ىى:مكونات

 .لكؿ مفيوـ بلاغي ما يميزه مف الخصائص والسمات المميزة لو
قوـ عمى تعمـ المفاىيـ مف الجوانب التعميمية التي يجب الاىتماـ بيا؛ لأنيا تويعد 

فتعمـ المفاىيـ لو  ،إحداث نوع مف التكامؿ والربط بيف المفاىيـ الرئيسية والفرعية في كؿ متكامؿ
 كلاً  لتكوف، حيث ترتبط المفاىيـ فيما بينيا الموةلبنية  الطلابتعميؽ فيـ  :أىميا ،مبررات كثيرة
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ي بسمة الجماؿ والدقة الأداء الموو  ووسـ ،تسيـ في انتقاؿ أثر التعمـ كمالو معناه وموزاه، 
 وحسف التعبير عف المعنى؛ فالمفاىيـ تزود المتعمـ ببناء معرفي يستخدمو في تمييز أمثمة جيدة

كما تسيـ في تبسيط المعرفة مف خلاؿ تجميع الأشياء  ،وتقدير مواقؼ عديدة مرتبطة بيا
فية مف جية وتحديد السمات الخلا ،عف طريؽ خصائصيا المشتركة مف جية الفِكروالأحداث و 

أخرى، فضلا عف أف ىذه المفاىيـ تكسب المتعمـ القدرة عمى تصنيفيا في مجالات دلالية 
مختمفة يسيؿ عميو تعمميا وتطبيقيا في مواقؼ جديدة مشابية لممواقؼ التي سبؽ تعمميا، وتعد 

  والقوانيف ،والمبادئ ،والنظريات ،خطوة ضرورية لتعمـ التعميمات
 (.662، 6802)ماىر شعباف، 

 حمميأماني و  ؛(۷۱۱۷) ، وآخروفىديؿ الحميريوقد أشارت دراسات كؿ مف 
بميغ و  (؛6802)ىدي ىلالي و (؛ 6802) رجاء جبرو  ؛(۷۱۰۷)سناء دمياطي و ؛ (۷۱۱۲)

بميغ و ؛  Rashid Devitt (2020)  (2019)؛  yaseri-Al (2018)؛(6802) حمدي
لطلاب تعمـ المفاىيـ البلاغية  أىميةإلى  Farhan (2021)(؛ 6860حمدي، وعمي حسيف )
، كما تساعد عمى جعؿ المادة الدراسة أكثر سيولة عند تعمميا واستيعابياالمرحمة الثانوية؛ لأنيا ت

ومف ثـ  ،يلاتيا في إطار مفاىيمي يؤدي إلى بقاء أثر التعمـصتنظيـ جزئيات المادة الدراسية وتف
مف تعقيد  ، وتقمؿبيف المعرفة السابقة واللاحقةتضيؽ الفجوة ، و وتشجع التفكير المفتوح ،انتقالو

 قدرة الطلاب عمى استخداـ المعمومات في مواقؼ حؿ المشكلات وتزيدالموقؼ التعميمي، 
، كما تساعدىـ مف الأشياء التي تثير انتباىيـ الكثير لمطلابتنظيـ الملاحظات التي تفسر و 

عمى توظيؼ المصطمحات  تيـتنمي قدر ـ، و بقيمتو في حياتي واالشعر ويشعر  وايتذوقعمى أف 
تكويف عادات لووية صحيحة مف خلاؿ استخداـ ، و البلاغية في الموقؼ المووية المختمفة

التفكير المنظـ  ، وتعودىـالتشبييات والاستعارات والكتابات وغيرىا مف الصور البيانية
عند قراءة الآثار  الحصوؿ عمى المتعة الفنية، و ة السميمةنز اوالاستنتاجات الصحيحة والمو 

ي دائـ بتمؾ المفاىيـ ودورىا في عيظؿ عمي و  الطالب عمى الإنشاء لأفتساعدىـ  كما ،الأدبية
سرار البلاغة أنواع الأساليب المختمفة، بما يساعده عمى فيـ أب ، وتبصيرهإبراز جماليات الموة
 .واستيعاب أساسياتيا

محسف و مصطفي موسي، و ؛ 626 ،۷۱۱۱مصطفي شمبي، )أشارت أدبيات التربية كما 
 ۷۲۲ ،6802محمد الزىرائي، و ؛ ۷۲۷ ،6802ىدي ىلالي، و ؛ ۷۹۹ ،۷۱۱۰عبد رب النبي، 
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 وصفاء سمطاف، وىدى ىلالي ،أحمد عبد الرحمفو ؛ (026، 6802. )انتصار جواد وفاتف كريـو 
إلى أف ( 02، 6860بميغ حمدي، وعمي حسيف، و ؛ 22، 6802عبير عمي، و ؛ 602، 6802
يجب أف يستند إلي مجموعة مف المبادئ  لطلاب المرحمة الثانوية المفاىيـ البلاغيةتدريس 
اختيار ، و تدريب الطلاب عمى المفاىيـ البلاغية ومحاولة اكتشافيا وتحديدىا، منيا: والأسس

الشواىد والأمثمة والتراكيب المووية التي تقدـ المفاىيـ مف خلاليا بشكؿ جمالي وفني يناسب 
أف يجعؿ المعمـ ىدفو مف تعميـ المفاىيـ البلاغة واكسابيا ، و فسي والفكري لمطلابالجانب الن

أف يجمع في تدريسو لمفاىيـ البلاغة بيف ، الثقة في استعماليا وتطبيقيا في مواقؼ مختمفة
فيدرس البلاغة في كنؼ الأدب وفي خلاؿ نصوصو، عمى أف يعالج في  ؛الوصؿ والفصؿ

وبعد ىذه الدراسة ينظـ  ،وبديع وفروعيا المختمفة مف بياف ومعافٍ  النص الواحد أضرب البلاغة
فيجمع ما ىو تحت  ،المعمـ ما عرفو الطلاب مف أضرب البلاغة ويرجعو إلى الأبواب والفصوؿ

حتى تستقر ىذه المفاىيـ في  ،وما ىو تحت عمـ البديع ،وما ىو تحت عمـ البياف ،عمـ المعاني
أف يتيح لطلابو فرصة فيـ النصوص قبؿ التعجؿ في و  ،تياالأذىاف وتتضح حدودىا وتفصيلا

والاىتماـ بتوثيؽ الرابطة بيف البلاغة وبقية فروع الموة، مف خلاؿ ، تحديد الظاىرة البلاغية
الخروج مف الدائرة الضيقة التي كانت تحكـ و  ،توظيؼ الصور البلاغية في كتابات الطلاب

والكممة والجممة إلى دائرة أرحب وأوسع وىي دائرة مفاىيـ  ا وىي دائرة المفظمفاىيـ البلاغة قديمً 
 والترجمة ،والقصيدة ،والمقالة ،والخطبة ،والقصة ،والفقرة ،البلاغة الحديثة المتمثمة في الصورة

أف يدرؾ أف تعمـ المفاىيـ البلاغية ليس ىدفا في حد ذاتو، بؿ إف معرفتيا والتراجـ، و  والسير
المعمـ أف يتطرؽ و  يا،والمعاني والأساليب واستيعاب الفِكرلفيـ  اأساسيً  اواكتسابيا وتطبيقيا شرطً 

فيكتبوف  إلى قراءتياالقصص والكتب الأدبية التي يميؿ الطلاب إلى في تدريسو لمفاىيـ البلاغة 
 .عنيا التقارير الجماعية وتناقش في الصؼ

ة يفاىيـ البلاغالم تدريسالأسس السابقة في  عمى تطبيؽ ىذا البحث عمؿىذا وقد 
مف خلاؿ توظيؼ الخرائط الذىنية الإلكترونية في عرض المحتوى العممي والأنشطة  ،مطلابل

ف اليدؼ الأساسي مف دراسة المفاىيـ البلاغية ىو استخداميا في أنشطة إ المتعمقة بو، إذ
يا الطلاب ا، مع التأكد مف صحة المفاىيـ البلاغية التي يتداولا وكتابيً الطلاب المووية شفييً 

 .منيا ألتعزيز المفاىيـ البلاغية الصحيحة وتصويب الخط ؛ويستخدمونيا في إنتاجيـ المووي
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ا يتكوف مف عدة عقميً  المفيوـ باعتباره بناءً أف (: 22، 6882ة )طعيمويرى رشدي 
 أو ،ويشير إلى النوع أو الصنؼ الذي ينتمي إليو ،اسـ المفيوـ؛ الأولالمكوف  :ىي ،مكونات

 الاستعارة ،مثؿ: المرفوعات، المنصوبات ،تـ تقديمو لفئة معينةالذي يمصطمح الو أكممة الىو 
الأمثمة الممثمة وغير الممثمة فيتمثؿ في:  الثانيالتشبيو....، أما المكوف  البديع، الكناية،
؛: أي تقديـ أمثمة لممفيوـ  لوة تكوف الأمثمة الإيجابي المجازالمفيوـ ىو  فمثلا إذا كاف لممفيوـ
 المجاز المرسؿ المركب، الاستعارة التصريحية، الاستعارة المكنية المجاز المرسؿ المفرد،ىي: 

ذا كاف المفيوـ ىو الاستعارة التمثيمية، و  ليست أمثمة  والتورية والمقابمة، الطباؽ،فإف  الكنايةا 
السمات  في: يتمثؿ الثالثفي حيف نجد المكوف عميو، أو أنيا أمثمة سمبية أو غير منتمية. 

التي تجعمنا نضع الأمثمة ضمف فئة  ىي المظاىر العامة أو الصفاتو المميزة وغير المميزة لو، 
 المستعار منويكوف  مثلا الاستعارة التصريحيةمعينة أو مجموعة محددة، ففي مفيوـ 

 يزةالقيمة المم فيكمف في الرابعوأما المكوف ، ىو المصرح بو في الكلاـ )المشبو بو( 
المألوؼ فيو خارج القيمة، أو أنيا القيمة التي  شمؿ كؿ ما ىو مألوؼ في المفيوـ أما غيروت

تميز المفيوـ عف غيره مف المفاىيـ التي تشاركو في بعض الصفات، وىناؾ بعض المفاىيـ 
ىنا عف  للاستعارة التصريحيةالقيمة المميزة ف، لمقيـالتي لا يوجد لخصائصيا أو صفاتيا معدؿ 

فالمستعار منو ىنا )بحرًا(  )رأيت بحرًا يخطب( يذكر فييا المستعار منو، مثؿ قولناأنو  اغيرى
وىي العبارة التي تحدد  ؛عدة المفيوـفي قا الخامسوقد تـ ذكره في المثاؿ، وأخيرًا يتمثؿ المكوف 

 بو(التي يتـ التصريح فييا بالمستعار منو )المشبو  يى الاستعارة التصريحية؛مثؿ:  ،المفيوـ
 وحذؼ المستعار لو )المشبو(.

، وذلؾ تصميـ الخرائط الذىنية الإلكترونية لمطلابراعى ىذه المكونات عند تُ وسوؼ 
جديدة،  بلاغية مفاىيـتعممونو مف يما و  الطلابوالربط بيف ما يعرفو  ،ىذه المكونات بإبراز

 .المختمفة البلاغيةاىيـ س بيف المفبوتحديد السمات المميزة لكؿ مفيوـ حتى لا يحدث خمط أو ل
ونظرًا لأىمية المفاىيـ البلاغية لمطلاب بصفة عامة وطلاب المرحمة الثانوية بصفة 
خاصة فقد أجريت الكثير مف الدراسات التي استيدفت تنميتيا لدى الطلاب باستخداـ معالجات 

ي استيدفت الت Al-yaseri (2018) واستراتيجيات تدريسية متنوعة، ومف ىذه الدراسات دراسة
 تعرؼ أثر تداخؿ الموجيات في تحصيؿ المفاىيـ البلاغية لدى طلاب الصؼ الخامس الأدبي

( التي بحثت فاعمية استخداـ استراتيجية الأبعاد السداسية في 6802ودراسة سامية محمود )
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 عميعبير تصويب التصورات البديمة لممفاىيـ البلاغية لدى طلاب المرحمة الثانوية، ودراسة 
تنمية المفاىيـ البلاغية لدى طلاب لعمى التعمـ البنائي  اقائمً  ابرنامجً  التي صممت (6802)

التي أثر استخداـ نموذجي لاندا وفراير في  Rashid (2019)، ودراسة المرحمة الثانوية
 حيدر الحميداوياكتساب المفاىيـ البلاغية والتفكير الناقد لدى طلاب الصؼ الخامس، ودراسة 

أثر استخداـ استراتيجية جيكسو في اكساب المفاىيـ التي بحثت ( 6868الشمري ) نبيؿو 
( التي 6860، ودراسة بميغ حمدي، وعمي حسيف )البلاغية الطلاب الصؼ الخامس الأدبي

استيدفت تعرؼ فاعمية استراتيجية اقتحـ البنائية في تصويب المفاىيـ البلاغية الخطأ لدى 
( التي استيدفت تنمية المفاىيـ البلاغية 6860راسة وليد حسيف )طلاب المرحمة الثانوية، ود

التي بحثت  Osman (2021)لدى الطلاب ذوي صعوبات التعمـ بالمرحمة الثانوية، ودراسة 
( في اكتساب المفاىيـ البلاغية والتفكير الناقد لدى PDEODEأثر استراتيجية سداسية الأبعاد )

 البلاغة.طلاب الصؼ الخامس الأدبي في مادة 
أثر كبير عمى مف لمتقويـ يا؛ نظرًا لما أساليب قياس تعمـ المفاىيـ وتقويم وقد تعددت

ويطور فيـ الطلاب  ،ويبني الثقة ،إذا استخدـ بشكؿ سميـ فإنو يرتقي بمستوى التعمـيا، فتعمم
ى الوصوؿ ولذا تعددت أساليب تقويـ تعمـ المفاىيـ التي تقيس قدرة المتعمـ عم لأنفسيـ وقدراتيـ،

، منيا ،وصفاتو ،لمعنى المفيوـ نموذج  :وخصائصو مف خلاؿ أبعاد يقاس مف خلاليا المفيوـ
"Clausineierالمستوى الأدنى: الأول؛ " الذي يقيس درجة تعمـ المفيوـ مف خلاؿ مستوييف 

 .  :نيوالثاويتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى التمييز بيف الأمثمة المطابقة وغير المطابقة لممفيوـ
وتتمثؿ في قدرة المتعمـ عمى تعريؼ المفيوـ بخصائصو المحددة، والتمييز  ؛المستويات العميا

اىيـ العميا والمفاىيـ التي ف، بالإضافة إلى تحديد الملوالخصائص المميزة وغير المميزة  بيف
 .رثأك ، وأيضا تحديد المبدأ الذي يربط المفيوـ بمفيوـ أخر أواتندرج تحتي

 :الأول ، ىى:أبعاد ةتعمـ المفاىيـ مف خلاؿ عشر فيقيس " Wisconsin" نموذجوأما 
إعطاء اسـ  :والثاني، إعطاء اسـ المفيوـ ويختار الطالب المثاؿ الموجب المطابؽ لممفيوـ

إعطاء المثاؿ الموجب لممفيوـ ويختار  :والثالث، المفيوـ ويختار الطالب المثاؿ السالب لممفيوـ
. إعطاء اسـ المفيوـ ويختار الطالب الخاصية المميزة لممفيوـ :الرابعو  ،الطالب اسـ المفيوـ

: والسادس، إعطاء اسـ المفيوـ ويختار الطالب الخاصية غير المميزة لممفيوـ :والخامس
إعطاء اسـ المفيوـ ويختار : والسابع، إعطاء معنى المفيوـ ويختار الطالب اسـ المفيوـ
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 :والتاسع، طاء اسـ المفيوـ ويختار الطالب المفيوـ الأعمىإع :والثامن، الطالب معنى المفيوـ
إعطاء مفيوميف ويختار الطالب : والعاشر، إعطاء اسـ المفيوـ ويختار الطالب المفيوـ الأدنى

 (.626، 6860، السلاـ الحدابي عبدي، عارؼ المنصور المبدأ الذي يربط بينيـ )
في تقويـ تعمـ المفاىيـ مف خلاؿ  النموذجيف السابقيفوقد استفاد البحت الحالي مف 

البلاغة المقرر عمى طلاب الصؼ الثالث المتضمنة في كتاب  البلاغيةإعداد اختبار المفاىيـ 
 البلاغية.الذي يقيس اكتساب الطلاب لممفاىيـ  الثانوي الأزىري

 إجزاءات البحث:
 أولًا: إعداد قائمة المفاهيم البلاغية:

المتضمنة في كتاب البلاغة  تحديد المفاىيـ البلاغيةالمفاىيـ  إعداد قائمة استيدؼ
؛ ولتحقيؽ ىذا في الفصؿ الدراسي الأوؿ المقرر عمى طلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىري

المرتبطة والأدبيات بعديد مف المصادر المتمثمة في البحوث والدراسات  افاليدؼ استعاف الباحث
، وتـ حصر المفاىيـ لمصؼ الثالث الثانوي الأزىري البلاغة تعميـ، وأىداؼ بالمفاىيـ البلاغية

 وأخرى فرعية.، وتـ وضعيا في قائمة مفاىيـ رئيسة، البلاغية المتضمنة في الكتاب المقرر
عمى مجموعة مف الخبراء والمحكميف في  في صورة استبانة ضبط القائمة تـ عرضياول

مف حيث مدى اتساؽ  ياداء الرأي حوللإب سبعة محكميفميداف تعميـ الموة العربية، وبمغ عددىـ 
، والتحقؽ مف مناسبة المفيوـ  ، وأىمية المفاىيـ المتضمنة في لمطلابالتعريؼ الإجرائي لممفيوـ

ضافة أو حذؼ أو تعديؿ ما يرونو مناسبً ليـ القائمة يذه لضبط اللمزيد مف لتحقيؽ ا ؛ا، وا 
 القائمة.

التي حظيت  المفاىيـاختيار ب، وذلؾ يةالبلاغحساب الوزف النسبي لقائمة المفاىيـ  وتـ
إلى  اف%(، وقد توصؿ الباحث 088 - 08نسبتيا بيف المحكميف مف ) تراوحتبنسب اتفاؽ 

نسب صلاحية جميع المفاىيـ البلاغية الرئيسة والفرعية الواردة في القائمة، حيث تراوحت 
 %.088إلى  02.22 بيف الاتفاؽ عمييا بيف المحكميف

 (:الأسموب المعرفي )تركيز/ سطحيةثانيًا: مقياس 
لقياس الأسموب  ؛الفحص( /مقياس الأسموب المعرفي )البؤرة (6802)نشأت قاعود  أعد

التركيز(، أو )الشخصي المفضؿ لدى المتعمـ في تركيز الانتباه عمى عدد مف عناصر المجاؿ 
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ختباريف السطحي(، وتضمف المقياس ا)في الفحص الواسع لعدد كبير مف عناصر المجاؿ 
 ىما: ،فرعييف

أزواج مف الأشكاؿ  عشرةعبارة عف  وىو الدوائر المعيارية(:) :الاختبار الأول -
( أسفؿ الشكؿ صح)علامة أف يحدد بيف قوسيف  الطالبويطمب مف  ،اليندسية )الدوائر(

 وىذه الدائرة المعيارية ليا نصؼ قطر معيف ،المساوي لحجـ شكؿ الدائرة المعيارية )أ( أو )ب(
 غيرلحجميا والآخر  )أ(، )ب( أحدىما مساوٍ ف وأماميا شكلا ،وتقع في أقصى شماؿ الصفحة

 .ليا مساوٍ 
( أزواج مف ۰۱وىو عبارة عف ) )الأسطوانات المعيارية(: :الاختبار الثاني -

( بيف القوسيف أسفؿ الشكؿ صحالأشكاؿ اليندسية )الأسطوانات( يطمب مف الفرد وضع علامة )
ونصؼ  ،كؿ الأسطوانة المعيارية )أ( أو )ب( وىذه الأسطوانة ليا طوؿ معيفالمساوي لحجـ ش

ف )أ(، و)ب( أحدىما مساوي لحجميا وتقع أقصي شماؿ الصفحة وأماميا شكلا ،قطر معيف
 .لووالأخر غير مساوي 

 لممقياس العظمىتعطي درجة واحدة لكؿ استجابة صحيحة، وبالتالي تكوف الدرجة و 
إذا كانت درجتو أعمى مف  (التركيز)فرد مف أصحاب الأسموب المعرفي ( درجة، ويكوف ال۷۱)
( ۰۱إذا قمت درجتو عف ) (سطحيأسموبو المعرفي )( درجات عمى المقياس، ويكوف ۰۱)

 درجات عمى المقياس.
مف ثبات المقياس بطريقة إعادة التطبيؽ، فكاف  (6802نشأت قاعود )وقد تحقؽ 

(، وىو 8.80( وىي دالة عند مستوى )8.۲۲تشارسوف ىو )ري -معامؿ الثبات باستخداـ كيودر
( وىو معامؿ ثبات 8.22کرونباخ، وبمغ ) -قاـ بحساب الثبات بطريقة ألفا كمامعامؿ مرتفع، 

 ا.مقبوؿ نسبيً 
البحث باستخداـ معامؿ ألفا كرونباخ، وكانت قيمة ىذا وقد تـ حساب ثبات المقياس في 

ولة لمدلالة عمى الثبات، مما يشير إلى تمتع المقياس ( وىي قيمة مقب8.20معامؿ الثبات )
مكف الاعتماد عميو كأداة لتحديد الأسموب المعرفي لدى أبدرجة مناسبة مف الاستقرار، ومف ثـ 

 .البحثىذا عينة 
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 :البلاغيةاختبار المفاهيم ثالثاً: 

يـ ممفاىتحصيؿ طلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىري ل استيدؼ الاختبار قياس 
والدراسات  إعدادىا،التي تـ  البلاغيةاليدؼ تـ الاستعانة بقائمة المفاىيـ ىذا ؛ ولتحقيؽ البلاغية

وأىداؼ تعميـ  بصفة عامة،والأدبيات المتصمة بقياس المفاىيـ  يا،والبحوث السابقة المرتبطة ب
 وضعت سؤالًا  (28)، وقد تكوف الاختبار مف لطلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىري البلاغة
مف  محكميف سبعةتـ عرض الاختبار عمى و  البلاغية المتضمنة بقائمة المفاىيـ، المفاىيـلقياس 

مناسبة مدى حوؿ الاختبار مف حيث  آرائيـالمتخصصيف في طرائؽ تعميـ الموة العربية؛ لإبداء 
 رعيالأسئمة الموضوعة لكؿ مفيوـ ف عددمناسبة مدى و  البلاغية،الأسئمة لقياس المفاىيـ 

 وسلامة الصياغة المووية للأسئمة والبدائؿ ،والتحقؽ مف صحة البدائؿ الموضوعة لكؿ سؤاؿ
ضافة أو حذؼ أو تعديؿ ما لعينة البحثومناسبة تعميمات الاختبار  تحقيؽ ا لرونو مناسبً ي، وا 

 .لاختبارلضبط المزيد مف 
( طالبًا مف 68د )عد ا عمىيً تطبيقو استطلاعتـ ، البلاغيةضبط اختبار المفاىيـ ول

، وذلؾ لحساب زمف الاختبار مف خلاؿ بمنطقة الشرقية الأزىريةطلاب الصؼ الثالث الثانوي 
 في الإجابة عف الاختبار حساب متوسط الزمف الذي استورقو الخمسة طلاب الأسرع أداءً 

ما  وثلاثيف دقيقة أي اوالخمسة طلاب الأبطأ، وقد بمغ متوسط الزمف المستورؽ حوالي خمسً 
 يعادؿ حصة دراسية.

معامؿ ارتباط درجة  صدؽ الاتساؽ الداخمي للاختبار عف طريؽ حساب حسابتـ كما 
 لمفرداتالداخمي  الاتساؽمعاملات الآتي يبيف الجدوؿ و  للاختبار،كؿ مفردة بالمجموع الكمي 

 الاختبار.
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تبار المفاهٌم ( معامل الارتباط بٌن درجة كل مفردة والدرجة الكلٌة لاخ8جدول )
 البلاغٌة

 قيمة )ر( م قيمة )ر( م قيمة )ر( م قيمة )ر( م قيمة )ر( م
0 87622 00 87228 60 87282 60 87222 20 87622 
6 87620 06 87282 66 87622 66 87626 26 87622 
6 87622 06 87622 66 87622 66 87628 26 87600 
2 87622 02 87602 62 87622 62 87622 22 87266 
2 87622 02 87282 62 87622 62 87282 22 87606 
2 87220 02 87626 62 87622 62 87626 22 87622 
2 87626 02 87622 62 87282 62 87626 22 87622 
0 87606 00 87282 60 87626 60 87682 20 87220 
2 87622 02 87628 62 87622 62 87282 22 87282 

08 87280 68 87622 68 87626 28 87682 28 87622 
 03,0,( = 0,0,* مستوى الدلالة عند )   0,,0,( = 0,0,مستوى الدلالة عند )* 

ا عند مستوى أف جميع قيـ معاملات الارتباط دالة إحصائيً  :يتضح مف الجدوؿ السابؽ
 (28)العدد النيائي لمفردات الاختبار  أصبحوبذلؾ  ،( وبالتالي فيي مقبولة8782)و (،8780)

 .مفردة
 الطلابتـ حصر  تياوصعوب البلاغيةتحقؽ مف سيولة مفردات اختبار المفاىيـ ملو 

ح معامؿ السيولة و وقد ترا ،الذيف أجابوا عف كؿ مفردة إجابة صحيحة أو أجابوا عنيا إجابة خطأ
وبذلؾ فإف أسئمة الاختبار تتوافؽ  .صعوبة 8،66سيولة إلى 8.26والصعوبة في الاختبار بيف

، كما بمغ معامؿ القوة التمييزية 8.08إلى 8.68 المتفؽ عميو مفلة والصعوبة السيو  مع معيار
 معامؿ تمييز قوي يطمئف عمى القوة التمييزية للاختبار. ، وىو8.06لمفردات الاختبار

تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار باستخداـ طريقة إعادة تطبيؽ الاختبار بعد مضي و 
تـ حساب الثبات مف خلاؿ معامؿ ارتباط بيرسوف، وقد و ، ا مف التطبيؽ الأوؿخمسة عشر يومً 

وىو معامؿ ارتباط مرتفع يشير إلى ، 8.02بمغ معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف الأوؿ والثاني
 .عديدةالنتائج نفسيا إذا أعيد تطبيقو مرات  البلاغيةإعطاء اختبار المفاىيـ 

قسيـ أسئمة الاختبار البالغ حساب الثبات بطريقة التجزئة النصفية؛ حيث تـ تكما تـ 
( سؤالًا إلى جزأيف متكافئيف: الأوؿ: للأسئمة الفردية، والثاني للأسئمة الزوجية، وتـ 28عددىا )
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( وىو معامؿ 8.02حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف الجزأيف، وبمغ معامؿ الارتباط بينيما )
 ارتباط مرتفع.

 :رابعًا: مادة المعالجة التجريبية

، وقد الكمية والجزئيةة المعالجة التجريبية في الخرائط الذىنية الإلكترونية تمثمت ماد
الاطلاع عمى بعض نماذج التصميـ التعميمي؛ وذلؾ لأف إتباع نموذج تصميـ  تصميمياتطمب 

تـ وقد  ثارة دافعيتيـ نحو التعمـ،ا  و  ،د يضمف المحافظة عمى استمرار اىتماـ المتعمميفتعميمي جي  
 :تبعًا لممراحؿ الآتية( كمي/ جزئيئط الذىنية الإلكترونية بالأسموبيف )تصميـ الخرا
 مرحمة التحميل: -

عرض الخرائط  ار أثر التفاعؿ بيف أسموببمثمة في اختتتحديد المشكمة المفييا تـ 
المفاىيـ سطحية( عمى تنمية  /والأسموب المعرفي )تركيز ،(كمي/ جزئيالذىنية الإلكترونية )

لتحديد الأسموب الأفضؿ لعرض ىذه لاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىري؛ البلاغية لدى ط
 في (؛عينة البحث)طلاب التقدير حاجات ، كما تـ بما يتناسب مع أسموبيـ المعرفي الخرائط

حيث يجد الطلاب صعوبة في البلاغة، في مقرر  تحصيؿ المفاىيـالحاجة إلى رفع مستوى 
، كما تـ أيضًا مف التفاصيؿ والنقاط الفرعية كثير توائو عمىا لاحنظرً  ه،استرجاع المحتوى وتذكر 

تحميؿ حيث تـ المتضمنة،  خصائص ىذه الفئة مف حيث إلماميـ بالنواحي المعرفية تعرؼ
مادة البلاغة المقررة عمى طلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىري، واستخلاص قائمة محتوى 

 بالمفاىيـ البلاغية المتضمنة فييا.
 تصميم:مرحمة ال -
في شكؿ بصري باستخداـ الخرائط الذىنية التعميمي تصميـ المحتوى في ىذه المرحمة تـ 

الإلكترونية الجزئية والكمية في ضوء الأىداؼ التعميمية، وأسفرت ىذه المرحمة عف تصميـ عدد 
 جزئية، وتـ عرضيـ عمى مجموعة مف الخبراء في مجاؿ خرائط (08وعدد ))كمية(،  خرائط (2)

خرائط ذىنية  (2)لوجيا التعميـ وفي ضوء آرائيـ تـ التعديؿ وأصبحت في صورتيا النيائية تكنو 
 تحديد عناصر المحتوى لمكائنات التعميمية لكؿ مجموعة، كما تـ خريطة جزئية (08)كمية، 

كؿ موضوع ممثمة في التعميمات والإرشادات، والاختبارات القبمية والأىداؼ  وتجميعيا تحت
ارات، وتصميـ أدوات ب(، والاختكمية/ جزئيةومحتوى الخرائط الذىنية الإلكترونية ) التعميمية،

 .والطلاب يفالتفاعؿ بيف الباحث
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 الإنتاج(:)مرحمة التطوير  -
 ىذه المرحمة الحصوؿ عمى الصور والرسومات مف شبكة الإنترنت المرتبطة تتضمن

ي الخرائط الذىنية لتوضيح ، والتي ستدرج فبالموضوعات البلاغية المقررة عمى الطلاب
 ييا لمستو إنتاج الخرائط الذىنية الإلكترونية التي تحقؽ الأىداؼ التعميمية وفقً  وتـ ،المحتوى
، حيث تـ إنتاج ImindMap( باستخداـ برنامج كمي/ جزئيأسموب العرض ) التصنيفيالمتوير 

 .فظياكمية، وتـ تصديرىا كصور وح خرائط (2)خريطة جزئية، وعدد  (08)عدد 
 مرحمة التطبيق: -

 الاستطلاعية والأساسية لمبحث. في التجربة وتمتوىي مرحمة التجريب الميداني 
 مرحمة التقويم: -
( )الكمية/ الجزئيةالخرائط الذىنية الإلكترونية  -المعالجة التجريبية ةعرض مادفييا تـ 

 يـئفي ضوء آرا وتـ التعديؿ، تخصص تكنولوجيا التعميـس ( مف أعضاء ىيئة التدري2عمى )
لـ تشمميـ التجربة  طلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىريمف  ا( طالبً ۷۱كما تـ تجريبيا عمى )

 ةالتجربة الكشؼ عف أيىذه يدفت استالأساسية، وتـ تقسيميـ إلى مجموعتيف استطلاعيتيف، و 
لمعالجة ا ةمشكلات أو صعوبات قد تحدث في التجربة الأساسية، وتـ التأكد مف صلاحية ماد

 .متطبيؽلالتجريبية 
 خامسًا: التجربة الأساسية لمبحث:

 :الآتيةا لمخطوات تم تنفيذ التجربة وفقً 
طلاب الصؼ الثالث مف  اطالبً  (08)المعرفي عمى  موبالأس تطبيؽ مقياس -

 ـ.6860/ 00/ 0يوـ الاثنيف الموافؽ  بمنطقة الشرقية الأزىرية الثانوي الأزىري
 ا( طالبً 28ا للأسموب المعرفي إلى )تـ تصنيفيـ وفقً  ياسعمى نتائج المق بناءً  -

أسموب معرفي )سطحية(، وتـ تقسيميـ إلى  ذوي ا( طالبً 28أسموب معرفي )تركيز(، و) يذو 
يف التجريبيتيف عرض الخرائط الذىنية تعمى المعالج وتـ توزيعيـ العدد،أربع مجموعات متساوية 

 (.كمي/ جزئي)
الأربعاء الموافؽ عمى مجموعات البحث يوـ بلاغية اختبار المفاىيـ التطبيؽ  -

المعالجة التجريبية، وتـ حساب  ة؛ لمتأكد مف تكافؤ المجموعات قبؿ تطبيؽ مادـ6860/ 00/ 6
لاختبار المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات المجموعات في التطبيؽ القبمي 
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لاختبار باستخداـ تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه ، وتـ تحميؿ نتائج تطبيؽ االمفاىيـ البلاغية
(Tow- way Analysis of Variance (ANOVA،  عمى النحو الآتي:وكانت النتائج 

( المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة لدرجات المجموعات الأربعة فً 8جدول )
 (88= 8ن =8= ن8= ن8التطبٌق القبلً لاختبار المفاهٌم البلاغٌة علمًا بأن )ن

 نمط العرض 
الأسلوب 
 المعرفً

 الخطأ المعٌاري الانحراف المعٌاري المتوسط العدد

 كلً
 8.620 0.222 06.02 68 تركٌز

 8.622 0.226 06.08 68 سطحٌة

 جزئً
 8.626 0.260 06.22 68 تركٌز

 8.660 0.220 06.22 68 سطحٌة
 8.022 0.220 06.20 08 المجموع                        

 

( تحلٌل التباٌن ثنائً الاتجاه لدرجات الاختبار القبلً لاختبار المفاهٌم 8جدول )
 البلاغٌة

 مصدر التباٌن
مجموع 

 المربعات
 درجات الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 مستوى الدلالة قٌمة ف

 8.622 6 0.062 بٌن المجموعات
8.022 

8.268 
 6.226 22 026.628 داخل المجموعات غير دالة

  22 022.600 لمجموعا
يتضح مف الجدوؿ السابؽ أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف مجموعات البحث 
الأربعة في التطبيؽ القبمي لاختبار المفاىيـ البلاغية، حيث بموت قيمة )ؼ( المحسوبة 

( وىي قيمة غير دالة إحصائيًا؛ 8.82( وىى أكبر مف )8.268( عند مستوى دلالة )8.022)
 يدؿ عمى تجانس المجموعات التجريبية عينة البحث قبؿ تطبيؽ مادة المعالجة التجريبية.مما 

تطبيؽ مادة المعالجة التجريبية؛ حيث تـ تقسيـ الطلاب إلى أربع مجموعات  -
سطحي/  -تركيز/ كمي -تركيز/ جزئي -وفؽ نمط عرض الخرائط، والأسموب المعرفي )كمي

دراسة المحتوى العممي بالخرائط المخصصة ليا، سطحي( بحيث تقوـ كؿ مجموعة ب -جزئي
واشتمؿ كؿ نمط عمى تعميمات دراسة المحتوى، وأىداؼ كؿ موضوع، وبدأت الدراسة الفعمية 

ـ بأوؿ خريطة ذىنية الكترونية )كمية( لممجموعتيف 6860/ 00/ 2لممحتوى يوـ السبت الموافؽ 
سيًا واحدًا، ومجموعة مف الخرائط سطحي( لأنيما يتضمنا موضوعًا رئي -تركيز/ كمي -)كمي
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سطحي(، وىكذا حتى تـ  -تركيز/ جزئي -الذىنية الإلكترونية )الجزئية( لممجموعتيف )جزئي
 ـ.6860/ 06/ 68الانتياء مف دراسة المحتوى العممي في يوـ الخميس الموافؽ 

تطبيؽ اختبار المفاىيـ البلاغية تطبيقًا بعديًا عمى مجموعات البحث، ورصد  -
 اتيـ عميو تمييدًا لمتعامؿ معيا إحصائيًا ومعالجتيا وتفسيرىا في ضوء متويرات البحث.درج

 نتائج البحث:
تـ حساب قيمة )ؼ( لمفرؽ بيف متوسطات درجات المجموعات التجريبية الأربعة في 
القياس البعدي لاختبار المفاىيـ البلاغية لطلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىري، والجدوؿ الآتي 

 وضح نتائج اختبار تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه:ي
المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة لدرجات المجموعات الأربعة فً (: 8جدول )

 التطبٌق البعدي
 (88= 8= ن8= ن8= ن8لاختبار المفاهٌم البلاغٌة علمًا بأن )ن

 الانحراف المعٌاري المتوسط العدد الأسلوب المعرفً نمط العرض 

 كلً
 8.220 22.28 68 تركٌز

 0.200 26.28 68 سطحٌة
 6.022 22.82 28 المجموع                        

 جزئً
 6.866 66.62 68 تركٌز

 0.266 62.22 68 سطحٌة
 6.228 62.08 28 المجموع 

 0.222 60.222 28 الأسلوب المعرفً )التركٌز(
 0.028 62.022 28 الأسلوب المعرفً )السطحً(

 0.002 62.22 08 الإجمالً   
تفوؽ مجموعة نمط عرض الخرائط الذىنية )الكمية( لمطلاب يتضح مف الجدوؿ السابؽ: 

(، يميو نمط عرض الخرائط الذىنية 22.28ذوي الأسموب المعرفي )التركيز( بمتوسط قدره )
مط عرض (، ثـ ن26.28)الكمية( لمطلاب ذوي الأسموب المعرفي )السطحية( بمتوسط قدره )

 (66.62الخرائط الذىنية )الجزئي( لمطلاب ذوي الأسموب المعرفي )التركيز( بمتوسط قدره )
وأخيرًا نمط عرض الخرائط الذىنية )الجزئية( لمطلاب ذوي الأسموب المعرفي )السطحية( 

(، ولمتأكد مف وجود فروؽ دالة إحصائيًا تطمب الأمر متابعة إجراء 62.22بمتوسط قدره )
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ت الإحصائية باستخداـ أسموب تحميؿ التبايف ثنائي الاتجاه، والجدوؿ الآتي يوضح تمؾ التحميلا
 النتائج:

(: نتائج تحلٌل التباٌن ثنائً الاتجاه لدرجات مجموعات الدراسة فً الاختبار 8جدول )
 البعدي لاختبار المفاهٌم البلاغٌة

 مجموع المربعات مصدر التباٌن
درجات 
 الحرٌة

متوسط 
 المربعات

 مستوى الدلالة قٌمة )ف(

نمط عرض 
 الخرائط

2228.828 0 2228.828 0220.208 8.80 
الأسلوب 
 المعرفً

228.088 0 228.088 026.208 8.80 

 8.80 02.868 22.888 0 22.888 الأسلوب xالنمط

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 6.222 22 662.288 الخطأ المعٌاري

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 08 006666.888 المجموع الكلً

 يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ؼ( المحسوبة لممتوير المستقؿ 
بلاغية بموت )نمط عرض الخرائط الذىنية( وأثره عمى تحصيؿ المفاىيـ ال

( مما يشير إلى أفضمية نمط 8.80( وىي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى )0220.208)
عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية الكمي عمى الجزئي؛ حيث بمغ المتوسط الحسابي لنمط 

(، وىو أكبر مف المتوسط الحسابي لنمط عرض الخرائط الذىنية 22.82عرض الخرائط الكمي )
(، كما يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ؼ( المحسوبة لممتوير 62.08ي بمغ )الجزئي الذ

( وىي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى 026.208التصنيفي لمبحث )الأسموب المعرفي( بموت )
 ( مما يشير إلى أفضمية الأسموب المعرفي )التركيز( عمى الأسموب المعرفي )السطحي(8.80)

(، وىو أكبر مف المتوسط 60.222ي للأسموب المعرفي التركيز )حيث بمغ المتوسط الحساب
(، كما يتضح أيضًا أف قيمة )ؼ( 62.022الحسابي للأسموب المعرفي )السطحي( الذي بمغ )

المحسوبة لأثر التفاعؿ بيف المتوير المستقؿ )نمط عرض الخرائط( والمتوير التصنيفي 
( وىى قيمة دالة 02.868يـ البلاغية بموت ))الأسموب المعرفي( وأثر ذلؾ عمى تحصيؿ المفاى

 (.8.80إحصائيًا عند مستوى )
داؿ بالنسبة لممتويريف المستقؿ والتصنيفي في البحث عمى التحصيؿ  ونظرا لوجود أثر

بالنسبة لطلاب المجموعات التجريبية الأربعة لمبحث، وكذلؾ ىناؾ  لممفاىيـ البلاغية المعرفي
ي، ولتحديد فعمى التحصيؿ المعر  ريف المستقميف لمبحث في تأثيرىماداؿ لمتفاعؿ بيف المتوي أثر
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التفاعؿ بينيما  أفضؿ المجموعات مف حيث تأثير المتويريف المستقؿ والتصنيفي، وكذلؾ أثر
، فإف ىذا يستمزـ إجراء اختبار لتوجيو الفروؽ بيف لممفاىيـ البلاغية بالنسبة لمتحصيؿ المعرفي
 الفروؽتمؾ لتوجيو  Scheffeوقد تـ إجراء اختبار شيفا ، بعة لمبحثالمجموعات التجريبية الأر 

ا لأف المجموعات التجريبية الأربعة لمبحث وقد وقع الاختيار عمى ىذا الاختبار بالتحديد، نظرً 
حساب المتوسطات، والانحرافات المعيارية لممجموعات التجريبية الأربعة لمبحث وتـ متساوية، 

 Scheffe، ثـ إجراء اختبار شيفا كما سبؽ لمعرفي في القياس البعديعمى اختبار التحصيؿ ا
 :عمى النحو الآتيبعد ذلؾ 

للمقارنات البعدٌة لاختبار التحصٌل المعرفً  Scheffe( نتائج اختبار 8جدول )
 للمفاهٌم البلاغٌة

 المجموعة الثالثة المجموعة الثانٌة المجموعة الأولى المتوسط مجموعات الدراسة

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 22.28 كلً/ نمط التركٌز( )عرض

)عرض كلً/ نمط 
 السطحٌة(

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ *6.268 26.28

)عرض جزئً/ نمط 
 التركٌز(

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ *6.228 *2.208 66.62
جزئً/ نمط  )عرض

 السطحٌة(
62.22 2.008* 2.628* 6.288* 

 ( النتائج الآتية:2يتضح مف الجدوؿ )
( حيث سجؿ متوسط الفرؽ 8.82وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ) -

( بيف المجموعة التجريبية الثانية التي درست بنمط )كمي/ سطحي( والمجموعة 6.268)
وىذا  تركيز( في الاختبار التحصيمي لممفاىيـ البلاغيةالتجريبية الأولى التي درست بنمط )كمي/ 

( وىو أعمى مف 22.28الفرؽ لصالح المجموعة التجريبية الأولى؛ حيث بمغ متوسط درجاتيا )
 (.26.28متوسط المجموعة التجريبية الثانية الذي بمغ )

( حيث سجؿ متوسط الفرؽ 8.82وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ) -
لمجموعة التجريبية الثالثة التي درست بنمط )جزئي/ تركيز( والمجموعة ( بيف ا2.208)

وىذا  التجريبية الأولى التي درست بنمط )كمي/ تركيز( في الاختبار التحصيمي لممفاىيـ البلاغية
( وىو أعمى مف 22.28الفرؽ لصالح المجموعة التجريبية الأولى؛ حيث بمغ متوسط درجاتيا )

 (.66.62يبية الثالثة الذي بمغ )متوسط المجموعة التجر 
( حيث سجؿ متوسط الفرؽ 8.82وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ) -

( بيف المجموعة التجريبية الرابعة التي درست بنمط )جزئي/ سطحي( والمجموعة 2.008)
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 وىذا التجريبية الأولى التي درست بنمط )كمي/ تركيز( في الاختبار التحصيمي لممفاىيـ البلاغية
( وىو أعمى مف 22.28الفرؽ لصالح المجموعة التجريبية الأولى؛ حيث بمغ متوسط درجاتيا )

 (.62.22متوسط المجموعة التجريبية الرابعة الذي بمغ )
( حيث سجؿ متوسط الفرؽ 8.82وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ) -

يز( والمجموعة ( بيف المجموعة التجريبية الثالثة التي درست بنمط )جزئي/ ترك6.228)
 التجريبية الثانية التي درست بنمط )كمي/ السطحي( في الاختبار التحصيمي لممفاىيـ البلاغية

( وىو أعمى 26.28وىذا الفرؽ لصالح المجموعة التجريبية الثانية؛ حيث بمغ متوسط درجاتيا )
 (.66.62مف متوسط المجموعة التجريبية الثالثة الذي بمغ )

( حيث سجؿ متوسط الفرؽ 8.82ئيًا عند مستوى )وجود فرؽ داؿ إحصا -
( بيف المجموعة التجريبية الرابعة التي درست بنمط )جزئي/ سطحي( والمجموعة 2.628)

 التجريبية الثانية التي درست بنمط )كمي/ سطحي( في الاختبار التحصيمي لممفاىيـ البلاغية
( وىو أعمى 26.28متوسط درجاتيا ) وىذا الفرؽ لصالح المجموعة التجريبية الثانية؛ حيث بمغ

 (.62.22مف متوسط المجموعة التجريبية الرابعة الذي بمغ )
( حيث سجؿ متوسط الفرؽ 8.82وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى ) -

( بيف المجموعة التجريبية الرابعة التي درست بنمط )جزئي/ سطحي( والمجموعة 6.288)
 جزئي/ تركيز( في الاختبار التحصيمي لممفاىيـ البلاغيةالتجريبية الثالثة التي درست بنمط )

( وىو أعمى 66.62وىذا الفرؽ لصالح المجموعة التجريبية الثالثة؛ حيث بمغ متوسط درجاتيا )
 (.62.22مف متوسط المجموعة التجريبية الرابعة الذي بمغ )

( بيف 8.82ومف خلاؿ ما سبؽ يتضح وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى )
لمجموعات التجريبية الأربعة في التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ البلاغية ترجع إلى أثر التفاعؿ ا

بيف نمط عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية والأسموب المعرفي مما دؿ عمى وجود تفاعؿ 
 بينيما، والرسـ البياني الآتي يوضح تمؾ الفروؽ:
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 هيم البلاغية()شكل يوضح الفرق بين المجموعات في تحصيل المفا
 مناقشة النتائج وتفسيرها:

 الجزئيلو أثر أكبر مف أسموب العرض  الكميأشارت النتائج إلى أف أسموب العرض 
الفكرة العامة  عرض، ويمكف عزو ىذه النتيجة إلى أف تحصيؿ المفاىيـ البلاغية لمطلابعمى 

حيث  متعددة ومتنوعة اوانً وأل اوأسيمً  االذي يتيح خطوطً  MindMapباستخداـ إمكانيات برنامج 
في خريطة مستقمة، وىو ما ساعد الطلاب عمى تنظيـ معموماتيـ في  مفيوـتـ عرض كؿ 
دراؾ العلاقات ،بناءىـ المعرفي بيف المفاىيـ والمكونات ذات العلاقة مف أجؿ حدوث  والربط ،وا 

ى المعن عمـ ذيحيث ترى نظرية الت ،التعمـ ذي المعنى، ومف ثـ تحسف مستوى التحصيؿ لدييـ
أف تعمـ المعارؼ الجديدة يعتمد عمى المعارؼ السابقة، أي يحدث عند حدوث المعني، وذلؾ 

مف حيث ( الجشتالطيوفوتتفؽ ىذه النتيجة مع ما أكد عميو ) ،مف خلاؿ الترابط والتكامؿ بينيا
ف تعمميا أجزاء صويرة مرتبة بشكؿ معيف يمكلتتدرج مف الكؿ إلى أىمية تنظيـ محتوى المادة 

 إلى ما يسمى ا وصولاً بشكؿ تدريجي، والانتقاؿ مف جزء إلى جزء حتى يتـ التمكف منيا جميعً 
ا إلى أف عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية بالتعمـ للإتقاف، كما يمكف عزو ىذه النتيجة أيضً 

 ياوترتيب ياتنظيـ أفكارىـ وتصنيف مف يتمكنوفجعؿ الطلاب  متدرج مف الكؿ إلى الجزءبأسموب 
وىو ما أشارت ، تمكينيـ مف إدراؾ المفاىيـ البلاغية والاحتفاظ بيا في ذاكرتيـإلى  ىوىو ما أد

أف التعمـ يحدث عندما يتمكف المتعمـ مف رسـ خريطة ذىنية  ترى التينظرية المخططات إليو 
الذي لتعميمي اكما أف تنظيـ المحتوى لمعارفو وخبراتو، واستخداميا في فيـ المحتوي وتفسيره، 

45.7 
42.4 

32.25 
25.95 

 سطحٌة/ جزئً تركٌز/ جزئً سطحٌة/ كلً تركٌز/ كلً
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 كاف لو دور كبير فيرموز مجردة(  -نماذج -ومبادئ -الأساسية )مفاىيـ الفِكربتقديـ  بدأ
 وىو ما أشارت إليو النظرية المعرفية. ذات العلاقة استعادة الخبرات

رجب المييي ودراسة  (،0222)السيد المراغي  وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة
ولاء ودراسة تفوؽ نمط العرض الكمي عمى نمط العرض الجزئي،  إلى اأشارت لمتافا (۷۱۱۱)

( التي أشارت إلى أف استخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية يساعد في الربط بيف 6802غريب )
 .الرئيسة والفرعية الفِكر

( التي أشارت إلى تساوي أسموب 6806أسامة ىنداوي ) ولا تتفؽ مع نتائج دراسة
في التأثير عمى التحصيؿ المعرفي حيث لـ تظير فروقًا بينيما في  العرض الكمي والجزئي

( 6800ىناء رزؽ، وفاء صلاح الديف ) ، ودراسةالتأثير عمى التحصيؿ في نتائج تمؾ الدراسة
 .التي أشارت إلى تفوؽ نمط العرض الجزئي عمى نمط العرض الكمي

لذي نص عمى: وفي ضوء ما سبؽ تـ رفض الفرض الأوؿ، وقبوؿ الفرض البديؿ ا
( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التي 8.82وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى )

درست بنمط العرض )الكمي( وطلاب المجموعة التي درست بنمط العرض )الجزئي( لمخرائط 
الذىنية الإلكترونية في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ البلاغية لصالح 

لمجموعة التي درست بنمط العرض )الكمي(، وعميو تمت الإجابة عمى السؤاؿ الأوؿ مف طلاب ا
 ما أثر اختلاؼ نمط عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية أسئمة البحث الذي نص عمى: 

طلاب الصؼ الثالث الثانوي )الكمي/ الجزئي( في تنمية المفاىيـ البلاغية لدى 
 ؟.الأزىري

تحصيؿ المفاىيـ سطحية( وأثره عمى ال /تركيزالموب المعرفي )وفيما يتعمؽ بمتوير الأس
عمى  تركيز(اللأسموب المعرفي )ل اوفقً  المصنفيف، فقد توصؿ البحث إلى تفوؽ الطلاب البلاغية

ويمكف عزو ىذه النتيجة إلى أف الطلاب  الطلاب المصنفيف وفقًا للأسموب المعرفي )السطحية(،
شدة الانتباه والتركيز عمى المواقؼ مف حوليـ، وعدـ التعجؿ يتميزوف ب التركيز أصحاب أسموب

دراؾ جميع التفاصيؿو في إصدار الأحكاـ واتخاذ القرارات،    .القدرة عمى التفكير وا 
ت قاعود أ(، ودراسة نش۷۱۰۱تفؽ ىذه النتيجة مع دراسة عبد الحميد الجبوري )تو 

 (.6800، ودراسة ىناء رزؽ، وفاء صلاح الديف )(6802)
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ي ضوء ما سبؽ تـ رفض الفرض الثاني، وقبوؿ الفرض البديؿ الذي نص عمى: وف
( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة المُصنفة 8.82وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى )

وفقًا للأسموب المعرفي )التركيز( وطلاب المجموعة المُصنفة وفقًا للأسموب المعرفي )السطحية( 
ار التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ البلاغية لصالح طلاب المجموعة في التطبيؽ البعدي لاختب

المصنفة وفقًا للأسموب المعرفي )التركيز(، وعميو تمت الإجابة عمى السؤاؿ الثاني مف أسئمة 
ما أثر اختلاؼ الأسموب المعرفي )التركيز/ السطحية( في تنمية البحث الذي نص عمى: 

 ؟.لث الثانوي الأزىريطلاب الصؼ الثاالمفاىيـ البلاغية لدى 

 )الكمي/ الجزئي( وفيما يتعمؽ بالتفاعؿ بيف أسموب عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية
فقد أشارت نتائج تحصيؿ المفاىيـ البلاغية  فيسطحية( وأثره ال /تركيزالوالأسموب المعرفي )

يرجع إلى  ة( بيف المجموعات الأربع8.82ا عند مستوى )البحث إلى وجود فرؽ داؿ إحصائيً 
ويمكف عزو ذلؾ إلى أف ، أثر التفاعؿ بيف أسموب عرض الخرائط الذىنية والأسموب المعرفي

، منيا: مف المميزات العديدا مالأسموب المعرفي لمطلاب كاف ليو الخرائط الذىنية الإلكترونية 
المخ ما ساعد عمى استخداـ شقي م ،بنفس الخطوات التي يعمؿ بيا العقؿ البشري يعملافا مأني

ة في تقوية الذاكرة يفاعم كانت ليما، لذا ىاالذىف عمى تذكر  ساعدتوترتيب المعمومات بطريقة 
المتعمـ عمى اكتشاؼ المعرفة بصورة أسرع  ساعداا مواسترجاع المعمومات، بالإضافة إلى أني

 وىو ما زاد مف، الرئيسية والفرعية الفِكرو  ،مف خلاؿ المخطط الذي يوضح المفيوـ الأساسي
تحصيؿ المفاىيـ أثر واضح عمى  لوفاعمية التعمـ حتى أصبح التفاعؿ بيف متويري البحث 

 البلاغية لدى الطلاب، وىو ما يتفؽ مع نظرية معالجة المعمومات.
وفي ضوء ما سبؽ تـ رفض الفرض الثالث، وقبوؿ الفرض البديؿ الذي نص عمى: 

سطات درجات طلاب المجموعات ( بيف متو 8.82وجود فروؽ دالة إحصائيًا عند مستوى )
التجريبية الأربعة في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي لممفاىيـ البلاغية ترجع إلى أثر 
التفاعؿ بيف نمط عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية )الكمي/ الجزئي( والأسموب المعرفي 

ئط الذىنية )الكمي( )التركيز/ السطحية( لصالح الطلاب الذيف درسوا بنمط عرض الخرا
المصنفيف وفقًا للأسموب المعرفي )التركيز(، وعميو تمت الإجابة عمى السؤاؿ الثالث مف أسئمة 

 ما أثر التفاعؿ بيف نمط عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية البحث الذي نص عمى: 



  2222( 3يناير ج) (921العدد )  ببنها التربية كلية مجلة
 

 888 

ية )الكمي/ الجزئي( والأسموب المعرفي )التركيز/ السطحية( في تنمية المفاىيـ البلاغ
 ؟.طلاب الصؼ الثالث الثانوي الأزىريلدى 

 قدـ البحث مجموعة مف التوصيات أىميا: تىصيات البحث:

  ة الإعدادية بحيث يتضمف العديد مفحملممر  البلاغةإعادة صياغة محتوي مقرر 
تعمـ ذو تحقيؽ  الطلاب عمى لمساعدة الذىنية وتدريسيا ليـ وفؽ أسموبيـ المعرفيخرائط ال

 .معني
 ناءباعداد و  عمىلتدريبيـ  الثانويةبالمرحمة  البلاغةبرامج خاصة لمعممي د إعدا 

 الخرائط الذىنية الإلكترونية في تدريس البلاغة.استخداـ و 
 بصفة عامة الموة العربيةفي مجاؿ  وستراتيجيات التدريس وطرائقاع في ياـ بالتنو مىتالا 

 ومعاىدنا. لشائع في مدارسناـ الصـ ايعف التعم والابتعادوفرع البلاغة بصفة خاصة، 
  لمطلاب لتمكينيـ تدريب المعمميف عمى تطبيؽ الاختبارات التي تحدد الأساليب المعرفية
يـ واكتشاؼ الفروؽ بين ،وتحديد الأسموب المعرفي ،تصنيؼ الطلاب مف بداية العاـ الدراسيمف 

  .ـ ىذه الفروؽئلتي تلامما يساعد المعمميف في تحديد المعالجات التدريسية والاستراتيجيات ا
 :مقترحات البحث

 في ضوء أىداؼ البحث الحالي ونتائجو أمكف اقتراح إجراء البحوث الآتية:
  أثر التفاعؿ بيف الأسموب المعرفي )التركيز/ السطحية( ونمط عرض الخرائط الذىنية

 الإلكترونية في تصويب التصورات الخطأ لممفاىيـ البلاغية.
 موب المعرفي )التركيز/ السطحية( ونمط عرض الخرائط الذىنية أثر التفاعؿ بيف الأس

 الإلكترونية في تنمية الفيـ القرائي.
 .برنامج تدريبي لممعمميف قائـ عمى الخرائط الذىنية لتشخيص وعلاج صعوبات تعمـ البلاغة 
 .وحدة قائمة عمى نظرية تجييز المعمومات لتنمية المفاىيـ البلاغية لدى الطلاب 
 المعرفية وعلاقتيا بالتحصيؿ المعرفي لممفاىيـ البلاغية واتجاىات الطلاب  الأساليب

 نحو المادة.
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 مزاجع البحث:
: المزاجع العزبية  :أولًا

 .مركز الكتاب لمنشر والتوزيع المرجع في تدريس الموة العربية.(. 6882إبراىيـ عطا. )
برنامج إثرائي قائـ  (. فاعمية6802، وصفاء سمطاف، وىدى ىلالي. )أحمد عبد الرحمف

مجمو بحوث عمى القصص القرآني لتنمية المفاىيـ البلاغية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي. 
 .620 -020(، 06)عربية في مجالات التربية النوعية، 

ستخداـ التعمـ الإلكتروني في تدريس البلاغة عمى تنمية ا(. أثر 6800. )رضوافأحمد 
 التربوية لمجمةا. بي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانويالتحصيؿ المعرفي والتذوؽ الأد

، 68 ،600- 602. 
(. أثر بعض متويرات عرض الخرائط الذىنية الإلكترونية 6806أسامة ىنداوي. )

بالمحتوى المقدـ عبر بيئة التعمـ الافتراضية عمى التحصيؿ المعرفي والتمثيؿ البصري 
مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ تعميـ. لممعمومات المفظية لدى طلاب شعبة تكنولوجيا ال

 .22 -06 ،(62) 2النفس، 
(. استخداـ إستراتيجية الخرائط 6802عفت درويش. )و أحمد عوض، و أسماء الإبشييي، 

 التربية كمية مجمة .الذىنية في تنمية ميارة الإعراب لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي
02(2) ،22- 22. 

أثر استخداـ الخرائط الذىنية الإلكترونية في التحصيؿ النحوي (. 6802افتكار محمد. )
وتنمية ميارات التفكير الاستدلالي لدى طالبات جامعة المجمعة فرع الزلفي في المممكة العربية 

 .26 -62 ،(22، )جامعة سوىاج -المجمة التربوية، كمية التربيةالسعودية، 
تنمية الفيـ القرائي: الخرائط الذىنية (. استراتيجيات التدريس و 6802آماؿ الناجى. )

 .026 -062 ،(20) والاجتماعية، الإنسانية العموـ جيؿ مجمة .أنموذجا
ستخداـ إستراتيجية دورة التعمـ في تدريس المفاىيـ ا(. أثر 6882أماني حممي. )

 (22) والمعرفة، القراءة مجمة .البلاغية عمى التحصيؿ الفوري والمؤجؿ لطلاب المرحمة الثانوية
028-682. 

 مجمة .(. الاساليب المعرفية وعلاقتيا ببعض المتويرات الشخصية6880. )الأحمد أمؿ
 .02 -2 (،0) 6 الطالب، المعمـ
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(. فاعمية أنموذج التعمـ التوليدي في اكساب 6802. )انتصار جواد، وفاتف كريـ
 (2) 68 لمبنات، بيةالتر  كمية مجمة ي.المفاىيـ البلاغية لدى طالبات الصؼ الخامس الأدب

062- 020. 
(. الفروؽ في الأساليب المعرفية الإدراكية لدى الأطفاؿ 0202أنور الشرقاوي. )

 (. 2) 06الكويت،  -مجمة العموـ الاجتماعيةوالشباب والمسنيف مف كلا الجنسيف. 
 (00) 6 س النفس، عمـ س.(. الأساليب المعرفية في عمـ النف0202. )أنور الشرقاوي

2- 02. 
، القاىرة: مكتبة الأنجمو 0طعمـ النفس المعرفي المعاصر. (. 0226أنور الشرقاوي. )

 المصرية.
(. فاعمية تدريس الرياضيات باستخداـ الخرائط الذىنية 6800أيمف مصطفى. )

الإلكترونية في تنمية ميارات التفكير البصري والتواصؿ الرياضي لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ 
 .020 -066، (2) 60بويات الرياضيات، مجمة تر المتوسط. 

(. درجة استخداـ معممي الموة العربية لممفاىيـ البلاغية في 6868أيوب المشاقبة. )
 التربوية لمدراسات الإسلامية الجامعة مجمة .تدريس طمبة الصؼ الثاني ثانوي أدبي في الأردف

 .282 -226، (6)60 والنفسية،
في تدريس  JIGSAW استراتيجية المياـ المجزأة(. أثر استخداـ 6802بميغ حمدي. )

كتساب المفاىيـ البلاغية والكتابة التعبيرية لدى طلاب الصؼ الثاني الثانوي االبلاغة في 
 .020 -002، (060) ،60 التربوية، المجمة .بالتعميـ الأزىري

(. فاعمية استخداـ استراتيجية اقتحـ البنائية في 6860. )حسيفبميغ حمدي، وعمي 
تصويب المفاىيـ البلاغية الخطأ وتنمية ميارات العمؿ الجماعي لدى طمبة المرحمة 

 .022 -26، (082) 00 التربية، كمية مجمة .الثانوية
 ، الرياض: مكتبة جرير.2. طخريطة العقؿ(. 6808بوزاف وباري. )
 ، الرياض: مكتبة جرير.2ط كيؼ ترسـ خريطة العقؿ.(. 6882توني بوزاف. )

 :القاىرة .معجـ المصطمحات التربوية والنفسية. (6886) .النجار ، وزينبشحاتةحسف 
 .الدار المصرية المبنانية
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(. أثر التفكير المرف في اكتساب المفاىيـ 6802. )الشكريحمد وأ الشكري،حسيف 
 وعموـ والأدب الفنوف مجمة .البلاغية عند طالبات الصؼ الخامس الأدبي في مادة البلاغة

 .602 -686، (22) ،والاجتماع الإنسانيات
(. أثر استخداـ استراتيجية جيكسو في اكتساب 6868نبيؿ الشمري. )و حيدر الحميداوي 

 الإنسانية لمعموـ البصرة أبحاث مجمة .المفاىيـ البلاغية لدي الطلاب الصؼ الخامس الأدبي
22، (6) ،62- 22. 

، عماف: دار 0ط رفي.عمـ النفس المع(. 6886وعماد الزغموؿ. )الزغموؿ، رافع 
 الشروؽ لمنشر والتوزيع.

(. تنمية المفاىيـ البلاغية لدى الطلاب المعمميف بشعبة 6802)جبر وآخروف. رجاء 
 -680، (002) 68التربية، كمية مجمة .الموة العربية بكمية التربية في ضوء نظرية التمقي

628. 
المتعددة في تنمية ميارات  (. فاعمية استخداـ تكنولوجيا الوسائؿ0222. )الميييرجب 

 .002 -022، (0) 6 واجتماعية، تربوية دراسات . مجمةالرسـ العممي لدى الطلاب المعمميف
(. أثر اختلاؼ نوع خريطة المفاىيـ وأسموب تقديميا عمى 6888رجب المييي. )

 -602،(6)6مجمة دراسات تربوية واجتماعية،تحصيؿ طمبة الجامعة في العموـ البيولوجية. 
622 . 

(. فاعمية استراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية ميارات الكتابة 6802. )محمودرحاب 
 20 بدمياط، التربية كمية مجمة .الإبداعية والاتجاه نحوىا لدي تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي

0- 26. 
القاىرة: دار الفكر تحميؿ المحتوى في العموـ الإنسانية. (. 6882رشدي طعيمة. )

 لعربي.ا
 علاقة بعض الأساليب المعرفية بقدرات التفكير التباعدي.(. 6886سامية الفرماوي. )

 جامعة بوداد، العراؽ. -رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية الآداب
 الإلكترونية الذىنية الخريطة استراتيجية أثر (.6868مقابمة )نصر و سامية الشواورة، 

)رسالة  القراءة نحو واتجاىاتيف الأساسي التاسع الصؼ طالبات لدى المقروء فيـ ميارات في
 دكتوراه غير منشورة(. جامعة اليرموؾ، إربد.
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في  PDEODE (. فاعمية استخداـ استراتيجية الأبعاد السداسية6802سامية محمود. )
تصويب التصورات البديمة لبعض المفاىيـ البلاغية وتنمية ميارات التنظيـ الذاتي لدى طلاب 

 .02 -02، (602) والمعرفة، القراءة مجمة .ة الثانويةالمرحم
تدريس النحو  ي(. فاعمية الخرائط الذىنية اليدوية والإلكترونية ف6802. )بصؿسموى 

 (028) والمعرفة، القراءة مجمة .لتنمية المفاىيـ النحوية لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي
662- 622. 

لمنصوص الأدبية في تنمية المفاىيـ البلاغية  (. أثر التمخيص6868. )الشكريسمى 
 .228 -280، (26) 06 الكوفة، آداب .لدى طالبات الخامس الأدبي

 تنمية في التعمـ مصادر مركز داخؿ المياـ مدخؿ فاعمية (.6806دمياطي. )سناء 
جامعة  منشورة،رسالة ماجستير غير  .الثانوي الأوؿ الصؼ طالبات لدى البلاغية المفاىيـ

 بة، المدينة المنورة. طي
 الذكاء تنمية في الذىنية الخرائط استراتيجية استخداـ فاعمية(. 6800. )سوزاف شاىيف

 مصر.جامعة الاسكندرية.  ،رسالة ماجستير غير منشورة .الروضة طفؿ لدى المووي
(. فاعمية المنظمات المتقدمة في تدريس وحدة مقترحة بأسموبي 0222السيد المراغي. )

ـ الجزئي والكمي عمى تحصيؿ المفاىيـ العممية لدى طلاب كمية التربية تخصص العموـ التنظي
 .222 -286، (08)، 6مجمة كمية التربية بأسيوط، الطبيعية. 

(. فاعمية الخرائط الذىنية الإلكترونية في تنمية التفكير المنظومي 6806شيماء محمد. )
-60(6)02مجمة تربويات الرياضيات،عدادية. وميارات اتخاذ القرار لدى تلاميذ المرحمة الإ

02. 
(. التفاعؿ بيف نمط التعمـ واسموب استخداـ الخرائط الذىنية في 6802صفاء محمد. )

مجمة تدريس الموة العربية لتنمية ميارات التفكير المحورية لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي. 
 .200 -622، (6) 62كمية التربية بالإسكندرية، 
(. تقويـ محتوى كتب التربية الوطنية 6860السلاـ الحدابي. ) عبدي، عارؼ المنصور 

مجمة  .بالحمقة الأخيرة مف التعميـ الأساسي بالجميورية اليمنية في ضوء مفاىيـ المواطنة الرقمية
 .606 -622، (02)2، الإنسانية والدراساتالعموـ التربوية 
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سموب المعرفي )البأورة/ الفحص( بالتحصيؿ علاقة الأ(. 6808عبد الحميد الجبوري. )
 جامعة بوداد. -رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربيةالدراسي لطلاب الجامعة. 

. استخداـ الخرائط (۷۱۰۲) حسيف.، وشفاء أميف، وعبد الرحيـ رحابعبد الشافي 
تربية بقنا جامعة جنوب مجمة العموـ التربوية، كمية الالذىنية الرقمية في تدريس الموة العربية. 

 .086 -02(، 62، )الوادي
(. برنامج قائـ عمى التعمـ البنائي في تنمية المفاىيـ البلاغية 6802. )عميعبير 

 .082 -02 ،(602) والمعرفة، القراءة مجمة .والكتابة الإبداعية لدى طلاب المرحمة الثانوية
( . الأردف: دار المسيرة لتطبيؽ. عمـ النفس المعرفي النظرية وا(. 6808عدناف العتوـ

 لمنشر والتوزيع.
تنمية المفاىيـ  يفاعمية التكامؿ بيف البلاغة والنصوص ف(. 6868عصاـ النقيب. )

 أبحاث .الثانوي بالجميورية اليمنية يلدى طمبة الصؼ الثان يالبلاغية وميارات التذوؽ الأدب
 .662 -020 ،(06) معرفية،

خرائط الذىنية الإلكترونية عمى التحصيؿ في الأداء (. أثر نمط ال6800عمي أحمد. )
المجمة الدولية لمعموـ التربوية المياري في مادة الحاسب الآلي لدى طلاب المرحمة المتوسطة. 

 .620 -622، (08)والنفسية، 
(. فاعمية إستراتيجيات التفكير المتشعب في تنمية المفاىيـ 6806عمي الحديبي. )
 العربية ى.البلاغة لدى متعممي الموة العربية الناطقيف بموات أخر  البلاغية والاتجاه نحو

 .082 -0، (02) بويرىا، لمناطقيف
(. أثر استراتيجية استمع، اقرأ، ناقش في اكتساب المفاىيـ البلاغية 6802عماد ىاشـ. )

 .622 -608، (0)62 الانسانية، العموـ مجمة .لدى طلاب الصؼ الخامس الأدبي
 تنمية في الإلكترونية الذىنية الخرائط إستراتيجية فاعمية (.6802) سميماف.فاطمة 

 ،رسالة ماجستير غير منشورة .الأساسي التاسع الصؼ طالبات لدى الكتابي التعبير ميارات
 جامعة السمطاف قابوس، مسقط. 

(. فاعمية استخداـ المنظمات المتقدمة في تنمية المفاىيـ 6806. )عسيريفاطمة 
 .022-020، (062) والمعرفة، القراءة مجمة ي.ى طالبات الصؼ الاوؿ الثانو البلاغية لد
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رسالة  التأمؿ الاندفاع وعلاقتو ببعض المتويرات المعرفية.(. 0202فاطمة فريد. )
 جامعة الزقازيؽ. -دكتوراه غير منشورة، كمية التربية

غية المرتبطة (. برنامج لتصويب التصورات الخطأ لممفاىيـ البلا6802ماىر شعباف. )
 التربوية للأبحاث الدولية المجمة .بعمـ البياف لدى طلاب شعبة الموة العربية بكمية التربية ببنيا

(62) ،060- 028. 
(. فاعمية برنامج قائـ عمى نظرية المخططات العقمية لتنمية 6802) .شعبافماىر 

 22، بنيابالتربية  كميةمجمة  .يةالمفاىيـ النحوية والمعتقدات المعرفية لتلاميذ المرحمة الإعداد
(082)، 662- 602. 

(. التصورات البديمة في المفاىيـ البلاغية لدى طلاب الصؼ 6802محمد الزىرائي. )
 -620(، 22)مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، الثالث الثانوي بمحافظة الطائؼ. 

622. 
بنائيا المداخؿ والطرائؽ والفنيات تعميـ الموة العربية لأ(. 6802محمود الناقة. )
 القاىرة: دار الفكر العربي لمطباعة والنشر. والاستراتيجيات المعاصرة.

 تحصيؿ في الإلكترونية الذىنية الخرائط إستراتيجية فاعمية (.6800. )ةمريـ الكندي
 جامعة السمطاف قابوس ،رسالة ماجستير غير منشورة. لمنحو الأساسي السابع الصؼ طالبات
 مسقط. 

 ، بيروت: دار النيضة العربية.0طعمـ النفس المعرفي. (. 6880مريـ سميـ. )
، القاىرة: 6ط تعميـ الموة العربية والتربية الدينية الإسلامية. (.6888مصطفى شمبي. )

 دار الشمس لمطباعة والنشر.
سماعيؿ الفقي، وأحمد سالـ. ) المعمـ وتنمية ميارات (. 6880مصطفى زيادة، وا 

 ، الرياض: مكتبة الراشد.0ط لتفكير.ا
(. أثر التفاعؿ بيف توقيت عرض الخرائط 6802مصطفى سلامة، محمد شوقي. )

الذىنية الإلكترونية ومستوى السعة العقمية في تنمية ميارات استخداـ السبورة التفاعمية لدى 
 (0) 62جيا التعميـ، الجمعية المصرية لتكنولو طلاب الدراسات العميا بشعبة تكنولوجيا التعميـ. 

602- 688. 
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(. أساليب واتجاىات حديثة في 6880مصطفى موسى، ومحسف عبد رب النبي. )
 تدريس الموة العربية. المنيا: مطابع الصفا.

ستخداـ الخرائط الذىنية في تنمية ميارات ا(. 6860الوىاب. ) سمير عبدو ناني البقمي، 
 .666 -622، (662) والمعرفة، القراءة مجمة. اديةالتعبير الشفيي لدى تلاميذ المرحمة الإعد

(. أثر تفاعؿ الأسموب المعرفي )البأورة/ الفحص( واستراتيجية 6802نشأت قاعود. )
التكامؿ بيف دورة التعمـ وخرائط المفاىيـ عمى التحصيؿ الدراسي لدى عينة مف تمميذات الصؼ 

 .022 -062، (22)0، مجمة الإرشاد النفسي جامعة عيف شمسالثاني الإعدادي. 
(. فاعمية تنويع التدريس في اكتساب طالبات الصؼ الأوؿ 6802. )ىلاليىدى 

 .608 -622، (0) ،60 واجتماعية، تربوية دراسات .الثانوي المفاىيـ البلاغية
(. أثر التفاعؿ بيف أسموب عرض الخرائط 6800ىناء رزؽ، وفاء صلاح الديف. )

سطحية( في تنمية التحصيؿ  -ي( والأسموب المعرفي )تركيزكم -الذىنية الإلكترونية )جزئي
. دراسات وبحوث الجمعية العربية الفوري والمرجأ لدى طلاب الدراسات العميا بكمية التربية

 .260 -626، (62)لتكنولوجيا التربية، 
(. المفاىيـ البلاغية ومدى توافرىا لدى طلاب ذوي صعوبات 6860ف. )يوليد حس

 .0062 -0826، (2) التربوية، العموـ في الباحثيف شباب مجمة الثانوية.ة التعمـ بالمرحم
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