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تأثير الوضوح التدريسي في تحصيل الرياضيات: دراسة تحليل بعدي هقارى في ضوء 
 (TIMSS) دراسة الاتجاهات العالمية في التحصيل الدراسي للرياضيات والعلوم

 
 د. هتعب بي زعسوع العنسي

 مناهج وطرق تدريس الرياضيات شاركأستاذ م
 قسم المناهج وتقنيات التعميم، كمية التربية والآداب، جامعة الحدود الشمالية

 
 مدتخلص البحث 

ىجف البحث الحالي إلى الكذف عؽ متؾسط حجؼ تأثيخ الؾضؾح التجريدي في تحريل 
جراسي لمخياضيات الخياضيات بيؽ الجول السذاركة في دراسة الاتجاىات العالسية في التحريل ال

م(، ومدتؾػ الرف الجراسي :312م / 3122والعمؾم، والكذف عؽ تأثيخ عؾامل سشة الجراسة )
)الخابع / الثامؽ(، والقارة )أفخيكيا/ أمخيكا/ آسيا/ أستخاليا/ أوروبا( في متؾسط حجؼ التأثيخ 

ل عامي الجولية خلا دولة مذاركة في الجراسة :29السحدؾب، وتكؾنت عيشة الجراسة مؽ 
وتؼ استخجام السشيج الؾصفي ذو ترسيؼ  2895542 م، وبمغ عجد الظمبة:312م، 3122

إلى أن مدتؾػ حجؼ  أشارت نتائج البحثو التحميل البعجؼ لسشاسبتو لظبيعة وأىجاف البحث، 
، كسا أشارت (0.1468)تأثيخ الؾضؾح التجريدي كان أقل مؽ الستؾسط حيث بمغت قيستو 

سة في متؾسط حجؼ التأثيخ السحدؾب ورغؼ عجم د تأثيخ لعامل سشة الجراالشتائج إلى عجم وجؾ 
بيشسا  م،3122م كان أقل مؽ العام :312وجؾد الفخوق إلا أن متؾسط حجؼ التأثيخ لمعام 
)الرف الثامؽ(، وعامل تأثيخ القارة  لرالح أعيخت وجؾد تأثيخ لعامل مدتؾػ الرف الجراسي

 الؾضؾح التجريدي في تحريل الخياضيات.  )آسيا( في متؾسط حجؼ تأثيخلرالح 
 الكمسات السفتاحية: الؾضؾح التجريدي؛ التحريل ؛ الخياضيات؛ الرف السجرسي؛ القارة.
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The Effect of Teacher Clarity on Mathematics Achievement: A 

Comparison Meta -Analysis study of Trends in International 

Mathematics and Science Study (TIMSS) 

 

Dr. Metab Z. Al-Enezi 
 

Abstract 

The aim of the current research is to identify the mean effect size of the 

impact of teaching clarity on mathematics achievement among the 

countries participating in the study of Trends of the International 

Mathematics and Science Studies, and to reveal the influence of 

moderators factors; study year (2011/ 2019), grade level (4th/ 8th), and 

the continent Africa, America/ Asia/ Australia/ Europe) in the calculated 

mean effect size. The study sample consisted of 189 countries 

participating in the international study during the years 2011, 2019. The 

results of the study indicated that the level of effect size of the teaching 

clarity was less than the average, reaching (0.1468), and the results 

indicated that there was no influence for the factor of the year of study in 

the calculated mean effect size. While it showed that there was an effect 

of the grade level factor (8th grade) and the influence of the continent 

factor (Asia) on the mean effect size of teaching clarity on mathematics 

achievement. 
 

Keywords: Teacher clarity; Achievement; Mathematics; school grade; 

Continent.  
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 : المقجمة
يعسل السعمسؾن والظمبة داخل قاعات الجراسة لتييئة عخوف التعمؼ السثمى حيث يديل 

ت التي تثبت أنيا مختبظة بتعمؼ الظمبة السعمسؾن خمق ىحه الغخوف مؽ خلال تفزيل الدمؾكيا
 &Frymierبذكل دقيق ودال، ومؽ أمثمة الدمؾكيات ربط السعخفة السقجمة بحياة الظمبة. )

Shulman , 1995; Kember, Ho& Hong, 2008.) 
 ,Bolkan& Goodboyوكحلػ إشاعة روح السخح أثشاء تقجيؼ السعخفة التعميسية )

اضح ومبدط وصخيح وىؾ ما يعخف بالؾضؾح التجريدي. (، وتقجيؼ السعخفة بذكل و 2015
(Chesebro, 2003; Seidel, Rimmele& Prenzel, 2005 .) 

فأنذظة التعمؼ والتجريذ سؾف تكؾن فعالة وذات تأثيخ قؾؼ عشجما يتؾافخ تؾاصل جيج 
 (.Orhan – Goksun& Askim – Kurt, 2017بيؽ السعمؼ والظالب. )

عؽ تشغيؼ وتخظيط وتزسيؽ وتقؾيؼ الأنذظة التخبؾية وفق  فالسعمؼ ىؾ السدؤول الخئيذ
الأىجاف التعميسية السحجدة، وفي ضؾء ذلػ يتؾقع مشو امتلاك السعخفة التخبؾية والتخررية 
التي تسكشو مؽ تشغيؼ بيئات التعمؼ بسا يتشاغؼ مع احتياجات الظمبة، واستخجام طخق التجريذ 

 (. Yagan, 2021بظة سمؾكياً. )السعاصخة، وخمق بيئات صفية مذجعة ومشز
حيث إن مدتؾػ السعمسيؽ لامتلاك ىحه السيارات يؤثخ عمى مشاخ التعمؼ ودوافع 

 ,Bozan& Ekinci, 2020; Gurultuواتجاىات الظمبة بالإضافة إلى تحريميؼ الأكاديسي. )
Aslan& Alci, 2018; Sezer, 2018) 

 تلاكيا يأتي الؾضؾح التجريدي.ومؽ بيؽ ىحه السيارات التي يجب عمى السعمسيؽ ام
ويخجع الاىتسام السعاصخ بسرظمح الؾضؾح التجريدي عسؾماً إلى الجيؾد الأولية التي 

 &Rosenchine and Furst.(Rosenchine, 1971; Rosenchineقام بيا كل مؽ 
Furst, 1971). 

و مؽ ( دراسة عؽ تأثيخات السعمؼ، وتؾصلا إلى أن61والمحيؽ لخرا نتائج أكثخ مؽ )
فئة مؽ سمؾكيات السعمؼ السختبظة بتعمؼ الظمبة عيخ الؾضؾح التجريدي كأقؾػ ىحه  22بيؽ 

 الدمؾكيات ارتباطاً بتعمؼ الظمبة.
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وانظلاقاً مؽ استشتاجات الباحثيؽ الدابقيؽ سعى العجيج مؽ الباحثيؽ في السجال التخبؾؼ 
بيؽ الؾضؾح التجريدي وتعمؼ  إلى الكذف عؽ إجابات العجيج مؽ الأسئمة السختبظة بالعلاقة

 الظمبة.
حيث أعيخت نتائج ىحه الجيؾد مؽ خلال السلاحغة والجراسات التجخيبية السشزبظة أن 

لمؾضؾح التجريدي كان في محمو حيث أعيخت الأبحاث  Rosenchine and Furstتقييؼ 
عيخت الأبحاث باستسخار أن الؾضؾح التجريدي يؤدؼ إلى زيادة تعمؼ الظمبة. ومؽ ناحية أخخػ أ

في مجال تعميؼ الخياضيات أن وضؾح السعمسيؽ التجريدي يعتبخ مؤشخاً ىاماً عمى تحريل 
الظمبة في الخياضيات حيث إن نجاح أو فذل الظمبة في مقخرات الخياضيات يتساشى بذكل عام 

ضيات مع العجيج مؽ العؾامل والتي مؽ بيشيا عامل الؾضؾح التجريدي فالظمبة الشاجحيؽ في الخيا
 ;Hackett, 1985لجييؼ معمؼ يستمػ وضؾحاً تجريدياً أعمى مقارنة بالظمبة الآخخيؽ. )

Honicke& Broadbent, 2016; Hosein& Harle, 2018.) 
حيث يتؼ تقييؼ  Pirlsودراسة  Pisaودراسة  TIMSSوفي الجراسات الجولية مثل 

تجريدي في الخياضيات كأحج ميارات ومعارف الظمبة في الخياضيات تؼ فحص وضؾح السعمؼ ال
السؤشخات اليامة السختبظة بتحريل الخياضيات، وتعتبخ دراسة الاتجاىات العالسية في التحريل 

مؽ الجراسات التي يتؼ إجخاؤىا  Timssالجراسي لمخياضيات والعمؾم وىي ماتعخف اختراراً 
وتكيؼ ىحه الجراسة السعارف التخبؾؼ مخة كل أربع سشؾات،  بؾاسظة الييئة الجولية لتقؾيؼ التحريل

والسيارات لمظلاب عبخ العالؼ في الرفؾف الخابع والثامؽ في مجالي الخياضيات والعمؾم 
تؼ تقييؼ تحريل الظمبة في أبعاد أخخػ مختبظة بالظالب والسعمؼ والسجرسة ية إلى ذلػ بالإضاف

 ,Buyukozturk, Cakan, Tan& Atar, 2014; Sisman, Acatوالبيئة السشدلية. )
Aycpy& Karadag, 2011). 

ونجج أن الجول أصبحت تعتسج عمى نتائج ىحه الجراسات الجولية حيث تؾفخ مثل ىحه 
الجراسات الأدلة حؾل كل مايختبط بالشغؼ التعميسية، ويداعج ىحه الجول عمى مخاجعة سياساتيا 

الظمبة في الحرؾل عمى التخبؾية، وكحلػ فيؼ البيئة التعميسية والدياقات السجرسية التي تداعج 
 م(.3126الغخابمي و العابج،  ;م :312أفزل الجرجات في التحريل. )عبابشو، عساد. 
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م( بأنو مؽ أىؼ أىجاف 3118كسا أن ىحا يتفق مع ما ذىب إليو الخفيع، أحسج. )
السذاركة في مثل ىحه الجراسات الجولية التعخف عمى كيفية قيام السعمسيؽ في التجريذ في 

 .السجارس
إلى تحجيج كيفية حجوث عسميتي التعمؼ والتجريذ في أيزاً  الجولية جراسةلوتيجف ا

الخياضيات والعمؾم في السجارس كسا تيجف إلى قياس وتقؾيؼ الفخوق بيؽ الأنغسة التعميسية 
 ، ودراسة جسيع العؾامل السختبظة بتحريل الظمبة.السجاليؽ عبخ العالؼلمجول في ىحيؽ 

حريل في الخياضيات في ىحه الجراسة عمى أسئمة في مجال الأعجاد ويحتؾؼ اختبار الت
والجبخ واليشجسة والبيانات والاحتسالات، وىشاك فقخات مختبظة بالعسميات السعخفية لمسعخفة 
والاستجلال في كل مؽ السجالات الدابقة، ومؽ بيؽ السؤشخات التي يتؼ قياسيا مؽ وجية نغخ 

 والسختبظة في تحريل الخياضيات يأتي وضؾح السعمؼ التجريدي. الظمبة في ىحه الجراسة الجولية
تؼ تظؾيخ مؤشخ وضؾح السعمؼ التجريدي في  Timssوضسؽ نظاق الجراسة الجولية 

دروس الخياضيات وتؼ قياس ىحا السؤشخ مؽ خلال ست عبارات يتؼ الاستجابة عمييا وفق 
(، ومؽ أمثمة ىحه 5 =لى أوافق بذجةإ 2لا أوافق بذجة=)مكياس رباعي التجريج يتخاوح ما بيؽ 

أستظيع أن أفيؼ بديؾلة شخح السعمؼ، يقجم معمسي إجابات واضحة لأسئمتي التي )الفقخات 
أطخحيا، معمسي جيج في شخح الخياضيات، يذخح السعمؼ الجرس مخة أخخػ عشجما لا 

 (.Timss report, 2019أفيسو(.)
 ج طمبة الرف الخابع أو الثامؽ.وىحه الأسئمة تكيذ الؾضؾح التجريدي سؾاءً عش

وىحا ما يبخر أىسية بخامج إعجاد السعمؼ وضخورة تبشي رؤػ ججيجة خاصة بإعجاد السعمؼ، 
وكحلػ تبشي سياسات قؾية لقبؾل السعمسيؽ لزسان اختيار أفزل الكفاءات، فالسعمؼ دوره فاعل 

لاختيار السعمسيؽ حققت  ججاً في عسمية التعميؼ والتعمؼ، والجول التي وضعت اشتخاطات صارمة
مخاكداً متقجمة في نتائج الجراسات الجولية مثل سشغافؾرة وكؾريا الجشؾبية. )العقالي، أماني أحسج 

 م(.3132
كسا تتفق العجيج مؽ الجراسات عمى أن ضعف الأداء الأكاديسي لمسعمؼ ىؾ مؽ أىؼ 

. )شحادة، فؾاز و القخاميظي، أسباب تجني مدتؾػ الظمبة في نتائج الاختبارات الجولية السختمفة
 ىـ(2552الحخبي، صشت  ; م3125فارس، شيساء والحيمة، محمد ال ;م 3127أبؾ الفتؾح، 
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ومؽ خلال اطلاع الباحث عمى الأدبيات التي تشاولت تأثيخ الؾضؾح التجريدي في 
التحريل الأكاديسي خاصة في تحريل الخياضيات باستخجام مشيجية التحميل البعجؼ وجج 

 ,Titsworthاحث دراستان فقط تؼ إجخاؤىسا عمى اختبارات تحريل غيخ معيارية وىسا دراسة الب
Mazer, Godboy, Bolkan& Myers (2015)  ودراسةFendick (1990)  ولحلػ تيجف

حيث تؼ  :312و  3122في الدشؾات  Timssالجراسة الحالية إلى تحميل نتائج دراستي 
وذلػ بالتخكيد عمى تأثيخ الؾضؾح التجريدي لمسعمؼ في  استخجام اختبارات تحريل معيارية،

تحريل الخياضيات باستخجام مشيجية التحميل البعجؼ، والتي يكيذ الباحث مؽ خلاليا متؾسط 
حجؼ التأثيخ لمجول السذاركة في ىحه الجراسة في الدشؾات السذار إلييا، كسا تيجف لمكذف عؽ 

 ؼ التأثيخ الكمي.الـتأثيخ السعجل الحؼ يؤثخ عمى متؾسط حج
 : الأسس النظرية للوضوح التجريدي

انبثق مرظمح الؾضؾح التجريدي مؽ سمدمة الجراسات السبكخة في مجال تأثيخات السعمؼ 
في الأدب التخبؾؼ وباتباع طخيقة التحميل التقميجؼ حاولت ىحه الجراسات إنذاء علاقات بيؽ 

 (.Brophy, 1986الدمؾكيات السلاحغة لمسعمؼ وتعمؼ الظلاب.)
وقج استشج العمساء والباحثيؽ في مجالات عمؼ الشفذ التخبؾؼ ودراسات الاترال وطخق 

معالجة : التجريذ عمى نؾعيؽ مؽ الأسذ الشغخية لتفديخ وتشاول الؾضؾح التجريدي وىسا
 السعمؾمات، وما يدسى بالتجريذ التكيفي.

مؾمات عمى معغؼ سيظخت نغخية معالجة السع: نظرية معالجة المعلومات: أولا 
 ,Mayerالأبحاث في مجال عمؼ الشفذ خلال فتخة الدتيشات والدبعيشات مؽ القخن الساضي.)

1996.) 
وبإيجاز تشغخ ىحه الشغخية إلى السعمسيؽ عمى أنيؼ مؾزعي السعمؾمات في حيؽ تشغخ 

دخاليا في إلى الستعمسيؽ عمى أنيؼ معالجي السعمؾمات، فالستعمسؾن يتمقؾن السعمؾمات التي يتؼ إ
الحاكخة قريخة السجػ مؽ قبل السعمسيؽ ثؼ يظبقؾن العسميات العقمية عمى ىحه السعمؾمات، ومؽ 
خلال ىحه العسمية تتؼ إضافة ىحه السعمؾمات إلى الحاكخة طؾيمة السجػ، ونغخاً لكؾن السعمسيؽ 

ة وتخديؽ يغيخون الؾضؾح في سمؾكياتيؼ التجريدية لحلػ يربح الظلاب أكثخ قجرة عمى معالج
 (.Titsworth, et al., 2015واستخجاع السعمؾمات. )
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استكسالًا لسشغؾر معالجة السعمؾمات افتخض بعض الباحثيؽ : التجريس التكيفي: ثانياا 
أن السعمسيؽ يجب عمييؼ تكييف سمؾكيات الؾضؾح التجريدي لمظلاب مؽ خلال الاترال 

 Simondsو  Civikly (1992)مؽ  والتؾاصل السباشخ معيؼ فعمى سبيل السثال أشار كلاً 
إلى أن الؾضؾح التجريدي يغيخ عشجما يتفاوض السعمسؾن والظلاب حؾل السعاني  (1997)

الستزسشة داخل الحرة التجريدية وعبخ الاترال السدتسخ داخل الفرل الجراسي يخظط السعمؼ 
داء في أساليب ويقجم السعمؾمات ثؼ يتفاعل الظلاب مؽ خلال طخح الأسئمة والتعميقات والأ

التقؾيؼ الخسسية وغيخ الخسسية ثؼ يدتجيب السعمسؾن ليحا الظخح لأجل تحديؽ الفيؼ وىحا 
السشغؾر ىؾ مشغؾر مكسل لتجييد السعمؾمات حيث إن الؾضؾح التجريدي لؼ يتؼ مؽ خلال 
رسالة واحجة ولكشو كان عسمية تؾاصل مدتسخ تؼ خلاليا التفاوض حؾل السعاني الستزسشة مؽ 

 (.Titsworth, et al., 2015جل إتسام عسمية الفيؼ. )أ
وقج قادت ىحه الأسذ الشغخية إلى أسذ أكثخ تخررية تشاولت كيفية تأثيخ الؾضؾح 

نغخية السخظط التحفيدؼ لأجل  Mayer (1977)التجريدي في عسمية التعمؼ نفديا فقج طؾر 
لسعشى يغيخ عشجما يتمقى الظلاب فالتعمؼ ذو ا التسييد بيؽ التعمؼ ذو السعشى والتعمؼ الرؼ،

السعمؾمات ثؼ يحجثؾن عسمية تكامل بيؽ السعمؾمات الججيجة والسعمؾمات الحالية السؾجؾدة في 
البشية السعخفية لجييؼ ثؼ يدتظيعؾن تشذيط مخظط معخفي مشاسب مؽ أجل إنجاز السيام السؾكمة 

 ت فقط.إلييؼ، وعمى العكذ فإن التعمؼ الرؼ يتزسؽ استكبال السعمؾما
إلى أن أسمؾب السشغسات الستقجمة عبارة عؽ طخق بيانية  Mayer (1977)ار فقج أش

تخظيظية تداعج الستعمسيؽ في ماسؾف يتعمسؾنو في الجرس يداعج في تكؾيؽ السخظط أو البشية 
السعخفية والتي سؾف يزاف ليا السعمؾمات الججيجة، وىكحا فإنو عشجما يقجم السعمؼ السعمؾمات 

الظلاب بشيتيؼ السعخفية نتيجة حجوث الفيؼ فإن قجرتيؼ عمى تحكخ ومعالجة واستخجام  ثؼ يؾسع
 (.Hooker& Denker, 2013السعمؾمات سؾف يتؼ تحديشيا. )

 : الترور المفاهيمي لمرطلح الوضوح التجريدي
م بتؾضيح أن الؾضؾح 2:82عام  Rosenchine& Furst بعج أن قام كلًا مؽ

ت الؾاعجة في مجالذ التجريذ أخح العجيج مؽ الباحثيؽ عمى عاتقيؼ ميسة التجريدي أحج الستغيخا
وضع ترؾر مفاليسي وإجخائي لتعخيف ىحا الستغيخ، وفي ضؾء ذلػ حاول فخيقان مؽ الباحثيؽ 
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أحجىسا يشتسي لسجال عمؼ الشفذ التخبؾؼ والآخخ يشتسي لسجالي طخق التجريذ ودراسات  -
 ذ يسكؽ استخجاميا في السؾاقف الستشؾعة داخل غخفة الرف.العسل عمى بشاء مقايي -الاترال 

 : دراسات جامعة ولية أوهايو: أولا 
في مشترف الدبعيشات مؽ القخن الساضي كذف البحث في ىحا السجال عؽ أن 
الؾضؾح التجريدي يعاني مؽ مذكمة عجم الجقة في التعخيف الإجخائي والسفاليسي حيث أن 

ستسثل في " أن تكؾن واضحاً وسيل الفيؼ" فمؼ يؾضح التعخيف أؼ التعخيف الدائج حيشيا وال
مؤشخات تداعج عمى ىحا الؾضؾح، وبالتالي يرعب قياسو، واستجابة لحلػ قام فخيق مؽ 
الباحثيؽ مؽ جامعة ولاية أوىايؾ الأمخيكية بجراسة تيجف إلى تقجيؼ تعخيف إجخائي لمؾضؾح 

 التجريدي.
 ;Rosenchine, 1971ؼ التي قام بيا كلًا مؽ ومؽ خلال دراسات تأثيخات السعم

Rosenchine& Furst, 1971  تؼ تعخيف الؾضؾح التجريدي مفاليسياً وإجخائياً بسدتؾػ عالي
مؽ الجقة حيث يعخف الؾضؾح التجريدي بأنو " الانظباع الؾاسع لمسلاحِع لمحكؼ عمى ما إذا كان 

التي تتؼ داخل قاعة الجراسة أثشاء الحرة السعمؼ واضحاً أو غيخ واضح في أحج أو كل السؾاقف 
 (.Rosenchine, 1971التجريدية. )

ورغؼ ذلػ إلا أن بعض الباحثيؽ أشاروا إلى وجؾد غسؾض في ىحا التعخيف واستجلؾا 
عمى ذلػ مؽ خلال تبايؽ آراء السلاحغيؽ لمسئات مؽ أداءات السعمسيؽ داخل غخف الفرؾل 

 الجراسية.
يديج عؽ  خيق مؽ الباحثيؽ مؽ جامعة ولاية أوىايؾ بدؤال ماوبالإضافة إلى ذلػ قام ف

طالب في مجارس التعميؼ العام في الؾلاية حيث طمب مشيؼ وضع قائسة مؽ أفزل  2111
خسدة سمؾكيات يتؼ ملاحغتيا عشج معمسييؼ الحيؽ يتدسؾن بالؾضؾح التجريدي، وبتحميل 

لاستكذافي أعيخت الشتائج وجؾد عامميؽ استجابات الظلاب وباستخجام طخيقة التحميل العاممي ا
الأول تزسؽ شخح السفاليؼ والتعميسات بظخيقة مفيؾمة ومشاسبة، والثاني تسثل في كيف يدتخجم 
السعمسؾن الأمثمة والخسؾمات التؾضيحية عشجما يقجمؾن السعمؾمات لمظلاب، ومؽ أمثمة العبارات 

"يعظي تفديخات يدتظيع  ،اً عشجما يقؾم بالذخح"التي تشتسي لمعامل الأول "يأخح السعمؼ وقتاً معتبخ 
الظالب أن يفيسيا بديؾلة"، ومؽ أمثمة العبارات التي تشتسي لمعامل الثاني " يعظي أمثمة مفرمة 
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"يعظي مثالًا ثؼ يجعميؼ يحاولؾن عسل مثال  ،عؽ كيفية عسل شيء مختبط بالسقخر الجراسي"
 (.Bush et al., 1977) .مذابو لو"

 ,Kennedyما قام بو فخيق جامعة ولاية أوىايؾ قام فخيق آخخ وىؼ وبشاء عمى 
Cruickshank, Bsh& Myers (1978)  باستخجام عيشة أخخػ مختمفة في ثلاث مجن

 : ( مفخدة تؼ ترشيفيا إلى أربعة أبعاد:3مختمفة حيث أعيخت الشتائج تؾافخ )
 مثمة مختمفة(.تقييؼ تعمؼ الظلاب )مثل يحاول تؾسيع الفيؼ مؽ خلال إعظاء أ 
 .)مشح وقت لمتفكيخ )يعظيشا فخصة كي نفكخ فيسا تؼ تعمسو 
 .)استخجام أمثمة مختمفة )يذخح أمثمة مختمفة لتؾضيح الفيؼ 
 .)السخاجعة والتشغيؼ )يُعجنا فيسا سشقؾم بو في السخة القادمة 

سياً وإجسالًا فإن دراسات جامعة ولاية أوىايؾ بالإضافة إلى أنيا قجمت تعخيفاً مفالي
وإجخائياً لمؾضؾح التجريدي وقجمت مكياساً، فإنيا قجمت دليلًا أولياً عمى العلاقة الؾثيقة بيؽ 

 الؾضؾح التجريدي لمسعمؼ وتحريل الظمبة ورضاىؼ.
 : دراسات الترال التجريدي: ثانياا 

بذكل مذابو لسا قامت بو فخق جامعة ولاية أوىايؾ قام فخيق مؽ الباحثيؽ في مجالي 
الاترال وطخق التجريذ بسحاولة إنذاء مقاييذ تتشاول إدراكات الظلاب لمؾضؾح  دراسات

والحيؽ  Powell& Harville (1990)التجريدي لجػ السعمسيؽ فعمى سبيل السثال قام كل مؽ 
 عخفا الؾضؾح التجريدي عمى أنو دقة الخسائل التجريدية السخسمة مؽ السعمؼ لمظالب.

مفخدة تؼ تحميميا عاممياً،  26ح التجريدي السكؾن مؽ كسا قاما بتظؾيخ مكياس الؾضؾ 
وأشارت الشتائج إلى تستع السكياس بعامل أحادؼ ذو تذبعات مشاسبة، وبشاءً عمى السكياس 

مفخدة  33بتظؾيخ مكياس مؽ  Sidelinger& McCroskey (1997)الدابق قام كل مؽ 
ي أيزاً تذبع مفخدات السكياس تزسؽ عذخ مفخدات مؽ السكياس الدابق وأعيخ التحميل العامم

عمى عامل أحادؼ إلا أن مؤلفا السكياس اختارا تفديخ السكياس عمى أنو يتزسؽ بعجيؽ وىسا 
 الؾضؾح المفغي والؾضؾح الكتابي.
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 &Powellبسخاجعة مكياس  Chesebro& McCroskey (1998)وقام كل مؽ 
Harville (1990) فخدات كميا تذبعت عمى ثؼ أنتجا ندخة مخترخة مشو مكؾنة مؽ عذخ م

 عامل أحادؼ.
والتي  Avtgis (2001)وباستخجام ىحه السقاييذ قامت دراسات عجيجة مثل دراسة 

أشارت نتائجيا إلى الارتباط الإيجابي بيؽ الؾضؾح التجريدي والثقة في العدو الدببي 
إلى أن الؾضؾح التجريدي  Chesebro& McCroskey (2001)كسا أشارت نتائج ،لمظلاب

 لو تأثيخ دال إيجابي لكل مؽ دافعية الظلاب وتحريميؼ الجراسي.
إلى أن  Faylor, Beebe, Houser& Mottet (2008)كسا أشارت نتائج دراسة 

الؾضؾح التجريدي ىؾ العامل السشبئ الجال في الانفعالات الإيجابية السراحبة لمتعمؼ في بيئة 
 الرف.

إلى أن الؾضؾح التجريدي ارتبط ارتباطاً  Mottet et al. (2008)وأشارت نتائج دراسة 
إيجابياً باستخجام الظلاب لاستخاتيجيات التعمؼ السشاسبة واتجاه الظلاب نحؾ عسمية التعمؼ وإدراك 

 الظلاب لأىسية السعمؾمات في حياتيؼ.
 : مكونات وأنواع الوضوح التجريدي

 الوضوح ما قبل التجريدي:  (1
ية عشرخ التخظيط والإعجاد في التجريذ لمسعمؼ، تفتخض أدبيات الؾضؾح التجريدي أىس

فالسعمؼ لا يدتظيع أن يستمػ الؾضؾح أو التفديخ العسيق لسفخدات الحرة التجريدية بجون أن 
يشغؼ ىحه السادة التجريدية عمى شكل نقاط مفتاحية ومؽ ثؼ يختار التفاصيل السشاسبة مؽ أجل 

مؽ انتقاء وتشغيؼ السعمؾمات تغيخ خلال عسمية إعظاء تعخيف واضح ليحه الشقاط، وىحه العسمية 
التخظيط لمجرس والتي يتؼ مؽ خلاليا وضع أىجاف تعمؼ واختيار طخق التجريذ السشاسبة لتحقيق 

 Blumberg (2009)ىحه الأىجاف، ومؽ ثؼ التقييؼ السدتخجم في قياس نؾاتج التعمؼ، وقج أشار 
ة، حيث أن أىجاف التعمؼ تبيؽ كيفية تقجيؼ إلى ضخورة وجؾد تشاغؼ بيؽ ىحه السكؾنات الدابق

 السعمؾمات وكيفية تقييؼ التعمؼ.
ويذيخ الؾضؾح ما قبل التجريدي إلى أنو عسمية يقؾم خلاليا السعمسؾن باختيار أىجاف 
التعمؼ وطخق التجريذ والتقييؼ بظخيقة متشاغسة، فأىجاف التعمؼ يسكشيا أن تحدؽ عسمية التؾاصل 
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ب، ويسكشيا أن تجعل عسمية تعمؼ الظلاب أكثخ كفاءة وتقمل مؽ قمق بيؽ السعمسيؽ والظلا
الظلاب، وذلػ مؽ خلال قجرة الظلاب عمى معخفة تؾقعات السعمؼ مشيؼ، وما يجب أن تتجو إليو 

(. وبعج أن يخظط السعمؼ للأىجاف والظخق والتقييؼ فإنو Blumberg, 2009أولؾيات تعمسيؼ. )
 ,Gurlitt)ؾمات لمظلاب بؾاسظة إستخاتيجية السشغؼ الستقجم. يخظط للاترال عبخ تقجيؼ السعم

et al., 2012.) 
 : الوضوح التنظيمي (2

يتزسؽ الؾضح التشغيسي الظخق التي يدتخجم خلاليا السعمؼ السرادر البرخية 
 ,Titsworth& Mazer)والمفغية وغيخ المفغية بيجف تشغيؼ السعمؾمات السقجمة لمظالب.

2016.) 
 ودراسة ، Sidelinger& McCroskey (1997)ئج دراسة وقج افتخضت نتا

Titsworth, et al.(2004)  أن الؾضؾح التجريدي يسكؽ تفعيمو مؽ خلال كل مؽ الأساليب
مؽ أن الؾضؾح  Chesebro, (2003)المفغية، والسكتؾبة وىحا يتفق مع ما أشار إليو 

 Titsworth, (2001)التجريدي يسكؽ معالجتو بظخيقة مكتؾبة ولفغية كسا أشار 
إلى أن الإيساءات التشغيسية السشظؾقة ىي عشاصخ أساسية  Titsworth& Kiewra, (2004)و

في الؾضؾح التجريدي، وإجسالًا فإن ىحه الخسائل التؾاصمية السكتؾبة أو السشظؾقة تداعج الظلاب 
ة معالجة عمى تظؾيخ أطخ عسل تحتؾؼ عمى تفاصيل السعخفة السقجمة إلييؼ، وتساشياً مع نغخي

السعمؾمات فإن ىحه الإيساءات التشغيسية تعسل عمى تكؾيؽ وتشذيط السخظط البشيؾؼ لمسعمؾمات 
 حيث يتؼ فييا عسمية تسثيل السعمؾمات.

 : الوضوح التفديري  (3
في حيؽ أن الؾضح التشغيسي يخكد عمى بشيات وعلاقات السعمؾمات، فإن الؾضؾح 

السعمؼ لأجل تؾسيع السعمؾمات السقجمة وربظيا بالبشية التفديخؼ يذيخ إلى الظخق التي يدتخجميا 
السعخفية الحالية لجػ الظمبة، فعشجما يقجم السعمسؾن السعمؾمات لمظمبة يكؾن لجييؼ ىجف عام 

 Alexanderيتسثل في مداعجة الظلاب عمى اكتداب واستخجام السعخفة الججيجة، وقج لاحع 
الترخيحية، والإجخائية، : ثلاثة أشكال وىي م( أن السعخفة السكتدبة تأخح2::2وزملائو )

والدياقية، فالسعخفة الترخيحية تذيخ إلى السعمؾمات الحكيكية السختبظة بالسعخفة فسثلًا التعخيفات 
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والتظؾر التاريخي لمسفيؾم، ومفاتيح البحث ليحا السفيؾم كميا تعتبخ معخفة ترخيحية مختبظة 
ة الإجخائية تتزسؽ كيفية استخجام السعخفة في أداء بشغخية التؾاصل التعميسي، بيشسا السعخف

بعض السيام والعسميات، وتداعج السعخفة الدياقية الظمبة في فيؼ السؾاقف التي ستظبق فييا 
 السعمؾمات.

فإذا كانت السعخفة الترخيحية والإجخائية والدياقية تسثل مزسؾن الحرة الجراسية، فإن 
يرشعيا السعمسؾن لتكؾن ىحه السعارف الثلاث مفيؾمة الؾضؾح التفديخؼ يتزسؽ الظخق التي 

لمظمبة، فالحرة الجراسية الؾاضحة تظبق تعخيفات وأمثمة ورسؾم تؾضيحية ومعمؾمات أخخػ مؽ 
أجل مداعجة الظمبة في تظؾيخ بشياتيؼ السعخفية، وما يؤكج ذلػ ما أشارت إليو نتائج دراسة 

Wong, Chu& Yab, (2014) 
سبدظة يسكؽ أن تدبب الإرباك لمظمبة عشجما تكؾن غيخ مكتسمة، مؽ أن التعخيفات ال

 ويشقريا الجقة ولا تتساشى مع الدياق الحؼ يتؼ فيو تقجيؼ السعخفة.
وعشجما يتؼ تقجيؼ الأمثمة يجب عمى السعمسيؽ تكييف مجخل الدقالات والسدانجة حيث 

 &Yanو عجة أمثمة. )تقجم الأمثمة أولًا لمرف ثؼ يظبق الظمبة السعخفة في ضؾء مثال أ
Lavigne, 2014.) 

بالإضافة إلى ذلػ فإنو يتؼ تظؾيخ السعخفة الإجخائية عشجما يتؼ تظبيق مجػ متشؾع 
وكافٍ مؽ الأمثمة وىؾ ما يسشح الظمبة الفخص العجيجة لتظبيق السعخفة السكتدبة تحت عخوف 

قط أمثمة بجون فخص مختمفة وعمى الشكيض فإن الحرة التجريدية غيخ الؾاضحة ربسا تقجم ف
 (Titsworth& Mazer, 2016لمتظبيق أو تقجم أمثمة غيخ كافية لمتؾضيح الكامل لمسفيؾم. )

 : الوضوح اللغوي  (4
يذيخ الؾضؾح المغؾؼ إلى دلالات السعاني والظلاقة وبشاء الجسمة التي يدتخجميا السعمؼ 

 في نقل السعخفة لمظمبة.
رات الشرية التي قج تداعج القخاء في فيؼ وقج اكتذف الأدب التخبؾؼ استخجام الإشا

الشرؾص، فعمى سبيل السثال يسكؽ أن يدتخجم الشص عبارة " وليحا الدبب " كي يذيخ لمقارغ 
تظبق في الحؾارات السشظؾقة  بأنو مؽ ىشا يبجأ تقجيؼ ممخص لمسؾضؾع، ومثل ىحه الإشارات لا

السعمؼ قج يدتخجم بعض الجسل إلى أن  Titsworth& Kiewra, (2004) ورغؼ ذلػ فقج أشار
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والألفاظ داخل الحرة والتي قج تؤدؼ إلى تحقيق أىجاف الؾضؾح بذكل عسيق مثل جسمة " 
فسثل ىحه  ،سيكؾن ىحا في الاختبار " وجسمة " انتبيؾا مؽ فزمكؼ ىحه الشقظة ميسة "

مثل  السرظمحات المغؾية تحدؽ الؾضؾح كسا تكؾن أساساً قؾياً لدمؾكيات الؾضؾح الأخخػ 
 الؾضؾح التشغيسي والؾضؾح التفديخؼ.

 
 : الوضوح التكيفي (5

يذسل الؾضؾح التكيفي الأفعال التي يقؾم بيا السعمؼ مؽ أجل التقييؼ والاستجابة 
لحاجات الظمبة بغية إضفاء الجقة في تبادل السعمؾمات ويفتخض ىحا الشؾع مؽ الؾضؾح أن الجقة 

غسؾض والتذتت وىكحا فإنو عشجما يتفاعل تغيخ عبخ الحؾار حيث يتؼ تقميل مرادر ال
السعمسؾن والظمبة فإنيؼ يربحؾن قادريؽ عمى استبعاد مرادر الغسؾض والتذتت التي تقمل مؽ 
فخص الظمبة في معالجة وتخخيؽ السعمؾمات الؾاضحة، وتكامميا مع بشيتيؼ السعخفية. 

(Elsenberg, 1984.) 
شيات التؾضيحية التي يدتخجميا الظمبة وقج وثقت العجيج مؽ الجراسات الكثيخ مؽ الف

 &Darling, 1989; Pearson) .أثشاء الحرة الجراسية بيجف تحديؽ فيسيؼ لمسادة الستعمسة
West, 1991; West& Pearson, 1994). 

أن الظمبة يختبخون فيسيؼ مع معمسييؼ  Darling, (1989) فعمى سبيل السثال لاحع
إلى كيف يتؼ التعامل مع ىحه السيسة في خظؾات واضحة وأيزاً يحاولؾن مع معمسييؼ التؾصل 

 ومحجدة وذلػ عشجما يرمؾن إلى حالة مؽ عجم التأكج.
أنؾاع الأسئمة السظخوحة مؽ قبل الظمبة عمى  West& Pearson, (1994)كسا حمل 

السعمسيؽ ولاحع أن معغؼ الأسئمة تتخكد حؾل تؾضيح الإجخاءات أو الشقاط السختبظة بالسعخفة 
قجمة مؽ قبل السعمؼ أثشاء الحرة الجراسية، كسا لاحع أن ىحه الفشيات تسيل إلى التؾصل إلى الس

 عبارات واضحة ومحجدة لا تقبل التأويل مؽ السعمسيؽ حؾل نقاط معيشة.
 ,Liويشدجؼ الؾضؾح التكيفي مع مشغؾر الحؾار التعميسي الحؼ أشار إليو كل مؽ 

Mazer& Ju, (2011) تخجام الحؾار الحاتي كآلية تؾضيحية مؽ قبل والحيؽ اكتذفؾا اس
السعمسيؽ في دراسة عبخ ثقافية في العجيج مؽ الجول، وإيجازاً فإن بعج الؾضؾح التكيفي يبيؽ 
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كيف يعسل الؾضؾح التجريدي لمسعمؼ بذكل وثيق مع الحاكخة العاممة لمظمبة، حيث يتؼ التجييد 
 ؽ السعمؼ.الشذط واشتقاق السعاني مؽ السعمؾمات السقجمة م

 : مذكلة البحث
عمى الخغؼ مؽ كؾن التحريل الأكاديسي أكثخ الستغيخات السعخفية والانفعالية في الدياق 
الجراسي فإن العجيج مؽ الجراسات التي تشاولتو أشارت إلى مئات بل آلاف العؾامل السؤثخة فيو، 

ج العجيج مؽ الجراسات إلى ونغخاً لأىسية الجور الحؼ يمعبو الؾضؾح التجريدي والتي أشارت نتائ
ارتباطو بالتحريل الأكاديسي فقج تشاولتو دراسة الاتجاىات الجولية في الخياضيات والعمؾم 

Timss  كستغيخ محتسل ارتباطو بالتحريل الأكاديسي في  :321في ندختيا الأخيخة
اسات التي وأشارت نتائج الجر  ،Timss 2011الخياضيات، وقج سبق تشاولتو الجراسة الجولية في 

تشاولت العلاقة بيؽ الؾضؾح التجريدي والتعمؼ السعخفي لمظلاب أن السدتؾيات السختفعة مؽ 
 , Chesebro, 2003; Titsworth)بسدتؾيات مختفعة مؽ تعمؼ الظمبة وتحريميؼ.  الؾضؾح

2001a, 2001b). 
 ويعاب عمى ىحه الجراسات أنيا أجخيت عمى عيشات صغيخة الحجؼ مقارنة بسجتسعات
الجراسة، فزلًا عؽ أنو تؼ قياس التحريل مؽ خلال اختبارات غيخ معيارية، ولحلػ ونغخاً 
لمتشاقزات في الكياس والخلافات حؾل التفديخ يدعى البحث الحالي إلى استخجام مشيجية 
التحميل البعجؼ الكسي لسخاجعة نتائج العلاقة بيؽ الؾضؾح التجريدي والتحريل الأكاديسي في 

 ،م:312م و 3122في الدشؾات  Timssخلال دورتيؽ مؽ دورات الجراسة الجولية الخياضيات 
حيث يسكؽ أن تؾضح نتائج التحميل البعجؼ حلًا لمتشاقض في نتائج الجراسة السشفخدة التي 

 م.2:81أجخيت مشح عام 
وفي حجود عمؼ الباحث فقج تشاولت دراستان فقط في البيئات الغخبية استخجام التحميل 

 ,Titsworthلمكذف عؽ العلاقة بيؽ الؾضؾح التجريدي وتحريل الظلاب وىسا دراسة  البعجؼ
et al., (2015)  ودراسةFendick, (1990) . 

إلى أن الؾضؾح التجريدي لو  Titsworth, et al., (2015)حيث أشارت نتائج دراسة 
لسعخفية حيث فدخ الؾضؾح تأثيخ كبيخ عمى نؾاتج التعمؼ الانفعالية لمظمبة مقارنة بشؾاتج التعمؼ ا

% مؽ التبايؽ في مجسل تعمؼ الظمبة، كسا أشارت الشتائج إلى أن عؾامل ترسيؼ 24التجريدي 
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تعجل تأثيخ الؾضؾح التجريدي عمى نؾاتج التعمؼ  -الارتباطي مقابل التجخيبي  -الجراسة 
 الانفعالية.

جريدي عمى إلى أن تأثيخ الؾضؾح الت Fendick, (1990)وأشارت نتائج دراسة 
تحريل الظمبة كان تأثيخاً متؾسظاً كسا لؼ يغيخ أؼ تأثيخ معجل لعؾامل نؾع الظلاب، ترسيؼ 

 الجراسة، أو الثقافة.
 
 

 : ومسا تقجم تتحجد مذكمة البحث في التداؤلات التالية
مامتؾسط حجؼ تأثيخ الؾضؾح التجريدي في التحريل الأكاديسي في الخياضيات في  .2

 ؟Timss 2011, 2019ية ضؾء الجراسة الجول
في متؾسط حجؼ التأثيخ لمعلاقة  2019 ,2011سشة التظبيق ما التأثيخ السعجل لعامل  .3

بيؽ الؾضؾح التجريدي والتحريل الأكاديسي في الخياضيات في ضؾء الجراسة الجولية 
Timss ؟ 

يدي ما التأثيخ السعجل لعامل القارة في متؾسط حجؼ التأثيخ لمعلاقة بيؽ الؾضؾح التجر  .4
 ,Timss 2011والتحريل الأكاديسي في الخياضيات في ضؾء الجراسة الجولية 

 ؟2019
ثامؽ( في متؾسط حجؼ التأثيخ لمعلاقة  –ما التأثيخ السعجل لعامل الرف الجراسي )رابع  .5

بيؽ الؾضؾح التجريدي والتحريل الأكاديسي في الخياضيات في ضؾء الجراسة الجولية 
Timss 2011, 2019؟ 

 : البحثأهجاف 
 : ييجف البحث الحالي إلى

الكذف عؽ متؾسط حجؼ تأثيخ الؾضؾح التجريدي في التحريل الأكاديسي في  .2
 . Timss 2011, 2019الخياضيات في ضؾء الجراسة الجولية 
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لتعخف عمى التأثيخ السعجل لعامل سشة التظبيق في متؾسط حجؼ التأثيخ لمعلاقة بيؽ ا .3
كاديسي في الخياضيات في ضؾء الجراسة الجولية التحريل الأو  الؾضؾح التجريدي

Timss 2011, 2019. 
التعخف عمى التأثيخ السعجل لعامل القارة في متؾسط حجؼ التأثيخ لمعلاقة بيؽ الؾضؾح  .4

 Timssالتجريدي والتحريل الأكاديسي في الخياضيات في ضؾء الجراسة الجولية 
2011, 2019 . 

في متؾسط حجؼ  (ثامؽ –رابع )الرف الجراسي التعخف عمى التأثيخ السعجل لعامل  .5
التأثيخ لمعلاقة بيؽ الؾضؾح التجريدي والتحريل الأكاديسي في الخياضيات في ضؾء 

 .Timss 2011, 2019الجراسة الجولية 
 : أهمية البحث

 : الأهمية النظرية: أولا 
ية حيث تبشي البحث لسشيج التحميل البعجؼ والحؼ يعج مؽ أكثخ الأساليب دقة ومشيج

 يمبي حاجة عمسية نتيجة تخاكؼ كؼ ىائل مؽ نتائج البحؾث والجراسات في مجال ما.
تشاول البحث الحالي لسشيجية التحميل البعجؼ في تحميل نتائج الاختبارات الجولية في 

والتي تدتشج إلى اختبارات تحريمية معيارية وىؾ مايسثل فجؾة بحثية في  Timssالخياضيات 
 البعجؼ التي استخجمت متغيخات البحث الحالي. دراسات التحميل

 : الأهمية التطبيقية: ثانياا 
تتسثل أىسية البحث التظبيكية في كؾنيا تديؼ في تظؾيخ مديخة البحث والجراسة لتأثيخ 
الؾضؾح التجريدي في التحريل وىؾ قج يديؼ بجرجة أو أخخػ بخسؼ خخيظة بحثية في ىحا 

 السجال.
تداعج صانعي القخار التخبؾؼ عمى استقخاء بعض التؾصيات  نتائج البحث الحالي قج

 السفيجة مؽ نتائج ىحا التحميل.
قج يؾجو البحث الحالي نغخ مجراء تحخيخ السجلات التخبؾية والسحكسيؽ التخبؾييؽ 
والباحثيؽ للاستفادة مؽ التؾجيات الحجيثة في التحميل البعجؼ واستخجام نساذج التأثيخات الثابتة 
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ية وعجم حرخ البحؾث والجراسات عمى إجخاء التحميل البعجؼ السدتشج إلى التكخارات والعذؾائ
 والشدب.

 : مرطلحات البحث
بأنو "أسمؾب كسي مشغؼ لمخخوج  Armstrong (2016)يعخفو : التحليل البعجي

بالسعمؾمات وعخضيا مؽ بيؽ نتائج البحؾث العجيجة الدابقة في مجال ما، وبظخيقة مؾضؾعية 
 عج في الحكؼ عمى فاعمية ىحه البحؾث".بسا يدا

يعخفو الحث بأنو أسمؾب كسي إحرائي مشغؼ لتشغيؼ وتمخيص واستخخاج : وإجرائياا 
السعمؾمات مؽ كؼ ىائل مؽ البيانات التي تؾصمت إلييا مجسؾعة الجراسات التي تشاولت الؾضؾح 

صل إلى استشتاج عام التجريدي وأثخه في التحريل الأكاديسي في الخياضيات وذلػ بيجف التؾ 
بذأن فعالية ىحه الجراسات ومؽ ثؼ إمكانية التؾصل إلى اتخاذ قخار معيؽ في ضؾء نتائج ىحه 

 البحؾث.
"ىؾ مكياس لؾضؾح التؾاصل بيؽ السعمؼ والظمبة في كلا الاتجاىيؽ : الوضوح التجريدي

وضؾح التفديخ، وضؾح التحجث، وضؾح التشغيؼ، : ويحدب بسجػ امتلاك السعمؼ للأبعاد الخسدة
 (Fendick, 1990, p10)وضؾح السسارسات السؾجية والأمثمة، ووضؾح تقييؼ الظمبة". 

 : حجود البحث
 : اقترخت حجود البحث عمى مايمي

  نتائج دراسة الاتجاىات العالسية في التحريل الجراسي لمخياضيات والعمؾمTimss 
 فقط.

 م:312م و 3122 جسيع نتائج دراسة الاتجاىات العالسية خلال عامي 
 .الجول السذاركة في دراسة الاتجاىات العالسية في الرفؾف الخابع والثامؽ 
  م.:312م و3122جسيع الجول السذاركة في دراسة الاتجاىات العالسية عامي 

 : إجراءات البحث
استخجم الباحث السشيج الؾصفي ذو ترسيؼ التحميل البعجؼ : المنهج المدتخجم

 اف البحث.لسشاسبتو لظبيعة وأىج
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عمى الخغؼ مؽ وجؾد دراسات مشفخدة تشاولت تأثيخ الؾضؾح التجريدي في : عينة البحث
تحريل الخياضيات إلا أن الجراسات التي استشجت إلى اختبارات معيارية تحريمية في 
الخياضيات نادرة لحلػ يحاول البحث الحالي سج الفجؾة مؽ خلال استخجام مشيجية التحميل 

حيث تؼ استخجام اختبارات تحريمية  Timssيل نتائج اختبارات الجراسة الجولية البعجؼ في تحم
 ,Timss2011دولة في دراستيؽ دوليتيؽ لاختبارات  :29معيارية ولتحقيق الغخض فإن نتائج 

 2895542بة عيشة الجراسة مؽ الظم يتؼ تحميميسا حيث يرل مجسؾع 2019
 : عملية الترميز

البيانات مؽ الجراسات الفخدية بيجف الحرؾل عمى بيانات  التخميد ىؾ عسمية استخخاج
 (.Cogaltag& Karadag, 2015)تشاسب عسمية التحميل.

 : وفي البحث الحالي تؼ تخميد البيانات التالية قبل عسمية التحميل الإحرائي
 )معمؾمات العيشة: )سشة الجراسة، الجولة، السقخر 
  ،متؾسط التحريل، معامل الارتباط(الأشكال البيانية الكسية: )حجؼ العيشة 

 : تحليل حجم التأثير
متؾسط حجؼ التأثيخ ىؾ مكياس معيارؼ يدتخجم في التحميل البعجؼ لتحجيج قؾة واتجاه 

 (Borenstein, Hedges, Higgins& Rothstein, 2009) .العلاقة الارتباطية
بيا لتحميل تؼ حدا (dكؾىيؽ)وفي البحث الحالي فإن فخوق الستؾسظات السعيارية 

الفخض الإحرائي واعتسجت عسمية التحميل البعجؼ ليحا البحث عمى نسؾذج التأثيخات العذؾائية، 
 Somprehensive Meta – Analysisوتؼ استخجام بخنامج التحميل البعجؼ الذامل 

Program .لتحميل بيانات البحث 
 : المتغيرات المعجلة والتحليل المعجل

 يختبخ اتجاه الفخوق بيؽ متؾسظات حجؼ التأثيخ ومتغيخاتو. التحميل السعجل ىؾ إجخاء 
  الجلالة الإحرائية لمفخوق بيؽ الستغيخات السعجلة يتؼ اختبارىا بؾاسظة إحراءاتQ 

 Hedges& Olkin, (1985)وىي الظخيقة التي طؾرىا كل مؽ: 
لسعجلة وفي ىحه العسمية تؼ تحجيج الستغيخات ا Qbوفي البحث الحالي يتؼ استخجام قيؼ 

 الآتية لسعخفة تأثيخىا في متؾسط حجؼ التأثيخ السحدؾب.
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  ثامؽ( –الرف )رابع 
  أمخيكا( –أفخيكيا  –أوروبا  -آسيا –القارة )أستخاليا 

 : نتائج البحث
 : ((Heterogeneity Testاختبار عجم التجانس  (1

جؾم تؼ استخجام اختبار عجم التجانذ لمكذف عسّا إذا كان التبايؽ السلاحع في ح 
 TIMSSالتأثيخ لمجراسات والأبحاث عيشة البحث )نتائج الجول السذاركة في الجراسة الجولية 

 ( أعيخت فخوقاً دالة عؽ التبايؽ الستؾقع الشاتج عؽ خظأ السعايشة:312، 3122خلال سشؾات 
Sampling error.ولتحجيج الشسؾذج الحؼ سيتؼ استخجامو لجسع حجؾم التأثيخ وفقاً لحلػ ، 

 : ( التالي2ؼ يتزح مؽ خلال الججول)والح
 (1ججول )

 إحراءات نموذج التأثير الثابت والعذوائي.

 K الشسؾذج
حجؼ 
 التأثيخ

 zقيسة 
 عجم التجــانس %95فترة الثقة 

الحجود 
 الجنيا

الحجود 
 العظمى

Q df P I2 

التأثيخ الثابتة 
FEM 

189 0.1514 155.37 0.1495 0.1533 

التأثيخ  96.7% 0,001 188 5706.86
العذؾائي 

REM 
189 0.1468 27.23 0,1363 0.1571 

 FEM=fixed effect model; REM=random effect model  
( وىي 5706.86لاختبار عجم التجانذ بمغت ) (Q) أن قيسة (1يتزح مؽ الججول) 

أن  (، مسا يذيخ إلى0.001) ( عشج مدتؾػ دلالة188بجرجات حخية ) (χ2) أكبخ مؽ قيسة
تؾزيع حجؾم التأثيخ غيخ متجاندة، وطبقاً لحلػ يشبغي التحميل وفقاً لشسؾذج التأثيخات العذؾائية 

random effect model (REM). 
( وفتخات 0,01( بخظأ معيارؼ )0,15) ووفقاً ليحا الشسؾذج، بمغ حجؼ التأثيخ السذتخك 

 يخ أقل مؽ الستؾسط( وتقع ىحه الكيسة ضسؽ حجؾم التأث0.1571، 0.1363% )95ثقة 
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تأثيخ  TIMSSفي تحريل الخياضيات في الجراسة الجولية  وبالتالي فإن تأثيخ الؾضؾح التجريدي
  أقل مؽ الستؾسط.

  (Publication Bias Evaluation): تقييم تحيز النذر (2
والحؼ  ،يذيخ تحيد الشذخ إلى عجم التسثيل السشتغؼ لمجراسات السشذؾرة في الأدبيات 

 حتسال أعمى لشذخ دراسات ذات تأثيخات دالة. يسكؽ أن يؤثخ ىحا التحيد عمى نتائجيشتج عؽ ا
  .(Rothstein et al., 2006) التحميل البعجؼ

 ،file- drawer السعخوف أيزًا باسؼ تأثيخ ،يتؼ اختبار تحيد الشذخ السحتسل 
 Egger’s واختبار  ،Rosenthal’s (1979)fail-safe test باستخجام اختبار

regression test Egger, Smith, Schneider,& Minder, 1997)) واختبار ارتباط
 يحدب اختبار  Begg's rank correlation (Begg& Mazumdar, 1994) الختب

Rosenthal fail-safe -N كمسا زاد  .تقجيخًا لعجد الجراسات اللازمة لإيقاف التأثيخات الجالة
عجم تشاسق  Egger بيشسا يفحص اختبار انحجار .شذخ، قل تأثيخ تحيد الfail safe-N رقؼ

مخظط قسع مؽ خلال تقييؼ الارتباط بيؽ مقجار حجؼ التأثيخ وعيشة الجراسة. كسا يعج اختبار 
طخيقة أخخػ لاختبار عجم تشاسق مخظط القسع مؽ خلال  Begg ارتباط الختب الحؼ أجخاه 

 الختبية.مقارنة الارتباط بيؽ رتب أحجام التأثيخ وتبايشاتيا 
لعجم تساثل شكل انتذار القسع،  Eggerاختبار تحليل النحجار لــ استخجم الباحث 

، عشج مدتؾػ df= 187، بجرجات حخية 2.3036- حيث أسفخ عؽ أن قيسة اختبار "ت" بمغت
(P= 0.0223مسا يذيخ إلى وجؾد تحيد في الشذخ. ولتحجيج عجد الجراسات ،)  غيخ الجالة

-Rosenthal failتؼ استخجام اختبار  ،اختبار "ت" غيخ دالة ل نتيجةالؾاجب اضافتيا لجع
safe-N دراسة يجب اضافتيا (1555853) حيث أسفخت الشتائج عؽ عجد. 

 : Moderator Variables Analysis)تحليل المتغيرات المعجلة )  (3
 لمكذف عسَّا إذا كان تأثيخ Moderation Analysisاستخجم الباحث التحميل السعجل  

(، :312/ 3122) يختمف باختلاف سشة الجراسة في تحريل الخياضيات الؾضؾح التجريدي
 (أوروبا/ أستخاليا/ آسيا / أمخيكا / )أفخيكيا ، القارة(ثامؽ متؾسط/ السدتؾػ الجراسي )رابع ابتجائي

 : ( التالي3والحؼ يتزح مؽ خلال الججول)
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 (2ججول)
 المتغيرات المعجلة. نتائج الفروق في حجم تأثير المعالجات عبر

 K E.S المتغير المعجل
 التجانس  %95فترة الثقة 

 Qb df P I2 الحجود العظمى الحجود الجنيا
 0.1571 0.1363 0.1468 189 سنة الجراسة 

1.4127 1 0.14 
97% 

- 3122 92 0.1547 0.1398 0.1695 96% 
- 312: 97 0.1392 0.1537 0.5236 97% 
 0.1571 0.1364 0.1468 189  اسيلمدتوى الجر ا

9.1974** 1 0.01 
98% 

 4th  108 0.1235 0.1047 0.1422 98%الخابع  -
 8th  81 0.1610 0.1452 0.1766 98%الثامؽ  -

 0.1569 0.1366 0.1468 189 القارة 
14.4803** 4 0.01 

98% 
 %89 0.2062 0.1189 0.1629 10 أفخيكيا  -
 %97 0.1778 0.0790 0.1287 8 أمخيكا  -
 %97    0.1857 0.1533 0.1696 73 آسيا -
 %96    0.1875 0.0888 0.1385 8 أستخاليا -
 %97    0.1434 0.1136 0.1285 90 أوروبا -

( عجم وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية في حجؼ الؾضؾح 3يتزح مؽ الججول) 
بيشسا وججت فخوق ذات دلالة  ،اء الجراسةوفقاً لدشة إجخ  في تحريل الخياضيات التجريدي

لمسدتؾػ الجراسي لرالح مدتؾػ الرف  إحرائية في حجؼ تأثيخىا في تحريل الخياضيات وفقاً 
 .لرالح قارة آسيا كسا وججت فخوق دالة وفقاً القارة التي تشتسي إلييا الجول السذاركة ،،الثامؽ

 : تفدير النتائج
ل إلى أن متؾسط حجؼ تأثيخ الؾضؾح التجريدي في الأو  في سؤالو بحثأشارت نتائج ال

(، 1.2579م بمغ ):312م و 3122تحريل الخياضيات في ضؾء نتائج الجراسة الجولية لعامي 
( عمى أنو حجؼ تأثيخ أقل مؽ الستؾسط، وىحا يختمف 3122ويرشف طبقاً لحجؼ تأثيخ كؾىيؽ )

أشارت إلى حجؼ تأثيخ لمؾضؾح والتي  Titsworth, et al. (2015)عؽ نتائج دراسة كل مؽ 
التجريدي في التحريل مختفع ويعدو الباحث ىحا الاختلاف مع نتائج البحث الحالي إلى طبيعة 
الاختبارات التي تؼ بيا قياس التحريل، حيث أنو في الجراسة الجولية يتؼ استخجام اختبارات 

 غيخ معيارية.معيارية مقششة بيشسا في الجراسات الدابقة تؼ استخجام اختبارات 
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حيث أشارت إلى  Fendick (1990)كسا تختمف نتائج البحث الحالي مع نتائج دراسة 
أن تأثيخ الؾضؾح التجريدي عمى تحريل الظلاب كان تأثيخاً متؾسظاً، ويعدو الباحث ىحا 
الاختلاف إلى سببيؽ الأول ىؾ اختلاف عيشة الجراسات التي تؼ إجخاء التحميل البعجؼ ليا، حيث 

عمى السدتؾػ الجامعي في حيؽ أن البحث  Fendick (1990)معغؼ عيشات دراسة  كان
الحالي ركد عمى طلاب السخحمة الابتجائية والستؾسظة، وبالتالي قج يمعب الؾضؾح التجريدي دوراً 

 أكبخ في السخحمة الجامعية.
دي تؼ قياس الؾضؾح التجري Fendick (1990)والدبب الثاني يخجع إلى أنو في دراسة 

كسحرمة لسجسؾعة مؽ الأبعاد شسمت الؾضؾح التشغيسي، والؾضؾح التفديخؼ، ووضؾح أمثمة 
السسارسات السؾجية، ووضؾح تقييؼ تعمؼ الظلاب في حيؽ أنو في البحث الحالي كان الؾضؾح 

 التجريدي متغيخ أحادؼ البعج.
لبحث إلى ويعدو الباحث حجؼ التأثيخ الأقل مؽ الستؾسط لمؾضؾح التجريدي في ىحا ا

وجؾد متغيخات مختبظة بالظالب، والسعمؼ، والسجرسة أشارت نتائج الجراسة الجولية عمى أنيا أكثخ 
أىسية ووزناً مؽ متغيخ الؾضؾح التجريدي مثل الكفاءة الحاتية لجػ الظالب، والاتجاه نحؾ 

سة عمى الشجاح الخياضيات، والبيئة السشدلية الغشية أكاديسياً والجاعسة لمتحريل، وتخكيد السجر 
 الأكاديسي.

وأشارت نتائج البحث في سؤالو الثاني إلى عجم وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية في 
متؾسط حجؼ تأثيخ الؾضؾح التجريدي في تحريل الخياضيات طبقاً لدشة إجخاء الجراسة، ويلاحع 

تجريدي في الباحث مؽ خلال الشتائج رغؼ عجم دلالة الفخوق فإن متؾسط حجؼ تأثيخ الؾضؾح ال
م، 3122م كان أقل مؽ متؾسط حجؼ التأثيخ في العام :312التحريل في الجراسة الجولية 

ويعدو الباحث ذلػ إلى أن عامل استخجام تقشيات التعميؼ داخل الرف الجراسي في الدشؾات 
الأخيخة قج يكؾن لو دور في تقميل التفاعل والتؾاصل بيؽ السعمؼ والظالب مسا أدػ إلى انخفاض 
حجؼ تأثيخ الؾضؾح التجريدي في تحريل الخياضيات، وىؾ ليذ انخفاضاً كبيخاً مسا أدػ إلى 

 عجم وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية.
يعدو الباحث ذلػ إلى عؾامل انفعالية أخخػ مؤثخة في التؾاصل بيؽ السعمؼ والظالب  كسا

ميا عؾامل مؤثخة كسا سبق مثل الكفاءة الحاتية لمظالب، والثقة بالشفذ، والسشاخ السجرسي وك
 الإشارة إلييا.
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وقج أشارت الشتائج في الدؤال الثالث إلى وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية في متؾسط 
حجؼ تأثيخ الؾضؾح التجريدي في تحريل الخياضيات تبعاً لستغيخ الرف لرالح الرف 

 الثامؽ.
ج والشسؾ عشج طلاب ويعدو الباحث ذلػ إلى تظؾر العؾامل الانفعالية السختبظة بالشز

الرف الثامؽ مثل عؾامل الكفاءة الحاتية، والثقة بالشفذ، والفيؼ الجساعي، وإدراك إشارات لغة 
الجدج، وإدراك العلاقات بيؽ السعمؼ والظالب حيث ان ىحه العؾامل جسيعيا تداعج عمى عيؾر 

عشج طلاب الرف تأثيخ الؾضؾح التجريدي خلافاً عؽ العؾامل السؤثخة في الؾضؾح التجريدي 
الخابع حيث يشيسػ الظلاب في أنذظة تعمؼ ممسؾسة مخئية يتؼ التعمؼ بالعسل فييا وىؾ ما يقمل 

 مؽ تأثيخ الؾضؾح التجريدي في تحريل الخياضيات.
وأشارت نتائج البحث في الدؤال الخابع إلى وجؾد فخوق ذات دلالة إحرائية في متؾسط 

 الخياضيات لرالح دول قارة آسيا. حجؼ تأثيخ الؾضؾح التجريدي في تحريل
ويعدو الباحث ذلػ لدببيؽ الأول ىؾ السدتؾػ السختفع والتظؾر البذخؼ في دول آسيا مثل 
سشغافؾرة وكؾريا الجشؾبية، وبعض مقاطعات الريؽ، والثاني يتسثل في ترجر بعض دول آسيا 

جشؾبية، وىؾنج كؾنج، لشتائج الجراسة الجولية لعاميؽ حيث ترجرت دول سشغافؾرة، وكؾريا ال
وإقميؼ التبت في الريؽ، واليابان السخاكد الخسدة الأولى عمى التختيب مؽ الأول لمخامذ لمعام 

م بشفذ التختيب وىؾ ما أدػ إلى ارتفاع حجؼ تأثيخ الؾضؾح التجريدي :312م وكحلػ 3122
 لرالح دول قارة آسيا.

 : توصيات البحث
لأنغسة التعميسية السختمفة بإعجاد بخامج تجريبية تؾجيو إدارات التجريب التخبؾؼ في ا -2

تيجف لتظؾيخ مكؾنات الؾضؾح التجريدي لجػ السعمسيؽ والسعمسات لتحديؽ الؾضؾح 
 التجريدي داخل حجخات الجراسة.

استفادة إدارات السجارس خاصة الإخرائييؽ الاجتساعييؽ والشفدييؽ لمعسل عمى تشسية  -3
لشفذ والتعاون وإدراك أىسية العلاقات بيؽ الييئة التعميسية عؾامل الكفاءة الحاتية والثقة با

 والظمبة.
 : مقترحات البحث

إجخاء دراسة مساثمة تتشاول التحميل البعجؼ لسكؾنات الؾضؾح التجريدي كل عمى حجه  -2
 عبخ دول كل قارة مشفخدة لمتعخف عمى مؾاطؽ الزعف والقؾة.

الؾضؾح التجريدي في فرؾل إجخاء دراسة مقارنة بيؽ دول الخميج العخبي في  -3
 الخياضيات.
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