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 ستلل: الم
الكشؼ عف أثر نموذج تدريسي مقترح في ضوء إطار تيباؾ  ىدؼ البحث إلى

TPACK  في تنمية جدارات تدريس العموـ الزراعية لدى طلبب شعبة زراعة وتربية بكمية
الزراعة، ولتحقيؽ اليدؼ مف البحث تـ إعداد قائمة بجدارات تدريس العموـ الزراعية اللبزـ 

عداد النموذج التدريسي المقترح في تنميتيا لدى طلبب شعبة ز  راعة وتربية بكمية الزراعة، وا 
، وكذلؾ دليؿ إرشادى لمقائـ بالتدريس وفقًا لمنموذج التدريسي TPACKضوء إطار تيباؾ 

اختبار الجانب المعرفي لمجدارات  إعداد أدوات البحث وىي عبارة عفكما تـ المقترح. 
الجانب الوجداني ئى لمجدارات التدريسية، ومقياس التدريسية، وبطاقة ملبحظة الجانب الأدا

واعتمد البحث عمى التصميـ التجريبي القائـ عمى المجموعة الواحدة ذو  ،تدريس العموـ الزراعيةل
البعدى (، وتمثمت عينة البحث مف مجموىة مف طلبب الفرقة الثالثة شعبة  –القياسيف )القبمي 

( طالب وطالبة، وتـ التطبيؽ خلبؿ 94ا، وعددىـ )زراعة وتربية بكمية الزراعة جامعة بني
ـ، وتـ التطبيؽ القبمي لأدوات البحث، ثـ 0209/0200الفصؿ الدراسي الثانى لمعاـ الجامعى 

مف خلبؿ دراسة مقرر  TPACKتطبيؽ النموذج التدريسي المقترح في ضوء إطار تيباؾ 
نتياء مف دراسة المقرر وفؽ المناىج وطرؽ التدريس المقرر عمى مجموعة البحث، وبعد الا

النموذج المقترح طبقت أدوات البحث بعديًا، ومف خلبؿ رصد البيانات ومعالجتيا إحصائياً 
( بيف متوسطى درجات  2.20أظيرت النتائج وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة )

انب المعرفي لكؿ مف ) اختبار الج والبعدىطلبب المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمى 
لمجدارات التدريسية، وبطاقة ملبحظة الجانب الأدائى لمجدارات التدريسية، ومقياس الجانب 
الوجدانى لجدارات تدريس العموـ الزراعية( لصالح التطبيؽ البعدى، واقترحت الباحثة مجموعة 

لدى  مف التوصيات في ضوء نتائج البحث تمثؿ أىمية تنمية جدارات تدريس العموـ الزراعية
، وعقد دورات تدريبية TPACKطلبب شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة في ضوء إطار تيباؾ 

لتنمية قدرات طلبب شعبة زراعة وتربية فيما يتعمؽ بدمج التكنولوجيا وتطبيقاتيا الإلكترونية في 
 .TPACKالتدريس في ضوء إطار تيباؾ 

الجدارات  - TPACKيباك إطار ت –الكممات المفتاحية : نموذج تدريسي مقترح 
 العموم الزراعية. –التدريسية 
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Abstract: 

The present study aimed to investigatee the effect of a proposed 

teaching model based on the TPACK framework on developing the 

competencies in teaching agricultural sciences among students in 

Agriculture and Education  departments at Faculty of Agriculture. To 

achieve the purpose of the study، the researcher prepared a list of 

competencies in teaching required agriculture sciences and developing 

them among students in Agriculture and Education  department at 

Faculty of Agriculture. The researcher prepared the proposed teaching 

model based on the TPACK framework. In addition to، teacher's guide 

included the objectives، procedures and steps of the proposed model. 

The instruments of the study are cognitive aspect test of teaching 

competencies، performance aspect observation checklist for teaching 

competencies and affective aspect scale for teaching agriculture sciences.  

The researcher used the quasi-experimental design with one group 

measurement (pre- post-test). The study participants consisted of third 

year students in Agriculture and Education department at the Faculty of 

Agriculture، Benha University (N=19). The implementation was carried 

out during the second semester of the academic year 2021/2022. The 

study instruments were pre-administered on the study participants 

represented in a test of the cognitive aspect of teaching competencies، an 

observation checklist of performance aspect in teaching competencies، 

and a affective scale towards teaching agricultural sciences. Then، the 

study participants were taught according to the proposed teaching model 

based on TPACK framework through curriculum and teaching methods 

course scheduled on the participant study. After completing the study of 
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the course according to the proposed model، the research instruments 

were post administered. After analyzing data statistically، the study 

findings revealed that there is a statistically significant difference at the 

level of significance of 0.05 among the mean scores of students in the 

experimental group in pre-post administration of all the following (the 

cognitive aspect test of teaching competencies، the observation checklist 

of the performance aspect of teaching competencies and affective scale 

towards teaching agricultural sciences in favour of the post 

administration. The researcher suggested list of recommendations in the 

light findings of the study representing the importance of developing 

teaching competencies of students of Agriculture and Education 

department at Faculty of Agriculture based on TPACK framework as 

well as، it aims at doing courser for developing students' abilities to 

integrate technology and electronic applications into the process of 

teaching scientific content. 

 

Keywords: Suggested teaching model - TPACK framework - 

teaching competencies - agricultural sciences.  
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 المقدمت 
يعد المعمـ ىو الركيزة الأساسية لمنظومة التعميـ والمحرؾ الرئيس لتطويرىا في ضوء 
ميارات القرف الحادى والعشريف، وبالتالى يعد الاىتماـ بتنمية قدرات الطلبب المعمميف قبؿ 

مية التعميمية، وتحقيؽ جودة الخدمة والارتقاء بمستواىـ التدريسي مطمبًا أساسيًا لمنيوض بالعم
التعميـ في ظؿ الثورة التكنولوجية التى فرضت أدوارًا جديدة لممعمـ، مما يتطمب أف يكوف معمـ 

 وتوظيؼ التكنولوجيا في التعميـ والتدريس. المستقبؿ مصممًا تعميميًا يتمكف مف دمج
قميمية بتحديد المعايير المتعم قة بتطوير الأداء وقد اىتمت مؤسسات تعميمية عالمية وا 

التدريسي في ظؿ المستحدثات التكنولوجية لضماف إعداد معمـ متمكف ومتميز في ضوء 
 Theقائمة المنظمة الدولية لمتكنولوجيا في التربية :مثؿ ،مؤشرات يمكف ملبحظتيا وقياسيا

International Society for Technology in Education (ISTE)،  وقائمة معايير
 National Council For قومي لاعتماد المعمميف بالولايات المتحدة الأمريكيةالمجمس ال

Accreditation Teacher Education (NCATE) ،  وقائمة المعايير القومية لمتربية
 Interstate Newوقائمة معايير الاتحاد العاـ لتقويـ وتنمية المعمـ  ،(NSES)العممية 

Teacher Assessment and Support Consortium (INTASC)،  وقائمة معايير
وقائمة  ، Teacher Training Agency (TTA)مجمس اعتماد المعمميف بالمممكة المتحدة 

 وقائمة المعايير القومية لمتعميـ في مصر ،المعايير المينية لممعمميف بقطر
 ( ncate.org ؛ iste.org ؛ nap.edu ؛ naqaae.eg ؛  ccsso.org  

edu.gov.qa ؛( education.ky.gov . 
ويحتاج معمـ العموـ الزراعية إلى المزيد مف البرامج التدريبية المستمرة، فلب يقتصر دوره 
عمى مجرد إعطاء المعمومات والميارات لمطلبب بصورة نظرية أو عممية، بؿ يتعدي ذلؾ إلي 

تعميمية والإنتاجية التي تنفيذ المنيج والأنشطة التعميمية، فيو يسيـ في إعداد الأنشطة الزراعية ال
تيدؼ إلى تحقيؽ العائد الاقتصادي بجانب تدريب الطلبب عمى إدراكيا وتأديتيا في صورتيا 

 التربوية.
ولقي إعداد معممي العموـ الزراعية عمى توظيؼ طرؽ وميارات التدريس اىتمامًا كبيرًا 

عمـ بالجامعات مع أقساـ في كثير مف الدوؿ، ففي الولايات المتحدة تتعاوف أقساـ اعداد الم
التعميـ الفني بالولايات المتحدة الأمريكية بعقد برامج تدريبية قصيرة وطويمة المدى لتدريب 
معممي العموـ الزراعية عمى الجديد في طرؽ التدريس وميارات التدريس، ىذا إلي جانب ما تقوـ 
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ي سبيؿ عقد الندوات بو الجمعيات والييئات العممية الخاصة بمعممي العموـ الزراعية ف
والمؤتمرات العممية مف أجؿ تبادؿ الأفكار، وانتقاؿ الخبرة بينيـ، وفي انجمترا تنظـ جامعة 
ولفرىامبتوف برنامج تدريبي لمعممي العموـ الزراعية بيدؼ تحسيف مستوى أدائيـ التدريسي ويقوـ 

ما فييـ معممي العموـ معيد التربية بجامعة لندف بتنفيذ برامج في التربية وطرؽ التدريس ب
 .9(20: 9442الزراعية بيدؼ نموىـ مف الناحية المينية )نصار، 

فيناؾ تعدد لمصادر إعداد معمـ التعميـ الزراعي في مصر، حيث يمتحؽ خريجوف مف 
كميات الزراعة والمعاىد العميا الزراعية بالعمؿ كمعمميف بالمدارس الزراعية، ىذا إلى جانب 

التربية شعبة العموـ الزراعية، واستيدفت مؤسسات إعداد معمـ العموـ الحاصميف عمى كمية 
الزراعية الكثير مف مؤشرات الأداء المتضمنة بقوائـ المعايير الدولية والإقميمية لتطوير ميارات 
التدريس لدى المعمـ، مع ضرورة تنمية الجانب التكنولوجي لدى المعمميف، وتدريبيـ عمى 

كنولوجية وتطبيقات التعميـ الإلكترونى في تنفيذ الأنشطة الخاصة استخداـ التطبيقات الت
دارتيا  بالتدريس، ولذا يتطمب مف معمـ العصر الرقمي أف يكوف قادرًا عمي استخداـ التكنولوجيا وا 
وتوظيفيا في عممية التعميـ، بؿ إنو مطالب بأف يُحدث معارفو ومياراتو التي تمكنو مف القدرة 

لوجيا الحديثة والمتطورة باستمرار، وتوظيفيا في التخطيط لمعممية التعميمية عمي استيعاب التكنو 
 وتصميـ بيئات التعمـ النشط، إضافة لكونو باحثاً ومديرًا وموجيًا وميسرًا وتكنولوجيًا 

 (.9331:  0200)السيد وعبدالوىاب، 
( 0293والغامدي ) Koehler& Mishra (2009) ويتفؽ كؿ مف كوىمر وميشمر 

أف امتلبؾ المعمـ لبعض الميارات التقنية لا يعد ضمانًا لفاعمية استخدامو وتوظيفو لمتقنية  عمى
في التدريس حتى أف استخداـ التقنية ظؿ قاصرًا في الوصوؿ بالعممية التعميمية لأقصي 
 إمكانيات إحداث التحولات الجذرية حتي في أكثر الأنظمة التعميمية تقدمًا واعتمادًا عمى التقنية
وامتلبكًا لأدواتيا، الأمر الذي تطمب السعي نحو إكساب المعمـ فيمًا منظوميًا لكيفية التكامؿ 
بيف التكنولوجيا، ومحتوى مادة التخصص، وطرؽ وأصوؿ التدريس، وىو ما شكًؿ دافعًا لظيور 

 .TPACK Frameworkإطار تيباؾ 
تى تستيدؼ تنمية أحد الاتجاىات العالمية المعاصرة ال TPACKويعد إطار تيباؾ 

ميارات التدريس في ضوء المعايير والمؤشرات الدولية للؤداء التدريسي التى تتوافؽ مع أىمية 

                                           
 APAنباحثت َظاو انخىثُك احبعج ا (1)

6
 ) نمب انباحث، صُت الإصذاس : سلى انصفحت(. 
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توظيؼ المستحدثات التكنولوجية، وتطبيقات التعمـ الإلكتروني، والمعامؿ الافتراضية في بيئة 
المعايير العالمية  إضافة أدوار جديدة لو وفؽ إلىالمعمـ الصؼ الدراسي، وتستند برامج إعداد 

ي التدريس وربطيا بالمحتوى والتي تتطمب ممارسة قدرات النقد والإبداع لدمج التكنولوجيا ف
 .( Tanak،2018 :1)العممي

عمى الدمج بيف ثلبثة مجالات مف المعرفة  TPACKوتعتمد فمسفة إطار تيباؾ 
المعرفة التربوية ، المعرفة كمتطمبات أساسية لمتدريس الفعاؿ، وىي :) المعرفة بالتكنولوجيا، 

بالمحتوى الأكاديمي/ التخصصي(، حيث لا تكفي معرفة المعمـ بالمحتوى العممي لممادة التى 
سوؼ يدرسيا، بؿ يجب أف يكوف لديو الإلماـ الكافى بطرؽ تقديـ المحتوى بأسموب ممتع 

 & Mishra)فضميا بالإضافة إلى الإلماـ الكافى بمعرفة التقنيات التعميمية، وحسف اختيار أ

Koehler، 2006 ،020:  0202؛ الشويعر.) 
ويعد التكامؿ بيف المعرفة التكنولوجية والتربوية والمحتوى مف أىـ التحديات التى تواجو 
المعمميف، حيث يعد اكتساب الميارات اللبزمة التي تمكف المعمـ مف أداء عممو داخؿ غرفة 

ثة، والاىتماـ بالمستجدات الحديثة في مجاؿ الدراسة وخارجيا مف خلبؿ الأساليب الحدي
التخصص، إلى جانب الرغبة في معرفة كؿ ما جديد في جميع نواحى المعرفة، فلببد مف أف 

 يمتمؾ المعمـ القدر الكافي مف الجدارات التدريسية التي تؤىمو لتدريس ماده تخصصو.
تدريسية نحو اقتصاد وفي ضوء التوجو العالمي لابد مف العمؿ عمى تنمية الجدارات ال

المعرفة كأبرز تحدي يواجو النظـ التعميمية، واستخداـ ىذه الجدارات كمدخؿ لمتنمية المينية لدى 
المعمميف بيدؼ تنمية قدراتيـ لمواجية التحديات المعاصرة، وتطبيؽ الأفكار الجديدة التى 

نية لممعمميف القائمة عمى تفرضيا عممية التغيير المستمر، مع التأكيد عمى اعتبار التنمية المي
 (.Andraws،2011الجدارة ىي النموذج الأبرز لمتنمية، والذى يرتبط بالممارسات التدريسية)

فالجدارات التدريسية تتناوؿ ثلبث جوانب وىى المعارؼ والاتجاىات نحو التدريس 
العقمية، بينما  ، وتتناوؿ المعاؼ الأىداؼ التي تدور حوؿ المعرفة والمياراتوالميارات التدريسية

تتناوؿ الاتجاىات أىداؼ الاىتمامات والميوؿ والقيـ، والميارات تتناوؿ الأىداؼ التي تتعمؽ 
 (.9231: 0294بالميارات الحركية) محمد، 
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 الإحساش بالمشكلت 
 ومف مظاىر الإحساس بالمشكمة ما يمي:

لوزارة التعميـ  )الزراعية والصناعية والتجارية( تخضع المدارس الثانوية الفنية -
وتعديلبتو والتعديلبت اللبحقة والقرارات  9439لعاـ  934والتعميـ الفني بموجب القانوف رقـ 

وتـ  الوزارية ذات الصمة والموائح التنفيذية المعتمدة مف قبؿ المجمس الأعمى لمتعميـ قبؿ الجامعي
ا لنصوص الدستور المصري تطوير لوائح جديدة لنظاـ التعميـ الفني القائـ عمى الجدارات، وفقً 

 .وتعديلبتو، ولوائح المجمس الأعمى لمتعميـ قبؿ الجامعي 0292لعاـ 
يعد التعميـ الفني بعدًا ميمًا مف أبعاد التنمية الاقتصادية في العديد مف كما  -
ولمعمؿ بإحدى الوظائؼ  ،بشكؿ عاـ بميمة إعداد مف يمتحقوف بو لمحياةحيث يطمع  ،دوؿ العالـ
قطاعات الدولة وأكثرىا تأثيرًا في تحقيؽ التنمية الاقتصادية المنشودة  ربعة مف أىـالمتاحة بأ

 قطاع التجارى، والقطاع السياحي(.وال ،والقطاع الصناعي ،القطاع الزراعي)وىي: 
ىذا الى جانب عدـ وجود أية دراسات عربية أو أجنبيو _فى حدود عمـ  -

ة بكمية الزراعة عمى تنمية جدارات تدريس الباحثة_ سعت لتدريب طلبب شعبة زراعة وتربي
 العموـ الزراعية.

توصيات بعض المؤتمرات التربوية بضرورة الاىتماـ بتدريب الطلبب المعمميف  -
 عمى تدريس مادة التخصص، وتوظيؼ تكنولوجيا التعميـ، ومنيا: 

ات ) المؤتمر الدولي الخامس لإعداد وتدريب المعمـ في ضوء متطمبات التنمية ومستجد
(، والمؤتمر العممي بعنواف : المعمـ : متطمبات التنمية وطموح 0292العصر )
(، وكذلؾ المؤتمر العممي، بعنواف : استراتيجيات تمكيف المعمميف 0294المستقبؿ )

 (.0294والمتعمميف العرب مف جدارات مجتمع المعرفة )
 & Sagone)(، 0294توصيات العديد مف الدراسات السابقة )مصطفي ، -

Caroli، 2020) ، (   بضرورة دمج إطار تيباؾ ضمف برامج إعداد المعمميف.0209، )حسف 
 0224بالرجوع للبئحة البكالوريوس بكمية الزراعة جامعة بنيا إصدار مايو  -

شعبة زراعة وتربية تبيف وجود مقرريف ىما : )مناىج وطرؽ تدريس، ووسائؿ تعميمية( عمى 
وتربية، وىذاف المقرراف لا يكفياف لإعداد الطلبب لتدريس  طلبب الفرقة الثالثة شعبة زراعة

 العموـ الزراعية.
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إلي جانب خبرة الباحثة أثناء تدريس مقررى المناىج وطرؽ التدريس والوسائؿ  -
التعميمية المقرراف عمى طلبب الفرقة الثالثة شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة بجامعة بنيا خلبؿ 

ـ،، لاحظت عدـ امتلبؾ 0209/0200وكذلؾ  0202/0209، و0294/0202الأعواـ 
الطلبب لمجدارات التدريسية اللبزمة لتدريس العموـ الزراعية، وليست لدييـ اتجاىات نحو 

 وتـ التوصؿ إلي:التدريس، 
 .تدنى مستوى مجموعة الطلبب لمقدرة عمى تصميـ الموقؼ التعميمى 
 شطة تعميمية تساعد ضعؼ القدرة عمى تحميؿ الموقؼ التدريسي لتصميـ أن

 ىؤلاء التلبميذ عمى تدريس العموـ الزراعية بفاعمية وكفاءة.
 .ضعؼ القدرة عمى استخداـ التكنولوجيا فى التعميـ 
 .دارة بيئة الصؼ  ضعؼ القدرة عمى التصرؼ وا 
  ضعؼ الإلماـ بالاستراتيجيات والوسائؿ والأنشطة، وأساليب التقويـ المناسبة

 لتدريس العموـ الزراعية.
ونظرًا لمتطورات التكنولوجية المتلبحقة، وحاجة ىؤلاء المعمميف بربط خبراتيـ السابقة 
بمعارؼ تكنولوجية ومعموماتية وربطيا بمواقؼ مستوحاه مف مواقؼ فعمية لممعمميف داخؿ 

 الفصؿ، مما يساعدىـ عمى تنمية جدارات تدريس العموـ الزراعية.
 

 مشكلت البحث 
عف الاعداد التربوي المرتبط بتنمية جدارات تدريس العموم تمثمت مشكمة البحث في ض

 التساؤل الرئيس التالي:الزراعية ، ولمتصدى ليذه المشكمة من خلال الإجابة عن 
 إطار تيباؾ في ضوء مقترح التدريسي النموذج ما الTPACK  رات اجدلتنمية

 ؟شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعةالعموـ الزراعية لدى طلبب دريس ت
 ويتفرع منو الأسئمة الفرعية التالية:

ما جدارات تدريس العموـ الزراعية اللبزـ تنميتيا لدى طلبب شعبة زراعة  .9
 جامية بنيا ؟ -وتربية بكمية الزراعة

 ؟ TPACK ما النموذج التدريسي المقترح في ضوء إطار تيباؾ .0
ب المعرفي ما أثر النموذج التدريسي المقترح في ضوء إطار تيباؾ لتنمية الجان .3

 لجدارات تدريس العموـ الزراعية لدى طلبب شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة جامعة بنيا؟
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ما أثر النموذج التدريسي المقترح في ضوء إطار تيباؾ لتنمية الجانب الأدائى  .2
 لجدرات تدريس العموـ الزراعية لدى طلبب شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة جامعة بنيا؟

نموذج التدريسي المقترح في ضوء إطار تيباؾ لتنمية الجانب الوجدانى ما أثر ال .0
 لجدارات تدريس العموـ الزراعية لدى طلبب شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة جامعة بنيا؟

 أهداف البحث 
 ىدؼ ىذا البحث إلى:

  الوجدانية( لدى  –الأدائية  –تنمية جدارات تدريس العموـ الزراعية ) المعرفية
ب شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة جامعة بنيا باستخداـ نموذج تدريسي مقترح في ضوء طلب

 إطار تيباؾ.
  تحديد قائمة بجدارات تدريس العموـ الزراعية اللبزـ تنميتيا لدي طلبب شعبة

 زراعة وتربية بكمية الزراعة.
  إعداد نموذج تدريسي مقترح في ضوء إطار تيباؾTPACK  يقدـ لطلبب

 زراعة وتربية بكمية الزراعة.شعبة 
  التحقؽ مف أثر النموذج التدريسي المقترح في ضوء إطار تيباؾTPACK  في

الوجدانية( لدى طلبب شعبة  –الأدائية  –تنمية جدارات تدريس العموـ الزراعية ) المعرفية 
 زراعة وتربية بكمية الزراعة جامعة بنيا.

 أهميت البحث 
 نو قد يفيد كؿ مف:اتضحت أىمية ىذا البحث فى أ

 :مسئولى تطوير برامج إعداد معمم العموم الزراعية 
يقدـ قائمة بجدارات تدريس العموـ الزراعية التى ينبغي توافرىا ببرامج الإعداد  -

 وتوجيو أنظارىـ لإعادة النظر في البرامج المقدمو ليذه العينة والبحث عف طرؽ تطويرىا.
 .TPACK ر تيباؾيقدـ نموذج تدريسي مقترح في ضوء إطا -
  معمم العموم الزراعية:برامج إعداد  مقومي 
تقديـ اختبار لمجانب المعرفي وبطاقة ملبحظة الجانب الأدائى وكذلؾ مقياس  -

لمجانب الوجدانى لتدريس العموـ الزراعية، قد تفيد فى تقويـ الجدارات التدريسية لدى الطلبب 
 المعمميف ولدى معممي العموـ الزراعية.
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 بة زراعة وتربية بكمية الزراعة:طلاب شع 
 مساعدة الطلبب عمى امتلبؾ جدارات تدريس العموـ الزراعية. -
 يسيـ في تنمية الجانب المعرفي لتدريس العموـ الزراعية. -
 يسيـ فى تنمية الجانب الأدائي لتدريس العموـ الزراعية. -
 يسيـ في تكويف الجانب الوجدانى نحو تدريس العموـ الزراعية لدى طلبب -

 شعبة زراعة تربية بكمية الزراعة.
 حدود البحث 

 اقتصر البحث عمى الحدود التالية:
 : تمثمت في طلبب الفرقة الثالثة شعبة زراعة وتربية بكمية  الحدود البشرية

 الزراعة جامعة بنيا.
  الحدود الزمنية : تـ إجراء تجربة البحث خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ
 (.0200إبريؿ  93فبراير الى  03 )مف ـ في الفترة 0200/ 0209الجامعي 
  المحتوى : تدريس مقرر المناىج وطرؽ تدريس لطلبب الفرقة الثالثة شعبة

زراعة وتربية بكمية الزراعة جامعة بنيا باستخداـ النموذج التدريسي المقترح في ضوء إطار 
 .TPACKتيباؾ 

 

 مواد وأدوات البحث:

 لية:المواد التا استخدم البحث
  قائمة بجدارات تدريس العموـ الزراعية اللبزـ تنميتيا لدي طلبب شعبة زراعة

 وتربية بكمية الزراعة.
  نموذج تدريسي مقترح في ضوء لإطار تيباؾTPACK . 
  دليؿ ارشادى لمقائـ بالتدريس وفقًا لمنموذج التدريسي المقترح في ضوء إطار

 TPACKتيباؾ 
 أدوات البحث في : وتمثمت

 ر معرفي لقياس الجانب المعرفي لمجدارات التدريسية.اختبا 
 .بطاقة ملبحظة لقياس البعد الأدائى لمجدارات التدريسية 
 .مقياس الجانب الوجدانى لجدارات تدريس العموـ الزراعية 
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 منهج البحث 
 اعتمد البحث عمى منيجيف، ىما:

 سات السابقة المنيج الوصفي : لتحديد الإطار النظري، وتحميؿ الأدبيات والدرا
طار تيباؾ   ، وجدارات تدريس العموـ الزراعية.TPACKالمرتبطة بالنموذج التدريسي وا 

  المنيج التجريبي: مف خلبؿ استخداـ تصميـ المجموعة الواحدة ذات التطبيؽ
 ف مجموعة تجريبية واحدة.والذى يتضم One group Pre-test، Post-testالقبمي والبعدي 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 التصميـ التجريبي لتجربة البحث. 9شكؿ 
 

 متغٌرات البحث:

  المتغير المستقؿ : النموذج التدريسي المقترح في ضوء إطار تيباؾTPACK  
  المتغير التابع : جدارات تدريس العموـ الزراعية 

 الوجدانية(. –الأدائية  –) المعرفية 
 

 فروض البحث 
 ض الآتية:حاوؿ البحث الحالي التحقؽ مف صحة الفرو 

 درجات طلبب  ى( بيف متوسط0.05عند مستوى ) اً حصائيداؿ إؽ وجد فر ي
 العموـ الزراعية جدارات تدريسلعدى للبختبار المعرفي فى التطبيقيف القبمى والب البحثجموعة م

 .البعدىوعند كؿ مستوى مف مستوياتو الفرعية عمى حده، لصالح التطبيؽ  ،ككؿ
 درجات طلبب ى ( بيف متوسط0.05ستوى )عند م اً حصائيداؿ إؽ وجد فر ي
 لجدارات تدريس الأدائىوالبعدى لبطاقة ملبحظة الجانب  فى التطبيقيف القبمى البحثمجموعة 

 .الفرعية عمى حده، لصالح التطبيؽ البعدى جداراتومف  جدارةوعند كؿ  ،العموـ الزراعية ككؿ

 

اختبار الجانب المعرفي (1
 لمجدارات التدريسية.

(بطاقة ملاحظة الجانب 2
 الأدائى لمجدارات التدريسية.

(مقياس الجانب الوجدانى 3
لجدارات تدريس العموم 

 الزراعية.

 التطبيق القبمي

المجموعة 
 التجريبية

 

 العينة

تطبيق 
النموذج 
التدريسى 
 المقترح

(اختبار الجانب المعرفي 1
 لمجدارات التدريسية.

(بطاقة ملاحظة الجانب 2
 الأدائى لمجدارات التدريسية.

الجانب الوجدانى  (مقياس3
لجدارات تدريس العموم 

 الزراعية.

 

 التطبيق البعدى التجريب
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  ات طلبب درجى ( بيف متوس0.05عند مستوى ) اً حصائيداؿ إؽ وجد فر ي
تدريس العموـ  لجدارات الجانب الوجدانىفى التطبيقيف القبمى والبعدى لمقياس  البحثمجموعة 

 وعند كؿ بعد مف أبعاده الفرعية عمى حده، لصالح التطبيؽ البعدى ،الزراعية ككؿ
 :مصطلحاث البحث

  :النموذج التدريسي 
ضح الخطوات شكؿ تخطيطي يو  :بأنو، (22:  0293 ، وعبدالله خميس)  يعرفو

والإجراءات التي يتبعيا المعمـ في كافة مراحؿ عممية التدريس لمساعدتو في الاختيار ما بيف 
ومف ثـ اتخاذ القرارات ، وما لـ يتـ ،وتقويـ ما تـ تعممو ،مدى تقدمو في الدرس البدائؿ ومراقبة

 التعميمية المستقبمية.
مجموعة مف حث الحالي، بأنو: ويُعرؼ النموذج التدريسي المقترح إجرائياً في الب

التتابع الذى يسير فيو  الإجراءاتعمى أف تتضمف ىذه المعمـ التدريسية التي يقوـ بيا  الإجراءات
 ثلبثوالتحركات التي تؤدي إلي النتائج المستيدفة كما تتضمف البدائؿ التى يمكف إتباعيا فى 

 .)التخطيط ، والتنفيذ ، والتقويـ(ىى :  ،مراحؿ أساسية
 طار تيباكإ TPACK Framework  

المعارؼ  :نو، بأ(Rosenberg & Koehler,2015 :186يعرفو روسنبرج وكوىمر)
والمعرفة التكنولوجية أثناء التدريس  لمعرفة بالمحتوى، والمعرفة التربوية،التى تنشأ مف تفاعؿ ا

 لإيجاد إطار معرفي جديد يتفؽ مع السياؽ والمواقؼ التدريسية المختمفة.
إطار شامؿ لوصؼ المعرفة التي يحتاجيا  :ؼ إجرائيا في البحث الحالي بأنوويعر 

طلبب شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة لدمج المعرفة التكنولوجية مع المعرفة التربوية والمحتوى 
لثلبثة  ، ويتضمف التفاعؿ المتعددكمتطمبات أساسية لمتدريس الفعاؿ التخصصي في بيئة تعمـ

 ةالتكنولوجيوالمعرفة (، PK) والمعرفة التربوية(، CK) المحتوىب ف المعرفةأشكاؿ أساسية م
(TKوأنواع المعرفة التي تقع ع ،)ة الثلبثة: معرفة المحتوى ند التقاطعات بيف الأشكاؿ الرئيس

( TPK(، والمعرفة التربوية التكنولوجية )TCK(، ومعرفة المحتوى التكنولوجي )PCKالتربوي )
 (.TPACKالتربوي التكنولوجي )ومعرفة المحتوى 
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  طار تيباك في ضوء إالنموذج التدريسي المقترحTPACK  
عمى أف تتضمف  القائـ بالتدريس،التدريسية التي يقوـ بيا  الإجراءاتمجموعة مف ىو 

فة كما تتضمف التتابع الذى يسير فيو والتحركات التي تؤدي إلي النتائج المستيد الإجراءاتىذه 
تخطيط المحتوى التربوي ىى :  ،مراحؿ أساسية ثلبثتباعيا فى تى يمكف االبدائؿ ال

التكنولوجي، وتنفيذ المحتوى التربوي التكنولوجي ، وتقويـ المحتوى التربوى التكنولوجي، وييدؼ 
 لتنمية جدارات تدريس العموـ الزراعية المعرفية والأدائية والوجدانية.

 

 :الجدارات التدريسية 
(، بأنيا: تطبيؽ ما اكتسبو المعمموف مف معارؼ ونظريات 23: 0293)يُعرفيا محمود 

تربوية ونفسيو وميارات تدريس متعددة، واستخداـ الوسائؿ التعميمية تطبيقًا عمميًا يكسبيـ خبرات 
حقيقية بالإضافة إلى الاتجاىات والقيـ الموجبة والمشاركة بفاعمية في الأنشطة التربوية، ثـ 

 ايير موضوعية في التقويـ.يخضع المعمموف لمع
 

 جدارات تدريس العموم الزراعية 
تُعرؼ جدارات تدريس العموـ الزراعية، بأنيا: امتلبؾ الطالب المعمـ لمعموـ الزراعية 
لحصيمة كافية مف المعارؼ والميارات والاتجاىات التى تمكنو مف التخطيط لمتدريس وتنفيذه 

ا طالب الفرقة الثالثة شعبة زراعة وتربية بكمية وتقويمو، وتقُاس بالدرجة التي يحصؿ عميي
الزراعة في كؿ مف اختبار الجانب المعرفي لمجدارات التدريسية، وبطاقة ملبحظة الجانب 

 الأدائى، وكذلؾ مقياس لمجانب الوجدانى نحو تدريس العموـ الزراعية.
 

 الإطار النظري والدراسات السابقة:

يستند  والمبادئ الفمسفية التي ،ومفيومو ،تاريخو ،ويتناوؿ إطار تيباؾالمحور الأول: 
 وفيما يمي عرض لذلؾ: ،وأىميتو يا،إلي

 

 TPACK Framework  طار تيباكأولا/ التطور التاريخي لإ

جاءت فكرة التكامؿ بيف جميع أنواع المعرفة التي يحتاجيا المعمـ لمتدريس بفاعمية، فقد 
بيف ثلبثة أنواع مف المعرفة، ىي : المعرفة  طور ميشرا وكوىمر إطارًا ديناميكًا يربط

 TPACKالتكنولوجية، والمعرفة التربوية، والمعرفة بالمحتوي التخصصي، وسمي بإطار تيباؾ 

Framework. 
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إلي شولماف الذى قدـ نموذجًا خاصًا  TPACKيرجع التطور التاريخي لإطار تيباؾ و 
وحددىا في مجاليف ىما المعرفة  ،الخدمة لتوصيؼ المعرفة المتضمنة ببرامج إعداد المعمـ قبؿ

والمجاؿ الثانى  ،((Content Knowledge-CKالمتعمقة بالمحتوي وفقًا لمادة التخصص 
وقد  (Pedagogical Knowledge-PKيتمثؿ في المعرفة التربوية المتعمقة بأصوؿ التدريس )

؛ حيث يتـ Shulman وجيت برامج إعداد المعمـ في معظـ دوؿ العالـ في ضوء فكر شولماف
والمعرفة التربوية الخاصة  ،CKتنفيذ البرامج في ضوء كـ المعرفة المتعمقة بالجانب الأكاديمي 

 PK . (Shulman,1986)بأصوؿ التدريس 
ويتكوف نموذج شولماف مف سبعة أنواع مف المعارؼ يحتاجيا المعمـ لمنجاح في عممية 

 : (Shulman,1986)التدريس وىي
جوجية العامة: ويقصد بيا مبادئ تنفيذ التدريس، مثؿ: ميارات المعرفة البيدا .9

دارة بيئة الصؼ. دارة الفصؿ، وكذلؾ زمف التعمـ الأكاديمي، ووقت الإنتظار، وا   التدريس وا 
المعرفة المتعمقة لممحتوى: ويقصد بيا معرفة بنية العموـ مف الحقائؽ والمفاىيـ  .0

العموـ بالمجالات الأخرى، وتطوير المحتوى وحداثة والقوانيف والنظريات، والعلبقات التى تربط 
 المعمومات والموضوعات العممية المتضمنة.

المعرفة الإجرائية لممحتوى: وتعنى معرفة طرؽ البحث وعمميات العمـ التي  .3
 يستخدميا العمماء في التوصؿ إلى البناء المعرفي لمعمـ.

لمممارسات التعميمية معرفة المحتوى البيداجوجي: ويقصد بيا معرفة المعمـ  .2
لتنظيـ المحتوى، واستراتيجيات وأساليب التعميـ والتعمـ التى تجعؿ المتعمـ إيجابيًا ونشطًا في 
الموقؼ التعميمى، وتتيح لو بناء المعرفة بنفسو، واكتساب الميارات وطرؽ التفكير والاتجاىات 

 والقيـ.
لفردية بيف المتعمميف معرفة خصائص المتعمميف: وتعنى معرفة المعمـ بالفروؽ ا .0

مف حيث مستويات ذكائيـ واساليب التعمـ المفضمة واىتماماتيـ، وحاجاتيـ، ومعتقداتيـ حوؿ 
 عممية التعمـ والخبرات السابقة.

معرفة البيئات التعميمية: وتعنى معرفة السياؽ الاجتماعى لممتعمميف، وبيئاتيـ  .1
 المدرسة.الثقافية والتعميمية بالمدرسة، والبيئة المحيطة ب
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معرفة المعمـ بفمسفة التربية : وتعنى إلماـ المعمـ بفمسفة التربية وغاياتيا  .2
 وأىدافيا، والتى ينطمؽ منيا لتحقيؽ مخرجات التعمـ.

وأصبح نموذج تفاعمي ثلبثى البعد بواسطة كوىمر  Shulmanوطور نموذج شولماف 
جاَب انًحخىي الأكادًٍَ حُث حى إضافت بعذ ثانث ب ،Koehler & Mishra (2005) وميشرا

 Technological)) وانزي حًثم فٍ انًعشفت انخكُىنىجُت ،وانًعشفت انخشبىَت بأصىل انخذسَش

Knowledge-TK  بما يتوافؽ مع متطمبات إعداد معمـ القرف الحادي والعشريف وظيور
طبيقات الويب المستحدثات التكنولوجية مثؿ التعمـ الإلكتروني والتعمـ الإفتراضي والتعمـ عبر ت

ليعبر عف توجو جديد لابد مف  (TPACK)ومف خلبؿ دمج الأبعاد الثلبثة انطمؽ إطار تيباؾ 
تضمينو ببرامج إعداد المعمميف في ضوء المعرفة بالمحتوي الأكاديمي والمعرفة التربوية بأصوؿ 

 .Hong, Lin & Lee ) 3: 2019,)التدريس والمعرفة التكنولوجية 
 

 ار تيباك:مفيوم إطثانياً: 
يعد إطار تيباؾ اختصارًا لممعرفة بالمحتوى الأكاديمى وأصوؿ التدريس والتكنولوجيا 

Technological Pedagogical And Content Knowledge  وىي اختصار
TPACK ويمثؿ تفاعلًب متكاملًب لثلبثة أشكاؿ رئيسة لممعرفة ىي: معرفة المحتوى، ومعرفة ،

ا، وعند دمج وتكامؿ ىذه المعارؼ ينتج عنيا أربع معارؼ أخرى ىي: التربية، ومعرفة التكنولوجي
معرفة التكنولوجيا والمحتوى، ومعرفة المحتوى والتربية، ومعرفة التكنولوجيا والتربية، ومعرفة 

 التكنولوجيا والتربية والمحتوى.
( بأنو إطار المعرفة الخاص بالمحتوي والتربية Sahin ،: 2009 127ويعرفو ساىيف )

والتكنولوجيا، والذى ييدؼ لتوضيح الكفايات الضرورية لممعمميف والتي تمكنيـ مف دمج 
 التكنولوجيا بالتعميـ.

، بأنو: فيـ العلبقة بيف الثلبث (Jimoyiannis،599: 2010)بينما يعرفو جيمويانس 
اىيـ معارؼ الرئيسة، وىى: معرفة التربية، ومعرفة المحتوى، ومعرفة التكنولوجيا لموصوؿ لمف

 جديدة تنتج مف العلبقة بيف المعارؼ الثلبث.
 (Hong, Chai, Mwng, Li & Koh,2013)وعرفو ىونج وشاى وموانج ولى وكوه 

بأنو إطار يجسد مجمؿ المعارؼ الواجب توافرىا لدى المعمميف الذيف يعتمدوف عمى التكنولوجيا 
معارؼ رئيسة، ىي:  في تدريس لممحتوى، وتندرج تحتو سبع معارؼ ناتجة عف دمج ثلبث
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معرفة التكنولوجيا، ومعرفة المحتوى، ومعرفة التربية ومزج تمؾ المعارؼ معًا لينتج معرفة 
 التكنولوجيا والمحتوى، ومعرفة التكنولوجيا والتربية، ومعرفة التربية والمحتوى.

 (Kohler, Mishra& Akcaoglu, 2013)ويعرفو كوىمر وميشرا وأكاجمو وروزينبرج 
أحد نماذج بناء برامج التنمية المينية لممعمـ وبرامج اعداد المعمـ، وذلؾ في إطار متكامؿ ،بأنو: 

بيف طبيعة المحتوى العممي ومعارفو وطرؽ التدريس التي تناسب ىذا المحتوى، والأدوات 
 والأساليب التكنولوجية التي تناسب المحتوى حتى يتمكف مف الوصوؿ إلى تدريس فعاؿ.

 (Rosenberg & Koehler,2015 : 186)روزنبرج وكوىمر ويتفؽ معو تعريؼ
فيعرفو، بأنو: مجموعة المعارؼ التي تنشأ مف تفاعؿ المعرفة بالمحتوى والتربية والتكنولوجيا 

 أثناء التدريس لإيجاد إطار معرفي جديد مناسب لمسياؽ، والمواقؼ التدريسية المختمفة.
، بأنو: تقاطع الأشكاؿ ((Durdu & Dag, 2017 :151كما يعرفو ديردو وداج 

الأولية لمعرفة المحتوى، ومعرفة أصوؿ التربية، ومعرفة التكنولوجيا، لتنتج معارض جديدة ىي 
معرفة المحتوى التربوي، ومعرفة المحتوى التكنولوجي، والمعرفة التربوية التكنولوجية، وتقاطع 

 تكنولوجيا.جميع ىذه المعارؼ الثلبثة ينتج معرفة المحتوى والتربية وال
(، بأنو: نموذج معرفي تربوي تقني ييدؼ لمواكبو 42: 0293ويعرفو العنزى والشدادى )

التطور التكنولوجي، ويساير التوجيات العالمية نحو إعداد المعمـ إعدادًا يستند إلى مبدأ دمج 
 التكنولوجيا ضمف سياؽ تعميمي ينطمؽ مف الفيـ العميؽ لممعارؼ الثلبث 

 تربية، والتكنولوجيا(، والتي تتكامؿ فيما بينيا لإنتاج معرفة جديدة.)المحتوى ، وال
 :يتضح أنو TPACK Frameworkستقراء التعريفات السابقة لإطار تيباك وبا

  إطار يجسد مجمؿ المعارؼ والكفايات الواجب توافرىا لدى المعمـ الذى يعتمد
 عمي التكنولوجيا في تدريسو.

 انياتيـ التكنولوجية في إنتاج مخرجات تعميمية إطار لاستثمار المعمميف لإمك
 مناسبة.

  إطار يدمج بيف التكنولوجيا ضمف سياؽ تعميمي معيف ينطمؽ مف الفيـ الشامؿ
 المحتوى(. –التربية  -لممعارؼ الثلبثة )التكنولوجية

  مجموعة مف المعارؼ والميارات التي تعزز الجدارات التدريسية في أثناء
 التدريس.
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 نظيمي لبرامج التنمية المينية لممعمميف وبرامج إعداد معممي يعد إطار ت
 التخصصات المختمفة.

إطار شامؿ لوصؼ المعرفة التي يحتاجيا  :بأنو ،ويعرف إجرائيًا في البحث الحالي
طلبب شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة لدمج المعرفة التكنولوجية مع المعرفة التربوية والمحتوى 

لثلبثة  ، ويتضمف التفاعؿ المتعددكمتطمبات أساسية لمتدريس الفعاؿ تعمـ التخصصي في بيئة
 ةالتكنولوجيوالمعرفة (، PK) والمعرفة التربوية(، CK) المحتوىب أشكاؿ أساسية مف المعرفة

(TKوأنواع المعرفة التي تقع ع ،)ة الثلبثة: معرفة المحتوى ند التقاطعات بيف الأشكاؿ الرئيس
( TPK(، والمعرفة التربوية التكنولوجية )TCKعرفة المحتوى التكنولوجي )(، ومPCKالتربوي )

 (.TPACKومعرفة المحتوى التربوي التكنولوجي )
 ثالثاً: المبادئ الفمسفية التى يقوم عمييا إطار تيباك: 

 يقوـ إطار تيباؾ عمي مجموعة مف المبادئ الفمسفية تتمثؿ فيما يمي
 (:332- 333:  0209)السويفي وطمبة،  
  التدريس في القرف الحادي والعشريف يتطمب ميارات لابد أف يمتمكيا الطالب

وتقوـ عمى الترابط والتكامؿ بيف المعرفة التكنولوجية، والمعرفية بأصوؿ التربية، والمعرفة  ،المعمـ
 بمحتوى مادة التخصص.

  ـ يركز إطار تيباؾ عمى أىمية التفاعلبت بيف مكونات الموقؼ التعميمي، ويقو
عمى الترابط والتكامؿ بيف المعرفة بأصوؿ التربية، ومعرفة المحتوى في برامج الإعداد، وربط 

 الجانب النظري بالجانب التطبيقي.
  يعد إطار تيباؾ إطارًا تدريسيًا يمثؿ المعارؼ والميارات اللبزـ توافرىا لدى

داـ المستحدثات الطلبب المعمميف في تدريسيـ المقررات التي يدرسونيا بفاعمية باستخ
 التكنولوجية.
  يعد إطار تيباؾ أساسًا عمميًا منطقيًا، لتوضيح ما يحدث داخؿ حجرة الصؼ

 أى أنو يحاوؿ تفسير الممارسات التدريسية الوصفية.
  يؤكد إطار تيباؾ عمى التفاعؿ بيف المعمـ والتكنولوجيا والمنيج المدرسي بكؿ

 داؼ، والتقويـ(.مكوناتو: )المحتوي، وطريقة التدريس، والأى
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  تعد المعرفة التكنولوجية بأساليب تدريس محتوى التخصص مكونًا ميمًا في
 برامج إعداد الطلبب المعمميف.

  تحوؿ الاىتماـ في برامج إعداد المعمـ مف التركيز عمى ماذا يجب أف يتعممو
ساليب المعمموف عف طريؽ التكنولوجيا إلى كيؼ تتفاعؿ التكنولوجيا مع محتوى التخصص وأ

 تدريسيا؟.
  يؤكد إطار تيباؾ عمى أف المعرفة التكنولوجية في حد ذاتيا غير كافية لتنمية

 الأداء التدريسي، بؿ لابد أف تتكامؿ مع محتوى مادة التخصص وأساليب التدريس.
  التكنولوجيا مكوف رئيس وجزء مف عممية التدريس في الألفية الثالثة، ومف ثـ

 تتكامؿ مع جميع عناصر العممية التدريسية.فإف التكنولوجيا تتفاعؿ و 
عمى الدمج بيف التكنولوجيا وأصوؿ التدريس والمحتوي  TPACKوتعتمد فمسفة تيباؾ  

حداث تكامؿ بينيـ في برامج إعداد المعمميف، بحيث ينتج عف ىذا المزيج كفايات مينية تتعمؽ  وا 
صؼ الدراسي، حيث يتمكف مف بأداءات وميارات تدريس يجب أف يمتمكيا المعمـ في بيئة ال

التكيؼ مع متطمبات الثورة المعموماتية والتكنولوجية، وتتمثؿ ىذه الكفايات في سبع كفايات 
نتجت عف تفاعؿ وتداخؿ كؿ مف التكنولوجيا والمحتوى، والتكنولوجيا وأصوؿ التدريس والمحتوى 

 ,Mishra & Koehler,2006، (Koehler)، وىذه الكفايات، ىي: )التدريسوأصوؿ 

Mishra, Akcaoglu & Rosenberg,2016:12- 24) : 

  Content Knowledge (CK :)  : معرفة المحتوى .9

وتعني المعمومات المرتبطة بموضوع معيف في التخصص والتى يجب أف يدرسيا 
الطالب أثناء إعداده، وىذا المحتوى يختمؼ وفقًا لممرحمة العمرية لممتعمميف والصؼ الدراسي 

تخصص، ويتضمف المحتوى المعرفي مجموعة الأفكار والحقائؽ والمفاىيـ والنظريات ومجاؿ ال
وكذلؾ الأطر التنظيمية والأدلة والبراىيف، وأيضًا الممارسات والمداخؿ المتبعة لاكتشاؼ المعرفة 

 وتطويرىا.
 Pedagogical Knowledge (PK:)  المعرفة بأصول التدريس .0

، أو طرؽ ب حوؿ العمميات والممارسات التدريسيةوتتمثؿ في المعرفة العميقة لمطلب
وتتحدد وفقًا للؤغراض والأىداؼ والقيـ التعميمية المراد إكسابيا  ،التعمـالتدريس وأساليب 

وتزويد الطلبب بعدة  ،كما يستيدؼ تقديـ المعرفة التربوية المتعمقة بطرؽ التدريس ،لممتعمميف
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وكذلؾ ممارسة ميارات إدارة بيئة الصؼ  ،ـ الطلببتطبيقات متنوعة تساعده عمى فيـ كيفية تعم
 وتقييـ الطلبب. ،وتخطيط الدروس ،الدراسي

ويشمؿ المعرفة حوؿ الأساليب المستخدمة في الفصوؿ الدراسية، وطبيعة الطلبب حيث 
يعي المعمـ ذو المعرفة التربوية العميقة كيؼ يبني معارؼ الطلبب ويكسبيـ الميارات، وكيؼ 

ادات العقؿ والتدابير الإيجابية نحو التعمـ، وتتطمب المعرفة بأصوؿ التدريس فيـ يطور لدييـ ع
النظريات المعرفية والاجتماعية والتنموية لمتعمـ، وكيؼ تطبؽ عمى الطلبب في الفصوؿ 

 الدراسية.
 Technology Knowledge (TK) المعرفة التكنولوجية .3

كير حوؿ أنسب أدواتيا ومصادرىا وتعني المعرفة حوؿ طرؽ توظيؼ التكنولوجيا والتف
وتستيدؼ تشجيع الطالب عمى تطبيؽ مبدأ توظيؼ التكنولوجيا بما تتضمنو مف أدوات ومصادر 
متنوعة، وكذلؾ مساعدتو في فيـ تكنولوجيا المعمومات بمعناىا الواسع مع تطبيقيا بصورة منتجة 

ة تكنولوجيا المعمومات ودورىا في في أثناء العمؿ والحياة اليومية، بالإضافة لتنمية وعيو بأىمي
تسييؿ إنجاز الأىداؼ المرغوبة، والتكيؼ باستمرار، وبإتقاف مع ما يستجد مف تغيرات جارية 

 في مجاؿ تكنولوجيا المعمومات.
 

 Pedagogical Content: المعرفة بأصول التدريس والمحتوي .2

Knowledge (PCK ) 

ريس محتوى عممي محدد، وتستيدؼ وتعنى تطبيؽ المعرفة بأصوؿ التدريس بغرض تد
تنمية ميارات الطلبب في إعادة صياغة المحتوى بغرض تدريسو بفاعمية، وىذه الصياغة 
تتطمب تحميؿ الموضوع العممي وتقديمو وتمثيمو بطرؽ متعددة، كما يجب عمى الطالب تصميـ 

معرفة تغطى الميارات مواد تعميمية جديدة لتتوافؽ مع التصورات البديمة لدى المتعمميف، وىذه ال
عداد التقارير، كما تتمحور حوؿ كيفية تدعيـ التعمـ  المتعمقة بالتدريس والتعمـ والمنيج والتقييـ وا 

 الناجح، والربط بيف عناصر المنيج، وأساليب التقييـ ومبادئ التدريس الفعاؿ.
 Technological Content (TCK)المعرفة التكنولوجية والمحتوى .0

Knowledge  

نى فيـ طريقة تأثير التكنولوجيا في المحتوى، والمحتوى في التكنولوجيا، والعلبقة وتع
المتبادلة بيف التكنولوجيا والمحتوى، فلببد مف إتقاف الطالب لما ىو أكثر مف إتقانو لمموضوع 
الذى سيقوـ بتدريسو، حيث يجب عميو امتلبؾ الفيـ العميؽ لكيفية تغير المادة العممية بما 
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مف تمثيلبت عقمية في حالة ظيور تطبيقات وأدوات تكنولوجية حديثة، وعمى الطالب يتضمنو 
تحديد الأدوات التكنولوجية الأكثر ملبءمة لمعالجة المادة العممية في مجاؿ تخصصو، وكذلؾ 

 مف الضرورى تنمية الوعي بأف تغير المحتوى يؤدى لتغير التكنولوجيا والعكس صحيح.
 Technological Pedagogical التدريس صولالمعرفة التكنولوجية وأ .1

Knowledge (TPK)  

وتستيدؼ تنمية وعى الطلبب بكيفية تغيير إجراءات التدريس والتعمـ عند توظيؼ 
المستحدثات التكنولوجية ببيئة الصؼ الدراسي، وتنمية قدراتو عمى التصميـ التكنولوجي وفقًا 

والقيود المفروضة عند تطوير أدوات تكنولوجية لطرؽ التدريس الفعاؿ، مع إدراؾ أوجو التعقيد 
 معينة في ضوء بعض نماذج تصميـ المناىج واستراتيجيات التدريس.

 Technological المعرفة التكنولوجية وأصول التدريس والمحتوى .2

Pedagogical Content Knowledge (TPACK) 

كوف التدريس لديو وتستيدؼ تنمية ميارات التدريس لدى المعمميف قبؿ الخدمة بحيث ي
الشامؿ  TPACKولذا يختمؼ إطار تيباؾ  ،جيالو و عمقًا وذى معنى في ظؿ وجود التكنأكثر 

عف المعرفة المجزئة والمتعمقة بالمحتوى وأصوؿ التدريس والتكنولوجيا، كما يعد إطار تيباؾ 
TPACK  بمثابة أساس لإحداث تدريس فعاؿ في ظؿ توظيؼ التطبيقات التكنولوجية؛ حيث

بالمعرفة التى تمكنو مف فيـ كيفية تمثيؿ المفاىيـ العممية باستخداـ التكنولوجيا  يزود الطلبب
وتحديد فنيات التدريس التى تستند للؤدوات التكنولوجية في تعمـ المحتوى العممي بطرؽ بنائية 

دراؾ ما يجعؿ بعض المفاىيـ صعبة أو سيمة التعمـ، والوعى بدور التكنولوجيا المساعد في  وا 
معالجة الصعوبات التى تواجو الطلبب، وكيفية تشخيص تصورات الطلبب السابقة ونظرياتيـ 
دراؾ كيفية استخداـ التطبيقات التكنولوجية لمبناء عمى المعرفة السابقة وتطوير  المعرفية، وا 

 نظريات معرفية جديدة.
 وفيما يمي عرض لإطار تيباؾ فى الشكؿ التوضيحى الآتى:
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 (Mishra & Koehler,2006) تيباك إطار  2شكل 

بؿ  ،تيباؾ لا يركز عمى المجالات الرئيسة مف المعرفة فقط يتضح مف الشكؿ أف إطار
حيث يعد معرفة المعمـ  ،يؤكد عمى المعارؼ الجديدة الناتجة عف دمج تمؾ المجالات مع المعرفة

دؼ مف الإطار في حد ذاتو غير مفيد، بؿ الي TPACK لكؿ مكوف مف مكونات إطار تيباؾ
ىو وعي المعمـ بالعلبقات التكاممية بيف المكونات وبعضيا البعض، أى وعي المعمـ بالمعرفة 
التربوية لممحتوى، والمعرفة التكنولوجية لممحتوى، والمعرفة التربوية والتكنولوجية، والمعرفة 

 (.020:  0293التكنولوجية التربوية لممحتوى ) عيسى، 
نولوجيا عمى تدريب المعمـ عمى استخداميا فقط، بؿ تدريب ولا يتوقؼ توظيؼ التك

المعمـ عمى كيفية دمجيا مع محتوى التخصص وأصوؿ التدريس، ولذا لابد لممعمـ أف يمتمؾ 
المعرفة التقنية بالإضافة إلي المعرفة بمحتوى التخصص، والمعرفة بطرؽ التدريس والربط بيف 

 (.01: 0202 ،)حسانيف لمتدريسىذه المعارؼ الثلبث عند التخطيط 
 :TPACKأىمية إطار تيباك رابعاً: 

 تتحدد أىمية إطار تيباؾ فيما يمي  
 (:003:  0209؛ السويفي وطمبة ،032:  0293)حسف ، 

 .تنمية الاتجاىات الإيجابية نحو التكنولوجيا والتقبؿ التكنولوجي 
 س.مساعدة المعمميف والطلبب المعمميف عمى دمج التكنولوجيا بالتدري 
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 .تمكيف المعمميف والطلبب المعمميف مف اختيار أنسب طرؽ التدريس 

  ربط الأفكار النظرية بالتطبيقات المينية العممية لدى المعمميف والطلبب
 المعمميف.

  تطوير الممارسات المينية وتحسيف الأداء التدريسي لدى المعمميف والطلبب
 المعمميف.

 ولوجيا والتربية إلى تطبيقات عممية تخدـ تحويؿ الأفكار النظرية المتعمقة بالتكن
 مادة التخصص.

  دعـ مفاىيـ التنمية المينية المستدامة لممعمميف، وضرورة متابعة كؿ ما يستجد
 لتطوير الأداء الميني.

 .تحسيف الممارسات التربوية لممعمميف أثناء التدريس في مختمؼ التخصصات 

 دارة الصؼ وتصحيح مساعدة المعمميف عمى حؿ المشكلبت التكنولوجي ة وا 
 المفاىيـ الخطأ.

  تنمية الكفاءة التكنولوجية لدى المعمميف، وتحسيف مياراتيـ في استخداـ
 التطبيقات التكنولوجية الحديثة.

  التعرؼ عمى كؿ ما ىو جديد في التكنولوجيا، والتربية، والمحتوى بيدؼ إثراء
 المواقؼ التعميمية.

 تعميمية كأحد التوجيات التربوية الحديثة.تفعيؿ دور المتعمـ في العممية ال 

  تحسيف مستوى المعمميف في مجالات تيباؾ بما يساعد في تحسيف مخرجات
 العممية التعميمية وتحقيؽ الأىداؼ المنشودة.

( أف امتلبؾ المعمـ لكفايات إطار تيباؾ 932– 924: 0209ويذكر مبروؾ )
TPACK الي:يحقؽ العديد مف الإيجابيات عمى النحو الت 
 .معرفة المحتوى العممي لتخصصو وما يستجد مف معارؼ ومفاىيـ 
  التقويـ(، والتي  –التنفيذ  –التمكف مف كفايات التدريس الأساسية ) التخطيط

 يجب عمى المعمـ إتقانيا.
  اختيار الاستراتيجيات والأنشطة، والأدوات التكنولوجية المناسبة لمحتوى المادة

 الدراسية التي يدرسيا.
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 وير مياراتو في استخداـ وتوظيؼ المستحدثات التكنولوجية في التدريس تط
 ومتابعة المستجدات التكنولوجية.

  استخداـ الأساليب التكنولوجية بفاعمية وتوظيفيا في عممية التدريس، وفؽ أسس
 ومبادئ تربوية، مما يكوف لو الأثر الإيجابي عمي تحقيؽ مخرجات التعمـ لدى المتعمميف.

 قة بيف طرؽ وأساليب التدريس المستخدمة والمحتوي العممي الذي يتـ فيـ العلب
 تدريسو.

  الوعي بالعلبقة بيف التطبيقات التكنولوجية الحديثة ومحتوى المادة الدراسية
 وأسس اختيار التطبيقات التكنولوجية المناسبة لممحتوى العممي.

  ح موضوعات تحفيز المعمـ لمبحث عف مصادر التعمـ الرقمية اللبزمة لشر
المناىج الدراسية، والسعي لإنشاء محتوي رقمي، وتصميـ أنشطة قائمة عمى التكنولوجيا واختيار 

 ممارسات تربوية فعالة لتحقيؽ اليدؼ مف المحتوي.
في إعداد وتدريب المعمميف يساعد عمى  TPACKوبالتالى يمكف توظيؼ إطار تيباؾ 

مارسات المينية وتحسيف الأداء التدريسي لدى تحقيؽ بعض مخرجات التعمـ، ومنيا: تطوير الم
المعمميف والطلبب المعمميف، كما يساعد المعمميف عمى دمج التكنولوجيا في التدريس، وتمكيف 
المعمميف مف اختيار أنسب طرؽ التدريس وربط الأفكار النظرية بالتطبيقات العممية لدى 

مميف وتنمية الاتجاىات الإيجابية نحو المعمميف، إلي جانب تنمية الكفاءة الذاتية لدى المع
 ( 321:  0209التكنولوجيا والتقبؿ التكنولوجي )محمد ومرغنى ،

لممعمميف لتدريس مقرر  TPACKويتضح مف العرض السابؽ أىمية إطار تيباؾ 
التخصص في بيئة معززة تكنولوجيًا، وتنمية ميارات المعمـ في توظيؼ التكنولوجيا في التدريس 

بوية، وتنمية الكفايات المينية لممعمـ يساعد عمي دمج التكنولوجيا مع المحتوى وفؽ أسس تر 
 بصورة تحقؽ أىداؼ تدريس مادة التخصص.

 رامج إعداد معمم العموم الزراعية:فى ب TPACKأىمية تضمين إطار تيباك 
في إعداد معمـ العموـ الزراعية  TPACKيمكف تحديد أىمية استخداـ إطار تيباؾ 

 و التالي:عمى النح
  في ظؿ التطور التكنولوجي، أصبح استخداـ التكنولوجيا بفاعمية في تدريس

العموـ الزراعية لا يتطمب مف المعمـ مجرد المعارؼ والإلماـ بالأدوات التكنولوجية، ولكنو يتطمب 
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مف المعمميف فيـ أدوراىـ الجديدة داخؿ حجرة الدراسة، والتي تتضمف تغيرًا جذريًا في الآليات 
المتبعة في حجرات الدراسة التقميدية، فمـ يعد دور المعمـ تقديـ المعمومات لمتعمميف سمبييف ولكف 
أصبح ميسرًا لعممية التعمـ مف خلبؿ الاعتماد عمى توظيؼ التقنية وفؽ مبادئ تربوية تشجع 

 المتعمميف عمى توظيؼ التكنولوجية الحديثة.

 لميني لدى طلبب شعبة زراعة يساعد إطار تيباؾ عمى تحسيف مستوى النمو ا
وتربية مف خلبؿ مساعدتيـ عمى تصميـ وتطبيؽ وتقييـ عممية التعمـ، ومف ثـ تساعد عمى 
الانتقاؿ التدريجي مف المعرفة التربوية المرتبطة بالمحتوى التعميمي إلى المعرفة التكنولوجية 

 التربوية المرتبطة بالمحتوي التعميمي.

 برامج إعداد معمـ العموـ الزراعية بكميات  يجب أف يكوف ىناؾ تغيير في
 الزراعة، وكذلؾ برامج التنمية المينية لممعمميف أثناء الخدمة.

  يساعد إطار تيباؾ عمى تنمية جدارات تدريس العموـ الزراعية لدى طلبب
شعبة زراعة وتربية مف خلبؿ دمج معرفة المحتوى التخصصي لمعموـ الزراعية ومعرفة أصوؿ 

 لمعرفة التكنولوجية.التدريس وا
وتوجد العديد مف الدراسات التي اىتمت بإطار تيباؾ، وأوضحت فاعميتو في برامج 

 Hong,Chai, Mwng, Li)وكوه ولى ومونج وتشاي ونجى دراسةإعداد المعمميف، ومنيا : 

& Koh, 2013) ،  ودينس(Denise,2014) ، ندونجفاؾ و (Ndongfack ,2015) 
وياه وىسو ووى  ،(0291الفار )، و  (Baran & Uygun,2016)راف ويوجف وبا

( 0294، والعمرى)(0294عبدالخالؽ )، و  (Yeh, HSU, WU & Chien, 2017)وشيف
 (.0202(، وعرجاف )0202وعبدالرؤؼ )

 

ومف الدراسات التى اىتمت بدراسة فاعمية تيباؾ في إعداد المعمميف، ومنيا: دراسة 
(، ودراسة حسف 0202ودراسة محمد ) ،(0202دراسة عبدالرؤؼ )(، و 0293محمد )

( وجميعيا تؤكد عمى أىمية تضميف إطار تيباؾ في برامج 0209(، ودراسة مياود )0209)
 إعداد المعمميف.

 ,Gur& Karamete)وجيور وكاريميت  ، (Engida,2014)ويتفؽ كؿ مف إنجيدا 

الرؤوؼ (، وعبد0202، وحسانيف )(Jang & Chang, 2016)وجانج وتشانج  ،( 2015 
( عمى أف إطار تيباؾ يعد إطارًا جيدًا لمتنمية المينية لممعمميف في ظؿ الثورة 0202)
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التكنولوجية، حيث يمكنيـ مف تنظيـ المعرفة المتمثمة في المحتوى وأصوؿ التدريس والتكنولوجيا 
يجاد الروابط بيف تمؾ المجالات، كما يعد إطارًا يمكنو مف تصميـ التدريس وفؽ كفايات تستند  وا 
 إلي الأسس الفنية لدمج المستحدثات التكنولوجية وتراعي السياقات الاجتماعية والثقافية.

 المحور الثاني: الجدارات التدريسية:
 أولَا: مفيوم الجدارات التدريسية:

يتوقؼ تطوير أى نظاـ تعميمي والارتقاء بو نحو تحقيؽ أىدافو بدرجة كبيرة عمى كفاءة 
دراكو لميامو وأدوراه في ظؿ التغيرات التي يشيدىا العالـ المعمـ وجودة ممارسا تو التدريسية وا 

اليوـ في مختمؼ مناحي الحياة والتي أنتجت بدورىا مواصفات جديدة لممعمـ ليواكب تغيرات 
 عصر الانفجار المعرفي والتكنولوجي.

ف القدرات ولكي يقوـ المعمـ بدوره الميـ بكفاءة واقتدار لابد أف يتمتع بقدرٍ كاؼٍ م
والجدارات التدريسية، لأف وظيفة المعمـ لـ تعد قاصرة عمي تزويد المتعمميف بالمعمومات 
والحقائؽ، بؿ أصبحت عممية تربوية شاممة لجميع جوانب نمو الشخصية لدى المتعمـ في 
صورىا الجسمية والعقمية والنفسية والاجتماعية، فالجدارات ىي خواص ضمنية للؤشخاص تشير 

 رؽ لمتصرؼ أو التفكير.إلي ط
ولعؿ مف أحدث الاتجاىات التربوية في مجاؿ إعداد المعمميف، التربية القائمة عمى 
الجدارات، والتي تسعي إلي إكساب المعمميف قدرات شاممة معرفية وميارية وانفعالية، وتشير 

اء وظيفة الجدارة إلي مجموعة مف المعارؼ والميارات والسموكيات والإتجاىات المطموبة لأد
 (.0293معينة حسب مجموعة مف المعايير المحددة لجودة الأداء في ىذه الوظيفة )عبدالقوى، 

والتي تـ اشتقاقيا لغويًا مف الكممة اللبتينية  Competenceونشأت كممة الجدارة 
Competere  والتي تعني ليصبح مناسبًا(Bhute,2005:3) وتـ استخدـ مفيوـ الجدارة في ،

ارد البشرية لمتمييز بيف المديريف الناجحيف وغير الناجحيف، والذى اتضح وجود العديد إدارة المو 
مف العوامؿ والأسباب لمنجاح مثؿ الدافعية والخبرة والسموؾ، وىذه العوامؿ تمثؿ الجدارات التى 

 .(Azmi,2010)يجب امتلبكيا لمحصوؿ عمى الأداء الفعاؿ 
انًفاهُى انمذًَت انخٍ حعًُ انشغبت فٍ إحماٌ يٍ  Competenceكما يعد مفيوـ الجدارة 

، ويذكر براوير (Mulder, 2014 :107)انًهاساث وإَجاد طشق نحم انخحذَاث انًهُُت 
(Brewer,2018)،  أف الجدارات تمثؿ قدرات عقمية تقود إلى انجاز مياـ معينة أو حؿ
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مف الميارات  مشكلبت خاصة؛ حيث تنمو وتكتسب في إتجاه تجميع الفرد لحصيمو كافيو
 والمعارؼ القابمة لمملبحظة والتقويـ، وتنطمؽ فكرة الجدارة مف رباعية اليونيسكو 

 )تعمـ لتعرؼ، وتعمـ لتعمؿ معًا، وتعمـ لتعمؿ، وتعمـ لتكوف(.
وبالتالى ظير مفيوـ الجدارات بشكؿ صريح كإستجابة لمتطورات التكنولوجية والمعرفية 

إدارة الموارد البشرية، وقد اختمؼ الباحثوف والعمماء في تناوؿ التي أثرت بشكؿ كبير عمى طريقة 
مفيوـ الجدارة، وبالتالى تعددت وتنوعت المفاىيـ التى تتداخؿ مع مفيوـ الجدارة،: ومنيا الفعالية 

(Effectiveness) والكفاءة ،(Qualification)والميارة ،(Skill)، والاستعداد (Capacity) 
كف القوؿ أنو رغـ التنوع والتداخؿ بيف تمؾ المفاىيـ، يظير أف مجموع ، ويم(Ability)والقدرة 

 (0:  0223) محمد ،  Competenceىذه المفاىيـ والألفاظ المغوية تؤسس مفيوـ الجدارة 
( أف الجدارة تعبر عف مقاييس أداء الوظيفة التي تتضمف 93: 0292ويرى يوسؼ )

لبزمة لممارسة شخص ما لمياـ وظيفتو، إلي مجموعة مف الميارات والمعارؼ والسموكيات ال
جانب أنيا تمثؿ مجموعة المعارؼ والاتجاىات التي تمكف الفرد أو المجموعة مف أداء العمؿ 

 طبقًا لمعايير نموذجية، وتعكس الجدارة قدرة الفرد عمى أداء الوظيفة.
لجدارات وعند الربط بيف مفيوـ الجدارة وبيف التدريس ومينة التدريس يظير مفيوـ ا

التدريسية التى تتضمف تنمية ذاتية لدى المعمـ لموفاء بمينتو والوعي بالأىداؼ التعميمية، كما 
 أنيا عممية منظمة ومنطقية لنقؿ المعارؼ والميارات والاتجاىات وفقًا لمبادئ مينية مؤكدة.

ضرورة العمؿ عمى تنمية الجدارات التدريسية  ،(Andraws.2011)ويؤكد أندروز 
وء التوجو العالمي نحو اقتصاد المعرفة كأبرز تحدي يواجو النظـ التعميمية، واستخداـ في ض

ىذه الجدارات كمدخؿ لمتنمية المينية لدى المعمميف بيدؼ تنمية قدراتيـ لمواجية التحديات 
المعاصرة، وتطبيؽ الأفكار الجديدة التى تفرضيا عممية التغيير المستمر، مع التأكيد عمى 

تنمية المينية لممعمميف القائمة عمى الجدارة ىي النموذج الأبرز لمتنمية، والذى يرتبط اعتبار ال
 بالممارسات التدريسية.

وتعرؼ الجدارات التدريسية ، بأنيا: المعرفة والميارة والميوؿ التي تجعؿ الفرد قادرًا عمى 
 اليةالقياـ بأداء عمؿ أو بوظيفة بمستوى المواصفات المطموبة وبشكؿ أكثر فع

 (Katane, 2006: 43) 
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(، بأنيا: مجموعة مف الميارات والمعارؼ والسموكيات التي 0293ويعرفيا الدمينى) 
تؤدي للؤداء الفعاؿ في الوظيفة، أو الخصائص الشخصية والمعارؼ والميارات والأنماط الذىبية 

 والدوافع الكامنو التي تمكف الفرد مف تحقيؽ الاداء الناجح.
( بأنيا الأىداؼ السموكية المحددة تحديدًا دقيقًا  022:  0293عثماف ) بينما عرفتيا

والتي تصؼ كؿ المعارؼ والميارات والإتجاىات التي يعتقد أنيا ضرورية لممعمـ إذا أراد أف يقدـ 
تعميمًا فعالًا، كما أنيا تمثؿ الأىداؼ العامة التي تعكس الوظائؼ المختمفة التي عمى المعمـ أف 

 اً عمى أدائيا.يكوف قادر 
(، بأنيا : امتلبؾ المعمميف بدرجة عالية مف الإتقاف 32: 0292كما يعرفيا إسماعيؿ)

لممعارؼ والميارات والاتجاىات الايجابية المتصمة بأدوراىـ ومياميـ المينية مما يجعميـ قادريف 
 عمي القياـ بأدوراىـ التعميمية ومتطمبات عمميـ بكفاءة وفعالية.

(، بأنيا تطبيؽ ما اكتسبو المعمموف مف معارؼ 23:  0293)  ويعرفيا محمود
ونظريات تربوية ونفسيو وميارات تدريس متعددة، واستخداـ الوسائؿ التعميمية تطبيقًا عمميًا 
يكسبيـ خبرات حقيقية بالإضافة إلي الاتجاىات والقيـ الموجبة، والمشاركة بفاعمية في الأنشطة 

 لمعايير موضوعية في التقويـ.التربوية، ثـ خضوع المعمموف 
(، بأنيا: قدرة المعمـ عمى امتلبؾ مجموعة مف المعارؼ 9222: 0294ويعرفيا محمد )

والقدرات والميارات ذات العلبقة الواحدة والتي تمكنو مف أداء مياـ تربوية وتعميمية، ومرتبط 
 بمكتسبات قابمة لمقياس والملبحظة.

 أنيا:، ارات التدريسيةيتضح من التعريفات السابقة لمجدو  
 .تتكوف مف ثلبثة مكونات رئيسة، وىى المعارؼ، والميارات، والاتجاىات 

  تتناوؿ المعارؼ مجموعة مف الأىداؼ التى تدور حوؿ المعرفة والميارات
العقمية، وتتناوؿ الاتجاىات مجموعة مف الأىداؼ المتعمقة بالميوؿ والاىتمامات، بينما تتناوؿ 

 مف الأىداؼ التي تتعمؽ بالميارات الحركية.الميارات مجموعة 

بأنيا: امتلبؾ الطالب معمـ  ،ويمكن تعريف جدارات تدريس العموم الزراعية إجرائياً 
العموـ الزراعية لحصيمة كافية مف المعارؼ والميارات والاتجاىات التى تمكنو مف التخطيط 

طالب الفرقة الثالثة شعبة زراعة لمتدريس وتنفيذه وتقويمو، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا 
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وتربية بكمية الزراعة في كؿ مف اختبار الجانب المعرفي لمجدارات التدريسية، وبطاقة ملبحظة 
 الجانب الأدائى، وكذلؾ مقياس الجانب الوجدانى نحو تدريس العموـ الزراعية.

يا عمي وتمتاز الجدارات التدريسية بعدد مف الخصائص التي يجب أف يكوف المعمـ في
 درجة مف الوعي بطبيعتيا وخصائصيا، وتتحدد ىذه الخصائص عمي النحو التالي 

 (:91:  0292) الشيخ ، 
  العمومية: حيث تمتاز ميارات العمؿ داخؿ حجرة الدراسة بالعمومية، ويرجع

ذلؾ إلي أف وظائؼ المعمـ تكاد تكوف متشابيو في كافة المراحؿ التعميمية وفي كافة المواد 
سية، إلا أف الاختلبؼ يظير في سموؾ التدريس الذى يؤديو المعمـ وفؽ أىداؼ المرحمة الدرا

 والمادة الدراسية والتخصص.

  التداخؿ: حيث يعد السموؾ التدريسي سموكًا معقدًا ومركبًا تتداخؿ أنماطو نظرًا
 لتعدد ميارات التدريس.

  ة وفقًا لأىداؼ عدـ الثبات: حيث تعد ميارات التدريس غير ثابتة، فيي متغير
 المواد الدراسية وطبيعتيا.

  أنماط الاستجابة: حيث يختمؼ السموؾ التدريسي الذي يسمكو كؿ معمـ عف
عيره مف المعمميف، حيث يعد لكؿ معمـ شخصيتو المميزة وسموكو الخاص، وطريقتو المتفردة في 

 إدارة المواقؼ التعميمية.

 لإعداد الميني ومقررات البرامج التعمـ: تكتسب ميارات التدريس خلبؿ برامج ا
 التدريبية، ويرتبط اكتساب المعمـ لمميارات التدريسية بتوافر السمات والقدرات العقمية لديو.

أف الدور المطموب مف المعمـ يحتاج إلى تكويف جيد تتوافر فيو  مما سبق يتضح
دمة، واستمرار تدريبو المواصفات والمعايير العممية، لكي تتـ عممية ضبط مرحمو إعداده قبؿ الخ

أثناء الخدمة، فعممية التكامؿ بينيما أصبحت ضرورة لمواكبة الدور المتغير لممعمـ، ومف أجؿ 
 مواجية التطورات المعرفية والتكنولوجية.
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 تصنيف الجدارات التدريسية:
 (:24: 0221تصنؼ الجدارات التدريسية إلى ) اليمانى ، 

   Cognitive Competencies الجدارات المعرفية. .9

والميارات الفكرية  ،والوعي ،والقدرات العقمية ،والعمميات المعرفية ،وتتمثؿ في المعمومات
ويمكف قياس ىذه الجدارات عف  ،الضرورية التى تتعمؽ بمادة التخصص التي يقوـ بتدريسيا

 المعمـ أثناء التدريس. طريؽ الاختبارات المقالية والموضوعية أو ملبحظة أداء
   Performance Competencies .جدارات الأدائيةال .0

وعادة ما يتـ اشتقاقيا مف  ،وتتمثؿ في سموؾ المعمـ كما يقوـ بو في حجرة الدراسة
وباعتبار أف الجدارات الميارية أو  ،تحميؿ مياـ المعمـ أو تحميؿ التفاعؿ بيف المعمـ وطلببو

ملبحظة سموؾ  ف طريقة قياسيا تعتمد عمىراسة، فإالأدائية ترتبط بسموؾ المعمـ داخؿ حجرة الد
 التدريس.

  Affective Competencies الجدارات الوجدانية. .3

وقيـ ومعتقدات المعمـ نحو مينة التدريس  ،واتجاىات ،وميوؿ ،وتتمثؿ في استعدادات
واتجاىاتو الإيجابية  ،والثقة بالنفس وحساسيتو نحو أساليب التعامؿ مع الطلبب وأولياء الأمور

وعادة ما يقاس ىذا النوع مف الجدارات باستخداـ مقاييس  ،و جميع الميتميف بالعممية التعميميةنح
 الاتجاىات.
 Consequence or Product Competencies الجدارات الإنتاجية. .2

    

وينبغي أف تمقي الاىتماـ في  ،وتتمثؿ في أثر أداء المعمـ لمجدارات السابقة في الميداف
ر مف نتيجة مرور المعمـ بعدد كبي حيث تمثؿ المستوى النيائي لمجدارات ،عمميفبرامج تدريب الم

 .الجدارات المعرفية والأدائية
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 لجدارات التدريسية ما يمي:التى اىتمت باومن الدراسات 
( 0202دراسات ىدفت لتنمية الجدارات التدريسية لممعمميف، ومنيا: دراسة الربابعة ) 
 (.0209وحسف )

دراسات التى ىدفت لتنمية الجدارات التدريسية لدى الطلبب المعمميف، دراسة أبو ومف ال
طو ورمضاف وزغموؿ (، و 0209(، والشيخ والعتربي وغموش )0293بكر ويوسؼ ويحي )

 (.0200، والسيد وعبدالوىاب )( 0209)
وتتطمب الجدارة التدريسية لممعمـ إلى جانب تمكنو مف محتوى تخصصو أف يكوف 

ا أيضًا ومممًا بطرؽ التدريس وميارات التخطيط والتقويـ، واستخداـ التقنيات الحديثة في متمكنً 
والذي يشمؿ قدرة المعمـ عمي تطوير  TPACKالتعميـ، وىو ما يتفؽ مع أبعاد إطار تيباؾ 

أداءه التدريسي بتوظيؼ تكنولوجيا التعميـ في تدريس محتوى تخصصو بجدارة، وبمستوى عالى 
انطلبقًا مف معارفو التربوية، ومياراتو وجوانبو الوجدانية التي توجو سموكو في مف الإتقاف 

 التدريس.
ولعؿ مف أىـ المتغيرات العالمية التي تصدرت المشيد التربوي مؤخرًا؛ المجوء إلى 
التعميـ الإلكتروني، وتحويؿ المقررات التقميدية إلي مقررات إلكترونية، الأمر الذى استمزـ 

بتقديـ المحتوى التعميمي بطرؽ أكثر ديناميكية وتفاعؿ بالاعتماد عمى البرامج التي الاستجابة 
توظؼ الوسائط المتعددة، وعمى ذلؾ أصبحت الحاجة ممحة لإتقاف المعمميف لبرامج تصميـ 

نتاج الدروس التفاعمية.  وا 
وقد أوضحت بعض الدراسات السابقة دور إطار تيباؾ في تنمية جدارات وميارات 

 اء التدريسي، والتى تتمثؿ في الأد
 ( 32-33:  0294؛ أحمد،   Hicks, 2018: 3؛29:  0292)السعدى ، 

 المعرفة الأكاديمية: وتشمل الميارات الآتية: -1

 .التمكف مف المعرفة الأكاديمية في مجاؿ تخصصو 

 .التوسع في المعارؼ والميارات الاكاديمية المرتبطة بموضوع الدرس 

 يمية بمادتو الدراسية في عممية التعميـ والتعمـ.توظيؼ معرفتو الأكاد 

 .الملبءمة التقنيات العممية الحديثة والمحتوى التعميمي المراد تدريسو 

 .تطبيؽ ما اكتسبو مف معارؼ، وميارات أكاديمية في مواقؼ تعميمية 
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 .استخداـ التقنيات الحديثة في تبسيط المحتوى التعميمى 
 

 ل الميارات الآتية:شمالتخطيط لعممية التدريس: وت -2

 .تحديد الأىداؼ التعميمية بشكؿ إجرائى قابؿ لمقياس 

  تحديد الحاجات التعميمية لممتعمميف وفؽ مستويات وأنماط التعمـ وميوليـ
 واىتماماتيـ المختمفة.

 .تحديد الاستراتيجيات التدريسية المناسبة لمدرس 

 لمدرس. التنويع بيف الأنشطة التعميمية ومصادر التعمـ المناسبة 

 .التمكف مف إعداد الدروس باستخداـ وسائؿ التكنولوجيا الحديثة 

 .تحديد وسائؿ تكنولوجية مناسبة لتحقيؽ نتائج التعمـ المقصودة 

 .استخداـ أساليب تقويـ شاممة ومناسبة لمستويات الطلبب 
 

 تشمل الميارات الآتية:تعميم والتعمم: و عمميات ال -3

 ة لتحفيز المتعمميف عمى عممية التعميـ والتعمـ.تييئة البيئة التعميمية المناسب 

  التمكف مف بداية الموقؼ التعميمي بنشاط مرتبط بموضوع الدرس ويثير دافعية
 المتعمميف.

 .توظيؼ استراتيجيات تدريس حديثة تجعؿ المتعمـ محورًا لمعممية التعميمية 

 .توظيؼ مصادر تعمـ تكنولوجية مف أجؿ تعمـ فعاؿ 

 عمـ الافتراضية لإثراء محتوى الدرس.توظيؼ بيئات الت 

 .طرح أسئمة تثير تفكير المتعمميف أثناء عممية التدريس 

 .تنويع أشكاؿ التغذية الراجعة لمعالجة مواطف الضعؼ وتعزيز مواطف القوة 

 .توظيؼ أساليب تقويـ متنوعة ورقمية وشاممة لأىداؼ الدرس 
 

 تشمل الميارات الآتية:ية : و محتوى المادة التعميم التقنيات الحديثة في تدريس -4

 .استخداـ مصادر تعمـ رقمية في عممية التدريس 

 .ثارة دافعية المتعمـ  توظيؼ التقنيات التعميمية في المواقؼ التعميمية المختمفة وا 

 .مراعاة استخداـ مصادر تكنولوجية مناسبة لحاجات المتعمميف وميوليـ 

 .توظيؼ التقنيات التعميمية في عممية التقويـ 

 .استخداـ مصادر تعمـ رقمية تساعد في إثراء محتوى الدرس 
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ثارة دافعيتيم: والتي تالتواصل مع ال -5  شمل الميارات الآتية:متعممين وا 

 .توافر بيئة تعمـ آمنة لممتعمميف 

 .تشجيع المتعمميف عمى إنتاج المعرفة الرقمية وتطويرىا 

 .خمؽ جو مف الثقة والاحتراـ بيف المتعمميف 

 ؿ الانحراؼ في سموؾ المتعمميف بأساليب تربوية حديثة.مواجية أشكا 

 .تحفيز المتعمميف لأداء الأنشطة والمياـ القيادية 

 .احتراـ آراء المتعمميف وأفكارىـ البناءة 

 .تشجيع المتعمميف عمي العمؿ الجماعي بيف المتعمميف 
 

 تدريس العموم الزراعية:جدارات 
واجب توافرىا لدى طلبب شعبة زراعة وتربية تتنوع جدارات تدريس العموـ الزراعية ال

 TPACK، ويمكف صياغة كفاءات إطار تيباؾ TPACKبكمية الزراعة في ضوء إطار تيباؾ 
إلى جدارات يجب توافرىا لدي طلبب شعبة زراعة وتربية حتى يمتمؾ المعارؼ المرتبطة 

 تتمثؿ في:بالتدريس ويتمكف مف التدريس بفاعمية ويمتمؾ اتجاىات نحو التدريس، و 
: ويعتبر التخطيط نشاط فكرى يحدد مقومات عممية التدريس جدارات التخطيط .9

ونجاحيا مف خلبؿ وضع الأىداؼ المنشودة واللبزمة، وتحديد الخطوات الفعمية والوسائؿ المعينة 
عمى تحقيؽ الأىداؼ وصولًا لعممية التقويـ، كما أف عممية التخطيط تعيف المعمـ عمى التفكير 

و مقبؿ عميو والارتقاء بو، ويفكر تفكيرًا واعيًا فيما يفعمو داخؿ قاعة الدراسة الأسباب التي فيما ى
 تدفعو لمقياـ بأشياء معينة، وأف يستخدـ مجموعة مناسبة ومتنوعة مف طرؽ التدريس 

 (، وتتناوؿ جدارات التخطيط ما يمي:42:  0293)زغموؿ ، 

 لتكنولوجيا مع محتوى وضع خطة لمتدريس مكتممة العناصر مع دمج ا
 التخصص.

 .اختيار طرؽ واستراتيجيات التدريس التي توظؼ التكنولوجيا 

 .التمكف مف جوانب التعمـ المتضمنة بالدرس 

  تصميـ وتجييز أنشطة تعمـ لمطلبب وفقًا لاحتياجاتيـ واىتماماتيـ وأساليبيـ في
 التعمـ.
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المعمؿ، وتشمؿ  : تحدث ىذه الجدارات داخؿ غرفة الصؼ أوجدارات التنفيذ .0
ىذه الجدارة ثلبث جدارات فرعية، وىى: التييئة، وتقديـ الدرس، والتقويـ، وتشمؿ جدارات التنفيذ 

 ما يمي:

 ما يمي: وتشمل  جدارات التييئة -

  تركيز انتباه الطلبب عمى موضوع الدرس الجديد أو إحدى أجزائو عف طريؽ
 إثارة الدافعية لدييـ نحو الدرس.

 طلبب مف متطمبات التعمـ السابقة.تحفيز ما لدي ال 

 .تقويـ ما سبؽ تعممو وربطو بموضوع الدرس الجديد 

  ربط موضوعات العموـ الزراعية بتطبيقات حياتية، وأحداث جارية،أو مشكلبت
 حياتية.

وعمى المعمـ أف يحتفط بانتباه الطلبب المتعمميف، ويختـ الدرس بممخص يتناوؿ النقاط 
في ذلؾ بالإطار التنظيمي لعناصر الدرس، ثـ ينتيى بإعطاء تكميفات الرئيسة، عمى أف يستعيف 

 وواجبات منزلية.

: وتتطمب مف المعمـ مجموعة مف الأنشطة جدارات إدارة عممية التعمم بكفاءة -
بالإضافة إلي العلبقات الإنسانية وتوافرالخبرات  ،التي يستخدميا لتتمشي مع كؿ أنماط المتعمميف

 وضبط سموؾ ومتابعة تقدـ المتعمميف. ،توجيو أداء المتعمميفالتعميمية ومتابعة و 

: وترتبط بالمنيج الدراسي وقدرة المعمـ عمى تنمية ميارات جدارات تنمية التفكير -
 زيادة التحصيؿ الدراسي لدىيـ تعمـ التفكير في عيا المختمفة لدى المتعمميف، ويسالتفكير بانوا

 الطلبب. س لدىزيادة الدافعية والثقة بالنفو  ،الطلبب

يعتبر توظيؼ التكنولوجيا  :جدارة توظيف التكنولوجيا الحديثة في التدريس -
فلببد مف تنمية ميارات المعمـ  ،الحديثة في التدريس أساس يعتمد عمى ميارة وقدرة المعمـ

 تكنولوجيًا حتى يكوف قادرًا عمى مواكبة التطورات الحادثة في المجاؿ التكنولوجي.

وجهاز البروجٌكتور فً  ،السبورة التفاعلٌة :مثل ،ات الرقميةاستخدام التقين -
 تدرٌس موضوعات التخصص.

وأدوات الوٌب  ،المنصات التعلٌمٌة :مثل ،توظيف البرمجيات الإلكترونية -
 .والمعامل الافتراضٌة 
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متنوعة مثل الاستقصاء والتعلم التعانى  ، مثل:توظيف استراتيجيات تدريس -
الفصل المعكوس  :مثل ،وظٌف استراتٌجٌات قائمة على التكنولوجٌاوكذلك ت ،والعصف الذهنى

 .والرحلات المعرفٌة عبر الوٌب

ـ لجوانب التعم شاملًب  ا: يتطمب التدريس الجيد تقويمً جدارة التقويم الفعال .3
 المعرفية والميارية والوجدانية، وتتمثؿ الجدارات الفرعية الآتية:

  ،مثؿ: الاختبارات الإلكترونية.توظيؼ أساليب التقويـ الإلكترونية 

 .توظيؼ بنوؾ الأسئمة الإلكترونية 
 إجراءات البحث:

للئجابة عف السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة البحث، والذى ينص عمى: " ما جدارات تدريس 
 العموـ الزراعية اللبزـ تنميتيا لدى طلبب شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة؟ تـ الإجراء التالي:

 ارات تدريس العموـ الزراعية اللبزمة لطلبب شعبة زراعة وتربية إعداد قائمة بجد
 بكمية الزراعة ، مف خلبؿ الخطوات التالية:

 ىدفت القائمة إلي تحديد  يدف من قائمة جدارات تدريس العموم الزراعيةال :
 جدارات تدريس العموـ الزارعية اللبزمة لطلبب شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة.

 تـ وضع القائمة في صورتيا الأولية مف خلبؿ ق القائمةمصادر اشتقا :
 الرجوع إلي ما يمي:

الإطار النظري بما تضمنو مف دراسة لبعض الأدبيات المتعمقة بدراسة جدارات  . أ
 تدريس العموـ الزراعية.

 الدراسات والبحوث السابقة التي اىتمت بالجدارات التدريسية. . ب
  بعد التوصؿ لمصورة العموم الزراعيةالصورة الأولية لقائمة جدارات تدريس :

 ( أبعاد رئيسة لمجدارات 3مف )الأولية لقائمة جدارات تدريس العموـ الزراعية والتي تكونت 
 جدارة . 12( جدارات رئيسة طبقا لإطار تيباؾ ينبثؽ منيا  09و) 
 : ضبط القائمة الأولية 
واحدة لكؿ جدارة، ويتـ  تـ وضع القائمة في صورة استطلبع رأى تضمف تقديـ استجابة 

 غير ميمة(. –ميمة إلى حد ما  –اختيار )ميمة 
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لإبداء آرائيـ مف  9وتـ عرض القائمة عمى مجموعة مف السادة المحكميف والمتخصصيف
حيث مناسبتيا، ودقتيا، وارتباط الجدارات التدريسية بتدريس العموـ الزراعية لدى طلبب شعبة 

 تـ التعديؿ في ضوء آراء السادة المحكميف.زراعة وتربية بكمية الزراعة، و 
اؽ عمى الصورة النيائية لقائمة جدارات تدريس وفي ضوء آراء السادة المحكميف تـ الاتف

 عمى النحو التالى: العموـ الزراعية لدى طلبب شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة
 الصورة النيائية لقائمة جدارات تدريس العموم الزراعية   1  جدول

 جدارات فرعية الجدارات الرئيسة أبعاد الجدارات م
جدارات التخطيط  9

 والإعداد
 CK 3جدارات تخطيط المحتوى 

 PK 3جدارات التخطيط لطرؽ التدريس 
 TK 3جدارات التخطيط لتوظيؼ التكنولوجيا 

 PCK 3جذاساث حخطُط يعشفت انًحخىي انخشبىٌ 
 TPK 3انخكُىنىجُت جذاساث حخطُط انًعشفت انخشبىَت 

 TCK 3جذاساث حخطُط يعشفت انًحخىي انخكُىنىجٍ 

 TPACKجذاساث حخطُط يعشفت انًحخىي انخشبىٌ انخكُىنىجٍ 
2 

 

 

جدارات تنفيذ  0
 التدريس

  CK 2جدارات تنفيذ المحتوى 
 PK 3 جدارات تنفيذ طرؽ التدريس

 TK 3جدارات تنفيذ توظيؼ التكنولوجيا 
 PCK 3حُفُز يعشفت انًحخىي انخشبىٌ  جذاساث

 TPK 3جذاساث حُفُز انًعشفت  انخشبىَت انخكُىنىجُت 
 TCK 3جذاساث حُفُز يعشفت انًحخىي انخكُىنىجٍ 

 TPACK 3جذاساث حُفُز يعشفت انًحخىي انخشبىٌ انخكُىنىجٍ 

جدارات تقويـ  3
 التدريس

 CK 3جدارات تقويـ المحتوى 
 PK 3طرؽ التدريس  جدارات تقويـ
 TK 0التكنولوجية  معرفةالجدارات تقويـ 

 PCK 2جذاساث حمىَى يعشفت انًحخىي انخشبىٌ 

 TPK 2جذاساث حمىَى انًعشفت انخشبىَت انخكُىنىجُت 

                                           
1

 ( لائًت بأصًاء انضادة انًحكًٍُ عهً يىاد وأدواث انبحث.1يهحك )  
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 TCK 3جذاساث حمىَى يعشفت  انًحخىي انخكُىنىجٍ 

 TPACK 3جذاساث حمىَى يعشفت انًحخىي انخشبىٌ انخكُىنىجٍ 

  66 جدارة رئيسة  21 أبعاد 3

وبعد الوصوؿ لمصورة النيائية لقائمة جدارات تدريس العموـ الزراعية اللبزمة لطلبب 
، وبيذا يكوف البحث الحالي قد أجاب عف السؤاؿ الأوؿ مف 9شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة

 أسئمة البحث.
عمى النحو  TPACKطار تيباك إفي ضوء ا : إعداد النموذج التدريسي المقترح ثانيً 

 التالي:
لإعداد النموذج التدريسي المقترح، اطمعت الباحثة عمى العديد مف الدراسات والبحوث 
السابقة التي أعدت نماذج تدريسية، وكذلؾ الاطلبع عمى إطار تيباؾ، ومنيا: دراسة 

 (، و0293(، و)محمد،0293( ، و)الغامدى،0291( )إسماعيؿ ، 0222)ىندى،
(، وصممت الباحثة 0209(، ومحمد ومرغنى )0294(، و)أحمد،0293مود، )مح

 النموذج التدريسي المقترح ليناسب طبيعة البحث الحالي، وذلؾ عمى النحو التالي:
 :فمسفة النموذج 

الذى يعتمد عمى  TPACKيقوـ النموذج التدريسي المقترح عمي فمسفة إطار تيباؾ 
 الدمج بيف المحتوى والتكنولوجيا والتربية وتوظيفيـ في التخصص.

   إطار تيباك في ضوء الأىداف العامة لمنموذج التدريسيTPACK . 
يسعى النموذج التدريسي المقترح في ضوء إطار تيباؾ لتنمية جدارات تدريس العموـ 

 اعة جامعة بنيا، وذلؾ مف خلبؿ:الزراعية لدى طلبب شعبة زراعة وتربية بكمية الزر 
تطوير معرفة طلبب شعبة زراعة وتربية عمى تكامؿ المعرفة لتدريس  -

 موضوعات العموـ الزاعية مع توظيؼ طرؽ التدريس وأساليب التكنولوجيا بفاعمية.
 تدريب طلبب شعبة زراعة وتربية عمى جدارات تدريس العموـ الزراعية. -
النموذج المقترح تساعد طلبب شعبة زراعة تييئة مواقؼ تدريسية وفؽ مراحؿ  -

وتربية عمى التفاعؿ الإيجابي مع الخبرة المتاحة ليـ في بيئة التعمـ مف أجؿ إحداث التغيير 
 المطموب مف خلبؿ الأداء التدريسي.

                                           
1

 (انصىسة انُهائُت نمائًت جذاساث حذسَش انعهىو انزساعُت.2يهحك ) 
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 تدريب طلبب شعبة زراعة وتربية عمى الملبحظة الذاتية لأدائيـ داخؿ الصؼ. -
مى التحسيف المستمر لأدائيـ التدريسي في تشجيع طلبب شعبة زراعة وتربية ع -

 ضوء نتائج التقييـ المستمر .
تنمية وتغيير اتجاىات طلبب شعبة زراعة وتربية نحو تدريس العموـ الزراعية  -

 مف خلبؿ النموذج التدريسي المقترح.
 

  طار تيباك في ضوء إأسس بناء النموذج التدريسي المقترحTPACK : 
 يسي المقترح عمى مجموعة مف الأسس التربوية، ىي:استند بناء النموذج التدر 

مساعدة معمـ العموـ الزراعية عمى لتحقيؽ دمج التكنولوجيا بفاعمية أثناء تدريس  -
 المحتوى التعميمي . 

فر مواقؼ تعميمية حقيقية سياقية ذات علبقة بالخبرات الحياتية لتدريس اتو  -
ميمية ويدعـ الخبرات التع ،رفة وقيمتيابحيث يشعر الطالب بوظيفية المع ،العموـ الزراعية

 المرتبطة بالجانب الوجدانى.
زيادة الدافعية: باعتبار الدافعية المكوف الأساسي في حدوث التعميـ، مف خلبؿ  -

التركيز عمى أنشطة تثير اىتماـ الطلبب، وتشبع احتياجاتيـ، وميوليـ، وتتيح التنوع والاختيار 
 طة الفردية والتعاونية.مف بيف بدائؿ والمشاركة في الأنش

تييئة بيئة التعمـ التى تحقؽ الرغبة فى التدريس، وتشعر الطالب بالطمأنينة،  -
 وتقميؿ الرىبة مف عممية التدريس.

 التكامؿ بيف المعرفة والتكنولوجيا وطرؽ التدريس . -
 

   طار تيباك في ضوء إمراحل النموذج التدريسي المقترحTPACK  
 لمقترح المراحؿ التالية:يتضمف النموذج التدريس ا

 TPACKالمحتوى التربوي التكنولوجي.معرفة   : تخطيط الأولىالمرحمة  -
Planning  
 TPACKالمحتوى التربوي التكنولوجي. معرفة المرحمة الثانية : تنفيذ  -

Execution     
 TPACK  المحتوى التربوي التكنولوجي. معرفة المرحمة الثالثة: تقويـ -

Evaluation    
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/ أ  تخطيط المحتوى التربوي التكنولوجي:ولاا
 يتـ في ىذه المرحمة عدد مف الخطوات، ىي:

 CKاؼ تحميؿ المحتوى وتحديد الأىد . أ
   PKالمناسبةالتدريس  ساليب واستراتيجياتأطرؽ و اختيار  . ب
 TKة المناسب الأساليب التكنولوجيةتحديد   ج.

 TPACKد. توظيؼ معرفة المحتوى التربوي التكنولوجي  
 

 تنفيذ المحتوى التربوى التكنولوجي. ثانيًا/
 يتـ في ىذه المرحمة عدد مف الخطوات، ىي:

 CKالتييئة وعرض خبرات الدرس  . أ
 PK طريقة التدريس المناسبة لمدرس اختيار وتنفيذ . ب
 TK المناسبة الأساليب التكنولوجية توظيؼ  ج.

 TPACKد. توظيؼ معرفة المحتوى التربوى التكنولوجي 
 

 تقويم المحتوى التربوى التكنولوجي. ثالثاً :
 يتـ في ىذه المرحمة عدد مف الخطوات، ىي:

 CK تقويـ المحتوى التعميمي . أ
 TKاستخداـ أساليب التقويـ التكنولوجي  . ب

 PKعمميف. ج.  تحسيف وتطوير أداء الم
 TPACKد. توظيؼ معرفة المحتوى التربوى التكنولوجي 

 :التأكد من صدق النموذج 
ج في صورتو الأولية عمى مجموعة مف الأساتذة المتخصصيف في تـ عرض النموذ

 المناىج وطرؽ التدريس، وكذلؾ المتخصصيف في العموـ الزراعية، وذلؾ لمتعرؼ عمى آرائيـ 
 مدى مناسبة مراحؿ النموذج لمغرض الذى أعدت مف أجمو. -
 مدى اتساؽ إجراءات كؿ مرحمة مع مسمي تمؾ المرحمة. -
 ترتيبيا في النموذج.مدى مناسبة كؿ مرحمة ل -
 إضافة أو حذؼ أو تعديؿ في مراحؿ النموذج. -



  2122( 2ج) ابريل (031العدد )  ببنها تربيةال كلية مجلة
 

 56 

وبناءًا عمى آراء السادة المحكميف تـ تعديؿ النموذج المقترح في ضوء ما أسفرت عنو 
 نتائج التحكيـ مف آراء، وبما أسيـ في وضع النموذج التدريسي المقترح في صورتو النيائية.

 

  منموذج:الصورة النيائية ل 
يع آراء السادة المحكميف واقتراحاتيـ، قامت الباحثة بعمؿ التعديلبت المطموبة بعد تجم

 9حتى أًصبح النموذج المقترح جاىز لمتطبيؽ في صورتو النيائية.
 

 TPACKنموذج تدريسي مقترح في ضوء إطار تيباك  مراحل  2 جدول
مراحل 
 النموذج

 دور المتعمم دور القائم بالتدريس وصف المرحمة

ة المرحم
 الأولى

تخطيط 
المحتوى 
التربوي 

 التكنولوجي 

يتـ فييا تحميؿ  -
المحتوى وجمع المعمومات 

 وتكويف خمفية عممية متكاممة.
عداد خطة لتدريس  - وا 

 الموضوع.

الاستعداد التاـ  -
عداد تحميؿ لممحتوى.  وا 

توجيو الطلبب  -
 لمصادر المعرفة .

اختيار طرؽ  -
 وأساليب التدريس المناسبة.

اختيار الأدوات  -
 التكنولوجية المناسبة.

جمع المعمومات  -
 المرتبطة بالموضوع.

الدافعية لتقبؿ  -
 المعرفة الجديدة.

 

المرحمة 
 الثانية

تنفيذ المحتوى 
التربوي 

 التكنولوجي

يتـ فييا التييئة  -
 لتدريس الموضوع.

وتوظيؼ أساليب  -
 واستراتيجيات التدريس المناسبة

استخداـ أدوات التقويـ  -
 المناسبة

شطة استخداـ أن -
 تعميمية.

عرض المحتوى  -
باستخداـ أساليب تكنولوجية 

 مناسبة.
 

إثارة تفكير الطلبب  -
 حوؿ الموضوع.

إدارة الحوار  -
 والنقاش حوؿ الموضوع.

دعـ الطلبب لتنمية  -
 مياراتيـ التفاعمية.

توجيو الطلبب  -
لموصوؿ لاستنتاجات عممية 

 منطقية.
توظيؼ الأساليب  -

التكنولوجية المناسبة أثناء 
 التدريس. تنفيذ

المناقشة العممية  -
والتعامؿ مع الأسئمة 

 المطروحة.
الالتزاـ بالاستماع  -

 والمناقشة البناءة.
استخداـ الأساليب  -

التكنولوجية المناسبة أثناء 
 دراسة الموضوع.

الوصوؿ  -
 لاستنتاجات عممية منطقية.

اكتساب المعرفة  -
 الجديدة بصورة متكاممة.

                                           
1

 انصىسة انُهائُت نهًُىرج انخذسَضٍ انًمخشح. 
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المرحمة 
 الثالثة
تقويـ 

المحتوى 
لتربوي ا

 التكنولوجي

يتـ فييا تقويـ اكتساب  -
الطلبب لممعرفة، واستخداـ 
الاختبارات التكنولوجية 
والأساليب التكنولوجية في تقويـ 
التعميـ، وتقويـ أداء المعمـ 

 وتطويره.

استخداـ الأساليب  -
التكنولوجية الحديثة 
والاختبارات الإلكترونية في 

 التقويـ.

تطوير معرفتو في  -
 المستمر. ضوء التقويـ

 

 ثالثاً: إعداد اختبار الجانب المعرفي لمجدارات التدريسية:
 تـ إجراء الاختبار مف خلبؿ القياـ بالخطوات التالية:

 :تحديد اليدف من الاختبار 
ىدؼ الاختبار إلى قياس المستوى المعرفي لممعارؼ والمعمومات المرتبطة بجدارات 

 تدريس العموـ الزراعية.
 بار وفقًا لممعايير الآتية:وتم إعداد الاخت

 تصنيؼ الجدارات التدريسية. -
 كفايات تيباؾ والتطور التكنولوجي المستمر. -
 الخبرة الذاتية لمباحثة في مجاؿ التدريس عمومًا، والتدريس لعينة البحث. -

 

 :صياغة مفردات الاختبار 
(  12) تـ صياغة مفردات الاختبار في صورة الاختيار مف متعدد وتكوف الاختبار مف 

( حيث يعطى لكؿ إجابة صحيحة درجة واحدة، 12مفردة، لتكوف النياية العظمى للبختبار )
واشتمؿ الاختبار عمى الجدارات المحددة في قائمة الجدارات التدريسية في صورتيا النيائية، وتـ 

 توزيع المفردات بجدوؿ المواصفات كما يمي: 
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 ب المعرفي لمجدارات التدريسيةجدول مواصفات اختبار الجان 3 جدول
 عدد المفردات توزيع المفردات الجدارات

 مستوى التطبيق مستوى الفيم مستوى التذكر
 -90 -99-9 90-92-3-3-0 تخطيط لمتدريس

92- 91 
2- 0 -1 – 2- 
4 -93 

 مفردة 90

 -00- 93- 92 تنفيذ التدريس
01 -02- 03- 
32- 33- 30- 
32- 34- 29- 
22- 20- 21 

94 -02-02- 
04- 30- 32- 
31-22-20 

09-03-00 – 
39- 33- 23- 
22- 23 

 مفردة 30

- 04 -00 – 02 تقويـ التدريس
12 

00- 02- 02-
01 

24 -09 -03- 
03 

 مفردة 90

 مفردة 66 93 93 02 الاجمالى
46 % 36% 36% 

 :حساب صدق الاختبار 

 تـ حساب صدؽ الاختبار بالطرؽ الآتية:

 :طريقة صدق المحكمين . أ
اُستخدـ صدؽ المحكميف لموقوؼ عمى صدؽ الاختبار؛ وذلؾ بعرض الاختبار عمى 
مجموعة مف السادة المحكميف، وقد اتفؽ المحكموف عمى صلبحية المفردات، ومناسبتيا وسلبمة 

 الاختبار.  

 :الصدق التكوينى . ب

ة ( طالب وطالبة مف طلبب الفرق09تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلبعية قواميا )
وبعد  ـ،0200فبراير  02وذلؾ يوـ الأحد الموافؽ  ،الرابعة شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة

 رصد البيانات تـ حساب:
 الصدؽ التكوينى للبختبار مف خلبؿ حساب قيمة:

الاتساؽ الداخمى بيف درجة المفردة فى كؿ مستوى والدرجة الكمية لممستوى  .9
 الذى تنتمى إليو المفردة.

 داخمى بيف درجة كؿ مستوى والدرجة الكمية للبختبار. الاتساؽ ال .0
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الاتساق الداخمى بين درجة المفردة فى كل مستوى والدرجة الكمية لممستوى  .1
  الذى تنتمى إليو المفردة:

تـ حساب صدؽ مفردات الاختبار عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة المفردة 
، والجدوؿ الآتى يوضح تنتمى إليو المفردة مستوى والدرجة الكمية لممستوى الذىفى كؿ 

 تطبيؽ(. –فيـ  –معاملبت صدؽ مفردات الاختبار لممستويات الثلبثة ) تذكر 

درجة المفردة فى كل مستوى والدرجة الكمية لممستوى معامل الارتباط بين  4جدول 
 (21الذى تنتمى إليو المفردة )ن=

مفردات 
 الاختبار

ردات مف المستوى  معامل الارتباط
 الاختبار

 المستوى  معامل الارتباط

 التطبيق **2.300 31 الفيم **2.102 1

 الفيم **2.122 32 التذكر *2.021 2

 التذكر **2.102 33 التذكر **2.132 3

 الفيم **2.201 34 التطبيق *2.094 4

 التذكر *2.222 35 التطبيق **2.222 5

 الفيم **2.223 36 التطبيق **2.291 6

 التذكر **2.132 37 التطبيق **2.201 7

 التطبيق **2.331 38 التذكر **2.193 8

 التذكر **2.103 39 التطبيق **2.111 9

 الفيم *2.002 46 التذكر **2.112 16

 التذكر *2.092 41 الفيم **2.249 11

 الفيم **2.290 42 الفيم *2.029 12

 التطبيق **2.111 43 التطبيق **2.000 13

 التذكر **2.104 44 الفيم **2.142 14

 التذكر **2.143 45 التذكر **2.229 15

 التذكر **2.120 46 الفيم **2.102 16

 التطبيق **2.033 47 التذكر *2.022 17

 التطبيق **2.303 48 التذكر *2.001 18

 التطبيق **2.199 49 الفيم *2.021 19

 التذكر **2.203 56 الفيم **2.201 26
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مفردات 
 الاختبار

ردات مف المستوى  معامل الارتباط
 الاختبار

 المستوى  معامل الارتباط

 التطبيق **2.222 51 التطبيق **2.031 21

 الفيم **2.042 52 التذكر **2.232 22

 التطبيق **2.201 53 التطبيق *2.233 23

 الفيم *2.002 54 الفيم **2.139 24

 التذكر *2.092 55 التطبيق **2.040 25

 الفيم **2.290 56 التذكر *2.022 26

 الفيم *2.022 57 التذكر *2.240 27

 التطبيق **2.121 58 التذكر **2.302 28

 التذكر **2.001 59 الفيم *2.231 29

 التذكر **2.012 66 التذكر **2.024 36

 (6.65وي )* قيمة معامل الارتباط دالة عند مست
 (6.61)** قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوي  

 

 . الاتساق الداخمى بين درجة كل مستوى والدرجة الكمية للاختبار: 2
حساب صدؽ مستويات الاختبار عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ  تـ

مستوى والدرجة الكمية للبختبار، والجدوؿ الآتى يوضح معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ مستوى 
 كما يمي: والدرجة الكمية للبختبار

 

 (21معامل الارتباط بين درجة كل مستوى والدرجة الكمية للاختبار )ن =  5جدول 
 التطبيق الفيم التذكر المستوى

 **6.891 **6.956 **6.963 معامل الارتباط

 (6.61قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوي  *)* 
( أف جميع معاملبت الارتباط جميعيا دالة عند مستوى 0، 2يتضح مف الجدوليف )

 ( مما يحقؽ الصدؽ التكوينى للبختبار.2.29(، )2.20)
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 للاختبار: الصدق التمييزى . ج
% 02لمتحقؽ مف القدرة التمييزية للبختبار؛ تـ حساب الصدؽ التمييزى؛ حيث تـ أخذ 

% مف الدرجات 02( طالب، 09مف الدرجات المرتفعة مف درجات العينة الاستطلبعية )
-Test Mannويتنى اللببارامتري  -اختبار مافاستخداـ المنخفضة لمعينة الاستطلبعية، وتـ 

Whitney  ؼ عمى دلالة الفروؽ بيف ىذه المتوسطات. لمتعر 
بيف  zوفيما يمي جدوؿ يوضح نتائج الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية وقيمة 

 المجموعتيف، وكانت النتائج عمى النحو الآتى:
 بين المجموعتين للاختبار zنتائج الفروق بين المتوسطات الحسابية وقيمة  6جدول 

 مستوى الدلالة "Zقيمة " وع الرتبمجم متوسط الرتب العدد المجموعة 
مجموعة المستوى الميزانى 

 المنخفض 
1 4.02 02.22 

 دالة 0.493
مجموعة المستوى الميزانى  2.29عند مستوى 

 المرتفع
1 3.02 09.22 

بيف المستوييف  2.29ويتضح مف الجدوؿ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى   
 عالية مف الصدؽ التمييزى. مما يوضح أف الاختبار عمى درجة

 حساب ثبات الاختبار

تـ حساب ثبات الاختبار بطريقة معامؿ ألفا كرونباخ، ويعتبر معامؿ ألفا كرونباخ    
α  ونوفاؾ ولويس 9409حالة خاصة مف قانوف كودر وريتشارد سوف، وقد اقترحو كرونباخ ،

الاختبار إلى أجزاء بطرؽ  ، ويمثؿ معامؿ ألفا متوسط المعاملبت الناتجة عف تجزئة9421
لحساب قيمة  SPSS (V. 18)(، وتـ استخداـ برنامج 921: 0223مختمفة )عبدالرحمف، 

معامؿ ألفا كرونباخ للبختبار مف خلبؿ حساب قيمة ألفا لكؿ مستوى مف مستوياتو كما تـ 
 حساب معامؿ ألفا للبختبار ككؿ كما ىو موضح بالجدوؿ الآتى: 

 (21كرونباخ للاختبار ككل لمستوياتو الفرعية )ن = معاملات ألفا  7 جدول

 الاختبار ككل التطبيق الفيم التذكر المستوى
 6.969 6.927 6.913 6.927 معامل ألفا كرنباخ
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وىى قيـ جميعيا مرتفعة، وبناءاً عميو يمكف الوثوؽ والاطمئناف إلى نتائج الاختبار فى 
 البحث الحالي.

 بة والتمييز لمفردات الاختبار المعرفى:حساب معاملات السيولة والصعو 
تـ حساب معامؿ الصعوبة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار المعرفى عف طريؽ حساب 

 (. 014: 0222المتوسط الحسابي للئجابة الصحيحة )علبـ، 

كما تـ حساب معامؿ التمييز لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار مف خلبؿ قياـ الباحثة 
مف خلبؿ ترتيب درجات التلبميذ تنازلياً حسب  Truman Kelley بتقسيـ تروماف كيمى

% مف درجات أفراد العينة التى تقع فى الجزء الأعمى 02درجاتيـ فى الاختبار، وفصؿ 
% مف درجات أفراد العينة التى تقع فى الجزء الأسفؿ )الإرباعى 02)الإرباعى الأعمى(، وفصؿ 

 (.032 – 032: 0222ب معامؿ التمييز )علبـ، الأدنى( ثـ استخداـ معادلة جونسوف لحسا

معاملات السيولة والصعوبة ومعاملات التمييز لاختبار الجانب المعرفي لمجدارات  8جدول 
 التدريسية
معاملات  رقم المفردة

 السيولة

معاملات 
 الصعوبة

معاملات 
 التمييز

معاملات  رقم المفردة
 السيولة

معاملات 
 الصعوبة

معاملات 
 التمييز

1 2.02 2.23 2.12 31 2.23 2.00 9.22 

2 2.10 2.33 2.12 32 2.00 2.23 2.33 

3 2.02 2.23 2.12 33 2.12 2.33 2.12 

4 2.02 2.23 2.12 34 2.10 2.33 2.33 

5 2.00 2.23 2.12 35 2.02 2.23 2.12 

6 2.12 2.33 2.12 36 2.10 2.33 2.33 

7 2.00 2.23 2.12 37 2.02 2.23 2.12 

8 2.23 2.02 2.33 38 2.23 2.00 2.12 

9 2.02 2.23 2.02 39 2.00 2.23 2.12 

16 2.02 2.23 2.12 46 2.02 2.23 2.12 

11 2.10 2.33 2.33 41 2.23 2.00 2.02 

12 2.02 2.23 2.12 42 2.02 2.23 2.12 

13 2.02 2.23 2.12 43 2.02 2.23 2.33 

14 2.00 2.23 2.12 44 2.12 2.33 2.12 
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15 2.23 2.00 2.33 45 2.00 2.23 2.12 

16 2.02 2.23 2.12 46 2.00 2.23 2.33 

17 2.02 2.23 2.33 47 2.29 2.04 2.12 

18 2.23 2.00 2.12 48 2.02 2.23 2.33 

19 2.10 2.33 2.12 49 2.23 2.00 2.12 

26 2.10 2.33 2.33 56 2.10 2.33 2.33 

21 2.02 2.23 2.33 51 2.00 2.23 2.12 

22 2.00 2.23 9.22 52 2.12 2.33 2.12 

23 2.02 2.23 2.33 53 2.00 2.23 2.12 

24 2.23 2.00 2.12 54 2.02 2.23 2.12 

25 2.10 2.33 2.33 55 2.23 2.00 2.02 

26 2.10 2.33 2.12 56 2.02 2.23 2.12 

27 2.10 2.33 2.02 57 2.02 2.23 2.33 

28 2.02 2.23 2.33 58 2.23 2.00 2.12 

29 2.23 2.02 2.02 59 2.23 2.00 2.12 

36 2.00 2.23 2.12 66 2.10 2.33 2.12 

تراوحت معاملبت الصعوبة لمفردات الاختبار ما بيف ( ما يمي : 3يتضح مف الجدوؿ )
  ويعتبر السؤاؿ )المفردة( مقبولا إذا تراوحت قيمة معامؿ الصعوبة لو بيف ،(2.02 – 2.33)
المفردة التي يقؿ معامؿ الصعوبة ليا عف (، و 009: 9444لة، ( )أبو جلب 2.30 – 2.90)

تكوف شديدة  2.30تكوف شديدة السيولة، والمفردة التي يزيد معامؿ الصعوبة ليا عف  2.90
(، حيث يعتبر 9 – 2.02الصعوبة؛ وكذلؾ تراوحت معاملبت التمييز لمفردات الاختبار بيف )

(، ولذلؾ فإف اختبار الجانب المعرفي لمجدارات 2.0)معامؿ التمييز لممفردة مقبوؿ إذا زاد عف 
 التدريسية لو القدرة عمى التمييز بيف أفراد العينة. 

 

 ختبار:حساب زمن الا 
تـ تحديد الزمف اللبزـ لتطبيؽ الاختبار، عف طريؽ حساب المتوسط الحسابى، فتـ 

ة الاستطلبعية فى حساب المتوسط الحسابى للؤزمنة التى استغرقيا كؿ طالب مف طلبب العين
الإجابة عف مفردات الاختبار، وبناءً عمى ذلؾ فإف الزمف اللبزـ للئجابة عف مفردات الاختبار 

 .( دقيقة02ىو )
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 : الصورة النيائية للاختبار 
وتحديد زمف  ،وحساب صدؽ وثبات الاختبار ،بعد إجراء تعديؿ السادة المحكميف 

 وتتكوف مف : ،ورتو النيائيةأصبح الاختبار في صدقيقة (،  02 الإجابة عف الاختبار وىو )
 ورقة تعميمات الاختبار. -
 ( مفردة مف نوع الاختيار مف متعدد. 12عبارات الاختبار مكونة مف )  -
 ورقة الإجابة في نياية الاختبار. -

 .9وبذلؾ يصبح الاختبار في صورتو النيائية جاىز لمتطبيؽ
 

 العموم الزراعية. لجدارات تدريسدائى رابعًا : إعداد بطاقة ملاحظة الجانب الأ
 تـ إعداد بطاقة الملبحظة في ضوء مجموعة مف الخطوات عمى النحو الآتى:

: حيث تيدؼ البطاقة إلى قياس الجانب  تحديد اليدف من بطاقة الملاحظة -
 الأدائى لجدارات تدريس العموـ الزراعية.

ة لمجانب الأدائى : تـ تحديد بنود بطاقة الملبحظ أبعاد بطاقة الملاحظة -
 ( أبعاد رئيسة لجدارات التدريس. 3لمجدارات التدريسية، وتكونت أبعاد بطاقة الملبحظة مف ) 

(  3: تكونت البطاقة في صورتيا الأولية مف ) محتوى بطاقة الملاحظة -
( جدارة فرعية سموكية يمكف ملبحظتيا أثناء قياـ طلبب  20جدارات رئيسة، وتـ تحميميا إلي ) 

 نة بأداء ىذه الجدارات التدريسية.العي
 :حساب صدق البطاقة 

 حساب صدؽ البطاقة بالطرؽ الآتية:تم 

 طريقة صدق المحكمين: . أ

استخدـ صدؽ المحكميف لموقوؼ عمى صدؽ البطاقة؛ وذلؾ بعرض البطاقة عمى 
 مجموعة مف السادة المحكميف.

بطاقة ملبحظة صلبحية العبارات، ومناسبتيا، وسلبمة  وقد اتفؽ المحكموف عمى
 الجانب الأدائى لجدارات تدريس العموـ الزراعية.

 
  

                                           
1

 انُهائُت لاخخباس انجاَب انًعشفٍ نهجذاساث انخذسَضُت.( انصىسة 5يهحك ) 
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 الصدق التكوينى: . ب
( طالب وطالبة مف 09تـ تطبيؽ بطاقة الملبحظة عمى عينة استطلبعية قواميا )

فبراير  02وذلؾ يوـ الأحد الموافؽ  ،طلبب الفرقة الرابعة شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة
تـ حساب الصدؽ التكوينى لبطاقة الملبحظة مف خلبؿ حساب ات وبعد رصد البيانـ، 0200
 قيمة:

الاتساؽ الداخمى بيف درجة العبارة فى كؿ جدارة والدرجة الكمية لمجدارة التى  .9
 تنتمى إلييا العبارة.

 الاتساؽ الداخمى بيف درجة كؿ جدارة والدرجة الكمية لمبطاقة.  .0

والدرجة الكمية لمجدارة التى تنتمى  ،رةالاتساق الداخمى بين درجة العبارة فى كل جدا .1
 إلييا العبارة: 

تـ حساب صدؽ مفردات بطاقة الملبحظة عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة 
، والجدوؿ الآتى يوضح جدارة والدرجة الكمية لمجدارة التى تنتمى إلييا المفردةالعبارة فى كؿ 

 الثلبثة:معاملبت صدؽ عبارات بطاقة الملبحظة لمجدارات 
درجة العبارة فى كل جدارة والدرجة الكمية لمجدارة التى معامل الارتباط بين  9جدول 

 (21تنتمى إلييا المفردة )ن=
 عبارات الجدارة

 البطاقة 

 معامل
 الارتباط 

 عبارات
 البطاقة 

 معامل 
 الارتباط

 عبارات 
 البطاقة

 معامل 
 الارتباط

 عبارات
 البطاقة 

 معامل 
 الارتباط

 اخ جذار

 انتخطيط

1 2.023* 5 2.202* 4 2.101** 90 2.013** 

2 2.020* 6 2.020* 92 2.101** 13 2.020* 

3 2.224** 7 2.013** 99 2.020* 14 2.222* 

4 2.100** 8 2.103**     

 جدارات 
 التنفيذ

15 2.020* 26 2.022* 00 2.113** 36 2.029** 

16 2.242* 09 2.029* 01 2.032* 31 2.244* 

17 2.210* 00 2.023* 02 2.029* 32 2.020* 

18 2.023* 23 2.130** 03 2.129** 33 2.022* 

19 2.023** 02 2.132** 04 2.020* 34 2.012** 

 جدارات
 التقويم 

35 2.241* 38 2.039* 29 2.022* 44 2.231** 

36 2.019** 39 2.040** 20 2.123** 45 2.042** 
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 (6.65ل الارتباط دالة عند مستوي )* قيمة معام
 (6.61)** قيمة معامل الارتباط دالة عند مستوي 

 الاتساق الداخمى بين درجة كل جدارة والدرجة الكمية لمبطاقة:  .2
تـ حساب صدؽ جدارات بطاقة الملبحظة عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة 

 الكمية لمبطاقة. والجدوؿ الآتى يوضح معاملبت صدؽ ميارات البطاقة:كؿ جدارة والدرجة 
 (21معامل الارتباط بين درجة كل جدارة والدرجة الكمية لمبطاقة )ن =  16جدول 

 جذاراخ انتقىيى جذاراخ انتنفيذ جذاراخ انتخطيط البعد
 **6.886 **6.942 **6.911 معامل الإرتباط

 (6.61ة عند مستوي قيمة معامل الارتباط دال *)* 
( أف جميع معاملبت الارتباط جميعيا دالة عند مستوى 92،  4يتضح مف الجدوليف )

 ( مما يحقؽ الصدؽ التكوينى لبطاقة الملبحظة.2.29(، )2.20)
 

 انصذق انتًييزي نثطاقح انًلاحظح: . ج

% 02لمتحقؽ مف القدرة التمييزية لمبطاقة؛ تـ حساب الصدؽ التمييزى؛ حيث تـ أخذ    
% مف الدرجات 02( طالب، 09مف الدرجات المرتفعة مف درجات العينة الاستطلبعية )

-Test Mannويتنى اللببارامتري  -اختبار مافاستخداـ المنخفضة لمعينة الاستطلبعية، وتـ 
Whitney  لمتعرؼ عمي دلالة الفروؽ بيف ىذه المتوسطات 

بيف  zسطات الحسابية وقيمة ( يوضح نتائج الفروؽ بيف المتو 99وفيما يمي جدوؿ )
 المجموعتيف، وكانت النتائج عمى النحو الآتى:

 بين المجموعتين لبطاقة الملاحظة zنتائج الفروق بين المتوسطات الحسابية وقيمة  11 جدول
 مستوى الدلالة "Zقيمة " مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة 

مجموعة المستوى الميزانى 
 المنخفض 

1 4.02 02.22 
0.330 

 دالة
مجموعة المستوى الميزانى  2.29عند مستوى 

 المرتفع
1 3.02 09.22 

37 2.290** 46 2.024* 23 2.092*   
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بيف المستوييف  2.29ويتضح مف الجدوؿ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى   
 مما يوضح أف لمبطاقة عمى درجة عالية مف الصدؽ التمييزى.

 حساب ثبات بطاقة الملاحظة
 SPSSبرنامج  -ىنا  –، واستخدـ طريقة معامؿ ألفا كرونباختـ حساب ثبات البطاقة ب 

(V. 18)  لحساب قيمة معامؿ ألفا كرونباخ لمبطاقة مف خلبؿ حساب قيمة ألفا لكؿ جدارة مف
 جداراتيا كما تـ حساب معامؿ ألفا لمبطاقة ككؿ كما ىو موضح بالجدوؿ الآتى: 

 (21ككل ولجداراتيا الفرعية )ن =  ( معاملات ألفا كرونباخ لبطاقة الملاحظة 12جدول ) 

جذاراخ  الجدارات

 البطاقة ككل جذاراخ انتقىيى جذاراخ انتنفيذ انتخطيط

 6.937 6.868 6.877 6.832 معامل ألفا كرنباخ

وىى قيـ جميعيا مرتفعة، وبناءاً عميو يمكف الوثوؽ والاطمئناف إلى نتائج بطاقة 
 الملبحظة فى البحث الحالي.

 اقة الملاحظة باسموب تعدد الملاحظين:ساب ثبات بطح
تـ حساب معامؿ ثبات البطاقة باسموب تعدد الملبحظيف عمى أداء الطالب الواحد، ثـ 
تـ حساب الاتفاؽ بيف تقديراتيـ باستخداـ معادلة كوبر؛ حيث قامت الباحثة بالاشتراؾ مع اثنيف 

عية، وبمغ متوسط اتفاؽ مف الزملبء بتقييـ آداء سبعة طلبب مف طلبب العينة الاستطلب
%(، وىو معامؿ ثبات مرتفع؛ مما يدؿ عمى أف 41.2الملبحظيف عمى أداء الطلبب السبعة )

 .9صالحة للبستخداـ في صورتيا النيائية البطاقة
 وذلك من خلال:، العموم الزراعيةلجدارات تدريس  الجانب الوجدانيخامسًا: إعداد مقياس 

 تحديد اليدف من المقياس:  . أ
 ىلد لجدارات تدريس العموـ الزراعيةالمقياس إلى قياس الجوانب الوجدانية  ييدؼ

 شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة. الطلبب
 صياغة مفردات المقياس: . ب

تـ صياغة مفردات المقياس بعد الاطلبع عمى الدراسات السابقة والتي تناولت نفس 
 ىي: ،الموضوع وتكوف المقياس مف ثلبثة أبعاد رئيسة

 تجاه نحو مينة التدريس.الا -
                                           

1
 ( انصىسة انُهائُت نبطالت يلاحظت انجاَب الأدائً نجذاساث حذسَش انعهىو انزساعُت.6يهحك ) 
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 الاتجاه نحو تطبيؽ التكنولوجيا. -
 الاتجاه نحو مقرر المناىج وطرؽ التدريس. -

والبعد  عبارات 4، ويتكوف البعد الأوؿ مف عبارة 22الرئيسة عدد  الأبعادوتندرج تحت 
 .عبارة 90والبعد الثالث مف عبارات  4الثاني مف 

 ج. صياغة تعميمات المقياس: 
المقياس عف التي تساعد الطالب عند الإجابة جموعة مف التعميمات تـ صياغة م

 وتميزت تمؾ التعميمات بالوضوح والدقة والبعد عف التعقيد.
 : د. وضع المقياس في صورتو الأولية

 22تـ وضع المقياس في صورتو الأولية بحيث تضمف ثلبثة أبعاد رئيسة يندرج تحتيا 
 العباراتوفي حالة  ،(غير موافؽ، إلى حد ما، موافؽ) ثلبثيتدرج  عبارةويعقب كؿ ، عبارة

 سالبة فيكوف قيـ التدرج ال العبارات( أما في حالة 9، 0، 3الموجبة يكوف قيـ التدرج )
(9 ،0 ،3.) 

 حساب صدق المقياس:
 حساب صدؽ المقياس بالطرؽ الآتية:تم 

 طريقة صدق المحكمين:  . أ

قياس؛ وذلؾ بعرض المقياس عمى اُستخدـ صدؽ المحكميف لموقوؼ عمى صدؽ الم 
 مجموعة مف السادة المحكميف.

 . وقد اتفؽ المحكموف عمى صلبحية العبارات، ومناسبتيا، وسلبمة المقياس
  

 :انصذق انتكىينً . ب

مف طلبب الفرقة  وطالبةً  ا( طالبً 09تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلبعية قواميا )
وبعد  ـ،0200فبراير  02وذلؾ يوـ الأحد الموافؽ  ،ةالرابعة شعبة زراعة وتربية بكمية الزراع

 رصد البيانات تـ حساب:
 الصدؽ التكوينى لممقياس مف خلبؿ حساب قيمة:

الاتساؽ الداخمى بيف درجة العبارة فى كؿ بعد، والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى  .9
 إليو المفردة.
 س. الاتساؽ الداخمى بيف درجة كؿ بعد، والدرجة الكمية لممقيا .0
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الاتساق الداخمى بين بين درجة العبارة فى كل بعد والدرجة الكمية لمبعد الذى   .1
 : العبارةتنتمى إليو 

تـ حساب صدؽ مفردات المقياس عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة العبارة 
، والجدوؿ الآتى يوضح معاملبت بعد، والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليو العبارةفى كؿ 

 دؽ عبارات المقياس للؤبعاد الثلبثة:ص
درجة العبارة فى كل بعد والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى معامل الارتباط بين  13جدول 
 (21إليو العبارة )ن=

 (2.20 مة معامؿ الارتباط دالة عند مستوى)* قي
 (2.29 مة معامؿ الارتباط دالة عند مستوى)** قي

 
 

 

 الاتجاه نحو تطبيق  الاتجاه نحو مينة التدريس
 التكنولوجيا

 الاتجاه نحو مقرر 
 المناىج وطرق التدريس

 عبارات
 عبارات لارتباطمعامل ا المقياس 

 عبارات  معامل الارتباط المقياس 
 المقياس

 معامل 
 الارتباط

 عبارات
 معامل الارتباط المقياس 

1 2.231** 16 2.202** 94 2.222** 03 2.302** 
2 2.120** 11 2.322** 02 2.102** 29 2.332** 
3 2.322** 12 2.224** 21 2.129** 36 2.133** 
4 2.210** 13 2.132** 00 2.293** 31 2.200** 
5 2.003** 14 2.202** 03 2.230** 32 2.121** 
6 2.202** 15 2.224** 02 2.223** 33 2.149** 
7 2.230** 91 2.192** 00 2.221** 34 2.212** 
8 2.204** 92 2.242** 01 2.233** 35 2.249** 
9 2.213* 18 2.109** 02 2.223** 36 2.129** 
      37 2.222** 
      38 2.293** 
      39 2.331** 
      46 2.040** 
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 الاتساق الداخمى بين درجة كل بعد والدرجة الكمية لممقياس:  .2
تباط بيف درجة كؿ بعد تـ حساب صدؽ أبعاد المقياس عف طريؽ حساب معامؿ الار 

 والدرجة الكمية لممقياس، والجدوؿ الآتى يوضح معاملبت صدؽ أبعاد المقياس:
 

 (21معامل الارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكمية لممقياس )ن =  14جدول 
الاتجاه نحو مينة  البعد

 التدريس
الاتجاه نحو تطبيق 

 التكنولوجيا
الاتجاه نحو مقرر المناىج 

 تدريسوطرق ال
 **6.983 **6.953 **6.988 معامل الإرتباط

 (2.29قيمة معامؿ الارتباط دالة عند مستوي  *)* 
يتضح مف الجدوليف السابقيف أف جميع معاملبت الارتباط جميعيا دالة عند مستوى 

 ( مما يحقؽ الصدؽ التكوينى لممقياس.2.29(، )2.20)
 

 انصذق انتًييزي نهًقياس: . أ

رة التمييزية لممقياس؛ تـ حساب الصدؽ التمييزى؛ حيث تـ أخذ لمتحقؽ مف القد   
% مف الدرجات 02( طالب، 09% مف الدرجات المرتفعة مف درجات العينة الاستطلبعية )02

-Test Mannويتنى اللببارامتري  -اختبار مافاستخداـ المنخفضة لمعينة الاستطلبعية، وتـ 
Whitney المتوسطات. لمتعرؼ عمي دلالة الفروؽ بيف ىذه 

بيف  zوفيما يمي جدوؿ يوضح نتائج الفروؽ بيف المتوسطات الحسابية وقيمة 
 المجموعتيف، وكانت النتائج عمى النحو الآتى:

بين المجموعتين  zنتائج الفروق بين المتوسطات الحسابية وقيمة  15جدول  
 لممقياس
 دلالةمستوى ال "Zقيمة " مجموع الرتب متوسط الرتب العدد المجموعة 

مجموعة المستوى الميزانى 
 02.22 4.02 1 المنخفض 

0.330 
 دالة

مجموعة المستوى الميزانى  2.29عند مستوى 
 09.22 3.02 1 المرتفع

بيف المستوييف  2.29ويتضح مف الجدوؿ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى   
 مما يوضح أف المقياس عمى درجة عالية مف الصدؽ التمييزى.
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 حساب ثبات المقياس

 SPSS، وتـ استخداـ برنامج تـ حساب ثبات المقياس بطريقة معامؿ ألفا كرونباخ 

(V. 18)  لحساب قيمة معامؿ ألفا كرونباخ لممقياس مف خلبؿ حساب قيمة ألفا لكؿ بعد مف
 أبعاده كما تـ حساب معامؿ ألفا لممقياس ككؿ كما ىو موضح بالجدوؿ الآتى: 

 

 (21ت ألفا كرونباخ لممقياس ككل ولأبعاده الفرعية )ن = معاملا 16جدول 

الاتجاه نحو  المستوى
 مينة التدريس

الاتجاه نحو 
 تطبيق التكنولوجيا

الاتجاه نحو مقرر 
المناىج وطرق 

 التدريس

 المقياس ككل

 6.944 6.916 6.882 6.923 معامل ألفا كرنباخ

 ؽ والاطمئناف إلى نتائج المقياس.وىى قيـ جميعيا مرتفعة، وبناءاً عميو يمكف الوثو 
 

 حساب زمن المقياس:
تـ تحديد الزمف اللبزـ لممقياس، عف طريؽ حساب المتوسط الحسابى، فتـ حساب 
المتوسط الحسابى للؤزمنة التى استغرقيا كؿ طالب مف طلبب العينة الاستطلبعية فى الإجابة 

 .( دقيقة32ف مفردات المقياس ىو )عف عبارات المقياس، وبناءً عمى ذلؾ فإف زمف الإجابة ع
 

 :وضع المقياس في صورتو النيائية
، وىو يتكوف 9بعد حساب صدؽ وثبات المقياس أصبح المقياس في صورتو النيائية 

 عبارة. 22مف ثلبثة أبعاد رئيسة يندرج تحتيا 
جراءات تطبيق البحث:  التصميم التجريبي وا 

عمى المجموعة التجريبية الواحدة وىى جميع استخدمت الباحثة المنيج التجريبي القائـ 
طلبب الفرقة الثالثة شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة جامعة بنيا، أثناء الفصؿ الدراسي الثانى 

( طالب وطالبة، وتـ تدريبيـ باستخداـ 94ـ وبمغ عددىـ )0209/0200بالعاـ الجامعى 
 . TPACKالنموذج التدريسي المقترح في ضوء إطار تيباؾ 

 التطبيق القبمى لأدوات البحث 

                                           
1

 ( انصىسة انُهائُت نًمُاس الاحجاِ نهجاَب انىجذاًَ نجذاساث حذسَش انعهىو انزساعُت.7يهحك ) 
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وبطاقة  ،اختبار الجانب المعرفي :أجرى التطبيؽ القبمي لأدوات البحث والمتمثمة في
 عمى الجانب الوجدانى لجدارات تدريس العموـ الزراعيةومقياس  الجانب الأدائي،ملبحظة 

 ـ0200فبراير  02 الموافؽ الأحدزراعة وتربية بكمية الزراعة يوـ  طلبب الفرقة الثالثة شعبة
 

 :تطبيق التجربة والتدريب عمى النموذج التدريسي المقترح 
عمى طلبب الفرقة الثالثة شعبة زراعة وتربية بكمية الزراعة في  البحثتـ تطبيؽ تجربة 

، وبواقع لقاء واحد ـ0200إبريؿ  93وحتى الاثنيف  ـ،0200فبراير  03الفترة مف الاثنيف 
اء لمدة ساعتيف، وىى المدة المخصصة لتدريس مقرر  المناىج وطرؽ أسبوعيًا، وقد امتد كؿ لق

التدريس، وتـ أثناء المقاء التمييدى الأوؿ تعريؼ الطلبب بالنموذج التدريسي المقترح في ضوء 
، وكذلؾ الجدارات التدريسية التى يحتاج إلييا فى تدريس العموـ  TPACKإطار تيباؾ 

لتزاـ بالنموذج التدريسي المقترح في أدائيـ التدريسي بغرض الزراعية، والتأكيد عمى أىمية الا
تحسينو وتطويره، وأظير الطلبب تفاعلًب إيجابيًا مع خطوات ومراحؿ النموذج التدريسي وشاركوا 
بإيجابية في المناقشات والأنشطة، وأظيروا اعجابيـ وتقديرىـ لمتدريب الذي حصموا عميو، وقد 

مى الميارات التى دربوا عمييا أثناء قياميـ بالتدريس داخؿ تـ ملبحظة أدائيـ التدريسي ع
 الفصوؿ الدراسية في المدارس الزراعية، وأثناء الجانب التطبيقى لمقرر المناىج وطرؽ التدريس.

 

 :التطبيق البعدى لأدوات البحث 
تـ ذلؾ مف خلبؿ تطبيؽ أدوات البحث بعديًا عمى كؿ طلبب المجموعة التجريبية حيث 

اختبار الجانب المعرفي وبطاقة الملبحظة لمجانب الأدائي، وكذلؾ مقياس الجانب  ؽتـ تطبي
 غ النتائج، تـ معالجتيا إحصائيًا.وبعد تفريالوجدانى لجدارات تدريس العموـ الزراعية، 

 عرض النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا:
 :عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الأول 

يوجد فرق ذات دلالة  بحث، والذى ينص عمى أنو: "لاختبار صحة الفرض الاوؿ لم
( بين متوسطى درجات طلاب مجموعة البحث فى α ≤ 0.05إحصائية عند مستوى )

التطبيقين القبمى والبعدى لاختبار الجانب المعرفي المرتبط بجدارات تدريس العموم الزراعية 
 ".يق البعدىككل وعند كل مستوى من مستوياتو الفرعية عمى حده، لصالح التطب

 Wilcoxon Signedتـ حساب اختبار ويمكوكسوف لإشارات الرتب لمدرجات المرتبطة 

Ranks Testللبختبار المعرفي  ، لحساب الفرؽ بيف متوسطي رتب أزواج الدرجات المرتبطة
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المرتبط لتدريس العموـ الزراعية ككؿ وعند كؿ مستوى مف مستوياتو الفرعية عمى حده ، كما تـ 
 Matched- Pairs Rank( rprbامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة )معحساب 

biserial correlation  لمعرفة حجـ تأثير المعالجة التجريبية 
، كما تـ حساب نسبة الكسب المعدؿ )أو قوة العلبقة بيف المتغيريف المستقؿ والتابع( 

 ( يوضحاف ذلؾ.93(، )92) لبلبؾ، لبياف فاعمية المعالجة التجريبية، والجدوليف
عند دراسة الفرق بين  Wilcoxon Signed Ranks Testنتائج اختبار ويمكوكسون  17 جدول

العموم عدى للاختبار المعرفي المرتبط بجدارات تدريس متوسطي رتب درجات مجموعة البحث فى التطبيق الب
 تطبيقين القبمي والبعدي ككل وعند كل مستوى من مستوياتو الفرعية عمى حده في ال الزراعية

 المستويات

 الإشارات
 -)البعدي
 القبمي(

 العدد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
(Z) 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 التأثير

(rprb)  

مستوى 
 التأثير

 التذكر

 0000 0000 0 السالبة)*(

.38.3 .3.0 0 
قوي 

 جدًا
 910000 90000 91 الموجبة)**(

   0 صفرية)***(

 الفهم

 0000 0000 0 السالبة

.38.3 .3.0 0 
قوي 

 جدًا
 910000 90000 91 الموجبة

   0 صفرية

 التطبيق

 0000 0000 0 السالبة

.3830 .3.0 0 
قوي 

 جدًا
 910000 90000 91 الموجبة

   0 صفرية

 الاختبار ككل

 0000 0000 0 السالبة

.38.3 .3.0 0 
قوي 

 جدًا
 910000 90000 91 الموجبة

   0 صفرية

 

 

 

 

 

 

 

 

                                           

 كوف: البعدي > القبمي. : عندما يالإشارة السالبة)*( 
 عندما يكوف: البعدي < القبمي.   الإشارة الموجبة: )**(

 : عندما يكوف: البعدي = القبمي. الإشارة صفرية )***(
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، في الاختثار انًعزفي انًزتثط تجذاراخ تذريش انعهىو  Blakeنسثح انكسة انًعذنح نـ  81جذول 

 انزراعيح ككم وعنذ كم يستىي ين يستىياتو انفزعيح

 المستوى
متوسط 
التطبيق 
 القبمي

متوسط 
التطبيق 
 البعدي

النياية 
العظمى 
 للاختبار

جة در 
 الكسب)*( 

نسبة الكسب 
 المعدلة 

 Blakeلـ 
 1.27 90.22 24 94.32 2.32 التذكر
 1.22 3.03 18 90.22 1.20 الفيم

 1.14 3.13 18 93.03 2.40 التطبيق
 8..8 65.05 06 65.66 65.66 الاختثار ككم

 ( ما يمي:93، 92يتضح مف الجدوليف ) 

( بيف متوسطي رتب درجات α ≤ 0.01وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوي ) -
مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي في الاختبار المعرفي المرتبط بجدارات تدريس 
العموـ الزراعية ككؿ، وعند كؿ مستوى مف مستوياتو الفرعية عمى حده لصالح متوسط رتب 

في  درجات القياس البعدي في جميع الحالات. أي أف متوسطات درجات مجموعة البحث
التطبيؽ البعدي في الاختبار ككؿ وفى مستوياتو الفرعية أعمى بدلالة إحصائية عف نظائرىا في 

 القياس القبمي. 
( 9( التي تساوي )rprbوتشير قيـ معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة ) -

الجانب المعرفى إلى: وجود تأثير قوي جدًا لػ )المعالجة التجريبية( في تنمية جميع مستويات 
 بمجموعة البحث في التطبيؽ البعدي مقارنةً بالتطبيؽ القبمي. 

أف قيـ نسبة الكسب المعدلة لػ بلبؾ فى الجانب المعرفى ككؿ، وفى جميع مستويات  -
( التي اقترحيا بلبؾ لمحكـ عمى فاعمية المعالجة 9.0التذكر والفيـ أكبر مف القيمة )

عالجة التجريبية ليا فعَّالية كبيرة في تنمية الجانب المعرفى ككؿ التجريبيةمما يشير إلى أف الم
وفى مستوى التذكر والفيـ لدى مجموعة البحث، بينما بمغت قيمتو فى مستوى التطبيؽ 

 (، مما يدؿ عمى فاعمية متوسطة لمبرنامج فى مستوى التطبيؽ. 9.92)
 مما سبؽ يتبيف تحقؽ الفرض الأوؿ مف فروض البحث. -

                                           

 متوسط التطبيق القبمي(. -درجة الكسب = )متوسط التطبيق البعدي  )*(
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لبيانى الآتى يوضح الفروق بين متوسطات درجات مجموعة البحث فى الشكل ا
 التطبيقين القبمى والبعدى للاختبار المعرفى:

 فى التطبيقين القبمى والبعدى للاختبار المعرفى البحثالفروق بين متوسطات درجات مجموعة  5شكل 
 

 ويمكن تفسير ىذه النتيجة كما يمي:
حتياجات الفعمية لطلبب شعبة زراعة وتربية لتوظيؼ التكنولوجيا في تطوير الا -

 أدائيـ بصفة عامة والأداء التدريسي خاصة.
استخداـ دليؿ ارشادى لمقائـ بالتدريس، يتضمف جوانب معرفية متنوعة ومرتبطة  -

 بالمستحدثات التكنولوجية موذع البحث الحالي.
سيمت فى الاستدلاؿ عمى آلية محددة إجراءات النموذج التدريسي المقترح أ -

 وواضحة لمعمؿ بيا أثناء التدريس.
تقسيـ الدليؿ إلى محاضرات منفصمة، وكذلؾ تضميف كؿ محاضرة عمى  -

مجموعة أىداؼ إجرائية ويمي كؿ ىدؼ المحتوي الذي يحققو، مما ساعد عمى التركيز عمى كؿ 
 ىدؼ عمى حدة وكذلؾ تقويـ كؿ ىدؼ عمى حدة.

رؽ تقديـ المحتوى، مما أتاح لمطلبب فرصة التعامؿ المباشر مع التنوع في ط -
 المستحدثات التكنولوجية .
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التنوع في طرؽ التدريس ما بيف طرؽ تدريس تقميدية، وطرؽ التدريس  -
 الإلكترونية ساعد الطلبب في التمييز بيف تمؾ الطرؽ ومعرفة كيفية استخداميا.

ي وتعمـ جماعي، مما ساعد في نقؿ التنويع في طريقة التعمـ ما بيف تعمـ فرد -
 الخبرات بيف المتعمميف مع التأكد مف مشاركة الجميع.

 

 :عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الثانى 
يوجد فرق ذات دلالة  لاختبار صحة الفرض الثانى لمبحث، والذى ينص عمى أنو: "

بحث فى ( بين متوسطى درجات طلاب مجموعة الα ≤ 0.05إحصائية عند مستوى )
التطبيقين القبمى والبعدى لبطاقة ملاحظة الجانب الأدائى لجدارات تدريس العموم الزراعية ككل 

 ".وعند كل جدارة من جداراتيا الفرعية عمى حده، لصالح التطبيق البعدى
 Wilcoxon Signedتـ حساب اختبار ويمكوكسوف لإشارات الرتب لمدرجات المرتبطة 

Ranks Testفى التطبيقيف القبمي  بيف متوسطي رتب أزواج الدرجات المرتبطة ، لحساب الفرؽ
والبعدى لبطاقة ملبحظة الجانب الأدائى لمجدارات التدريسية لتدريس العموـ الزراعية ككؿ وعند 

معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج كؿ جدارة مف جدارتيا الفرعية عمى حده ، كما تـ حساب 
لمعرفة حجـ تأثير  Matched- Pairs Rank biserial correlation( rprbالمرتبطة )

، كما تـ حساب نسبة الكسب المعالجة التجريبية )أو قوة العلبقة بيف المتغيريف المستقؿ والتابع( 
 ( يوضحاف ذلؾ.02(، )94المعدؿ لبلبؾ، لبياف فاعمية المعالجة التجريبية، والجدوليف )

عند دراسة الفرق بين  Wilcoxon Signed Ranks Testنتائج اختبار ويمكوكسون  19 جدول
 لجدارات تدريسدائى البعدى لبطاقة ملاحظة الجانب الأ فى التطبيق البحثمتوسطي رتب درجات مجموعة 

 العموم الزراعية ككل وعند كل جدارة من جدارتيا الفرعية عمى حده في التطبيقين القبمي والبعدي 

 المستويات

 الإشارات
 -)البعدي

 بمي(الق

 العدد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
(Z) 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 التأثير

(rprb)  

مستوى 
 التأثير

 جدارات التخطيط

 0000 0000 0 السالبة)*(

.38.3 .3.0 0 
قوي 

 جدًا
 910000 90000 91 الموجبة)**(

   0 صفرية)***(

                                           

 : عندما يكوف: البعدي > القبمي. الإشارة السالبة)*( 

 عندما يكوف: البعدي < القبمي.   لموجبة:الإشارة ا )**(

 : عندما يكوف: البعدي = القبمي. الإشارة صفرية )***(



  2122( 2ج) ابريل (031العدد )  ببنها تربيةال كلية مجلة
 

 665 

 المستويات

 الإشارات
 -)البعدي

 بمي(الق

 العدد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
(Z) 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 التأثير

(rprb)  

مستوى 
 التأثير

 جدارات التنفيذ

 0000 0000 0 السالبة

.38.0 .3.0 0 
قوي 

 جدًا
 910000 90000 91 الموجبة

   0 صفرية

 جدارات التقويم

 0000 0000 0 السالبة

.3833 .3.0 0 
قوي 

 جدًا
 910000 90000 91 الموجبة

   0 صفرية

ة ظبطاقة الملاح
 ككل

 0000 0000 0 السالبة

.3833 .3.0 0 
قوي 

 جدًا
 910000 90000 91 الموجبة

   0 ريةصف

تذريش  نجذاراخ الأدائً، في تطاقح يلاحظح انجانة  Blakeنسثح انكسة انًعذنح نـ  6.جذول 

 انفزعيح عهً حذه جذاراتهاين  جذارجانعهىو انزراعيح ككم وعنذ كم 

 المستوى
متوسط 
التطبيق 
 القبمي

متوسط 
التطبيق 
 البعدي

النياية 
العظمى 
 لمبطاقة

درجة 
 الكسب)*( 

 نسبة الكسب
 المعدلة 

 Blakeلـ 
 1.23 93.23 42 32.99 93.13 جدارات التخطيط
 1.12 03.39 66 09.01 02.40 جدارات التنفيذ
 1.12 90.92 33 04.20 91.40 جدارات التقويم

 1.15 03.32 135 992.20 13.03 بطاقة الملاحظة ككل

 ( ما يمي:02، 94يتضح مف الجدوليف ) 

( بيف متوسطي رتب درجات α ≤ 0.01مستوي ) وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند -
مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي في بطاقة ملبحظة الجانب الادائى لمجدارات 
التدريسية لتدريس العموـ الزراعية ككؿ وعند كؿ جدارة مف جدارتيا الفرعية عمى حده لصالح 

متوسطات درجات مجموعة  متوسط رتب درجات القياس البعدي في جميع الحالات. أي أف
البحث في التطبيؽ البعدي في بطاقة الملبحظة ككؿ وفى جدارتيا الفرعية أعمى بدلالة 

 إحصائية عف نظائرىا في القياس القبمي. 

                                           

 متوسط التطبيق القبمي(. -درجة الكسب = )متوسط التطبيق البعدي  )*(
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( 9( التي تساوي )rprbوتشير قيـ معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة ) -
لتجريبية( في تنمية جميع ميارات الجانب الادائى إلى: وجود تأثير قوي جدًا لػ )المعالجة ا

 بمجموعة البحث في التطبيؽ البعدي مقارنةً بالتطبيؽ القبمي. 
( 9.0أف قيـ نسبة الكسب المعدلة لػ بلبؾ فى جدارات التخطيط أكبر مف القيمة ) -

جة التجريبية التي اقترحيا بلبؾ لمحكـ عمى فاعمية المعالجة التجريبية؛ مما يشير إلى أف المعال
ليا فعَّالية كبيرة في تنمية ميارة التخطيط لجدارات التدريس لدى مجموعة البحث، بينما تراوحت 

(، مما يدؿ عمى 9.90 – 9.90قيمتو فى بطاقة الملبحظة ككؿ وفى ميارتى التنفيذ والتقويـ )
 يـ. فاعمية متوسطة لمبرنامج فى بطاقة الملبحظة ككؿ وفى جدارات التتنفيذ والتقو 

 مما سبؽ يتبيف تحقؽ الفرض الثانى مف فروض البحث. -

الشكل البيانى الآتى يوضح الفروق بين متوسطات درجات مجموعة البحث فى 
 التطبيقين القبمى والبعدى لبطاقة الملاحظة:

 لبعدى لبطاقة الملاحظةفى التطبيقين القبمى وا البحثالفروق بين متوسطات درجات مجموعة  6 شكل
 ويمكن أن تعزى ىذه النتائج لما يمي:

الأنشطة المتضمنة بالنموذج التدريسي المقترح عمى إعداد مواقؼ  تساعد -
 تدريسية متنوعة تناسب احتياجات الطلبب.
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التكامؿ بيف الجانب المعرفي والجانب التطبيقى في سياؽ النموذج التدريسي  -
 المقترح.

مصغرة عمى تقميؿ الرىبة مف عممية التدريس وزيادة  دريسيوساعد تنفيذ مواقؼ ت -
 الاتجاه نحوىا.

أدى استخداـ الوسائؿ التعميمية التكنولوجية إلي تنمية القدرة عمى توظيفيا فى  -
 التدريس بفاعمية.

بالتفصيؿ في مقرر المناىج وطرؽ  ساعد دراسة طرؽ التدريس المتنوعة -
 ناسبة لمموقؼ التدريسي.التدريس عمى اختيار طرؽ التدريس الم

 :عرض ومناقشة النتائج الخاصة بالفرض الثالث 
يوجد فرق ذات دلالة  لاختبار صحة الفرض الثالث لمبحث والذى ينص عمى أنو "

( بين متوسطى درجات طلاب مجموعة البحث فى α ≤ 0.05إحصائية عند مستوى )
العموم الزراعية ككل وعند كل بعد  التطبيقين القبمى والبعدى لمقياس الجانب الوجدانى لتدريس

 ".من أبعاده الفرعية عمى حده، لصالح التطبيق البعدى
 Wilcoxon Signedتـ حساب اختبار ويمكوكسوف لإشارات الرتب لمدرجات المرتبطة 

Ranks Testوالبعدى لمقياس  ، لحساب الفرؽ بيف متوسطي رتب أزواج الدرجات المرتبطة
لعموـ الزراعية ككؿ وعند كؿ بعد مف أبعاده الفرعية عمى حده، كما الجانب الوجداني لتدريس ا

 Matched- Pairs Rank( rprbمعامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة )تـ حساب 

biserial correlation لمعرفة حجـ تأثير المعالجة التجريبية 
حساب نسبة الكسب المعدؿ ، كما تـ )أو قوة العلبقة بيف المتغيريف المستقؿ والتابع(  

 ( يوضحاف ذلؾ.00(، )09لبلبؾ، لبياف فاعمية المعالجة التجريبية، والجدوليف )
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عند دراسة الفرق بين  Wilcoxon Signed Ranks Testنتائج اختبار ويمكوكسون  21 دولج
س العموم الزراعية تدريل الجانب الوجدانىمتوسطي رتب درجات مجموعة البحث فى التطبيق البعدى لمقياس 

 ككل وعند كل بعد من أبعاده الفرعية عمى حده في التطبيقين القبمي والبعدي 

 المستويات
 الإشارات
 -)البعدي
 القبمي(

متوسط  العدد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
(Z) 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 التأثير

(rprb)  

مستوى 
 التأثير

الاتجاه نحو مينة 
 التدريس

 2.22 2.22 2 السالبة)*(

قوي  1 6.61 3.828
92.2 94 الموجبة)**( جدًا

2 
942.2

2 
   2 صفرية)***(

الاتجاه نحو تطبيق 
 التكنولوجيا

 2.22 2.22 2 السالبة
قوي  1 6.61 3.831

 جدًا
 942.22 92.22 94 الموجبة
   2 صفرية

الاتجاه نحو مقرر 
المناىج وطرق 

 التدريس

 2.22 2.22 2 السالبة
قوي  1 6.61 3.827

 942.22 92.22 94 الموجبة جدًا
   2 صفرية

 المقياس ككل
 2.22 2.22 2 السالبة

3.825 6.61 1 
قوي 
 جدًا

 942.22 92.22 94 الموجبة
   2 صفرية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                           

 : عندما يكوف: البعدي > القبمي. الإشارة السالبة)*( 

  عندما يكوف: البعدي < القبمي.  الإشارة الموجبة: )**(

 : عندما يكوف: البعدي = القبمي. الإشارة صفرية )***(
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نعهىو انزراعيح تذريش اانجانة انىجذاني ن، في يقياس  Blakeنسثح انكسة انًعذنح نـ  ..جذول 

 ككم وعنذ كم تعذ ين أتعاده انفزعيح عهً حذه

 المستوى
متوسط 
التطبيق 
 القبمي

متوسط 
التطبيق 
 البعدي

النياية 
العظمى 
 للاختبار

درجة 
 الكسب)*( 

نسبة الكسب 
 المعدلة 

 Blakeلـ 
 1.12 93.34 54 23.09 04.30 الاتجاه نحو مينة التدريس

الاتجاه نحو تطبيق 
 27 03.03 93.40 االتكنولوجي

4.03 1.16 

الاتجاه نحو مقرر المناىج 
 1.18 91.39 39 33.32 92.03 وطرق التدريس

 1.13 22.24 126 920.03 12.24 المقياس ككل

 ( ما يمي:00، 09يتضح مف الجدوليف ) 

( بيف متوسطي رتب درجات α ≤ 0.01وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوي ) -
يقيف القبمي والبعدي في مقياس الجانب الوجداني لتدريس العموـ مجموعة البحث في التطب

الزراعية ككؿ وعند كؿ بعد مف أبعاده الفرعية عمى حده لصالح متوسط رتب درجات القياس 
البعدي في جميع الحالات. أي أف متوسطات درجات مجموعة البحث في التطبيؽ البعدي في 

أبعاده أعمى بدلالة إحصائية عف نظائرىا في  مقياس الجانب الوجداني ككؿ وفى كؿ بعد مف
 القياس القبمي. 

( 9( التي تساوي )rprbوتشير قيـ معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزواج المرتبطة ) -
إلى: وجود تأثير قوي جدًا لػ )المعالجة التجريبية( في تنمية جميع أبعاد الجانب الوجداني 

 حث في التطبيؽ البعدي مقارنةً بالتطبيؽ القبمي. لتدريس العموـ الزراعية بمجموعة الب
أف قيـ نسبة الكسب المعدلة لػ بلبؾ فى مقياس الجانب الوجداني لتدريس العموـ  -

(، مما يدؿ عمى فاعمية 9.93 – 9.92الزراعية ككؿ وفى كؿ بعد مف أبعاده تراوحت بيف )
 متوسطة لمبرنامج فى الاتجاه ككؿ وفى كؿ بعد مف أبعاده. 

 مما سبؽ يتبيف تحقؽ الفرض الثالث مف فروض البحث. -

                                           

 متوسط التطبيق القبمي(. -درجة الكسب = )متوسط التطبيق البعدي  )*(
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والشكل البيانى الآتى يوضح الفروق بين متوسطات درجات مجموعة البحث فى 
 التطبيقين القبمى والبعدى لمقياس الجانب الوجدانى لجدارات تدريس العموم الزراعية:

الجانب فى التطبيقين القبمى والبعدى لمقياس  البحثموعة الفروق بين متوسطات درجات مج 7  شكل
 الوجداني

 ويمكف أف تعزى ىذه النتائج إلي:
الأنشطة المتضمنة بالنموذج التدريسي المقترح عمى إعداد مواقؼ  تساعد -

 تدريسية متنوعة تناسب احتياجات الطلبب.
التدريسي ي سياؽ النموذج التكامؿ بيف الجانب المعرفي والجانب التطبيقى ف -

 المقترح ساىـ في زيادة الاتجاه نحو التدريس.
 ،ة مصغرة عمى تقميؿ الرىبة مف عممية التدريسيساعد تنفيذ مواقؼ تدريس -

 وزيادة الاتجاه نحوىا.
عمى توظيفيا فى  تنمية القدرة لوسائؿ التعميمية التكنولوجية إلىأدى استخداـ ا -

 الخبرة.التدريس بفاعمية واتقاف دور التدريس في نقؿ 
 تقديـ أساليب تحفيز مناسبة لمطلبب ساعد في تنمية الاتجاه نحو التدريس. -
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 تىصياث البحث 
 في ضوء نتائج البحث يمكف تقديـ التوصيات الآتية:

إعداد دليؿ عممي لكيفية استخداـ نماذج تدريسية في ضوء إطار تيباؾ  .9
TPACK .وتفعيميا في آداء المعمميف 
معممى العموـ الزراعية أثناء الخدمة لتبصيرىـ بأىمية عقد دورات تدريبية لم .0

 التدريس ودور التكنولوجيا فى التدريس.
إعداد ورش عمؿ لمعممى العموـ الزراعية قبؿ وأثناء الخدمة لتنمية الجدارات  .3
 التدريسية.
تدريب أعضاء ىيئة التدريس عمي كيفية تشخيص وتقييـ درجة توافر كفايات  .2

خلبؿ تصميـ مقاييس مقننة لدمج المستحدثات التكنولوجية في تيباؾ لدى الطلبب مف 
 المقررات.
تطوير برامج إعداد معممي العموـ الزراعية بكميات الزراعة فى ضوء إطار  .0

 تيباؾ.
 

 مقترحاث البحث 
 يقترح البحث القياـ بالمزيد مف الدراسات في ىذا الميداف، مثؿ:

ية الجدارات التدريسية لدى الطلبب نموذج تدريسي مقترح في ضوء إطار تيباؾ لتنم .9
 المعمميف بكمية التربية.

نموذج تدريسي في ضوء إطار تيباؾ لتنمية الكفايات التدريسية لدى معممى العموـ أثناء  .0
 الخدمة.

في تنمية كفاءاتو والتقبؿ التكنولوجي  TPACKبرنامج تدريبي مقترح في ضوء إطار تيباؾ  .3
 لمعمميف شعبة الكيمياء بكمية التربية.نحو إنترنت الأشياء لدى الطلبب ا

أثر نموذج مقترح في ضوء إطار تيباؾ عمي تنمية الكفايات التدريسية لدى معممى العموـ  .2
 الزراعية.

 أثر تدريب معممى العموـ الزراعية في ضوء إطار تيباؾ عمى تنمية التقبؿ التكنولوجي. .0
ار تيباؾ وأثره عمى تنمية الجدارات تطوير برنامج إعداد معممي العموـ الزراعية في ضوء إط .1

 التدريسية لدى طلبب شعبة زراعة وتربية.
تطوير برنامج إعداد معممي الكيمياء في ضوء إطار تيباؾ وأثره عمى تنمية الجدارات  .2

 التدريسية لدى طلبب شعبة الكيمياء بكمية التربية.
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 المراجع  
وادفي محمد و يحي، سعيد أبو بكر، عبدالمطيؼ عبدالقادر عمي و يوسؼ، أحمد الش

برنامج تدريبي لتنمية الجدارات التدريسية لدى طلبب كميات التربية (. 0293حامد محمد )
المجمة الدولية بالمممكة العربية السعودية في ضوء نظرية التعمـ المستند لنتائج أحداث الدماغ، 

 .29 – 90(، 91ة البشرية، )، المؤسسة العربية لمبحث العممي والتنميلمعموـ التربوية والنفسية
اتجاىات معاصرة في التقويـ التربوي وبناء (. 9444أبو جلبلة، صبحى حمداف )

 . القاىرة: مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع.الاختبارات وبنوؾ الأسئمة
الثقافة الرقمية كمدخؿ لتطوير الجدارات التدريسية (. 0292إسماعيؿ، أسمى إسماعيؿ )

، رسالة يس لدي معممي العموـ التجارية في ضوء النظرية الاتصاليةوالانخراط في التدر 
 ماجستير، كمية التربية ، جامعة طنطا.
(. أثر نموذج تدريسي مقترح قائـ عمي تكامؿ 0291إسماعيؿ، حمداف محمد )

الذكاءات المتعددة وأساليب التعمـ عمى تنمية ميارات التفكير الاستقصائي والاتجاه نحو تدريس 
، جامعة الكويت المجمة التربويةـ لطلبب التخصصات العممية بكمية التربية جامعة سرت، العمو 
32 (902 ،)44 -922. 

(. تطوير برنامج إعداد معمـ العموـ في العصر 0202حسانيف، بدرية محمد محمد )
، كمية التربية جامعة المجمة التربوية،  TPACK Frameworkالرقمي في ضوء إطار تيباؾ 

 . 03-0(، 22) سوىاج،
(. برنامج مقترح قائـ عمي التفاعؿ بيف إطار تيباؾ 0209حسف، شيماء محمد عمى ) 

TPACK  ونموذج ويتمي في تنمية التفكير التحميمي وجدارات التدريس لدى معممي الرياضيات
، كمية عموـ ذوى الاحتياجات مجمة عموـ ذوى الاحتياجات الخاصةلذوي الاحتياجات الخاصة، 

 .9033 -9231(، 0) 3ة، جامعة بني سويؼ، الخاص
(. نموذج تدريس 0293خميس، محمد عبدالرءوؼ و عبدالله، ىناء عبدالله محمد )

مقترح قائـ عمى الممارسات التأممية وأثره في تحسيف الأداء التدريسي والمعتقدات التدريسية لدى 
 .901-00 ،(40)  32 ،رابطة التربية الحديثة ،التربيةالطلبب معممي الفمسفة بكمية 
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 متاح عمى: (. الجدارات الوظيفية0293جلبؿ أحمد ) ،الدمينى
http://www.agomhoriah.net/ewsweekarticle.php/sid=17587 

ير جدارات أعضاء إطار مقترح لقياس وتطو (. 0202الربابعة، فاطمة عمى محمد )
ىيئة التدريس في الجامعات: دراسة ميدانية في الجامعات الأردنية الرسمية في محافظات 

( 2)91عمادة البحث العممي،  –، الجامعة الأردنية المجمة الأردنية في إدارة الأعماؿالجنوب، 
299- 232. 

في تعميـ  (. فاعمية مقرر إلكترونى عبر الويب0293زغموؿ، برىامي عبدالحميد ) 
العموـ التجارية لتنمية المعارؼ وجدارات التقويـ الشامؿ والدافعية لمتعمـ لدى طلبب شعبة التعميـ 

 (.02)، مجمة المعرفة الإنسانيةالتجاري بكمية التربية بدمنيور، 
درجة استعداد معممي جامعة النجاح الوطنية لتوظيؼ (. 0292السعدى، رنا ىاشـ )

نى )مودؿ( في العممية التعميمية وفؽ إطار المعرفة الخاص بالمحتوى نظاـ التعمـ الإلكترو 
، رسالة ماجستير، كمية الدراسات العميا، جامعة النجاح الوطنية، نابمس والتربية والتكنولوجيا

 فمسطيف.
(. فاعمية برنامج 0209السويفي، وائؿ صلبح محمد سيد وطمبو، أماني حامد مرغني )

في ضوء المعايير العالمية لإعداد معممي المغات لتنمية  TPACKباؾ تدريبي قائـ عمى إطار تي
المجمة التطبيقات المينية والثقة في التعميـ الإلكتروني لدى الطلبب المعمميف شعبة المغة العربية 

 .312 – 329، 32، كمية التربية جامعة سوىاج، التربوية
ج تدريبي مدمج في ضوء (. برنام0200السيد، نيى يوسؼ وعبدالوىاب، منى عرفة )

وقياس أثره في تنمية مونات جدارات تصميـ الدروس التفاعمية وميارات  TPACKإطار تيباؾ 
مجالات التربية التفكير التصميمي لمطالبات معممات الاقتصاد المنزلي، مجمة البحوث في 

 .9343 – 9339(، 22)3، كمية التربية النوعية، جامعة المنيا، النوعية
(. تحميؿ نظري لتحولات دمج مفاىيـ إطار 0202مشاعؿ عبدالرحمف ) الشويعر،

، رابطة التربوييف دراسات عربية فى التربية وعمـ النفسمعرفة المحتوى البيداغوجي التقنى، 
 .090 – 942،  993العرب، 

http://www.agomhoriah.net/ewsweekarticle.php/sid=17587
http://www.agomhoriah.net/ewsweekarticle.php/sid=17587
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(. تصور مقترح لتطوير الأداء التدريسي لمعممي العموـ 0292الشيخ، مصطفي محمد )
، الجمعية المجمة المصرية لمتربية العممية،  STEMدادية في ضوء معايير توجو بالمرحمة الإع

 .30 -9(، 2) 02المصرية لمتربية العممية، 
 TPACK(. برنامج تدريبي في ضوء إطار تيباؾ 0202الشيخ، مصطفي محمد )

ف شعبة لتنمية التفكير التصميمي والتقبؿ التكنولوجي نحو إنترنت الأشياء لدى الطلبب المعممي
المجمة الكيمياء بكمية التربية وأُثره في ممارساتيـ التدريسية عبر المعامؿ الافتراضية نموذجاً، 

 .9302 – 9292،  20، مجمة كمية التربية جامعة سوىاج، التربوية
(. 0209الشيخ، مصطفي محمد والعتربي، ىبو أحمد يوسؼ وغموش، محمد مصطفي )

لتعمـ المستند إلي الدماغ لتنمية ميارات التدريس الإبداعي لدى برنامج تدريبي قائـ عمي نظرية ا
، جامعة كفر الشيخ، المجمد الرابع مجمة كمية التربيةالطلبب معممي العموـ بكمية التربية، 

(920 ،)024 – 321. 
 طو، محمود إبراىيـ عبدالعزيز ورمضاف، أمؿ عاطؼ وزغموؿ، برىامي عبدالحميد

قائـ عمي مدخؿ الجودة المستمرة في تنمية الجدارات (. فاعمية برنامج 0209) 
( 920)9، جامعة كفر الشيخ مجمة كمية التربيةالتدريسية لمطلبب المعمميف شعبة معمـ تجارى، 

042 – 300 
(. برنامج تدريبي قائـ عمى نموذج تيباؾ 0294عبدالخالؽ، فتحي عبدالخالؽ )

TPACK  التدريسي لدى الطالب المعمـ شعبة التاريخ في تكامؿ المعرفة لتنمية ميارات الأداء
، الجمعية التربوية لمدراسات مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةبكمية التربية، 
 .24- 93(، 994الاجتماعية، )

، القاىرة: ىبو النيؿ العربية لمتشر عمـ النفس الاجتماعى(. 0223عبدالرحمف، سعد )
 والتوزيع.

(. المنيج القائـ عمى الجدارة كمدخؿ لتطوير التعميـ 0293ات )أشرؼ بيج ،عبدالقوى
المؤتمر الدولي الأوؿ لقسـ المناىج وطرؽ التدريس"  ،الفني والتدريب الميني في مصر

 .912 - 900 ،ديسمبر ،المتغيرات العالمية ودورىا في تشكيؿ المناىج وطرائؽ التعميـ والتعمـ
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عمية برنامج تدريبي في التعمـ النشط لتنمية فا(. 0293عثماف، نيرميف محمد محمد )
، رسالة دكتوراة، كمية جدارت التدريس لدي معممي العموـ التجارية في ضوء نماذج ضبط الجودة

 التربية، جامعة طنطا.
(. برنامج مقترح في ضوء تكامؿ المعرفة 0202عرجاف، ابتساـ عبدالله محمود )

نمية الكفايات المينية لدى معممي الكيمياء في فمسطيف  البيداغوجية والتكنولوجية وفاعميتة في ت
 .301 – 032(، 032، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، )مجمة القراءة والمعرفة

عرجاف، ابتساـ عبدالله محمود و إسماعيؿ، مجدى رجب وبدوي، رشا محمود وعدس 
البيداغوجية والتكنولوجية (. برنامج مقترح في ضوء تكامؿ أنماط المعرفة 0209محسف محمود )

مجمة العموـ وفاعميتو في تنمية عمميات إدارة المعرفة لدي معممي الكيمياء في مديرية الخميؿ، 
 .929 – 991(، 92)0، المركز القومي لمبحوث غزة، التربوية والنفسية

القياس والتقويـ التربوي والنفسي : اساسياتو (. 0222علبـ، صلبح الديف محمود )
 ، القاىرة : دار الفكر العربي لمطباعة والنشر.اتو وتوجيياتو المعاصرةوتطبيق

(. تطوير المعرفة التقنية التربوية المرتبطة 0294العمرى، خيرية بنت عمى بف صالح )
المجمة لدي معممات العموـ بمدينة الرياض: تصور مقترح،  TPACKبالمحتوي التعميمي 

 .992 – 923(، 9) 3ت لمدراسات والأبحاث، ، دار سمار التربوية الدولية المتخصصة
(. تصميـ نموذج قائـ 0293ىدى بنت عبدالله ) ،والشدادى ،مناؿ بنت محمد  ،العنزى
يمى" لدمج التكنولوجيا في التعميـ TPACKعمي إطار  ونموذج التصميـ التعميمى " جيرلاؾ وا 

 – 094 ،(92) 2 ،البحوثدار سمات لمدراسات و  ،المجمة التربوية الدولية المتخصصة ،العاـ
010. 

(. نمذجة المحتوى معرفيًا تربويًا تكنولوجيًا لتنمية كفايات 0293عيسي، عمياء عمي )
مجمة عموـ قبؿ الخدمة،  -القرف الحادي والعشريف اللبزمة لإعداد معممي التعميـ الأساسي

( 1) 94عيف شمس، جامعة  -، كمية البنات للآداب والعموـ والتربيةالبحث العممي في التربية
039 – 029. 

(. نموذج تيباؾ كأحد النماذج المعاصرة لتحديد 0293الغامدى، عزة عمى أؿ كباس )
المجمة الإلكترونية الشاممة متعددة وتقويـ خصائص التدريس الفعاؿ في القرف الحادي والعشريف، 

 (.2، )المعرفة لنشر الأبحاث العممية والتربوية
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(. نموذج تقييـ لتقييـ أنشطة الدرس لممعمميف طبقا 0291يؿ )الفار، إبراىيـ عبدالوك
TPACK  ،جامعة مجمة كمية التربيةلمتعمـ ذي معني مع تكنولوجيا المعمومات والإتصالات ،
 .31- 9(، 3) 13طنطا، 

(. تقويـ كفاءات الأداء المينى في ضوء نموذج 0209مبروؾ ، أحلبـ عبدالعظيـ )
مجمة تطمبات مجتمع التعمـ الميني لمعممات الاقتصاد المنزلى، والاتجاه نحو م TPACKتيباؾ 

 .033 – 904،  33، كمية التربية النوعية ، جامعة المنيا، البحوث في مجالات التربية النوعية
(. تأثير جدارات مسئولى إدارة الموارد البشرية عمى 0223محمد ، نبيؿ عبدالمنعـ ) 

المجمة " دراسة تطبيقية عمى مجموعة مف الشركات المصرية"،  فعالية أدوار إدارة الموارد البشرية
 (.0)كمية التجارة جامعة عيف شمس،  ،العربية للبقتصاد والتجارة

. برنامج مقترح قائـ عمي نموذج (0202محمد، رشا ىاشـ عبدالحميد )
TPACK باستخداـ منصة جوجؿ التعميمية لتنمية كفاءات التيباؾ والتصور حوؿ دمج

، جامعة بنيا مجمة كمية التربيةوجيا في التدريس لدى الطالبات معممات الرياضيات، التكنول
39(909 ،)900- 923. 

(. فاعمية برنامج قائـ عمى التنمية 0294محمد، ىاني أبو النضر عبدالستار ) 
بية ، كمية التر المجمة التربويةالمستدامة لتنمية الجدارات التدريسية لدي معممي العموـ الزراعية، 

 .9999 -9229(، 10جامعة سوىاج، )
(. تصور مقترح لبرنامج تدريبي في ضوء نموذج تيباؾ 0293محمد، ىناء عبدالحميد )

TPACK  ،مجمة لتنمية كفاءاتو وميارات التدريس الإبداعي لدى معممي عمـ النفس قبؿ الخدمة
 002 - 230(، 2) 32، كمية التربية جامعة أسيوط

(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى 0209غنى، أمانى حامد )محمد، وائؿ صلبح ؛ مر 
في ضوء المعايير العالمية لإعداد معممي المغات لتنمية التطبيقات  TPACKإطار تيباؾ 

 المجمة التربويةالمينية والثقة فى التعميـ الإلكتروني لدى الطلبب المعمميف شعبة المغة العربية، 
 .312 – 329،  32كمية التربية ، جامعة سوىاج، 
(. برنامج تدريبي لتنمية الجدارات التدريسية والاتجاه نحو 0293محمود، حمدى أحمد )

التدريب أثناء الخدمة لدى معممي الدراسات الاجتماعية بمرحمة التعميـ الأساسي في ضوء 
 .23 – 99،22،مجمة بحوث عربية في مجالات التربية النوعيةاحتياجاتيـ التدريبية / المينية ، 
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(. واقع الميارات التدريسية لدى معممى 0294مصطفي، أمؿ محمد محمد أميف )
الرياضيات لذوى الاحتياجات الخاصة سمعيا وبصريا في ضوء ثقافة الجودة بمدارس محافظة 

 .23 –1(، 0) 00، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات ،مجمة تربويات الرياضياتالمنيا، 
(. كفايات المعرفة البيداغوجية والتكنولوجية 0209أحمد ) مياود، حشمت عبدالصابر

مجمة لدى معممي الرياضيات قبؿ الخدمة: دراسة ميدانية تطويرية،  TPACKلممحتوى 
 .992 -00(، 92) 02، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، تربويات الرياضيات

معممي المواد  دراسة تقويمية لبرامج(.  9442محمد عبدالرؤوؼ محمد ) ،نصار
. الزراعية أثناء الخدمة بالمدارس الثانوية الزراعية في مصر في ضوء فمسفة التدريب وأىدافو

 جامعة الإسكندرية. –كمية التربية  ،رسالة ماجستير غير منشورة
(. فعالية برنامج تدريبي مقترح باسموب التدريس المصغر 0222ىندي، محمد حماد )
المجمة المصرية لمتربية ريس لدي معممي العموـ الزراعية المبتدئيف،في تنمية بعض ميارات التد

 .21 -29(، 2) 3، الجمعية المصرية لمتربية العممية، العممية
تطوير الكفايات التسويقية لطلبب مدارس الإدراة (. 0221اليماني، سماح حامد غازي )
 بية، جامعة طنطا.، رسالة ماجستير، كمية التر والخدمات في ضوء المعايير العالمية

دور نماذج الجدارة فى إدارة التعميـ قبؿ الجامعي" (. 0292أدىـ محمد محمد ) ،يوسؼ
. رسالة  دراسة ميدانية مقارنة بيف المؤسسات الحكومية والخاصة في محافظة بورسعيد"

 جامعة بورسعيد. ،كمية التجارة ،ماجستير غير منشورة
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