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ملخ�ص البحث
          ه���دف �لبح���ث �لح���الي �إلى �لك�س���ف ع���ن طبيع���ة �لعاقة بين �لنتب���اه و�لمهار�ت 
�للغوي���ة ل���دى عين���ة م���ن �أطف���ال �لرو�س���ة ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي، وتكون���ت 
عين���ة �لبح���ث من )35( طف���اً وطفلًة ممن تر�وح���ت �أعمارهم ماب���ين )5-6( �سنو�ت 
،بمتو�س���ط عم���ري)5.22( و�نح���ر�ف معي���اري )0.5907(، و��ستخدم �لباح���ث �لأدو�ت 
�لتالية في �ختيار عينة بحثه وهي: مقيا�س ت�سخي�س ��سطر�ب �للغة �لنمائي)�إعد�د 
�لدكت���ور/ عبد�لعزيز �ل�سي���د �ل�سخ�س، ومحمد عبده ح�سين���ي، وزينب ر�سا، 2017(، 
مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ة لل���ذكاء �ل�س���ورة �لخام�س���ة) تعري���ب  وتقن���ين �لدكت���ور/ 
محم���ود �ب���و �لني���ل،2011(، �ختب���ار �لم�س���ح �لنيورولوج���ى) تعريب وتقن���ين �لدكتور/ 
عبد�لوه���اب محم���د كام���ل،2007(، ��ستم���ارة در��س���ة حال���ة لاأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب 
�للغ���ة �لنمائي) �إعد�د �لدكتور/ عبد�لعزيز�ل�سي���د �ل�سخ�س، ومحمد عبدهح�سيني، 
وزينب ر�سا،2017(، مقيا�س �للغة) �إعد�د �لدكتور/ �أحمد �بوح�سيبة،2013(، �أ�ستبيان 
ت�سخي����س �لأنتب���اه لاأطف���ال م���ن وجه���ة نظ���ر معلميه���م ) �إع���د�د �لدكت���ور/ محمد 
م�سطف���ى �ب���و رزق، 2009(، وتو�سلت �لنتائج �إلى وج���ود عاقة �رتباطية موجبة ذ�ت 
دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين درج���ات �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي عل���ى ��ستبيان 

ت�سخي�س �لنتباه من وجهة نظر معلميهم  و درجاتهم على �ختبار �للغة.

الكلمات المفتاحية: �لنتباه-  �لمهار�ت �للغوية-  ��سطر�ب �للغة �لنمائي.
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Attention and its relationship to language skills among 
kindergarten children with developmental language 

disorder.

Abstract
The current research aimed at the revelation of the essence of the 
relationship between the attention and the language skills of a 
sample of kindergarten children who have a developmental language 
disorder. The research sample consisted of (35) children. These 
children aged between 5 and 6 years old by average age (5.22) and 
the standard deviation  (0.5907). The researcher used some tools; 
They are the diagnosis scale of developmental language disorder ( 
prepared by Abdel Aziz Alshakhs, Mohammed Husseini, and Zainab 
Reda, 2017), the Stanford–Binet intelligence scale in its fifth edition 
(translated into Arabic and legalized by Mahmoud Abu Alniel, 2011), 
the Neurology survey test  (translated into Arabic and legalized by 
Abd El Wahab Kamel ,2007), a case study of the children who have 
developmental language disorder ( prepared by Abdel Aziz Alshakhs, 
Mohammed Husseini, and Zainab Reda, 2017), the language 
scale(Ahmed Abu Hasiba,2013) and the attention diagnosis for 
children questionnaire (prepared by Mohammed Abu Rezk, 2009) 
. Our research findings indicate that there is a positive associative 
relationship that has a statistical indication between the marks/score 
of the children who have developmental language disorder in the 
attention scale and the language test.

Key words:  attention- language skills- developmental language 
disorder



المجلد الحادي ع�شر - العدد )41( اأكتوبر 2022 م مجلة التربية الخا�شة

 236 

مقدمة البحث
         تعد �للغة من �أهم �لظو�هر �لإجتماعية ول يوجد مجتمع مهما كانت ح�سارته 
دون لغ���ة، فاللغ���ة يت���م م���ن خاله���ا �لتو��س���ل و�لتفاه���م بين �أف���ر�د �لمجتم���ع �لو�حد 
وكيفي���ة �لم�ساركة �لفعالة في جو�نب �لحي���اة �لمختلفة، وتتكون �للغة من �أربعة مظاهر 
رئي�سي���ة ه���ي: �لقر�ءة، و�لكتابة، و�لتح���دث، و�ل�ستماع. و�لطف���ل �لم�سطرب لغويًا في 
حاج���ة �إلى ��ستخ���د�م ه���ذه �لمهار�ت �لأربعة �س���و�ء �أكان ذلك في �لموق���ف �لتعليمي �أو في 
مو�ق���ف �لحي���اة �لإجتماعية �لمختلفة، فه���و �إذ� كان مر�ساً للغة فه���و ي�ستخدم مهارة 
�لتح���دث �إذ� كان �إر�سال���ه �سفويًا، وي�ستخدم �لكتاب���ة �إذ� كان �إر�سالة تحريريًا، و�إذ� كان 
م�ستقب���ل للغ���ة فهو ي�ستخدم مهارة �لإ�ستم���اع �إذ� كان ي�ستقبل لغ���ة منطوقةً، ومهارة 

�لقر�ءة �إذ� كان ي�ستقبل لغة مكتوبة.
      وتاأتي �أهمية �كت�ساب �للغة لأطفال �لرو�سة باعتبارها �لعامل �لحيوي و�لمهم لعملية 
�لتفاعل و�لتو��سل مع �لآخرين، وباكت�سابها يحدث تغير في عالم �لطفل، في �سوء ما 
يحققه من تقدم عند حديثة مع �لكبار، فاللغة و�سيلة للتعبير عن �أفكارنا وم�ساعرنا 
وذو�تن���ا وقوميتنا، ولنمو �لطفل �للغوي و�لكيفي���ة �لتى يتم بها �كت�ساب �للغة �أهمية 
بالغ���ة عن���د كل من يتعامل مع �لطفل �سو�ء �لو�لدي���ن �أو �لمربين �أو�لمعلمين وغيرهم، 
ومعرفتنا بالحقائق و�لمعلومات �لأ�سا�سية حول �لتطور �لطبيعى للغة �لطفل تفيد في 
كل ذلك، بالإ�سافة لما يكون لها من فائدة في �إر�ساد �أولئك �لذين ي�سعون وي�سممون 

�ل��مج �لعاجية لم�سكات �لكام و�للغة)معمر �لهو�رنة، 2012( 
     ويتط���ور كام �لطف���ل �لم�سط���رب لغويً���ا تدريجيً���ا م���ع تقدم���ه في �لعم���ر ليق���ترب 
م���ن �لطف���ل �لعادي، ورغم ذل���ك ي�سعب عليه نط���ق جميع �أ�س���و�ت �لكام)�ل�ساكنة( 
ب�س���ورة �سحيح���ة قبل نهاية عامه �لخام�س، وبالتالي تنت�سر ��سطر�بات �لنطق لدى 
�لأطف���ال خ���ال �لخم�س �سن���و�ت �لأولى من عمرهم بدرجة كب���يرة، كما تختفي حدة 
كُنِهم م���ن �للغة و�كتم���ال ن�سج �أجه���زة �لنطق  ه���ذه �ل�سطر�ب���ات تدريجيً���ا حت���ى تَمَ
بحي���ث ي�ستطيع���ون �لتحك���م في مخ���ارج �لح���روف وطريق���ة ت�سكيله���ا وخ�سائ�سه���ا 
�لمختلف���ه، وم���ع ذلك فقد تُهمل ��سطر�بات �لنطق في هذه �ل�سن ب�سورة ت�ساعده على 
تدعيمه���ا و��ستمر�ره���ا مع���ه رغم تقدمه في �ل�سن، وهنا ت�سب���ح م�سكلة تحتم �لتعامل 
معه���ا في مرحل���ة مبكرة م���ن حياة �لأطفال،  وم���ن هنا فان ��سط���ر�ب �للغة يتمثل في 
م�سكلة تو��سلية تبدو في فهم �لل���غة �لمنطوقة و��ستيعابها �أو �لتعبير عنها ،وقد يكون 
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�لإ�سط���ر�ب ف���ى ق���درة �لفرد عل���ى ��ستخد�م �لل�غ���ة ��ستخد�مً���ا وظيفيًا)عب���د �لعزيز 
�ل�سخ�س ،2013 ب ، �س 264(.

      ويُعتَ���َ� ��سط���ر�ب �للغة �لنمائي �أحد �ل�سطر�بات �للغوية،وهو ي�سير �إلى ق�سور 
و��س���ح ود�ل ل�����دى �لأطفال فى فهم �للغة و�لتعبير بها فيما بعد،مع �سعف �لح�سيلة 
�للغوي���ة ،وه���و ��سط���ر�ب تو��سلى نمائ���ى و��سع �لنت�س���ار يت�سم بق�س���ور ملحوظ فى 
�لمه���ار�ت �للغوي���ة عل���ى �لرغ���م من تمت���ع �أفر�د ه���ذه �لفئ�����ة بقدر�ت معرفي���ة وح�سية 
وحركي���ة طبيعي���ة ، كم��ا يت�سمن مجموعة متن���وعة وغير متجان�سة من �لم�س�كات في 
مه��ار�ت �للغة تتمثل في ق�س����ور �لقدرة على تنظيم �أ�سو�ت �لكام في �للغة مع بع�س��ها 
�لبع�س على نح�و �سليم ، وبناء وتكوين �لجمل و�لفهم و�ل�ستخد�م �ل�سحيح لقو�عد 
�لنح���و و�ل�س���رف وفه���م معان���ى �لألف�����اظ و�لعب���ار�ت و�لتر�كي���ب �للغوي���ة . وتحدث 
ه���ذه �لم�س���كات في �للغ���ة بالرغم م���ن تمتع �لأطف���ال �لذين يع�انون ه����ذ� �ل�سطر�ب 
بم�ستوى ذكاء متو�سط �أو �أعلى من �لمتو�سط )درجة ذكاء ت�سل �إلى 90% فاأكر(،وتنمو 
�لجو�ن���ب �لع�سبي���ة لدي�ه���م ب�سكل طبيع���ي ، وقدر�تهم عل���ى �ل�سمع طبيعي���ة ، وتنمو 
�لجو�ن���ب �لجتم�اعي���ة �لنفعالي���ة لديه���م ب�س���كل مقب���ول .ويحدث ه���ذ� �ل�سطر�ب 
عندم���ا تتجم���ع مجموعة من �لعو�مل مع���ا ،وهذه �لعو�مل يمك���ن �أن تت�سمن ق�سور 
�لذ�ك��رة �لعاملة ، وق�سور فى �لقدرة على معالجة �لمثي����ر�ت �ل�سمعية �لمتتابعة خا�سة 
�إذ� كان���ت تُعْرَ����س عليهم على نحو �سري���ع وخال فترة وجيزة، وكل ذلك يوؤدي بدوره 
(Bishop, 2006,pp217- إلى ق�س���ور ف������ي �لقدرة على �إكت�ساب �لقو�عد �للغوي�����ة�

 .220; Corriveau   ,2007,pp650-655;Moyle , 2011,pp162-165)

       و��سطر�ب �للغة �لنمائي هو ��سطر�ب في �للغة ولي�س ��سطر�ب في �لنطق ويعيق 
ق���درة �لأطف���ال وخا�س���ة �أطفال �لرو�س���ة �أو مرحلة ما قبل �لمدر�س���ة على �لتمكن من 
�كت�ساب مهار�ت �للغة فهم يظهرون ق�سورً� في �للغة �لأ�ستقبالية )فهم �للغة( و�للغة 
�لتعبيري���ة �أو مه���ار�ت �لحدي���ث و�أتقان لغة �لكام )�لتعبير و�لنط���ق �ل�سحيح للغة( 
، فه���م يعان���ون ق�سور�ً في �لجو�ن���ب �لبنائية للغة )�لمعرفة بالمف���رد�ت �للغوية ، قو�عد 
بن���اء وتركي���ب �لجم���ل ،و�تقان قو�عد نطق �أ�سو�ت �ل���كام ( وكل ذلك يعيق �لتو��سل 

.)Vydrova,2015,pp35-40)  و�لتفاعل مع �لأخرين
      فق���د وُجِ���د �أن �لق�سور �للغوي �لذي يعانيه �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي 
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يرجع في �لأ�سا�س �إلى �لق�سور في �لعمليات �لمعرفية ويمكن �أن يف�سر ذلك �ل�سعوبات 
�لت���ي يو�جهه���ا �أطف���ال ه���ذه �لفئ���ة في معالج���ة �لمث���ير�ت �للفظي���ة وغ���ير �للفظي���ة 
�لت���ي يت���م عر�سه���ا عل���ى نحو �سري���ع �أو �لت���ي تعر�س لمدة وجي���زة ، وكذل���ك �لم�سكات 
�لخا�س���ة بالمه���ام �لمعرفي���ة مثل ��سترج���اع �لكلم���ات وتنفيذ �لمه���ام �لمتز�من���ة و�لتمييز 

.(Ullman,2005,p390; Spaulding,2010,pp730-735 )ل�سوتي�
    ويُعْتَ���� �لنتب���اه �أك���ر �لعملي���ات �لمعرفي���ة �أهمية فه���و يمثل عام���ا رئي�سيًا للفهم 
و�لتذك���ر ، كم��������ا �ن تعل���م مه���ار�ت ومعلوم���ات جدي���دة م���ن مث���ير ما ي�ستل���زم توجية 
�لنتباه و��ستمر�ره نحو ه���������ذ� �لمثير . ومع ذلك فان �كت�ساب �لمعلومات يعت� موؤ�سرً� 
حقيقيً���ا لح���دوث �لنتباه)�سليمان عبد�لو�حد، 2010 ،�س 171 (. ومما ل �سك فيه �أن 
�أطف���ال �لرو�سة وخا�سة �لذين يعانون من ��سطر�ب �للغة �لنمائي معر�سين لخطر 
�سعوب���ات �لنتب���اه �أكر من غيرهم ، ويفيد �لتدخ���ل �لمبكر فى ع��اج تلك �ل�سعوبات 
وه���ذ� يدفعن���ا حتم���ا �إل����ى تق���ديم بر�م���ج �لتدخ���ل �لمبك���ر �لمنا�سب���ة له���م مم���ا يترتب 
علي���ه �لح���د بدرج���ة كبيرة من تل���ك �لآثار �ل�سلبي���ة �لتى يمك�ن �أن تترت���ب عل��ى تلك 

 .( Moyle,2011,pp162-165) ل�سعوب�ات�
      وم���ن هن���ا ي�سع���ى �لبح���ث �لح���الي للتحق���ق م���ن �لعاق���ة ب���ين �لنتب���اه و �لمهار�ت 

�للغوية لدى �أطفال �لرو�سة ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي.

م�سكلة البحث
      م���ن خ���ال ماحظ���ات �لباح���ث �أثن���اء عمله كاأخ�سائ���ي تخاطب لحظ �أن 
بع����س �لأطف���ال في مرحل���ة ماقبل �لمدر�س���ة يعانون من تاأخر في نم���و �للغة وق�سور في 
فه���م �للغ���ة و�لتعب���ير عم���ا يريدونه في �س���ورة لفظية عل���ى �لرغم م���ن �سامة جهاز 
�لنط���ق لديه���م، وعند �س���وؤ�ل معلم���ات ريا�س �لأطف���ال في بع�س �لح�سان���ات �لخا�سة 
في مدين���ة �لزقازي���ق �أك���دو� �ن بع����س �أطف���ال �لرو�س���ة لديه���م ق�س���ور في نم���و �للغ���ة 
و�لتعب���ير به���ا في �لمو�قف �لإجتماعية �لمختلف���ة بالرغم من �أنهم طبيعيين ول يعانون 
م���ن خل���ل  �سمع���ي �و عقل���ي �و ع�سب���ي، وبالرج���وع �إلى �لدر��س���ات و�لأدبي���ات �لعربية 
 (Ervin, 2001،:لأجنبي���ة �أمك���ن �لتو�سل �إلى بع�س �لدر��سات مث���ل در��سة كل من�
 Washington2007، Spauldlng,2010 ، Hendriks;Vugs;Cuperus&
 Verhoeven,2014، Ullman&Pierpont, 2005،Vandewall,2011،

Grist et al,2012، ،2015،عبد�لحميد �سليمانChia,2014 ، 
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ا �ن �أطفال �لرو�سة يعانون  )Brumbach&Boffman, 2014 وكله���ا �أ�سارت �ي�سً
م���ن تاأخ���ر في نمو �للغة وق�سور في فه���م مايُقدم لهم و�لتعبير عما يريدونه في �سورة 
لفظي���ة عل���ى �لرغ���م من �سامة جهاز �لنط���ق لديهم وهو ما �أطلق���ت عليه �لدر��سات 
�لأجنبي���ة و�س���ف ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي، كم���ا �نه���ا �ك���دت عل���ى �ن ه���ذ� �لنوع من 
�ل�سطر�بات ي�ساحبه �نخفا�س في م�ستوى �لمهار�ت �للغوية لدى �لطفل و��سارت �لى 
�ن �ل�سب���ب �لرئي�س���ي في ذلك هو ما يعاني���ه �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي من 
 )Norbury et    al ,2016 ) نخفا����س م�ست���وى �لنتب���اه لديهم. و�أظهرت در��س���ة�
�أن ��سطر�ب �للغة �لنمائي يحدث عند طفل و�حد من بين 14 طفل ، و�أظهرت در��سة 
وبائي���ة �أجري���ت في �لمملك���ة �لمتحدة حديثً���ا �أن 7.5 % من �لأطف���ال ي�سابون با�سطر�ب 
�للغ���ة �لنمائ���ي بم���ا يعادل عدد 2 طفل في ف�سل در��سي ب���ه 30 طفل مع عدم وجود �أي 

��سطر�بات طبية �أو بيولوجية م�ساحبة.
     وبع���د �لط���اع عل���ى هذ� �لنوع من �ل�سطر�بات �للغوي���ة في �لبيئة �لعربية ، وجد 
�لباح���ث �أن���ه على �لرغ���م من �هتمام �لبح���وث و�لدر��سات �لأجنبي���ة با�سطر�ب �للغة 
���ا وعاجً���ا �إل �أن �لدر��س����ات و�لبح����وث �لعربية لم تولي���ه �لإهتمام  �لنمائ���ي ت�سخي�سً
�لمنا�سب ، فهناك ق�س�ور و��سح في در��سة هذ� �لنوع من �لأ�سطر�بات �للغوية في �لبيئة 

�لعربية .
        وق���د تو�سل���ت �لعدي���د م���ن �لدر��سات �لأجنبية �أن �أطف���ال �لرو�سة �لذين لديهم 
��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي يعان���ون ق�س���ورً� في �لق���درة عل���ى �لتحك���م في �لنتب���اه تجاه 
�لمث���ير�ت و�لمعلوم���ات �لمقدم���ه �ليهم،وه���و ما يوؤثر �سلبً���ا على �لمه���ار�ت �للغوية لديهم 
و�س���رورة �لتع���رف �لمبكر على هوؤلء �لأطفال وتحديد جو�نب �لقوة و�ل�سعف لديهم 
(Spauldlng,2010,pp730-          حتى ي�سبح �لتدخل �لعاجي معهم �أكر فعالية

           . 735&Hendriks;Vugs;Cuperus&Verhoeven,2014)

  ومن خال ما �سبق ،�أ�سبح من �ل�سروري �لبحث في �إ�سطر�ب �للغة �لن�مائي 
كاأح���د �لإ�سطر�ب���ات �للغوي���ة غير �لمتناولة كث���ير�ً في �لبيئة �لعربي���ة - في حدود عل��م 
�لباحث - وما ي�ساحبه من ق�سور في �لمهار�ت �للغوية  لدى �أطفال �لرو�سة ومحاولة 
�لتحق���ق م���ن �لعاق���ة بين م�ستوى �لنتباه وه���ذ� �لق�سور في �للغ���ة لديهم ، ومن ثم 

ي�سعى �لبحث �لحالي لاإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لتالي:
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“ ه���ل توج���د عاقة �إرتباطية بين م�ستوى �لنتباه وم�ستوى �لمهار�ت �للغوية 
لدى �أطفال �لرو�سة  ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي .

هدف البحث
 ي�سع���ى �لبح���ث �لحالي �إلى �لتحق���ق من وجود عاق���ة �إرتباطية بين م�ستوى 
�لنتباه وم�ستوى �لمهار�ت �للغوية لدى �أطفال �لرو�سة ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي .

اأهمية البحث
الأهمية النظرية:

قل���ة �لدر��س���ات و�لبحوث �لعربية – فى ح���دود علم �لباحث – �لتي تناولت هذه - 1
�لفئة من �لأطفال 

���ا وعاجًا وما ي�ساحبه من - 2 �إلق���اء �ل�سوء عل���ى ��سطر�ب �للغة �لنمائي ت�سخي�سً
ق�سور في مهار�ت �للغة ل��دى �لأطفال .                

�لك�س���ف ع���ن �لمزيد م���ن �لخ�سائ����س �لفارقة في عملي���ة ت�سخي����س �لأطفال ذوي - 3
��سطر�ب �للغة �لنمائي.

تو�سي���ح �أهمي���ة �لنتباه كاأحد �أه���م �لعمليات �لمعرفية و�لتي ي���وؤدي �سعفها لدى - 4
�أطفال �لرو�سة �إلى �سعوبة �إتمام �لعمليات �لمعرفية �لأخرى.

�لتعرف على طبيعة �لعاقة بين �لنتباه و�لمهار�ت �للغوية لدى �أطفال �لرو�سة - 5
ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي.

الأهمية التطبيقية:
تق���دم �لدر��س���ة �لحالي���ة �لعدي���د م���ن �لتطبيق���ات و�لتو�سي���ات للو�لدي���ن - 1

و�لمعلم���ين في كيفي���ة �لتع���رف عل���ى �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنوع���ي 
و�لتدخل �لمبكر معهم.

 توجي���ه �هتم���ام �لم�سئولين و�لتربويين و�لأخ�سائي���ين �لنف�سيين �إلى �سرورة - 2
��ستخ���د�م ��س����الي���ب و��ستر�تيجي���ات فعال���ة لتح�س���ين �لنتب���اه ل���دى �أطف���ال 

�لرو�سة ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي.



النتباه وعلاقته بالمهارات اللغوية لدى اأطفال الرو�شة اأ.د. اآمال ابراهيم عبدالعزيز  واآخرون

 241 

المفاهيم الاإجرائية للبحث
 Developmental language Disorderالنمائ�ي اللغ�ة  1-اإ�سط�راب 

:   (DLD)
      » ��سط���ر�ب لغ���وي يت�س���م في���ه �لأطف���ال بم�ستوى نمو طبيع���ى فى جو�نب 
�لنمو �لمختلفة،ولكنهم يعان���ون �نحر�فا / �سذوذ� في �لمعدل �لطبيعي للنمو �أو �لمر�حل 
�لتي يمر بها �لنمو �للغوي �أي �ختاف في �لم�سار �لطبيعي لنمو �للغة ،عند مقارنت�هم 
باأقر�نهم �لعاديين، حيث �إن هوؤلء �لأطفال قد ل ينتجون �أية كلمة حتى �سن �ل�سنتين 
تقريب���اً ،فه���م يعان�����ون م�س���كات في فه���م �للغة)�للغ���ة �لأ�ستقبالي���ة( و�إنتاجها)�للغة 
�لتعبيري���ة( دون وج���ود �إعاقة �سمعي���ة �أو عقلية �أو ��سطر�ب���ات ع�سبية �أو ��سطر�ب�ات 
نمائي���ة �أخ���رى �أو خل���ل في �أج���ز�ء �لنط���ق و�لكام«)عبد�لعزي���ز �ل�سخ�س،ومحم���د 

ح�سيني،وزينب ر�سا، 2017(

: language skills 2-المهارات اللغوية
      تُع���رف �لمه���ار�ت �للغوي���ة في �لبح���ث �لحالي باأنها »�لطريق���ة �لتي يع� بها 
طف���ل �لرو�س���ة عما يريد ، وهي تت�سم���ن مهار�ت �للغة �ل�ستقبالي���ة )فهم �للغة من 
خ���ال �لإ�ستم���اع( ، ومه���ار�ت �للغ���ة �لتعبيري���ة )�إنت���اج �للغة م���ن خ����ال �لتحدث �أو 
�لك����ام( ، ويت�����م قيا�سها م���ن خ��ال �لدرجة �لتي يح�سل عليه���ا �لطفل على مقيا�س 

�للغة �لم�ستخدم في �لبحث �لحالي) �إعد�د/ �أحمد �بوح�سيبة،2013 (.          

:  Attention  3- النتباه
     » �أح���د �أك���ر ��سطر�ب���ات �لطفول���ة �سيوعً���ا وه���و يُهِ���م �لو�لدي���ن و�لمعلمين 
، وه���و �لأ�سا����س �ل��������ذي تق���وم عل�ي���ه �سائ���ر �لعملي���ات �لعقلي���ة �لأخ���رى كالأدر�ك و 
�لتذك���ر و�لفه���م حي���ث �إنه ب���دون �لنتب���اه ل ي�ستطيع �لإن�س���ان �أن يعي �ل�سي���اء �أو �أن 
يتذك���ر �أو �أن يتخي���ل �سيئ���اً ، ويع���اني �لطف���ل في ه�ذ� �ل�سط���ر�ب من نق����س �لنتب���اه 
و�لت�س���رع و�لن�س���اط �لمف���رط و�لعدو�نية وم�س���كات �ل�سلوك، ويت���م قيا�سه من خال 
�لدرج���ة �لت���ي يح�س���ل عليه���ا �لطف���ل عل���ى �لمقيا����س �لم�ستخ���دم في �لبح���ث �لح���الي                                                                       

)محمد �بو رزق، 2009 (.
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محددات البحث 
  محددات منهجية: �عتمد �لبحث �لحالي على �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي على عدد)35( 
طفاً وطفلًة من �أطفال �لرو�سة ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي ممن تتر�وح �عمارهم 

مابين)5-6( �سنو�ت بمتو�سط عمري   )5.22(�سنة.
محددات زمانية: تم �لبحث خال �لعام �لدر��سي)2021/2020 م(.

مح�ددات مكاني�ة: تم �لبح���ث عل���ى ع���دد م���ن �لأطف���ال ببع����س مر�ك���ز �لتخاط���ب 
و�لح�سانات �لخا�سة بمركز ومدينة �لزقازيق. 

الاإطار النظري ودرا�سات �سابقة
اولً: ا�سطراب اللغة النمائي

 1-  مفهوم ا�سطراب اللغة النمائي :
              لق���د ��ستخ���دم م�سطل���ح ��سط���ر�ب �للغة �لنمائي (SLI) في بد�ية �لثمانينات 
 (Dr.Franz م���ن �لق���رن �لع�سري���ن حي���ث ��ستخدم���ه �لع���الم فر�ن���ز جوزي���ف ج���ول
(Joseph Gall لو�س���ف مجموع���ة م���ن �لأطف���ال مم���ن يعان���ون �سعوب���ة في �كت�ساب 
�للغ���ة، فعل���ى �لرغ���م م���ن تمتعهم بم�ست���وى ذكاء ع���ادى فاإنهم يعانون م���ن ق�سور في 
مه���ار�ت �للغ���ة �لتعبيري���ة ول يرج���ع ذل���ك �إلى عي���ب �أو خل���ل في �أجهزة �إنت���اج �لكام. 
و��ستخ���دم م�سطل���ح ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي لو�سف �لق�س���ور �للغوي ل���دى هوؤلء 
�لأطف���ال (Spaulding, 2010,  pp730-735) ، كم���ا �ن �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب 
�للغ���ة �لنمائي يعانون ق�سورً� فيما يتعلق با�ستخد�م قو�عد �للغة و�لتر�كيب �للغوية 
ول يمكنه���م ��ستخ���د�م �لأزمنة و�لأفعال وت�سريفها ب�سكل �سحيح، وهذ� كله يوؤدي في 

(Washington, 2007) لنهاية �إلى ق�سور في �كت�ساب �للغة�
   هن���اك ت�س���ور نظ���ري �آخ���ر لو�س���ف ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي، فيرى �أ�سح���اب هذ� 
�لت�س���ور �أن ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي يح���دث نتيج���ة �لق�س���ور في �لعملي���ات غ���ير 
�للغوية،فالق�سور �للغوي �لذي يعانيه هوؤلء �لأطفال يرجع في �لأ�سا�س �إلى �لق�سور 
�لمع���رفي غ���ير �للغ���وي. فه���م يعان���ون ب���طء في �سرع���ة �لمعالج���ة �ل�سمعي���ة ويو�جه���ون 
�سعوب���ات في معالج���ة �لمثير�ت �للفظية وغير �للفظية �لتي يتم على نحو �سريع وهذ� 
كله يوؤدي في �لنهاية �إلى زيادة �لم�سكات �للغوية وغير �للغوية ل��دى ه�����وؤلء �لأطفال 

.( Ullman&Pierpont, 2005,p390)
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ويعرف ا�سطراب اللغة النمائي على النحو الأتي:   

 World Health organization (WHO) عرفت���ه منظم���ة �ل�سح���ة �لعالمي���ة    
(1994)  باأن���ه “��سط���ر�ب نمائى يتمي���ز بق�سور ملحوظ فى مه���ار�ت �كت�ساب �للغة 
من���ذ مر�ح���ل �لنمو �لأولى، ول يرجع ذلك �إلى خلل فى �لنو�حى �لح�سية �أو �لع�سبية 

�أو �إلى �لإعاقة �لعقلية �أو �لعو�مل �لبيئية �أو �إلى خلل فى �أجز�ء جهاز �لنطق”.
    ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي ه���و ��سط���ر�ب يتمي���ز ب�سعوب���ة في فه���م �للغ���ة و�لتعب���ير 
عنه���ا ويوؤث���ر هذ� �ل�سطر�ب �سلب���اً على نمو �لح�سيلة �للغوية ل���دى �لأطفال و�أي�سا 
عل���ى �كت�س���اب �لقو�ع���د �للغوية وعل���ى تطور مه���ار�ت �لحديث على �لرغ���م من تمتع 
ه���وؤلء �لأطف���ال بم�ست���وى ذكاء متو�س���ط �أو �أعل���ى م���ن �لمتو�س���ط . وه���ذ� �ل�سطر�ب 
ذو تاأث���ير طوي���ل �لأج���ل ول يمك���ن �أن يتخط���اه �لأطف���ال ب�سهولة بالتق���دم في �لعمر.                     
(Ervin, 2001,pp4-31)      ويع���رف ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنوع���ى باأنه ق�سور في فهم 
و��ستخد�م �للغة �لتعبيرية وهذ� �لق�سور ل يرجع �إلى م�سكات �جتماعية �أو �نفعالية 

�أو �سلوكية �و تعليمية �و ج�سمية �أو ح�سية

  عرفه عبد�لعزيز �سليم)2009( باأنه �لإعاقة �لنمائية للغة،وهي ق�سور و��سح 
ود�ل في مه���ار�ت �للغ���ة �لتعبيرية و�ل�ستقبالية،فعلى �لرغ���م من تمتع �لأطفال ذوي 
��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي بذكاء غير لغوي متو�سط �أو ع���ادي فاإن �للغة �لمنطوقة تقع 
�أ�سف���ل �لح���دود �لطبيعي���ة ،ويعاني ه���وؤلء �لأطف���ال �سعوبة في بع�س عملي���ات �لتعلم 
كالق���ر�ءة و�لكتاب���ة و�لتحدث ،وه���وؤلء �لأطفال ل يعانون �إعاق���ة ج�سمية �أو عقلية �أو 

�نفعالية �أو نف�سية �أو �إعاقة �سمعية �أو �لتوحد.
�أو  �إنت���اج �للغ���ة  �أو  باأن���ه ق�س���ور في فه���م    يع���رف ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي 
كليهم���ا دون وج���ود �إعاق���ة �سمعية �أو ��سط���ر�ب �لتوحد �أو ق�سور في �لنم���و �لعام، كما 
يع���اني �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي ق�سور في �للغ���ة �لمنطوق���ة وجو�نبها 
�لمختلف���ة مثل �لجان���ب �لفونولوجي �أو �لمورفولوجي �أي ت�سري���ف �لأفعال و��ستخد�م 
�لأزمن���ة، بن���اء �لجم���ل وتركيبه���ا، و�لجان���ب �ل���دللي للغ���ة )فه���م معاني �لكلم���ات �أو 
�لجمل(،و��ستخ���د�م �للغ���ة في �لمو�ق���ف �لإجتماعي���ة. ويتم ت�سخي�س���ه بد�ية من عمر5 

.(Vandewalle,2012,p1060) سنو�ت�
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��سطر�ب �للغة �لنمائي عبارة عن ق�سور في فهم و�إنتاج �لجمل ذ�ت �لتر�كيب �للغوية 
�لمعق���دة �أو �لجم���ل �لمركبة)مثل �لمبني للمجهول(. فهو لي�س ��سطر�ب في �لنطق ين�ساأ 
ع���ن ق�س���ور في �أجه���زة �لنطق و�ل���كام ولكنه ��سط���ر�ب لغوي نمائي يوؤث���ر �سلباً على 
مه���ار�ت �للغة �ل�ستقبالية و�لتعبيرية. وغالبا ما يف�سل �أطفال هذه �لفئة ��ستخد�م 
�لجمل �لق�سيرة،ول يرجع هذ� �ل�سطر�ب �إلى ق�سور في �لنو�حي �لع�سبية �أو �لح�سية 
�أو �لحركي���ة �أو �لعقلي���ة �أو �لإنفعالي���ة �أو �لإجتماعية، ويتمتع �لأطفال ذوي ��سطر�ب 
(Chia, 2014,pp94-100). للغ���ة �لنمائ���ي بم�ست���وى ذكاء ع���ادي و�سح���ة جي���دة�
     ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي ق�سور في مهار�ت �للغة �ل�ستقبالية و�لتعبيرية و�لتي ل 
ترجع �إلى �لفقد �ل�سمعي �أو �لب�سري �أو �إ�سطر�ب طيف �لتوحد �أو �لق�سور في �لنو�حي 
�لج�سمي���ة �أو �لعقلي���ة �و �لع�سبية، وقد يرجع ذلك �إلى �لق�سور في �لذ�كرة �لعاملة �أو 
.(Brumbach&Boffman, 2014,pp158-171) �لمعرفي���ة  �لمعالج���ة  عملي���ات 

     ويت�سم �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي باأنهم ذو ذكاء عادي �أو متو�سط ،ول 
يعان���ون م���ن عيوب �أو ق�سور في �لنو�ح���ي �لب�سرية �أو �ل�سمعية �أو �لحركية �أو �لبدنية 

�أو حتى من �لحرمان �لتعليمي �أو �لثقافي )عبد�لحميد �سليمان،2015،45(

2- المظاهر المميزة للاأطفال ذوي ا�سطراب اللغة النمائي :
    يمك���ن عر����س بع����س �لمظاه���ر و�لموؤ�س���ر�ت �لممي���زة لأطف���ال م���ا قب���ل �لمدر�س���ة ذوي 
 (Grist;Knowles;Lascelles&Huneke, سطر�ب �للغة �لنمائي كما ذكره���ا��

(2012كما يلي :

اأ-    نقاط القوة:
قدر�ته���م تماث���ل �أقر�نه���م م���ن نف����س عمره���م �لزمني عندم���ا ل تتطل���ب �لمهمة . 1

��ستخد�م �أو فهم �للغة، على �سبيل �لمثال فهمه بناء �لمكعبات.
يمكنهم �لم�ساركة مع �لآخرين في �لأماكن �لماألوفة ومع نا�س ياألفونهم.. 2
يمكنه���م فه���م �للغة �لتي ت�ستخدم د�خل �لمنزل عندما تتعل���ق بالأن�سطة �لأ�سرية . 3

مثل �لإ�ستعد�د للذهاب خارج �لمنزل �أو تناول �لطعام.
لديهم مهار�ت جيدة فى �لأن�سطة �لبدنية و�لتي ل تتطلب ��ستخد�م �للغة.. 4
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ب – نقاط ال�سعف والق�سور:   

1- فهم اللغة:
يظهرون بطئًا في �ل�ستجابة عندما يتحدث �إليهم �لآخرون وقد ل يظهرون �أية . 1

��ستجابة على �لإطاق.
يعتمدون على �لمعلومات �لب�سرية في فهم ما يرون حولهم مثل م�ساهدة �لخرين . 2

لفه���م م���ا ت�س���ير �إلي���ه �لتعليمات، فمث���ا يجد �لطف���ل �سعوبة في فه���م ما يريده 
�لمعلم منه ولكن عندما يكون كتيب �لتعليمات �لذي يحمل �سور�ً تو�سيحية �أمام 

�لطفل فاإنه يكون قادر�ً على ت�سميم نموذج جيد كما هو مو�سح بالر�سم.

2- ا�ستخدام اللغة:
ي�ستخدمون لغة غير متر�بطة في حديثهم وي�سعب فهمها.. 1
عدم �لتنويع في ��ستخد�م �لكلمات.. 2
ل يمكنهم ربط �لكلمات ببع�سها لتكوين جملة مفيدة.. 3
طريق���ة نط���ق �أ�س���و�ت �ل���كام لديهم تكون غ���ير نا�سج���ة، ولذل���ك ي�سعب فهم . 4

كامهم.
5- يمكن �أن ي�سيرو� �إلى �ل�سىء �لذى يريدونه بدلً من �لتعبير عنه بالكام.

3- المهارات الإجتماعية والتعليمية:
يج���دون �سعوب���ة في �لتعلم بالرغم م���ن كونهم �أذكياء ولديهم ق���درة على �لتعلم . 1

وذلك لأن عملية �لتعلم تعتمد ب�سكل كبيرعلى مهار�ت �ل�ستماع و�لفهم �للغوي 
وهذ� ما ي�سكل ق�سور لدى هوؤلء �لأطفال.

يج���دون �سعوبة في �لم�سارك���ة في �لأن�سطة �لتي يختارها لهم �لكبار وقد يظهرون . 2
�سلوكيات �سلبية �أو معار�سة لاأخرين.

يجدون �سعوبة في تكوين �أ�سدقاء �أو �للعب مع �لأطفال �لْخرين لأنهم يميلون . 3
�إلى �للعب �لفردي.

يج���دون �سعوب���ة في ممار�سة �ألعاب �لخيال و�لتي عادة م���ا يتحدث فيها �لأطفال . 4
كث���ير�ً، لذل���ك يخت���ارون ممار�س���ة �ألعاب مث���ل �لألع���اب �لبدنية و�ألع���اب �لتكوين 
و�لبن���اء، و�لألع���اب �لت���ي ي�ستخدم فيها �لرم���ل و�لماء وهي �ألع���اب ل تعتمد كثير�ً 

على �إ�ستخد�م �للغة.
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3- خ�سائ�س الأطفال ذوي ا�سطراب اللغة النمائي:
يت�س���م �أطف���ال م���ا قبل �لمدر�س���ة ومرحل���ة ريا�س �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغة 
�لنمائ���ي ببع����س �لخ�سائ����س �لعقلي���ة �لمعرفي���ة و�لخ�سائ����س �للغوي���ة و�لخ�سائ����س 

�لأكاديمية و�لخ�سائ�س �لجتماعية.ويمكن ��ستعر��سها فيما يلي:

اأ- الخ�سائ�س العقلية المعرفية:
يع���اني �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي ق�س���ورً� في مه���ام �لذ�ك���رة عل���ى 
�لرغ���م م���ن تمتعهم بم�ستوى ذكاء ع���ادي ، وربما يف�سر هذ� �لق�سور في مهام �لذ�كرة 
�ل�سعوب���ات �للغوي���ة �لتي يو�جهها هوؤلء �لأطفال ، فهم لديهم ق�سور في �لقدرة على 
تخزي���ن �لمعلوم���ات �للفظية في �لذ�كرة ق�سيرة �لأمد وبالت���الي �لق�سور في معالجتها 
في �لذ�ك���رة �لعامل���ة ، كم���ا ينخف����س �أد�وؤه���م عل���ى �لمه���ام �لت���ي تقي����س �أد�ء �لذ�ك���رة 
 (Botting; س������و�ء �أكان���ت هذه �لمه������ام لفظية �أم غير لفظية، وه��ذ� ما �أكدت���ه در��س���ة�
(Psarou ; Caplin &Nevin,2013,pp313-327 �لت������ي هدف������ت �إلى فح����س  
�أد�ء �لذ�ك���رة ق�س���يرة �لأم���د ل���دى �لأطفال ذوي ��سط���ر�ب �للغة �لنمائ���ي وذلك من 
خال مجموعة من �لمهام �لتي تت�سمن م�ستويات مختلفة من �لمحتوى �للفظي �سو�ء 
م���ا يحم���ل مفهومًا مخفيً���ا �أو مفهومًا ظاهرً� و��سحً���ا ، وت�سمنت �لعينة مجموعتين 
م���ن �لأطف���ال )14 طف���ا:12 ذك���ور و 2 �إن���اث( م���ن ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي 
و�لأخ���رى )20 طف���ا: 13ذكور و 7 �إناث( من �لعادي���ين، وتر�وحت �أعمارهم ما بين 5 
-6 �سنو�ت. وتنوعت �لمهام �لتي يتم عر�سها على �لأطفال ما بين مهام تقي�س مهار�ت 
�للغة �ل�ستقبالية و�لتعبيرية ومهام معرفية ومهام تقي�س �أد�ء �لذ�كرة. وقد �أظهرت 
�لنتائج �أنه �إلى جانب �لم�سكات في �للغة �للفظية يعاني �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة 
�لنمائ���ي �سعوب���ات في �للغة غ���ير �للفظية خا�س���ة في �لمهام �لتي تقي�س �سع���ة �لذ�كرة، 
كما �أظهرو� ق�سورً� في �سرعة �لذ�كرة ق�سيرة �لأمد على تخزين �لمعلومات في �لثانية 
و�سعوب���ة في �أد�ء �لمه���ام �لت���ي تتطل���ب فه���م و��ستخد�م �لمه���ار�ت �للفظي���ة وربما يرجع 
ذل���ك �إلى �لق�س���ور في �أد�ء �لوظائ���ف �لتنفيذية ب�سفة عامة. كم���ا �أكدت �لدر��سة على 
�سرورة ��ستخد�م �لمحتوى �للفظي و�لب�سري في �لف�سل وفي مو�قف �لتفاعل �ليومي 

مع هوؤلء �لأطفال.
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�إذ� كان  م���ا  �إلى معرف���ة   )Alt, 2013,pp328-346)  در��س���ة  وق���د هدف���ت 
�لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي يعان���ون ق�س���ورً� فيم���ا يتعل���ق بالق���درة على 
�كت�س���اب وتعل���م كلمات جديدة وكذلك �لتعرف على مكونات �لذ�كرة �لب�سرية لديهم 
و�لت���ي يمك���ن �أن تكون �سبباً في �لق�س���ور في مهار�ت �لذ�كرة �لعاملة �لب�سرية لديهم . 
تكون���ت عين���ة �لدر��سة م���ن مجموعتين من �لأطف���ال: �لأولى )25 طفاً : 15 ذكور و 
10 �إن���اث( م���ن ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي و�لثانية )25 طفاً : 15 ذكور و 10 �إناث( 
م���ن �لعادي���ين، وتر�و�س �أعمارهم ما بين )4 – 7 ( �سنو�ت حيث تعر�سو� لمهمة تقي�س 
�لذ�ك���رة �لعامل���ة �لب�سري���ة لديه���م من خال لعبت���ين با�ستخد�م �لحا�س���وب تت�سمن 
ر�س���وم متحرك���ة لدينا�س���ور�ت. و�أظه���رت �لنتائ���ج وجود ق�س���ور ملح���وظ في مهار�ت 
�لذ�كرة �لعاملة �لب�سرية لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي مما يوؤثر �سلبًا 

على �سرعة �كت�سابهم وتعلمهم �لكلمات �لجديدة.
 يع���اني �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي ق�س���ورً� ملحوظً���ا فيم���ا يتعل���ق 
بالوظائف �لتنفيذية مقارنة بالعاديين، كما �أو�سحت نتائج �لعديد من �لدر��سات �أن 
هوؤلء �لأطفال �أبطاأ في معالجة �لمعلومات كما �أنهم �أقل قدرة على ��ستدعاء �لمعلومات 
(Roello; Ferretti; Colon- مققارن���ة باأقر�نه��� �لعاديين، وه���ذ� ما �أكدته در��س���ة

nello &Levi ,2015,pp220 -222)

�لت���ي هدف���ت �إلى تقيي���م �أد�ء �لوظائ���ف �لتنفيذي���ة لدى مجموعتين م���ن �لأطفال في 
مرحلة ما قبل �لمدر�سة : �لأولى )60طفاً من ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي( و�لثانية 
)58 طف���اً م���ن �لعادي���ين(، وتر�وح���ت �أعمارهم ما ب���ين )4 – 5 �سن���و�ت(. وتم تقييم 
�أد�ء �لأطف���ال عل���ى �لمهام �لتالية: �لقدرة عل���ى تمثيل �أو فهم �لم�سكلة با�ستخد�م مهمة 
�لمرون���ة في �ختي���ار �لبنود (Flexible Item Selection Task( ومهار�ت ��ستخد�م 
�أو �إتب���اع �لقو�ع���د با�ستخ���د�م �ختب���ار (Stroop – Like Day – Night)  ومهار�ت 
�لتخطيط با�ستخد�م �ختبار (Tower of London test) . وقد �أظهرت �لنتائج �أن 
�لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي �أظهرو� �أد�ءً منخف�ساً على مهام تمثيل �أو فهم 
�لم�سكل���ة ومهار�ت �لتخطيط و�إتباع �لقو�عد مقارن���ة بالعاديين. و�أكدت هذه �لدر��سة 
عل���ى �أن �لق�س���ور في �لوظائف �لتنفيذية لدى �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي 

يظهر بو�سوح فى مرحلة ما قبل �لمدر�سة.
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 (Reichenback; Bastian; Rohrbach; Gross &در��س���ة وهدف���ت 
(Sarrar ,2016,pp23-25 �إلى مقارن���ة �أد�ء �لعملي���ات �لمعرفي���ة )عمليات �لمعالجة 
و�لوظائف �لتنفيذية( لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي و�أقر�نهم �لعاديين. 
وق���د تكون���ت عينة �لدر��سة م���ن مجموعتين: �لأولى )30 طفاً( م���ن ذوي ��سطر�ب 
�للغ���ة �لنمائ���ي و�لثاني���ة )30 طف���اً ( م���ن �لعادي���ين، وبلغ���ت �أعماره���م )5 �سنو�ت (. 
و�أظه���رت �لنتائ���ج ق�سور� ملحوظًا في �أد�ء �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي على 
جمي���ع �لمهام مقارنة بالعاديين، مما يدل على �لق�سور في عمليات �لمعالجة و�لوظائف 
�لتنفيذي���ة ل���دى �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغة �لنمائ���ي وهذ� ما يف�س���ر �لق�سور في 

�لمهار�ت �للغوية لديهم.
 (Hendriks; Vugs; Cuperus &Verhoeven,2014,pp65-75) وهدف���ت در��س����ة 
�إلى معرفة ما �إذ� كان �أر�ء �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي يختلف عن �أقر�نهم 
�لعادي���ين فيما يتعل���ق بالذ�كرة �لعاملة و�لوظائف �لتنفيذية. وتكونت عينة �لدر��سة 
من مجموعتين : �لأولى )58 طفا ( من ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي و �لثانية )58 
طف���ا ( م���ن �لعاديين، وتر�وحت �أعمارهم ما ب���ين )4 – 5 �سنو�ت(. و�أظهرت �لنتائج 
�نخفا����س �أد�ء �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي على �لمه���ام �لتي تقي�س �لذ�كرة 
�لعامل���ة مقارن���ة بالعاديين، كما �أظهرت �لنتائج وج���ود ق�سور في �لوظائف �لتنفيذية 
لديه���م فيم���ا يتعل���ق بالق���درة على �لتحك���م في �ل�ستجاب���ة )�أى قدرة �لعق���ل على منع 
�أو ك���ف �لمث���ير�ت غ���ير �لمت�سلة بالمهمة وتحوي���ل �لنتباه بين �لمه���ام �لمطلوبة(، وهذ� ما 
�أكدته در��سة (Grondin,2019,pp38-46)حيث �أظهرت نتائجها �أن �لأطفال ذوي 
��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي يعانون ق�سورً� في �سرعة عملي���ات �لمعالجة لديهم ،و�لنتباه 
�لنتقائ���ي، و�لذ�كرة �لعاملة، وهذ� م���ا يف�سر �لق�سور �لذي يعانيه �أطفال هذه �لفئة 

في مهار�ت �للغة �ل�ستقبالية و�لتعبيرية.   
يع���اني �لأطفال ذوي �إ�سطر�ب �للغة �لنمائي ق�سور�ً في قدرتهم على ��ستمر�رية 
�لتركي���ز و�لتحك���م في م�ست���وى �لنتب���اه مم���ا يوؤث���ر �سلبًا عل���ى �أد�وؤهم �للغ���وي، حيث 
يوؤث���ر ت�ست���ت �لنتب���اه �سلبًا عل���ى �إدر�ك �ل���كام وتعلم �لكلم���ات وتذك���ر �لحديث، كما 
يعان���ون ق�س���ورً� ملحوظً���ا في قدرته���م على �إ�ستدع���اء �لمعلومات �لتى يت���م �ختز�نها في 
                                           (Spaulding,2010,pp730-735) لذ�ك���رة من قبل، وه���ذ� ما �أو�سحت���ه در��س���ة�
�لت���ي هدف���ت �إلى �لك�س���ف عن ق���درة �لأطفال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي للحفاظ 
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عل���ى / �لتحك���م في م�ست���وى �لنتب���اه في �لمو�قف �لتي تت�سمن مث���ير�ت مختلفة وغير 
�سروري���ة وذل���ك للوق���وف عل���ى م���ا �إذ� كان���و� يعان���ون ق�س���ور�ً في قدرته���م عل���ى ك���ف 
�لمث���ير�ت غ���ير �ل�سروري���ة �لت���ي ل ترتبط بالمهم���ة �لمطلوب���ة. وتكونت عين���ة �لدر��سة 
م���ن مجموعت���ين: �لأولى ) 22 طف���اً ( م���ن ذوي �إ�سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي و�لثانية 
)22 طف���اً ( م���ن �لعادي���ين ، وتر�وح���ت �أعمارهم م���ا بين )4 – 5 �سن���و�ت (. و�أظهرت 
�لنتائج �أن �لأطفال ذوي �إ�سطر�ب �للغة �لنمائي يعانون ق�سورً� في قدرتهم على كف 
�لمعلوم���ات غ���ير �ل�سرورية و�لتي تتناق�س مع �أه���د�ف �لمهمة �لحالية �لتي هم ب�سدد 

�ل�ستجابة عليها.
) ب ( الخ�سائ�س اللغوية:

   يتمي���ز �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي ببع�س �لخ�سائ����س �للغوية 
ومنها ما يلي :

يب���دون ق�س���ورً� في �لمه���ار�ت �للغوية يظهر ذلك في �سورة خل���ل في �لنظام �لخا�س . 1
بقو�عد �للغة على �لرغم من تو�فر �لموؤ�سر�ت �لنمائية �ل�سرورية �لتي تمكنمهم 

.(Levy&Schaeffer, 2003, P112) من �كت�ساب �للغة ب�سورة طبيعية
يعانون م�سكات في �لجانب �لمورفولوجي للغة �أي م�سكات في ��ستخد�م �لأزمنة . 2

ب�سكل �سحيح، كما يظهرون ق�سور�ً في �لجانب �لتر�كيبي �لدللي �أي �ل�ستخد�م 
�ل�سحي���ح لاأفعال وترتيب �لكلمات ب�س���كل �سحيح لبناء جمل مفيدة ، وبالتالي 
يمك���ن �أن يعانون �سعوبات في قر�ءة �لن�سو�س �لمكتوبة و�سعوبة في فهم �لخطاب 
 (Washington, 2007; Moyle, 2011,pp162-165; Critten,

.2014,pp1-10)
يعان���ون �سعوب���ات في تعل���م و��ستخ���د�م �لقو�ع���د �للغوية )بناء �لجم���ل و�لعبار�ت . 3

وتركيب �لكام و�ل�سرف و�لت�سكيل و�أ�سو�ت �لكام( لذلك لديهم ق�سور�ً في فهم 
.( Peach&Shapiro, 2012, pp192 -  193) و�كت�ساب و��ستخد�م قو�عد �للغة

�أ�س���و�ت �للغ���ة و�لمقاط���ع و�لأج���ز�ء �لمكون���ة للكلم���ة، . 4 لديه���م تاأخ���ر في �كت�س���اب 
ويظه���ر ذل���ك في �لأخط���اء �لتي يمار�سونه���ا في نطق �لأ�سو�ت مقارن���ة بالعاديين 

.)Archibald, 2006)
يعانون ق�سورً� في قدرتهم على �كت�ساب �لمفرد�ت �للغوية وتعلم �لكلمات �لجديدة . 5

، فه���م يعان���ون �سعوب���ة في �لحتف���اظ بال�س���كل �ل�سوت���ي و�لخ�سائ����س �لدللي���ة 
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للكم���ات �لجدي���دة في قامو�سه���م �للغ���وي، فه���م لديه���م ح�سيل���ة لغوي���ة محدودة 
وبالتالي ل ينوعون في ��ستخد�مهم للكلمات و�لأفعال مقارنة باأقر�نهم ممن هم 

. )Rice&Hoffman, 2015,pp350-360) في مثل عمرهم �لزمني
يع���اني �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �للغ���ة �لنمائي تاأخرً� في �لب���دء بالكام، حيث �أن . 6

كلماته���م �لأولى ق���د ل تظه���ر حت���ى �س���ن عام���ين �أو بع���د ذل���ك ، وغالبًا م���ا تكون 
�لمقاط���ع �للفظي���ة �لت���ي يكونوها �أق�سر م���ن �أقر�نهم في �لعم���ر �لزمني ، ولديهم 
�سعوب���ات في و�س���ف �ل�س���ور و�ع���ادة �س���رد �لق�س���ة وذلك ب�سب���ب �ل�سعوب���ات �لتي 
 (Smith-lock; Leitad; يو�جهونه���ا في ��ستخ���د�م �لتر�كيب �للغوية �لمنا�سب���ة

.lambert &Nickels, 2013,pp270-280)
يعانون ق�سورً� في �لذ�كرة �ل�سوتية ق�سيرة �لأمد، ويقومون بمعالجة �لمعلومات . 7

�للغوي���ة وغ���ير �للغوية بمع���دل �أبطاأ من �أقر�نه���م �لعاديين، ويمار�س���ون �أخطاء 
�سوتي���ة ودللي���ة �أك���ر م���ن غيره���م، ويكون���و� �أقل كف���اءة في �لحتف���اظ بالمود�ت 
.(Bishop, 2004 & Archibald, 2006) لجديدة في �لذ�كرة طويلة �لأمد�

وم���ن �لدر��سات �لتي تناول���ت �لخ�سائ�س �للغوية لاأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة 
�لنمائي في مرحلة ريا�س �لأطفال ما يلي:

�إلى  هدف���ت  �لت���ي    (Rice &Hoffman,2015,pp350-360) در��س��������ة 
تحديد �لقدرة على �إكت�ساب  وتعلم �لكلمات �لجديدة و�لإحتفاظ بتلك �لكلمات لفترة 
طويل���ة لدى �لأطفال ذوي ��سط���ر�ب �للغة �لنمائي من عمر )3 �سنو�ت ( و��ستغرقت 
ه���ذه �لدر��س���ة قر�بة )20 عامًا( متو��سلة و�أجرته���ا جامعة )كن�سا�س(. وتكونت عينة 
�لدر��س���ة م���ن مجموعت���ين : �لأولى �سمل���ت )240( طف���اً م���ن ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة 
�لنوع���ى ، و�لثاني���ة )279( طف���اً م���ن �لعادي���ين. و�أظه���رت �لنتائ���ج �أن �لأطف���ال ذوي 
��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي لديهم م�ستويات منخف�سة م���ن �لنمو في �لح�سيلة �للغوية 

مقارنة بالعاديين على مد�ر فترة �لدر��سة.
                                                              (Richards &Goswami, 2015,pp129-1300) در��س���ة  وهدف���ت 
�إلى �كت�س���اف �لمه���ار�ت �ل�سمعي���ة �لإدر�كي���ة و�لعاق���ة ب���ين �لإدر�ك �ل�سمعي ومعالجة 
�لمف���رد�ت �للغوية لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي. وتكونت عينة �لدر��سة 
من مجموعتين: �لأولى )12 طفا ( من ذوي �إ�سطر�ب �للغة �لنمائي ، و�لثانية )10 
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�أطفال ( من �لعاديين، وتر�وحت �أعمارهم ما بين ) 4 – 7 ( �سنو�ت. و�أظهرت �لنتائج 
�أن �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي يعانون ق�سورً� في مهار�ت �لإدر�ك و�لمعالجة 
�ل�سمعي���ة وكذل���ك ق�س���ورً� في �لذ�كرة �ل�سوتي���ة �لفونولوجية، وهذ� يوؤث���ر �سلبًا على 

�كت�ساب وتعلم �للغة ونمو �لمهار�ت �للغوية لديهم.
(Greg; Kirigin; Bilac; & Ligutic, 2014,pp874- كما هدفت در��سة
(878  �إلى مقارن���ة �لق���درة عل���ى فه���م �لخط���اب ب���ين �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغة 
�لنمائ���ي و�لعادي���ين. وتكونت عينة �لدر��سة من مجموعتين :�لأولى )97 طفاً ( من 
ذوي ��سط���ر�ب �للغة �لنمائ���ي ، و�لثانية)60طفاً( من �لعاديين، وتر�وحت �أعمارهم 
م���ا ب���ين )4 – 7 ( �سنو�ت. و�أظهرت �لنتائ���ج �أن �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي 
لديه���م ق�س���ور في �لقدرة على �لنطق �ل�سحيح وتعلم �لقو�عد �للغوية وفهم �لخطاب 

ب�سورة �أك� من �أقر�نهم �لعاديين.
(Leonard; Deevy; Fey & Bredin- در��س���ة  وهدف���ت     

(Oja,2013,pp589-590 �إلى قيا����س ق���درة �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي 
عل���ى فه���م �لكلم���ات �إلى جان���ب �لبنية �لنحوي���ة و�لتر�كيبي���ة للجم���ل. وتكونت عينة 
�لدر��س���ة م���ن مجموعت���ين : �لأولى)19 طف���اً( م���ن ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي، 
و�لثاني���ة )19 طف���اً ( م���ن �لعادي���ين ، وتر�وح���ت �أعماره���م ما ب���ين )4 – 7 ( �سنو�ت. 
و�أظه���رت �لنتائ���ج �أن �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي لديه���م �أد�ء منخف�س 
مقارن���ة باأقر�نه���م �لعادي���ين فيم���ا يتعل���ق بفه���م �لكلم���ات و�لجم���ل، وكان���ت �ل�سعوبة 
لديه���م تتمث���ل في عدم قدرته���م على فهم تفا�سيل �لجملة ولي����س بال�سكل �لنحوي �أو 

�لتر�كيبي للجمل.
                                                  (Gray & Brinkley ,2011,pp870-880) در��س����ة  وهدف���ت 
�إلى معرف���ة ق���درة �لأطفال ذوي �إ�سطر�ب �للغ���ة �لنمائي على تعلم �لكلمات �لجديدة 
و�لق���درة عل���ى تذكره���ا مقارن���ة بالعاديين. وتكون���ت عينة �لدر��سة م���ن مجموعتين: 
�لأولى )42 طف���اً ( م���ن ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي ، و�لثاني���ة )42 طف���اً( م���ن 
�لعادي���ين، وتر�وحت �أعمارهم ما ب���ين )3 – 6 ( �سنو�ت. و�أظهرت �لنتائج �أن �لأطفال 
ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي يعانون �سعوبة وبطاأ في معدل تعلمهم للكلمات �لجديدة 

مقارنة بالعاديين.
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العلاقة بين الخ�سائ�س العقلية المعرفية والخ�سائ�س اأو المهارات اللغوية:
     م���ن خ���ال �لدر��سات �لت���ي �سبق ذكرها فيما يتعلق بالخ�سائ����س �لعقلية �لمعرفية 
و�لخ�سائ����س �للغوي���ة لاأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي في مرحل���ة م���ا قب���ل 
�لمدر�س���ة ، ن���رى �أنها �أكدت �لعاق���ة بين �لق�سور لدى ه���وؤلء �لأطفال في �لخ�سائ�س 

�لعقلية �لمعرفية ) �سبب ( و�لق�سور في جانب �لمهار�ت �للغوية ) نتيجة (.
          �أ�س���ار  (Armonia, 2015,pp760-765& Leonard, 2015) �إلى �أن 
�لق�س����ور في �لعملي���ات �لمعرفي���ة مث���ل �لنتب���اه و�سرع���ة �لمعالجة وتخزي���ن و��سترجاع 
�لطبيع���ي                          �لنم���و  يعي���ق  �لنمائ���ي  �للغ���ة  ��سط���ر�ب  ذوي  �لأطف���ال  ل���دى  �لمعلوم���ات 

للغة لديهم.
ذوي  �لأطف���ال  ق���درة  معرف���ة  �إلى   (Gray ,2004,p1130) در��س���ة  وهدف���ت       
��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي على تعلم �لكلمات و معرفة م���دى عاقة ذلك بالق�سور في 
�لذ�ك���رة �ل�سوتية و�لإدر�ك �لدللى لديهم. وتكونت عينة �لدر��سة من مجموعتين: 
�لأولى ) 20 طف���اً ( م���ن ذوي �إ�سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي ، و�لثاني���ة )20طف���اً ( م���ن 
�لعادي���ين، وتر�وح���ت �أعمارهم ما بين ) 4 – 5 ( �سنو�ت. و�أظهرت �لنتائج �أن �لأطفال 
ذوي �إ�سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي يعان���ون ق�س���ور�ً في قدرته���م عل���ى �كت�س���اب �لمف���رد�ت 
�للغوية وتعلم �لكلمات �لجديدة، كما �أن �لق�سور في �لجو�نب �ل�سوتية �لفونولوجية 
و�لدللي���ة للغ���ة ت���وؤدي �إلى �ل�سعوب���ة في تعل���م �لكلم���ات �لجديدة �إلى جان���ب �لق�سور 
في ��ستدع���اء �لمعلوم���ات. ويعت���� �لق�س���ور في �د�ء �لذ�ك���رة وعملي���ات �لمعالج���ة �ل�سبب 
�لرئي�س���ي �ل���ذي ي���وؤدي �لى �لق�س���ور في كلٍ م���ن �لجو�ن���ب �ل�سوتي���ة �لفونولوجي���ة 
و�لدللي���ة للغ���ة و�لتي تقف ور�ء ما يعانيه �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي من 

ق�سور في تعلم �لكلمات.

) ج ( الخ�سائ�س الأكاديمية:
•  �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائ���ي عر�سه لاإخفاق في �لنو�حي �لأكاديمية 	

عند دخولهم �لمدر�سة نظر�ً لأنهم يعانون ق�سور�ً في معالجة قو�عد �للغة و�سعف 
�لح�سيلة �للغوية ، فهم ل يمتلكون �لمهار�ت �للغوية �لأ�سا�سية �لازمة للق�����ر�ءة 
(Owens, 2015). و�لكتاب�����ة و�لإلمام بالمف�������اهيم و�لم�سطلحات �لريا�سية و�لعلمية
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• �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي لديهم �سعوبات في �لقر�ءة تظهر في �سورة 	
ق�سور في مهار�ت �لتهجئة وفهم معاني �لكلمات �أو �لفهم �لقر�ئي وهذ� ل يرجع 
�إلى ق�س���ور في �ل���ذكاء �أو �لقدرة عل���ى �لفهم و �إنما يرجع في �لأ�سا�س �إلى �لق�سور 
في مه���ار�ت �لذ�ك���رة، فهم يو�جهون �سعوبات في فهم و�كت�ساب �لجو�نب �لدللية 
و�لخ�سائ�س �ل�سوتية �لازمة لتعلم �لكلمات مما يوؤدي �إلى �سعوبة في ��ستدعاء 
 (Freed, 2011,pp334-347لتركي���ب �ل�سوت���ي لهذه �لكلمات م���ن �لذ�ك���رة�

.&Frizelle, 2017,pp1-16)

•  يع���اني �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغة �لنمائي ق�سورً� في مه���ار�ت �لكتابة، نظرً� 	
لأنه���م يعان���ون ق�س���ورً� في مج���الت متع���ددة م���ن �لأد�ء �للغ���وي بالإ�ساف���ة �إلى 
�لق�س���ور في �لذ�ك���رة �لعامل���ة و�لوظائ���ف �لتنفيذي���ة ب�سف���ة عام���ة، فمحدودي���ة 
�لح�سيل���ة �للغوي���ة لديه���م تجعله���م يعان���ون �سعوبات بالغ���ة في �ختي���ار �لكلمات 
�لمنا�سب���ة �أو في ��ستدعاء �لكلم���ات �لمنا�سبة من �لذ�كرة وبالتالي ل ينوع �لطفل في 
��ستخد�م���ه للكلم���ات �أثناء �لكتابة ويع� بجمل ق�س���يرة �أو ي�ستخدم كلمات غير 
(Williams; Lar-لمو�س���وع �لكتاب���ة بالإ�ساف���ة �إلى �لأخط���اء �للغوي���ة  ننا�سب���ة

 .kin& Blaggan,2013,pp165-179 )

) د ( الخ�سائ�س الإجتماعية:
يع���اني �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي ق�س���ورً� ملحوظً���ا في �كت�س���اب 
قو�ع���د �للغ���ة خا�س���ة م���ا يتعل���ق ببن���اء �لجم���ل وتركيبه���ا، وه���ذ� �لق�س���ور يمك���ن �أن 
يوؤث���ر �سلبً���ا في ق���درة ه���وؤلء �لأطف���ال على �لتو��س���ل و�لتفاع���ل بكفاءة م���ع �لآخرين                                                     

.(Smith-Lock;Leitao;Lambert & Nickels, 2013,pp270-280)

• �إنت���اج 	 في  وتاأخ���رً�  ق�س���ور�ً  يعان���ون  �لنمائ���ي  �للغ���ة  ��سط���ر�ب  ذوي  �لأطف���ال   
وفه���م و��ستخ���د�م �للغ���ة في مو�ق���ف �لتفاع���ل �لإجتماع���ي بالرغ���م م���ن تمتعه���م 
بق���در�ت عقلي���ة وح�سي���ة و�نفعالية عادي���ة، ويوؤدي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي �إلى 
م�س���كات م�ستم���رة في عملي���ات �لتو��س���ل مم���ا يوؤث���ر �سلبً���ا عل���ى تط���ور �لقدر�ت 
�لأكاديمي���ة و�لجتماعي���ة و�لنف�سي���ة لاأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي                                                         

 (Puglisi, 2016,pp2-8).
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• �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي  عر�س���ة لأن يظهرو� م�س���كات �سلوكية 	
و�نفعالي���ة مث���ل �لكتئ���اب و�لقلق و�لعدو�ن وذل���ك نظرً� لأن �سوء فه���م �لر�سائل 
�ل�سفهي���ة و�لمعلوم���ات �لمتبادلة في مو�قف �لتفاعل �لجتماع���ي يزيد من �ل�سر�ع 

. (Yew&Kearney,2019) ويعيق �لتفاعل �لمتبادل مع �لآخرين

تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة:
يت�سح لنا �أن جميع �لدر��سات �ل�سابقة قد �تفقت على �أن �لطفال ذوي ��سطر�ب �للغة 
�لنمائ���ي يعانون ق�سورً� في مهار�ت �للغة �ل�ستقبالية و�لتعبيرية ، ولكنها �ختلفت في 
�لأ�سباب �لموؤدية �إلى هذ� �لق�سور ؛ فمنها در��سات �أرجعت �لق�سور في �لمهار�ت �للغوية 
ل���دى ه���وؤلء �لأطف���ال �إلى �لق�س���ورفي مه���ام �لذ�ك���رة �لعامل���ة و�لوظائ���ف �لتنفيذية 
  ( Alt, 2013 و Botting; Psarou ; Caplin &Nevin,2013 مث���ل در��س���ة
;Reichenback و Roello; Ferretti; Colonnello &Levi ,2015 و 
 Bastian; Rohrbach; Gross & Sarrar ,2016  و  Hendriks; Vugs;
 (Cuperus &Verhoeven,2014. وعل���ى �لجان���ب �لآخ���ر �رجعت در��سات �أخرى 
ه���ذ� �لق�س���ور في مهار�ت �للغ���ة �إلى �لق�سور في �لجانب �لمورفولوج���ي للغة و��ستخد�م 
 (Levy&Schaeffer, قو�ع���د �للغ���ة و�لأزمن���ه و�لتر�كي���ب �للغوي���ة  مث���ل در��س���ة
و  Critten, 2014  و  Washington, 2007; Moyle, 2011 و  2003  
 Peach&Shapiro, 2012  و  Rice&Hoffman, 2015  و  Smith-lock;
 (  Leitad; lambert &Nickels, 2013. وهن���اك فري���ق ثالث �أرجع �لق�سور في 
�لمه���ار�ت �للغوية ل���دى هوؤلء �لأطفال �إلى �لق�سور في �لتحك���م في ��ستمر�رية �لنتباه 
 (Armonia, 2015 و  Leonard, 2015  وFreed, 2011 و در��س���ة  مث���ل 

  .Frizelle, 2017  )

ثانيًا: المهارات اللغوية لدى اأطفال الرو�سة

1-  تعريف المهارة اللغوية :-
      �لمه���ار�ت �للغوي���ة ه���ي �لركي���زة �لأولى في �ل�سيطرة على �للغ���ة ، و�إذ� تمكن 
�لطف���ل م���ن �إكت�سابها تكونت لديه �لقدرة �للغوي���ة و�أ�سبح من �ل�سهل عليه ��ستخد�م 
�للغ���ة ب�سهول���ة وي�س���ر للتعبيرعن ر�أي���ه و�لتو��سل م���ع �لآخرين )كريم���ان بدير ،   و 

�ميلي �سادق،2003 ،67 (. 
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�لمه���ارة �للغوية هي مه���ارة �لفرد في ��ستقبال �للغة و�إر�سالها ولكنها منوط بها 
�أمور ثاثة هي �لم�ستوى و�لعمق و�ل�سرعة ، وهي �لمعايير �لثاثة �لتي تحكم على �لمهارة 
نوعًا وعددً� ، كما ترتبط �لمهارة بالطاقة و�لمرونه معًا �أو باإحد�هما منف�سا ، وهي ذلك 
�لأد�ء �لذي يبدو و��سحاً في �سلوك �لفرد �للغوي بما يحقق �لقدرة �لفائقة في �لتعامل 
باللغ���ة �لم�سموع���ة �أو �لمنطوقة �أو �لمكتوبة وبدرجة عالية من �ل�سرعة و�لدقة و�لإتقان 
م���ع �لقت�س���اد في �لوق���ت و�لجهد �لمب���ذول )ر�سدي طعيمة ، 2004، ����س �س 30-20 ( .

�لمه���ار�ت �للغوي���ة ه���ي مجموع���ة من مه���ار�ت �للغ���ة �لتعبيري���ة و�ل�ستقبالية 
وتعم���ل كنظام متكامل من �لرم���وز �لم�سموعة �أو �لمنطوقة �أو �لمكتوبة �لمتفق عليها بين 
فئ���ة �أو نظ���ام ثقافة �أو جن�س مع���ين تت�سم بالنتظام ومحكوم���ة بقو�عد وت�ستخدم في 
تو��س���ل �لأف���كار و�لم�ساعر بين �لأف���ر�د. وهي مه���ار�ت �للغة �ل�ستقبالي���ة و�لتعبيرية 
و�لت���ي يت���م تنميته���ا باأبعاده���ا �لمختلف���ة وه���ي )�لمف���رد�ت �للغوي���ة ومعرف���ة ت�سل�س���ل 
�لأح���د�ث وتركي���ب �لجم���ل و�لمحادث���ة( وكذل���ك �لإدر�ك �للغوي لاأ�س���و�ت و�لتعرف 

على �لأ�سو�ت)ر�سدي طعيمة،2007، �س55(.
�لمه���ارة �للغوي���ة ه���ي �أد�ء لغ���وي )�سوت���ي �أو غير �سوت���ي( �أي ق���ر�ءة �أو تحدث 
�أو ��ستم���اع �أو كتاب���ة �أو تعب���ير يتمي���ز بال�سرع���ة و�لدق���ة و�لكف���اءة ومر�ع���اة �لقو�ع���د 
�للغوي���ة �لمنطوق���ة و�لمكتوبة . وقد �أ�سار علماء �للغ���ة �إلى �أن فنون �للغة �أربعة وتتمثل 
في مه���ار�ت �ل�ستم���اع ومه���ار�ت �لتحدث ومه���ار�ت �لقر�ءة ومه���ار�ت �لكتابة)�سيرين 
عبد�لمعطي،2012،�س �س150-151؛�حمد فوؤ�د ،2003 ،67(.                                                                             

تُع���رف �لمه���ار�ت �للغوي���ة في �لدر��س���ة �لحالية باأنه���ا »�لطريقة �لت���ي يع� بها 
طف���ل �لرو�س���ة عما يريد ، وهي تت�سم���ن مهار�ت �للغة �ل�ستقبالي���ة )فهم �للغة من 
خ���ال �لإ�ستم���اع( ، ومه���ار�ت �للغ���ة �لتعبيري���ة )�إنت���اج �للغة م���ن خ����ال �لتحدث �أو 
�لك����ام( ، ويت�����م قيا�سها من خ����ال �لدرجة �لتي يح�سل عليه���ا �لطفل على مقيا�س 

�للغة �لم�ستخدم في �لدر��سة �لحالية.

2-  اأنواع المهارات اللغوية :-
    من �لمعروف �أن �لمهار�ت �للغوية �لأ�سا�سية هي : �ل�ستماع و�لتحدث و�لقر�ءة 
و�لكتابة ، وهذه �لمهار�ت متد�خلة وموثرة في بع�سها �لبع�س بحيث يعتمد نمو وتطور 
ق���در�ت �لطف���ل في جانب منها على تحقيق �لنم���و في �لجو�نب �لأخرى ، ولقد حظيت 
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مهارت���ي �لق���ر�ءة و�لكتاب���ة بالهتم���ام �لأك���� لعاقتهم���ا بالتعليم �لر�سم���ي �ل�سكلي 
و�عتم���اد �لنج���اح في �لتعلي���م �لأ�سا�س���ي عل���ى �إتق���ان �لق���ر�ءة و�لكتاب���ة ، وه���ذه حقيقة 
ليمك���ن �إنكارها ولكن �لتركيز عليها و �إغف���ال �لدور �لذي يلعبه �ل�ستماع و�لتحدث 
في نم���و �لق���در�ت �لقر�ئي���ة و�لكتابي���ة ه���و م���ا ي���وؤدي �إلى �ل�سعوب���ات �لت���ي يو�جهه���ا 
�لأطف���ال في �لق���ر�ءة و�لكتاب���ة و�لعمليات �لمت�سلة بهما )هدى محم���ود ، 2007 ، 54( .  

ويمكن اأن نعر�س مهارات اللغة الأ�سا�سية كما يلي :

)1( مهارة ال�ستماع) ال�ستقبال( :
�ل�ستم���اع هو �أول �لفن���ون �لأربعة للغة ، وهذه �لأولوية فر�ستها طبيعة �للغة 
�أياً كانت هذه �للغة ، لأن �لإن�سان ليمكن في �أغلب �لأحيان �أن يتعلم �لفنون �لآخرى 
مالم ي�سبقها �ل�ستماع ، بمعنى �أن �لطفل ل ي�ستطيع �لنطق �إل �إذ� كان متمتعًا بحا�سة 
�سمع جيدة منذ ولدته و�سمع كامًا يمكن �أن يع� به . ويق�سد به ��ستقبال �ل�سوت و 
و�سوله �إلى �لأذن بق�سد و�نتباه و�لإن�سات و�ل�ستماع متقاربان لكن �لإن�سات �إ�ستماع 
م�ستم���ر بدرج���ة تركي���ز �أك���ر �أما �ل�ستم���اع فقد يتخلل���ه �إنقطاع ب�سب���ب �ل�سرحان �أو 

�لنظر �لعابر )�إبر�هيم محمد، 1990 ، 80 ؛ عبد�لرحمن بن �سالح ، 1999 ، 36( .
�ل�ستم���اع عملي���ة عقلي���ة وح�سي���ة ، تتطل���ب م���ن �لم�ستم���ع ��ستقب���ال �لمعلومات 
و�أعم���ال �لذه���ن و�لفك���ر حت���ى يفه���م ما ��ستم���ع �إلي���ه ويح���اول �إظهار مو�ط���ن �لقوة 
و�ل�سع���ف و�خت���ز�ن بع����س �لمعلومات عند حدوث �قتناع به���ا ، وتعت� مهارة �ل�ستماع 
و�لفه���م مه���ارة �أ�سا�سية في تعلم �للغة ولكي ي�سل �لم�ستمع �إلى م�ستوى منا�سب في هذه 
�لمه���ارة ينبغ���ي عليه �أن يتمكن من تمييز مختلف �لأ�سو�ت �للغوية ويفرق بينها وبين 

�لأ�سو�ت غير �للغوية )�سيرين عبد�لمعطي ، 2012 ،153( .
�أ�س���ار �إبر�هيم محم���د)1990( �إلى �لأه���د�ف �لتي يمكن �أن يحققه���ا �لأ�ستماع 

وهي تختلف من �سخ�س لأخر و�أبرز هذه �لأهد�ف :
•  تنمي���ة ق���درة �لإ�سغ���اء و�لنتباه و�لتركي���ز على �لمادة �لم�سموعة بم���ا يتنا�سب مع 	

مر�حل نمو �لطفل .
•  تنمية �لقدرة على تتبع �لم�سموع .	
•  �لتدريب على فهم �لم�سموع ب�سرعة من خال متابعة �لمتكلم .	
•  غر�س عاد�ت �لإن�سات باعتبارها قيمة �إجتماعية وتربوية مهمة .	
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•  تنمية جانب �لتفكير �ل�سريع وم�ساعدة �لطفل على �إتخاذ �لقر�ر .	
•  تنمي���ة جان���ب �لتذوق م���ن خال �ل�ستم���اع �إلى �لم�ستخدم���ات �لع�سرية و�ختيار 	

�لمائم منها )�س 84(.

)2( مهارة التحدث )الكلام او التعبير( :
   �لكام بمعناه �لحقيقي هوما ي�سدر عن �لإن�سان ليع� به عن �سئ له دللة 
في ذهن �لمتكلم و�ل�سامع �أوعلى �لأقل فى ذهن �لمتكلم ، وهو ترجمة �لل�سان عما تعلمه 
�لإن�س���ان ع���ن طريق �ل�ستماع وهو م���ن �لعامات �لمميزه لاإن�س���ان ، فلي�س كل �سوت 
كام لأن �لكام هو �للفظ و�لإفادة ؛ فاللفظ هو �ل�سوت �لم�ستمل على بع�س �لحروف 
، و�لإفادة هي مادلت على معنى من �لمعاني ؛ ويعت� �لكام �أو �لتحدث هو �لفن �لثاني 
من فنون �للغة ، حيث ي�سير علماء �للغة �إلى �أن �لكام هو �للغة فالكام مهارة لغوية 
تظه���ر مبك���ر�ً في حي���اة �لطفل ، ول تُ�سب���ق �إل بال�ستماع فقط ذل���ك �لذي من خاله 
يُعل���م �ل���كام ولذ� فهو نتيج���ة لا�ستماع و�إنعكا�س له )محمود كام���ل ، 2002 ،163( .

   ح���دد فتح���ى عل���ي ) 2001 ( �أهد�ف مهارة �لتحدث �أو �ل���كام �أو كما �أ�سماها 
�لبع�س �للغة �لتعبيرية كما يلي :

• �سحة �لنطق وطاقة �لل�سان وتمثيل �لمعاني .	
• تعويد �لطفل على �لتفكير �لمنطقي ، وترتيب �لأفكار ، وربطها بع�سها ببع�س .	
• تنمية �لثقة بالنف�س من خال مو�جهة �لزماء .	
• تمكين �لطفل من �لتعبير عما يدور حوله من مو�سوعات .	
• �لنف�سي���ة كالخج���ل و�للجلجل���ة 	 �لطف���ل عل���ى بع����س �ل�سطر�ب���ات  يتغل���ب  �أن 

و�لإنطو�ء .
• تهذيب �لوجد�ن .	
• دفع �لمتعلم �إلى ممار�سة �لتخيل و�لبتكار)�س 119(.	

)3( مهارة القراءة :
   تُو�س���ف �لق���ر�ءة باأنه���ا ��ستخا����س للمعن���ى من �لم���ادة �لمطبوع���ة �أو �لمكتوبة 
�أو �لق���درة عل���ى ف���ك رم���وز �لمع���اني م���ن �لأ�س���كال �لمكتوبة ، وه���ي ن�ساط عقل���ي فكري 
ي�ستن���د �إلى مه���ار�ت �آلي���ة و��سع���ة تق���وم عل���ى �ل�ستب�س���ار و�لفه���م وتفاع���ل �لق���ارئ 
م���ع �لن����س �لمق���روء ، وتت�سم���ن �لق���ر�ءة �سل�سل���ة متكاملة م���ن �لمه���ار�ت �لثانوية مثل 
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�لإحاط���ة بنظ���ام �لح���روف �لهجائ���ي وعاق���ة بع����س �لح���روف م���ع بع�سه���ا لتك�سيل 
�سوت���اً لغوي���اً �أخر ، كما تت�سمن �أي�ساً �لمهارة �لذهنية و�لحركة �لآلية �لخفيفة للعين 

)عبد�لرحمن بن حمد ، 2001 ،42( .

�أ�س���ارت �سل���وى محم���د )2000( �إلى �أن �له���دف �لرئي�سي لتدري����س �لقر�ءة هو 
تدري���ب �لط���اب لك���ي يقروؤ� بفعالي���ة وب�سرعة ليح�سل���و� على �لمعلوم���ة �أو �لمعنى من 
�لمادة �لمكتوبة بفهم كامل ، وبالإ�سافة �إلى هذ� �لهدف �لعام هناك �أ�سباب �أخرى لتعلم 

�لقر�ءة وهي :
• في �لمر�ح���ل �لأولى لتعل���م �للغة يكون ه���دف �لقر�ءة هو تق���ديم �لأ�سكال �للغوية 	

مث���ل �لفونيم Phoneme و�لكلمات و�أنو�ع �لجمل ، و�لوظائف �للغوية في �سياق 
منا�سب ، وهي �أي�ساً ت�ساعد �لطالب على �لإماء وتح�سين طريقة �لنطق عنده .

• ي �لمر�ح���ل �لتالي���ة يوج���ه �لطاب لق���ر�ءة وفهم مختار�ت �أط���ول بهدف تطوير 	
قدر�ته���م عل���ى فه���م معلوم���ات مح���ددة مت�سمن���ة في �لن����س وتو�سي���ع مد�ركه���م 
بمف���رد�ت �أك���ر و�أفكار وتعابير لغوية جديدة ، كما يمك���ن �أن تقوم �لقر�ءة بدور 

في دمج بع�س �لأن�سطة �للغوية مثل �ل�ستماع و�لكام و�لكتابة )�س 62(.

)4( مهارة الكتابة :
    ينظر �إلى �لكتابة في �لمد�خل �لحديثة لتعليم �للغة باإعتبارها �لفن �لر�بع �أو 
�لمه���ارة �لر�بعة من �لمه���ار�ت �للغوية ، وهي �إن جاءت بعد �لقر�ءة في �لترتيب �لمنطقي 
�إلَّ �أنه���ا لب���د �أن تك���ون �سابقة �لوجود للق���ر�ءة ، لأن �لقر�ءة هي �لكلم���ة �لمكتوبة هذ� 
في �لأ�س���ل و�لمنط���ق ، �إلَّ �أنن���ا نعود فنقول : �أن روؤية �لرمز ت�سبق كتابته ؛ ومن ثم فا 
يمك���ن لاإن�س���ان في لغ���ة ما �أن يكتب كلمة دون �أن يكون قد ر�أها �أو قر�أها ، وهكذ� نرى 

�أن �لكتابة فن �سابق ولحق للقر�ءة)�سيرين عبد�لمعطي،2012،186( .
   �أ�س���ار محم���ود كام���ل )2002( �أن �لكتابه مهارة مركب���ة تت�سافر فيها �لآليات 
�لحركي���ة مع ق���در�ت �لطفل �لفعلية ، ويمر �لطفل بمر�حل نمائية محددة لكت�ساب 
�لكتاب���ة وه���ي �ل�سخبط���ة ومرحلة �لر�س���م ، �لمرحله قبل �ل�سوتي���ة ، �لمرحلة �ل�سوتية 

�لمبكرة ، ومرحلة ت�سمية �لحروف ، و�لمرحله �لنتقالية )�س35(.
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ثالثً�ا - النتباه لدى اطفال الرو�سة ذوي ا�سط�راب اللغة النمائي وعلاقته بتنمية 
مهارات اللغة لديهم :

مفهوم الإنتباه - 1
    يلعب �لنتباه دورً� مهمًا في �لنمو لدى �لفرد ، حيث ي�ستطيع من خاله �أن 
ينتق���ي �لمنبهات �لح�سية �لمختلفة �لت���ي ت�ساعده على �كت�ساب �لمهار�ت وتكوين �لعاد�ت 
�ل�سلوكي���ة �ل�سحيحة بما يحقق ل���ه �لتكيف مع �لبيئه �لمحيطه به )محمد م�سطفى 
، 2011 ، �س68( ، وهو �لأ�سا�س �لذي تقوم عليه �سائر �لعمليات �لمعرفية �لأخرى ، بل 
يمك���ن �لق���ول �أنه بدون �لنتباه ما �أ�ستطاع �لفرد �أن يعي �أو يتذكر �أو يتبكر �أو يتخيل 
�سيئً���ا (Umilta, C., 1998, P 24). وق���د تع���ددت �لتعريفات �لتي تناولت �لنتباه 

وفيما يلي �سنتناول بع�س هذه �لتعريفات :
    �لنتب���اه ه���و ق���درة �لفرد عل���ى �نتقاء �لمثير�ت من ب���ين مجموعة كبيرة من 
�لمث���ير�ت ، وم���ن �أمثلته���ا �لمث���ير�ت �ل�سمعي���ة و�لب�سري���ة و�للم�سي���ة ..... وغيرها من 
�لمث���ير�ت �لح�سي���ة �لمختلف���ة �لت���ي ي�سادفه���ا ، و�لتركي���ز عليه���ا للم���دة �لزمني���ة �لتي 

تتطلبها تلك �لمثير�ت و �ل�ستجابة لها)عادل عبد�لله ،2010،�س 126( .
    يعَّرف باأنه عاماً رئي�سيًا للفهم و�لتذكر ، حيث �إن تعلم مهار�ت ومعلومات 
جدي���دة م���ن مث���ير ما ي�ستل���زم توجيه �لنتب���اه و��ستمر�ره نحو هذ� �لمث���ير، ومع ذلك 
ف���اإن �كت�س���اب �لمعلوم���ات يعت���� موؤ�س���رً� حقيقيً���ا لح���دوث �لنتب���اه و�لتذك���ر �لمتمث���ل 
في �لتع���رف �أو �ل�ستدع���اء ، �أو �إع���ادة بن���اء �لأح���د�ث تعت���� موؤ�س���رً� حقيقيً���ا للفه���م                                      

)�سليمان عبد�لو�حد ،2010،�س 171( .
   �لنتب���اه عملي���ة معقدة يق�سد بها توجي���ه �سعور �لفرد �أو �إدر�كه �لذهني �إلى 
موقف �سلوكي جديد عن طريق بع�س �لمثير�ت �لمتنوعة ��ستعد�دً� لما فيه من �سلوكيات 

تحتاج �إلى تدبر )كمال عبد�لحميد ، 2003 ، �س 428( .
   يعت� �لنتباه هو �لقدرة على �ختيار �لمثير�ت �لمنا�سبة وثيقة �ل�سلة بالمو�سوع 
م���ن ب���ين مجموعة من �لمثير�ت �لمتع���ددة من �سمعية �أو ب�سري���ة �أو لم�سية .... وغيرها 
و�لتي ي�سادفها �لكائن �لحي فى كل وقت )محمود عو�س �لله؛ مجدي محمد؛ �أحمد 

ح�سن ، 2003 ، �س 70( .
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 اأنواع النتباه :- 2
تناول���ت �لعديد من �لبحوث و�لدر��س���ات �ل�سابقة �أنو�ع �لنتباه في �أربعة �أنو�ع 

�أ�سا�سية وهي :
1- النتباه العتيادي: 

   وه���و �لتركي���ز �لتلقائ���ي و�لمعتاد لوعي �لفرد على مثير م���ا �أو عدة مثير�ت ، 
وهذ� �لنوع ل يتطلب جهدً� من �لفرد لأنه ينتبه �إلى �لمثير�ت و�لأ�سياء �لتي �عتاد على 
�لهتم���ام به���ا من قبل و�لتي تتما�س���ى مع ميوله و�هتمامات���ه )عبد�لحليم محمود ؛ 
�ساكر عبد�لحميد ؛ محمد نجيب ؛ جمعة �سيد ؛ عبد�للطيف محمد ، 1990 ، �س 15( .

2- النتباه الإرادي :
   وه���و توجي���ه �نتباهنا باإر�دتنا نحو �سئ مح���دد ، وهذ� �لنوع يتطلب مجهودً� 
ذهنيًا من �لفرد لأن ��ستمر�ره مدة طويلة يتطلب وجود د�فع قوي لدى �لفرد يدفعه 

ل�ستمر�ر بذل �لجهد �لذهني )�سامى محمد ، 2002 ، �س 207(. 

وذكرت وفاء عيد )2009( ان هذا النتباه يتمثل  في عدة �سور وهي :
اأ( النتباه النتقائي :

   وه���و يع���د �أح���د �لميكانيزم���ات �لتي تاأخ���ذ بع����س �لمعلومات وترف����س بع�سها 
�لآخ���ر ، فه���و يعني عملية �لتمييز لم�س���ادر �لمعلومات �لمتز�منة �سو�ء كانت م�سادر هذه 
�لمعلومات د�خلية)ذ�كرة – معرفة( �أو خارجية )مو�سوعات �أو �أحد�ث بيئية( . ويوؤكد 
جيب�سون Gibson على �أهمية �لنتباه �لنتقائي في عملية �لإدر�ك ودوره �لحا�سم في 

عمليات �لذ�كرة و�لتفكير وحل �لم�سكات .
ب( النتباه المتوا�سل :

   ويق�س���د ب���ه �لق���درة عل���ى تركيز مو��سلة �لجه���د �لعقلي و��ستم���ر�ر �لتيقظ 
للمنب���ه لف���ترة زمني���ة طويل���ة ، وتعت���� �لقدرة عل���ى مو��سل���ة �لنتباه �أح���د �لمظاهر 

�لأولية لثبات �أد�ء �لفرد في مو�قف �لعمل �لمختلفة.
ج( النتباه الموزع :

   وه���و �لقي���ام ب���اأد�ء ن�ساطين مختلفين في وقت و�ح���د ، حيث �أن هناك عاملين 
م���ن �لممك���ن �أن يح���دد� فعالي���ة �لنتب���اه في �أد�ء مهتمين في وق���ت و�حد وهم���ا �لت�سابه 

و�ل�سعوبة �لن�سبيه في �لمهام �لمقدمة. 
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د( النتباه التحويلي :
   وه���و �لق���درة على تحوي���ل �لنتباه من موقف معين خا�س بالمنبه �إلى موقف 

�آخر يتعلق بنف�س �لمنبه) �س �س 17 – 19( .
النتباه اللااإرادي :- 3

   �أ�س���ار �سي���د عل���ي و فائق���ه ب���در )1999( �إلى �أن هذ� �لنوع م���ن �لنتباه يحدث 
عندم���ا تفر����س بع�س �لمنبهات �لخارجية �أو �لد�خلية ذ�ته���ا على �ل�سخ�س مثل �سماع 
�س���وت �إنفج���ار ع���الٍ ، وه���ذ� �لن���وع ل يتطلب مجه���ودً� ذهنيًا من �لف���رد لأن �لمنبه هنا 

يفر�س نف�سه على �لفرد ويرغمه على �ختياره و�لتركيز عليه دون �سو�ه )�س 21( .
النتباه ال�ستباقي :- 4

   وه���و �لنتب���اه �لتوقع���ي ، حي���ث ي���رى �أحمد فائ���ق )1990( �أن ه���ذ� �لنوع من 
�لنتب���اه ه���و �لط���رف �لم�س���اد لانتب���اه �ل���ا�إد�ري ، فه���و يعن���ي توجيه �لنتب���اه حول 
مو�س���وع متوق���ع لم يظه���ر بعد في مج���ال �لنتباه ، مث���ل تاأهب �لف���رد لمثير لم يظهر 
بعد في مجال �لنتباه )كوخز حقنه مثاً( ، فهو يحول �نتباهه عن �لمثير�ت �لد�خلية 

وكذلك �لمثير�ت �لخارجية ، �أي ي�سبح �نتباهه توقعيًا )�س 30( .
  وق���د �أ�س���ار �سي���د عل���ي )1999( �أن هناك عو�م���ل متعددة توؤثر عل���ى �لنتباه ، 
منه���ا م���ا ي���وؤدي �إلى جذب �لنتب���اه وهذه �لعو�مل ق���د تكون د�خلي���ة �أي تتعلق بالفرد 
ذ�ته وقد تكون خارجية وهذه تتعلق بالمثير �أو �لمنبه وخ�سائ�سه وهناك عو�مل �أخرى 
ت���وؤدي �إلى ت�ست���ت �لنتباه وه���ذه تنق�سم �إلى عو�م���ل �جتماعية وج�سمي���ة وفيزيقية) 

مرتبطة بالبيئة �لخارجية( وعو�مل نف�سية )�س 17( .

مكونات النتباه :-- 5
   ذك���ر �ل�سي���د عل���ي )1998( �أن هن���اك ثاث���ة مكون���ات لانتب���اه وه���ي �لبحث 

و�لت�سفية و�لتهيئة .
1- البحث :

   وه���و محاول���ة تحديد موق���ع �لمثير في �لمجال �لب�س���ري ، وينق�سم �إلى نوعين 
هم���ا : �لمت���و�زي و�لمت�سل�سل ، فالبحث �لمتو�زي هو �ل���ذي يحدث عندما يريد �ل�سخ�س 
تحدي���د مث���ير مح���دد م���ن بين ع���دة مث���ير�ت مت�ساب���ه في �سف���ة �أو �أكر ، �أم���ا �لبحث 
�لمت�سل�س���ل فه���و �ل���ذي يح���دث عندما يري���د �ل�سخ�س تحدي���د منبه مع���ين من خال 

متابعته خال فتره زمنية .
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2- الت�سفية :
  وه���ي عملي���ة �نتقاء لمث���ير ما وتجاهل �لمثير�ت �لخرى �لت���ي توجد في �لمجال 

�لب�سري للفرد .
3- التهيئة :

  وهي توقع ظهور �لمثير �أو تحويل �لإنتباه له ، وهي ت�سير �إلى محافظة �لفرد 
على �لإ�ستر�تيجية �لتي �إ�ستجاب بها للمثير �أو تعديلها �أو تغييرها)�س �س 34-32(.

ق�س�ور النتب�اه ل�دي اأطف�ال الرو�س�ة ذوي ا�سط�راب اللغ�ة النمائ�ي وعلاقته - 6
بالمهارات اللغوية لديهم :-

      لق���د �ظه���رت �لدر��س���ات �لأجنبي���ة �أن �أطف���ال �لرو�س���ة ذوي ��سط���ر�ب �للغة 
�لنمائ���ي يعان���ون ق�س���ورً� في مه���ار�ت �للغ���ة و��س���ارت تل���ك �لدر��سات �أن ه���ذ� �لق�سور 
(Ull- إلى �لق�سور في �لنتباه لديهم، حي���ث �أ�سارت در��سة كل من�  ررج���ع في �لأ�سا����س
 (man,2005; Spaulding,2014; Vydrova,2015�أن �لأطفال ذوي ��سطر�ب 
�للغة �لنمائي يعانون ق�سور�ً في مهار�ت �للغة �ل�ستقبالية )فهم �للغة( ومهار�ت �للغة 
�لتعبيرية )مهار�ت �لحديث و�إتقان �لكام و�لتعبير باللغة(، وكذلك يعانون ق�سورً� 
في �لجو�ن���ب �لبنائي���ة للغة )قو�عد بناء وتركيب �لجمل وقو�عد نطق �لأ�سو�ت( وكل 
ذل���ك يعي���ق �لتو��سل و�لتفاعل م���ع �لأخرين)مهار�ت �للغ���ة �ل�جماتية( . وكل هذ� 
�لق�سور �للغوي �لذي يعانيه �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي يرجع في �لأ�سا�س 

�إلي �لق�سور في �لعمليات �لمعرفية ) �نتباه – تذكر- �در�ك – حل �لم�سكات( .
�أن   )Spaulding,2010;Hendricks,2014) م���ن  كل  در��س���ة  وتو�سل���ت   
�أطف���ال �لرو�سة �لذين لديهم ��سطر�ب �للغة �لنمائي يعانون ق�سورً� في �لقدرة علي 
�لتحك���م في �لنتب���اه تج���اه �لمثير�ت و�لمعلوم���ات �لمقدمة لهم . ويعت� ه���ذ� �لق�سور في 
مه���ار�ت �لنتب���اه هو �ل�سبب �لرئي�سي لما يعانيه هوؤلء  �لأطفال من ق�سور في مهار�ت 
�للغة �ل�ستقبالية و�لتعبيرية . وهدفت در��سة ) Spaulding, 2010)  �إلى �لك�سف 
ع���ن قدرة �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �لل����غة �لنمائي على �لتحكم في م�ستوى �لنتباه في 
�لمو�ق���ف �لت���ى تت�سمن مثير�ت مختلفة وغ���ير �سرورية .وتكونت عين���ة �لدر��سة من 
مجموعت���ين �إحد�هم���ا)22( طفاً م���ن ذوي ��سط���ر�ب �لل���غة �لنمائ���ي و�لثانية)22( 
طف���اً م���ن �لعادي���ين تر�وح���ت �أعمارهم م���ا ب���ين )4-5( �سنو�ت.و�أظه���رت �لنتائج �أن 
�لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي يعان���ون ق�س���ورً� في �لق���درة عل���ى �لتحك��م في 
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�لنتب���اه تج���اه �لمعلوم���ات غ���ير �ل�سرورية مما يوؤث���ر �سلبًا على فهم �للغ���ة و�نتاجها . 
كما هدفت در��سة (Duinmeijert ;Jong &Scheper, 2012 ) �إلى �لتحقق من 
فعالي���ة �إ�ستخ���د�م مهام �س������رد �لق�س�س في �لتعرف عل���ى �لق�س�����ور في �لمهار�ت �للغوية 
�لتو��سلي���ة وعاق���ة ه���ذه �لمه���ام بالق���در�ت �لمعرفي���ة لديه���م مث���ل �لنتب���اه �ل�سمع���ي 
و�لذ�ك���رة .وتكون���ت عين���ة �لدر��س���ة من )34 ( م���ن �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �لل����������غة 
�لنمائ���ي ، و )38 ( م���ن �لأطف���ال �لعادي���ين، وتر�وحت �أعمارهم ما ب���ين )6-9 (�سنو�ت 
.و�أظه���رت �لنتائ���ج �أن �لم�سكات �لتي يو�جهها �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �لل�غة �لنمائي 
في مهار�ت �سرد �لق�س�س ترتبط في �لمقام �لأول بالق�سور في مهار�ت �لنتباه و�لتذكر 

لديهم مما يوؤدي في �لنه�اية �لى �لق�سور في �لمهار�ت �للغوية �لتو��سلية .
  Hindricks ;Vugs;Cuperus &Verhoeven ,2014) وهدف���ت در��سة
(�لى معرف���ة ما �إذ� كان �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �لل�غة �لنمائي يختلفو� عن �أقر�ن���هم 
�لعادي���ين فيم���ا يتعلق بالقدرة على �لتحكم في �ل�ستجاب���ة وتركيز �لنتباه ) �ي قدرة 
�لعق���ل عل���ى من���ع �لمثي��������ر�ت غ���ير ذ�ت �ل�سل���ة بالمهم���ة (، وتحوي���ل �لنتباه ب���ين �لمهام 
�لمطلوبة و�لتحكم بالأنفعالت و�لتخطيط و�لتركيز وعاقة ذلك باللغة �ل�ستقبالية 
و�لتعبيري���ة لديه���م .وتكونت عينة �لدر��سة من )58 ( طفاً من ذوي ��سطر�ب �للغة 
�لنمائ���ي ، و )58 ( طف���اً م���ن �لعاديي�����ن ، وتر�وحت �أعماره���م ما بين ) 4-5 ( �سنو�ت 
.و�أثبتت �لنتائج �لق�سور ل���دى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �لل������غة �لنمائي في �لتحكم في 
تركي���ز �لنتب���اه مما ينتج عنه �سع���ف مهار�ت �للغة �ل�ستقبالي���ة و�لتعبيرية لديهم ، 
و�سرورة �لتعرف �لمبكر على هوؤلء �لأطفال وتحديد جو�نب �لق�����وة و�ل�سعف لدي���هم 

حتى ي�سبح �لتدخل �لعاجي معهم �أكر فعالية .
 Matron ;Companelli ;Eichorn ;Scheuer&Yoon, در��س���ة   هدف���ت  و 
(2014 ( �لى معرف���ة م���ا �إذ� كان �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي يختلفون عن 
�أقر�ن�ه���م �لعاديين في قدرتهم على ��ستمر�ري���ة �لنتباه وعزل �لمعلومات �ل�سابقة غير 
�لمت�سلة بالمو�سوع �لحالي وتاأثير ذلك بمهار�ت �للغة �ل�ستقبالية و�لتعبيرية لديهم 
.وتكونت عينة �لدر��سة من ) 66 ( طفاً مق�سمين �لى )22 (طفاً من ذوي ��سطر�ب 
�لل��غة �لنمائي ، و )44( طفاً من �لعاديين ، وتر�وحت �أعمارهم ما بين )8-14 ( �سنة 
.و�أظهرت �لنتائج �أن �لأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي لديهم ق�سور فيما يتعلق 
با�ستمر�ري���ة �لنتب���اه وق���درة �لعقل على ك���ف �لمثير�ت غير �لمت�سل���ة بالمو�سوع �لحالي 

ويوؤدي ذلك �سعف مهار�ت �للغة لديهم.
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تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة:
   مما �سبق يت�سح لنا �أن هناك عاقة قوية بين �لنتباه و�لمهار�ت �للغوية لدى �لأطفال 
ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي حيث يوؤدي �لق�سور في مهار�ت  �لنتباه �إلى �لق�سور في 
 (Ullman,2005 و Spaulding,2014 مهار�ت �للغة وهذ� ما �أكدته در��سة كل من و
 Vydrova,2015و Spaulding,2010;Hendricks,2014  و  Duinmeijert
 ;Jong &Scheper, 2012  و Hindricks ;Vugs;Cuperus &Verhoeven
Matron ;Companelli Eichorn ;Scheuer&Yoon, 2014   و  2014,  

(  وهذ� ما تناوله مو�سوع �لبحث �لحالي .

فر�ص البحث
توج���د عاق���ة �رتباطية ذ�ت دللة �إح�سائية بين درجات �لأطفال ذوي ��سطر�ب - 1

�للغة �لنمائي على مقيا�س �لنتباه  و درجاتهم على �ختبار �للغة.

اجراءات البحث 

منهج البحث: �عتمد �لبحث على �لمنهج �لو�سفي �لتحليلي للتعرف على �لعاقة بين 
�لنتباه و�لمهار�ت �للغوية لدى �أطفال �لرو�سة ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي.

مجتم�ع البح�ث: يتكون مجتمع �لبح���ث �لحالي من �أطف���ال �لرو�س���ة ذوي ��سطر�ب 
�للغة �لنمائي بمر�كز �لتخاطب و�لح�سانات بمدينة �لزقازيق.

عين�ة البحث: تكونت عين���ة �لبحث من )35( طفاً وطفلًة م���ن �أطفال �لرو�سة ذوي 
��سطر�ب �للغة �لنمائي بمتو�سط عمري)5.22(، �نحر�ف معيارى)0.5907(.

اأدوات البح�ث: ��ستخدم �لباح���ث �لدو�ت �لتالية في �ختيار عينة �لبحث، وفي �لتحقق 
من فرو�س �لبحث:

مقيا�س ت�سخي�س ��سطر�ب �للغة �لنمائي)�إعد�د/ عبد�لعزيز�ل�سخ�س، ومحمد . 1
ح�سيني، وزينب ر�سا، 2017(

مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ة للذكاء �ل�س���ورة �لخام�سة) تعري���ب  وتقنين / محمود . 2
�بو �لنيل،2011(.

�ختبار �لم�سح �لنيورولوجى) تعريب وتقنين / عبد�لوهاب كامل،2007(.. 3
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��ستمارة در��سة حالة لاأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي) �إعد�د/ عبد�لعزيز . 4
�ل�سخ�س، ومحمد ح�سيني، وزينب ر�سا،2017(.

مقيا�س �للغة) �إعد�د / �أحمد �بوح�سيبة،2013(.. 5
�أ�ستبيان ت�سخي�س �لأنتباه لاأطفال) �إعد�د/ محمد �بو رزق، 2009(. . 6

خطوات البحث

اأولً: اختيار العينة: ر�عى �لباحث في �ختيار �لعينة مايلي :

�ختي���ار �لأطف���ال �لحا�سل���ين عل���ى درج���ة منخف�س���ة عل���ى مقيا����س ت�سخي����س - 1
��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي؛ بحيث يقعون في فئة �ل�سط���ر�ب �ل�سديد على جميع 

محاور �لمقيا�س.
ل يك���ون �لأطف���ال مم���ن يتناول���ون �أي عق���ار طبي يمك���ن �أن يوؤث���ر في ن�ساطهم �أو - 2

قدر�تهم ب�سكل عام.
ل يع���اني �لأطف���ال م���ن ق�س���ور في �لنو�حي �لح�سي���ة �أو �لحركي���ة �أو �لج�سمية �أو - 3

�لمعرفي���ة �أو �ل�سلوكي���ة �أو �لع�سبي���ة �أو �لأعاق���ة �لعقلي���ة �أو خل���ل في �أج���ز�ء جه���از 
�لنطق �أو �سوء �لعو�مل �لبيئية �أو �لأقت�سادية.

)ملحوظ���ة( تم تجمي���ع �لمعلوم���ات �ل�سابق���ة م���ن خ���ال ��ستم���ارة در��س���ة �لحالة 
لاأطفال ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي و�لمقابلة �لمبا�سرة مع �لطفل.

�ختيار �لأطفال ممن تر�وحت �أعمارهم مابين)5-6(�سنو�ت.- 4
�أن يح�سل �لطفل على درجة منخف�سة �أقل من)25( على �ختبار �لم�سح �لنيورولوجي - 5

�ل�سري���ع ل�ستبعاد �أطفال �سعوب���ات �لتعلم )تعريب: عبد�لوه���اب كامل، 2007(.
�أل يق���ل معام���ل ذكاء �لعين���ة عن)100(عل���ى مقيا����س �ستانف���ورد بيني���ه لل���ذكاء - 6

�ل�سورة �لخام�سة)تعريب وتقنين/ محمود �بو�لنيل، 2010(.
�ن يح�س���ل �لطفل على درجة منخف�سة على ��ستبيان ت�سخي�س �لنتباه)�عد�د/ - 7

محمد  �بو رزق،2009(.

ثانيًا: تطبيق مقايي�س البحث:
تم تطبي���ق مقيا����س ت�سخي����س �لنتباه لدى �لأطف���ال من وجهة نظ���ر معلميهم على 
عين���ة �لبح���ث ، ث���م تطبيق �ختب���ار �للغة عليه���م، وتم تحلي���ل نتائج تطبي���ق �لمقايي�س 

و�لتحقق من فر�س �لبحث.



المجلد الحادي ع�شر - العدد )41( اأكتوبر 2022 م مجلة التربية الخا�شة

 266 

ا�ستببان ت�سخي�س الأنتباه)اعداد/ محمد ابو رزق،2009 (:- 1

و�سف ال�ستبيان:
     يتكون �ل�ستبيان و�لذي يقي�س �أنتباه �لأطفال من وجهة نظر معلميهم من )22( 
فقرة يتم �لجابة عليها من خال تدريج خما�سي يبد�أ ب )د�ئمًا ( وتاأخذ)5( درجات 
وينته���ي ب)�أب���دً�( وتاأخذ درجة و�حدة، وتدور فق���ر�ت �ل�ستبيان حول �عر��س �سعف 

�لنتباه لدى �لأطفال من وجهة نظر معلميهم .

الخ�سائ�س ال�سيكومرية للاأ�ستبيان
- �سدق الأ�ستبيان:

تم ح�ساب �سدق �ل�ستبيان بو��سطة مُعد �ل�ستبيان بطريقتين وهما:

�سدق المحكمين: 
تم عر����س �ل�ستبي���ان م���ن قب���ل مُع���د �لمقيا�س عل���ى مجموعة م���ن �لمحكمين من 
��سات���ذة �لتربي���ة وعل���م �لنف�س وبع����س مدر�سي مدر�س���ة نور �لمعرف���ة متخ�س�سين في 

�سعوبات �لتعلم حيث تم تعديل بع�س �لفقر�ت.

�سدق الت�ساق الداخلي:
ويق�س���د ب���ه م���دى �رتب���اط �لفق���رة بالبعد �ل���ذي تنتمي �لي���ه ثم �رتب���اط �لبعد 
بالدرج���ة �لكلي���ة للمقيا����س و�ذ� ما كانت عو�م���ل �لرتباط ذ�ت دلل���ة ي�سبح �لمقيا�س 
�سادقً���ا بطريقة �لإت�س���اق �لد�خلي ، وقد تم ح�ساب �سدق �لإت�ساق �لد�خلي للمقيا�س 
م���ن خال ح�ساب معامات �إرتب���اط  بير�سون بين فقر�ت �لمقيا�س مع �لدرجة �لكلية 
للمقيا����س، حي���ث كان���ت جميع فق���ر�ت �لمقيا����س مرتبط���ة �رتباطًا ذو دلل���ة �إح�سائية                    
) 0.01( مع �لدرجة �لكلية للمقيا�س وهذ� يعني �ن معامل �لإرتباط قوي بين فقر�ت 

�لمقيا�س و�لدرجة �لكلية للمقيا�س.

ثبات الأ�ستبيان- 
       تم ح�س���اب ثب���ات �لمقيا����س م���ن خال معامل �لفا كرونب���اخ على جميع فقر�ت 
�لمقيا�س )22( �سوؤ�ل ، وكانت قيمة معامل �لفا )0.970( وهذ� يدل على ثبات �لمقيا�س.
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اختبار اللغة )اإعداد / اأحمد اأبو ح�سيبة، 2013(:- 2

هدف الأختبار:
          ت�سخي�س مهار�ت �للغة �لأ�ستقبالية و�لتعبيرية لدى �لأطفال من �لمياد حتى 

7�سنو�ت
 و�سف الختبار:

�للغ���ة  �ختب���ار  عن�سري���ن،  �إلى  تنق�س���م  فق���رة   )133( م���ن  �لختب���ار  يتك���ون     
�ل�ستقبالي���ة)62( فق���رة، و�ختب���ار �للغ���ة �لتعبيري���ة)71( فق���رة، �لج���زء �لأول يعطى 
معلوم���ات ع���ن لغ���ة �لطف���ل يك���ون ف���ى �س���كل ��ستبي���ان يحتوي عل���ى ملحق���ين خا�س 
بالو�لدي���ن م���ن �لمي���اد حت���ى 3�سنو�ت للح�س���ول على معلوم���ات عن ل�سل���وك �لطفل 
في �لمن���زل وكذل���ك �ختب���ار �سريع لاأ�س���و�ت �لت���ي ي�ستطيع �لطف���ل �خر�جها من �سن 
)�سنت���ين و 5 �سه���ور( حت���ى )7 �سن���و�ت( ويطب���ق م���ن  خ���ال ولي �لأم���ر و�لفاح����س، 
و�لدرج���ة �لخا�س���ة فيه غ���ير تقيمية ول ت�ساف لدرجة �لمفحو����س ولكن �لهدف منه 
�إن �لنتائ���ج �لخا�س���ة بها قد تدعم درجات �لمفحو�س على باقى �أجز�ء �لتطبيق) �للغة 
�ل�ستقبالية – �للغة �لتعبيرية( في حالة تقييم �لطفل باختبار�ت �أكر �سمولية مثل 

�ختبار�ت �لأ�سو�ت و�ل�سياق. 

الخ�سائ�س ال�سيكومرية للاختبار:

�سدق الأختبار:
تم ح�س���اب �س���دق �لختباربطريق���ة �لأت�س���اق �لد�خل���ي وت���ر�وح معام���ل �لأت�س���اق من 

0.991 �لى 0.998 مما يدل على �سدق �لأختبار.

ثبات الأختبار:
تم ح�س���اب ثبات �لأختبار بطريقت���ين، �لولى: بطريقة �عادة �لأختبار وتر�وحت 
معام���ات �لثبات بين) 0.54- 0.98 (مما يدل على ثبات �لأختبار، و�لثانية: بطريقة 
�ألف���ا كرونب���اخ وتر�وح���ت معام���ات �لثب���ات ب���ين)0.60 - 0.92(   مما ي���دل على ثبات 

�لأختبار.
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نتائج البحث
     ين����س فر����س �لبح���ث عل���ى �ن���ه«  توجد عاق���ة �رتباطية ذ�ت دلل���ة �إح�سائية بين 
درج���ات �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي عل���ى مقيا����س �لنتب���اه  و درجاته���م 
عل���ى �ختب���ار �للغة، ولإختبار �سحة هذ� �لفر�س قام �لباح���ث بح�ساب معامل �رتباط 
بير�س���ون لدرج���ات �لنتب���اه ودرجات �للغ���ة لاأطف���ال ذوي ��سطر�ب �للغ���ة �لنمائي، 

وكانت �لنتائج كما يلي:

معام��لات ارتباط بير�صون لدرجات النتب��اه واللغة للاأطفال ذوي ا�صطراب اللغة 
النمائي

معامل ارتباط بيرسون

الدرجة الكليةاللغة التعبيريةاللغة الأستقباليةالبُعد

*0.234*0.454**0.568الانتباه

0.01810.03230.0312مستوى الدلالة

* د�ل عند م�ستوى 0.05           ** د�ل عند م�ستوى 0.01

     يت�سح من �لجدول �ل�سابق وجود عاقة �رتباط موجبة د�لة �إح�سائيًا بين درجات 
�لنتب���اه وب���ين �لدرجة �لكلية للغة وه���ي د�لة عند م�ستوى )0.05(، كما توجد عاقة 
�رتب���اط موجب���ة د�ل���ة �إح�سائيً���ا ب���ين درج���ة �لنتباه ودرج���ة بُع���د �للغ���ة �لأ�ستقبالية 
لختب���ار �للغة وهي د�لة عند م�ستوى )0.01(، كما توجد عاقة �رتباط موجبة د�لة 
�إح�سائيًا بين درجة �لنتباه ودرجة بُعد �للغة �لتعبيرية لختبار �للغة وهي د�لة عند 

م�ستوى )0.05(

تتف���ق نتائ���ج ه���ذ� �لفر����س م���ع در��س���ة )Spaulding, 2010)   �لتي هدفت 
�إلى �لك�سف عن قدرة �لأطفال ذوي ��سطر�ب �لل����غة �لنمائي على �لتحكم في م�ستوى 
�لنتب���اه في �لمو�ق���ف �لتى تت�سمن مثير�ت مختلفة وغير �سروري���ة ،و�أظهرت �لنتائج 
�أن �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائي يعانون ق�سورً� في �لق���درة على �لتحك��م في 
�لنتباه تجاه �لمعلومات غير �ل�سرورية مما يوؤثر �سلبًا على فهم �للغة و�نتاجها. كما 
هدف���ت در��س���ة (Duinmeijert ;Jong &Scheper, 2012 ) �إلى �لتحق���ق م���ن 
فعالي���ة �إ�ستخ���د�م مهام �س������رد �لق�س�س في �لتعرف عل���ى �لق�س�����ور في �لمهار�ت �للغوية 
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�لتو��سلي���ة وعاق���ة ه���ذه �لمه���ام بالق���در�ت �لمعرفي���ة لديه���م مث���ل �لنتب���اه �ل�سمع���ي 
و�لذ�ك���رة، و�أظهرت �لنتائج �أن �لم�سكات �لتي يو�جهها �لأطفال ذوي ��سطر�ب �لل�غة 
�لنمائي في مهار�ت �سرد �لق�س�س ترتبط في �لمقام �لأول بالق�سور في مهار�ت �لنتباه 
و�لتذك���ر لديه���م مم���ا يوؤدي في �لنه�اي���ة �لى �لق�س���ور في �لمهار�ت �للغوي���ة �لتو��سلية. 
ودر��س���ة  (Hindricks ;Vugs;Cuperus &Verhoeven ,2014 (�لت���ي هدفت 
�لى معرف���ة م���ا �إذ� كان �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �لل�غة �لنمائ���ي يختلفو� عن �أقر�ن���هم 
�لعادي���ين فيم���ا يتعلق بالقدرة على �لتحكم في �ل�ستجاب���ة وتركيز �لنتباه ) �ي قدرة 
�لعق���ل عل���ى من���ع �لمثي��������ر�ت غ���ير ذ�ت �ل�سل���ة بالمهم���ة (، وتحوي���ل �لنتباه ب���ين �لمهام 
�لمطلوبة و�لتحكم بالأنفعالت و�لتخطيط و�لتركيز وعاقة ذلك باللغة �ل�ستقبالية 
و�لتعبيري���ة لديه���م ،و�أثبتت �لنتائ���ج �لق�سور ل������دى �لأطفال ذوي ��سط���ر�ب �لل������غة 
�لنمائ���ي في �لتحك���م في تركيز �لنتباه مما ينتج عنه �سعف مهار�ت �للغة �ل�ستقبالية 
 Matron ;Companelli ;Eichorn در��س���ة   .وهدف���ت  لديه���م  و�لتعبيري���ة 
�إذ� كان �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب  (Scheuer&Yoon, 2014; ( �لى معرف���ة م���ا 
�للغ���ة �لنمائ���ي يختلف���ون عن �أقر�ن�هم �لعادي���ين في قدرتهم عل���ى ��ستمر�رية �لنتباه 
وع���زل �لمعلوم���ات �ل�سابق���ة غير �لمت�سل���ة بالمو�سوع �لح���الي وتاأثير ذلك عل���ى مهار�ت 
�للغ���ة �ل�ستقبالي���ة و�لتعبيرية لديه���م، و�أظهرت �لنتائج �أن �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب 
�للغ���ة �لنمائ���ي لديهم ق�سور فيما يتعلق با�ستمر�رية �لنتب���اه وقدرة �لعقل على كف 
�لمث���ير�ت غ���ير �لمت�سل���ة بالمو�س���وع �لحالي وي���وؤدي ذلك �سع���ف مهار�ت �للغ���ة لديهم.

ملخ�س نتائج البحث
     توج���د عاق���ة �رتباطي���ة موجب���ة ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين درج���ات �لأطفال ذوي 

��سطر�ب �للغة �لنمائي على مقيا�س �لنتباه  و درجاتهم على �ختبار �للغة.
      ويف�س���ر �لباح���ث ه���ذه �لعاقة بين �لنتباه ومه���ار�ت �للغة باأن �لنتباه يلعب دورً� 
مهمً���ا في �لنم���و ل���دى �لف���رد ، حيث ي�ستطي���ع من خال���ه �أن ينتقي �لمنبه���ات �لح�سية 
�لمختلفة �لتي ت�ساعده على �كت�ساب �لمهار�ت وتكوين �لعاد�ت �ل�سلوكية �ل�سحيحة بما 
يحق���ق ل���ه �لتكيف مع �لبيئه �لمحيطه ، وه���و �لأ�سا�س �لذي تقوم عليه �سائر �لعمليات 
�لمعرفي���ة �لأخ���رى، ب���ل يمك���ن �لقول �أن���ه بدون �لنتب���اه ما �أ�ستط���اع �لف���رد �أن يعي �أو 
يتذك���ر �أو يتبك���ر �أو يتخي���ل �سيئًا فه���و يمثل عام���اً رئي�سيًا للفهم و�لتذك���ر، حيث �إن 
تعلم مهار�ت ومعلومات جديدة من مثير ما ي�ستلزم توجيه �لنتباه و��ستمر�ره نحو 
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ه���ذ� �لمث���ير وم���ن هنا يلع���ب �لنتب���اه دور�ً مهمً���ا في �لنمو �للغ���وي لدي �لف���رد ، حيث 
ي�ستطي���ع م���ن خاله �أن ينتق���ي �لمنبهات �لح�سية �لمختلفة �لت���ي ت�ساعده على �كت�ساب 

�لمهار�ت �للغوية وخا�سة مهار�ت �للغة �لتعبيرية و�ل�ستقبالية.
و�تفق���ت نتائ���ج �لبحث مع م���ا تو�سلت �إليه نتائ���ج �لبحوث و�لدر��س���ات �ل�سابقة مثل 

در��سة كل من :
 (Spaulding, 2010 - Duinmeijert ;Jong &Scheper, 2012 -  
 Hindricks ;Vugs;Cuperus &Verhoeven ,2014 -  Matron

;Companelli ;Eichorn ;Scheuer&Yoon, 2014).

تو�سيات البحث:
      ��ستنادً� لما تو�سل �إليه �لبحث من نتائج و�لتي �تفقت مع نتائج �لبحوث و�لدر��سات 

�ل�سابقة يمكن للباحث تقديم �لتو�سيات �لتالية:
�س���رورة �لت�سخي����س �لمبك���ر لاأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي و تق���ديم - 1

�لخدمات �لمنا�سبة لهم.
و�سع بر�مج �ر�سادية لمعلمات �لرو�سة للتعرف على �لأن�سطة �لتي تنمي �لنتباه - 2

�أطفال �لرو�سة ذوي ��سطر�ب �للغة �لنمائي.
ع���دم �تب���اع �لط���رق �لتقليدي���ة في �لتعلي���م م���ع �أطف���ال �لرو�س���ة ذوي ��سط���ر�ب - 3

�للغ���ة �لنمائي و�لعتماد على �لكمبيوت���ر كو�سيلة حديثة وجذ�بة لنتباه �أطفال 
�لرو�سة مما يوؤثر �يجابًا في نمو �للغة لديهم.

عل���ى �لمعلم���ين �سرورة مر�عاة نقاط �لق���وة و�ل�سعف لدى �أطف���ال �لرو�سة ذوي - 4
��سطر�ب �للغة �لنمائي مع مر�عاة �لفروق �لفردية عند �لتعامل معهم.

عر����س �لأن�سط���ة للطف���ل ذو ��سط���ر�ب �للغ���ة �لنمائ���ي با�ستخ���د�م �لكمبيوتر لما - 5
ل���ه م���ن قوة ج���ذب لثارة حو�����س �لطفل �لمختلفة بم���ا ي�ساعد في تنمي���ة �لمهار�ت 

�للغوية لديه



النتباه وعلاقته بالمهارات اللغوية لدى اأطفال الرو�شة اأ.د. اآمال ابراهيم عبدالعزيز  واآخرون

 271 

المراجع

�إبر�هي���م محم���د عطا )1990(. طللرق تدري�س اللغة العربيللة والتربية الدينية . 
�لقاهرة : مكتبة �لنه�سة �لم�سرية .

�أحمد فائق �أحمد )1990(. مدخل الى علم النف�س العام . القاهرة : مكتبة �لأنجلو 
�لم�سرية . 

�أحمد فوؤ�د عليان )2003(. المهارات اللغوية )ماهيتها و طرائق تنميتها( . �لريا�س 
: د�ر �لم�سلم .

�ل�سي���د عل���ي �أحمد )1998(. برنامج مقترح لتنمي���ة �لنتباه �لب�سري لدى �لمتخلفين 
عقليًا . ر�سالة دكتوراه غر من�سورة . ق�سم �لدر��سات �لنف�سية و�لجتماعية 

،معهد �لدر��سات �لعليا للطفولة، جامعة عين �سم�س .
ر�سدي �أحمد طعيمة )2004(. المهارات اللغوية )م�ستوياتها ،تدري�سها، �سعوباتها( 

. �لقاهرة :د�ر �لفكر �لعربي .
ر�س���دي �أحم���د طعيم���ة )2007(. المفاهيم اللغويللة )ا�س�سها ومهاراتهللا وتدري�سها و 

تقويمها(. عمان : د�ر �لم�سيرة للن�سر و�لتوزيع .
�سامي محمد ملحم )2002(. �سعوبات التعلم .عمان : د�ر �لم�سيرة للن�سر و �لتوزيع .
�سل���وى محم���د ع���ز�زي )2000(. فاعلي���ة �لم�س���رح �لتعليم���ي في تنمية مه���ار�ت �لقر�ءة 
�لجهرية لدى تاميذ �لحلقة �لثانية من �لتعليم �لأ�سا�سي . ر�سالة ماج�ستر 

.كلية �لتربية ، جامعة �لزقازيق.
�سليم���ان عبد�لو�ح���د �بر�هي���م )2010 ( . المرجللع في �سعوبللات التعللللللللم النمائيللة 
والأكاديمللية والجتماعية والنفعالية. �لقاهرة : مكتبة �لأنجلو �لم�سرية .
�سي���د علي �سي���د ، وفائقة بدرمحمد )1999(. ��سطرابللات النتباه لدى الأطفال – 

ا�سبابه و ت�سخي�سه وعاجه )ط1(. �لقاهرة : مكتبة �لنه�سة �لعربية .
�سيري���ن عبد�لمعط���ي بغ���د�دي)2012(. المو�سيقى والمهارات اللغويللة للطفل)برنامج 

لتنمية المهارات(. �لإ�سكندرية : �لمكتب �لجامعي �لحديث . 
عادل عبد�لله محمد ) 2010( . مقدمة في التربية الخا�سة . �لقاهرة :د�ر �لر�ساد .
عبد�لحلي���م محمود �ل�سيد ،�ساكر عبد�لحميد �سليمان ،محمد نجيب �ل�سوة ، جمعة 
�سي���د يو�س���ف ،و عبد�للطي���ف محم���د خليق���ة )1990(. علللم النف�للس العللام . 

�لقاهرة :مكتبة غريب للطباعة و�لن�سر.



المجلد الحادي ع�شر - العدد )41( اأكتوبر 2022 م مجلة التربية الخا�شة

 272 

عبد�لرحمن بن حمد �لتمامي )2001(. تدري�س القراءة لمادة اللغة الأنجليزية . 
�لريا�س : �لإد�رة �لعامة للتعليم .

وتقويمهللا                    المهللارات  اكت�سللاب  كيفيللة   .)1999( �لم���ذن  �سال���ح  ب���ن  عبد�لرحم���ن 
)مهارات لغوية( .�ل�سعودية  : وز�رة �لمعارف .

عبد�لرقي���ب �حم���د �لبح���يري ،عف���اف محم���د عج���ان )2009 ( . مقيا�للس انتبللاه 
الأطفال وتوافقهم .�لقاهرة :مكتبة �لنه�سة �لم�سرية .

عبد�لعزي���ز �إبر�هي���م �أحم���د �سلي���م)2009(. فعالي���ة برنامج عاجى ف���ى خف�س حدة 
�لإعاق���ة �لنوعي���ة للغة و�أثره فى تح�سين جودة �لحياة �لنف�سية لدى عينة من 
تامي���ذ �لمرحل���ة �لإبتد�ئية . ر�سالللة دكتوراه غر من�سللورة ، كلي�����ة �لتربية 

بدمنهور جامعة �لإ�سكندرية.
 ) )ط3  والللكام  النطللق  .ا�سطرابللات   ) �أ  �ل�سخ����س)2013  �ل�سي���د  عبد�لعزي���ز 

.�لريا�س:مكتبة �ل�سفحات �لذهبية.
عبد�لعزيز �ل�سيد �ل�سخ�س )2013 ب (. قامو�س التربية الخا�سللة والتاأهيل لذوى 

الإحتياجات الخا�سة )ط3(. �لقاهرة:مكتبة �لأنجلو �لم�سرية.
عبد�لعزي���ز �ل�سي���د �ل�سخ����س ومحم���د عب���ده ح�سينى وزين���ب ر�س���ا )2017 (.مقيا�س 
ت�سخي����س �إ�سط���ر�ب �لل���غة �لنوعى لدى �لأطفال . مجلة الجمعية الم�سرية 

للقراءة والمعرفة . كلية �لتربية جامعة عين �سم�س.
فتح���ي علي يون����س )2001(. تعليم اللغة العربية للمبتدئين ال�سغار والكبار . بنها 

، كلية �لتجارة .
كريم���ان بدي���ر و �إميلي �س���ادق )2003(. تنمية المهارات اللغويللة للطفل . �لقاهرة : 

عالم �لكتب .
كم���ال عبد�لحمي���د زيت���ون )2003 (. التدري�للس ونماذجلله ومهللللللاراتلله . �لقاهرة :  

عالم �لكتب .
محمد م�سطفى �بو رزق )2011 ( .�ل�سمات �ل�سخ�سية �لمميزة لذوي �سعوبات �لتعلم 
وعاقته���ا بالنتب���اه وبع����س �لمتغير�ت.ر�سالللة ماج�سترغر من�سللورة ،كلية 

�لتربية ،�لجامعة �لإ�سامية. 
محم���ود عو����س �لله �س���الم ،مجدي محمد �ل�سح���ات ، و �أحمد ح�س���ن عا�سور )2003(. 

�سعوبات التعلم – الت�سخي�س والعاج . �لأردن. عمان ك د�ر �لفكر .



النتباه وعلاقته بالمهارات اللغوية لدى اأطفال الرو�شة اأ.د. اآمال ابراهيم عبدالعزيز  واآخرون

 273 

محم���ود كام���ل �لناق���ة )2002(. تعليم اللغة العربية في التعليللم العام )مداخله و 
فنياته(.�لقاهرة ،جامعة عين �سم�س : مكتبة كلية �لتربية .

ه���دى محم���ود �لنا�سف )2007(. تنميللة المهارات اللغوية لأطفللال ماقبل المدر�سة 
)ط1(.عمان :د�ر �لفكر للن�سر و�لتوزيع.

وف���اء عي���د �إبر�هي���م )2009(. �أثر برنامج لتنمي���ة �لنتباه على �سعوب���ات �لتعلم لدى 
تامي���ذ �لحلق���ة �لأولى م���ن �لتعلي���م �لأ�سا�س���ي . ر�سالللة ماج�ستللر . معه���د 

�لدر��سات �لتربوية ، جامعة �لقاهرة .
Alt,M.(2013).Visual fast mapping in children with specific  language 

impairment .Topics on Language Disorders.33, 328-346.
American Psychiatric Association.(2000).Diagnostic and Statistical 

Manual of Mental Disorders. Fourth Edition .Text Revision. 
Washington.DC:American Psychiatric Association.

American Psychiatric Association.(2013).Diagnostic and Statistical 
Manual of Mental Disorders. Fifth Edition .Text Revision. 
Washington.DC:American Psychiatric Association.

Archibald,L.(2006).Short –term and working memory in children 
with specific language impairment.Ph.D.thesis,University of 
Durham,Department of Psychology.

Armonia,A.(2015).Relationship between receptive and expressive 
vocabulary in children with specific language impairment.
Journal of Speech,Language,and Hearing Sciences and 
Education,17,760-765.

ASHA.(1994).Language Disorders. American Speech- Language- 
Hearing Association,36(10),237-240.

Bishop,D.(2004). Identifing Children with Specific Language 
Impairment.PH.D.thesis,University of Oxford,England.

Bishop,D.(2006).What causes specific language impairment 
in children?.Current Direction in Psychological 
Science,15,217-220.

Botting,N.,Psarou,P.,Caplin,T.&Nevin,L.(2013).Short –term 
memory skills in children with  specific language impairment: 
The effect of verbal and nonverbal task content.Journal of Top 
Language Disorders,33,313-327.



المجلد الحادي ع�شر - العدد )41( اأكتوبر 2022 م مجلة التربية الخا�شة

 274 

Brumbach,A.&Goffman,L.(2014).Interaction of language 
processing and motor skill in children with  specific language 
impairment .Journal of Speech,Language,and Hearing 
Research,57,158-171.

Chia,N.(2014). Specific Language Impairmen : Defining the 
disorder and identifying its symptoms in preschool children. 
Journal of the American Academy of Special Education 
Professional,94-100.

Corriveau,K.(2007).Basic auditory processing skills and specific 
language impairment. Journal of Speech, Language and 
Hearing Research,56.650-655.

Critten,S.(2014).Inflectional and derivational morphological 
spelling abilities of children with specific language impairment 
.Frontiers in Psychology,5,1-10.

D u i n m e i j e r t , I . , J o n g , J . & S c h e p e r, A . ( 2 0 1 2 ) . N a r r a t i v e 
abilities,memory and attention in children with specific 
language impairment.International Journal of Language and 
Communication Disorders,47,542-555.

Ervin,M.(2001).SLI:What we know and why it matters.The 
ASHA Leader,American Speech-Language-Hearing 
Association,6,4-31.

Freed,J.(2011).Litracy skills in primary school –aged children with 
pragmatic language impairment :a comparison with children 
with specific language impairment.International Journal of 
Language and Communication Disorders,46,334-347.

Frizelle,P.(2017).The realationship between information carrying 
words,memory and language skills in school age children with 
specific langage impairment .Journal of Public Library of 
Science,3,1-16.

Gray,S.(2004).Word Learning by preschoolers with specific 
language impairment:Predictors and poor learners .Journal of 
Speech,Language,and Hearing Research ,47,1130.

Gray,S.(2006).The relationship between phonological memory 
,receptive vocabulary,and fast mapping in young children with 



النتباه وعلاقته بالمهارات اللغوية لدى اأطفال الرو�شة اأ.د. اآمال ابراهيم عبدالعزيز  واآخرون

 275 

specific language impairment  .Journal of Speech,Language,and 
Hearing Research ,49,960-965.

Gray,S.&Brinkley,S.(2011).Fast mapping and word learning by 
preschoolers with specific language impairment in a supported 
learning context:Effect of encoding cues phonotactic probability 
and object familiarity.Journal of Speech,Language,and 
Hearing Research ,54,870-880.

Greg,A.,Kirigin,M.,Bilac,S.& Ligutic,R .(2014).Speech 
comprehension and behavioral problems in children with 
specific language impairment.Coll. Antropol,38,874-878.

Grist,M.,Knowles,L.,Lascelles,L.&Huneke,A.(2012).The SLI Hand 
Book.ICAN and Afasic;London.

Grondin,S.(2019).Temporal processing skills of children with  
specific language impairment.Canadian Journal of  Speech-
Language Pathology and Audiology,31,38-46.

Hendriks,M., Vugs,B., Cuperus,J.& Verhoeven,L.(2014). Working 
memory performance and executive function behaviors in 
young children with specific language impairment.Research 
in Developmental Disabilities,35,65-75.

Irish Association of Speech and Language Development.
(2007). Specific speech and Language Impairment in 
Children:Definitio-n,Service Provision and Recommendations 
for Change.

Leonard,B.(2015). children with with specific language impairment. 
2nd Cambridge,England: The Massachusetts Institute of 
Technology Press,272. 

Leonard,B.,Deevy,P.,Fey,M.&Bredin-Oja,S.(2013).Sentence 
comprehension in specific language impairment:A task 
designed to distinguish between cognitive capacity and 
syntactic complexity. Journal of Speech,Language,and 
Hearing Research ,56,589-590.

Levy,Y.&Schaeffer,J.(2003).Language Competence Across 
Population :Toward a Definition of specific language 
impairment . New Jersey.London,112.



المجلد الحادي ع�شر - العدد )41( اأكتوبر 2022 م مجلة التربية الخا�شة

 276 

Marton,K.,Companelli,L.,Eichorn,N.,Scheuer,J.&Yoon,J.(2014). 
Infor-mation processing and proactive interference in children 
with and without specific language impairment. Journal of 
Speech,Language,and Hearing Research ,57,110-120.

Moyle,J.(2011). Early language delay and specific language 
impairment .Developmental Disabilities Research Reviews. 
17,162-165.

Norbury,C.,Gooch,D.,Wray,C.&Baird,G.(2016). The impact of 
nonverbal ability on prevalence and clinical presentation of 
language disorder.evidence from a population study. Journal 
of Child Psychology and Psychiatry.

Owens,R.(2015).Introduction to communication disorders.p99. 
Pearson Education.England.

Peach,R.&Shapiro,L.(2012).Cognition and acquired language 
disorder :An information processing approach.Mosby,an 
imprint of Elsevier Inc.United States of America,p192-193.

Puglisi,M.(2016).Behavior problems and social competence in 
Brazilian children with specific language impairment. Journal 
of Psicologia,29,2-8. 

Reichenback,K.,Bastian,L.,Rohrbach,S.,Gross,M.&Sarrar,L.(2016).
Cog-nitive functions in preschool children with specific 
language impairment.International Journal of Pediatric 
Otorhinolaryngol-ogy,86,23-25.

Rice,M.&Hoffman,L.(2015).Predicting vocabulary growth in 
children with and without specific language impairment. 
A longitudinal study form 2 to 21 years of age. Journal  of 
Speech,Language and Hearing Research,58,350-360. 

Richards,S.&Goswami,U.(2015). Auditory processing in specific 
language impairment:Relations with the perception of lexical 
and phrasal stress.Journal of Speech,Language and Hearing 
Research,58,1290-1300.

Roello,M.,Ferretti,M.,Colonnello,V.&Levi,G.(2015).When words 
lead to solutions: Executive function deficits in preschool 
children with specific language impairment.Research in 
Developmental Disabilities,37,220-222.



النتباه وعلاقته بالمهارات اللغوية لدى اأطفال الرو�شة اأ.د. اآمال ابراهيم عبدالعزيز  واآخرون

 277 

Smith-Lock,K.,Leitao,S.,Lambert,L.&Nickels,L.(2013). Effective 
interv-ention for expressive grammar in  children with 
specific language impairment. Journal of Language and 
Communication Disorders. 48,270-280.

Spaulding,T.(2010).Investigating mechanisms of suppression in pre- 
school  children with specific language impairment. Journal  
of Speech,Language and Hearing Research,53,730-735.

Ullman,M.&Pierpoint,E.(2005). Specific language impairment is 
not specific to language : The procedural deficit hypothesis. 
Cortex Journal,41,390.

Umilta,C.(1998).Drienting of Attention : Hanh book 
Neuropsychology,NewYork: Ma Graw Hill.

Vandewall,E.(2012).Development of phonological processing 
skills in children with specific language impairment with and 
without literacy delay:A 3 year longitudinal study. Journal  of 
Speech,Language and Hearing Research,55,1060.

Victorino,K.&Schwartz,R.(2015).Control of auditory attention 
in children with specific language impairment. Journal  of 
Speech,Language and Hearing Research,58,1255.   

Vydrova,R.(2015).Structural alterations of the language connectome 
in children with specific language impairment.Brain& 
Language,151,35-40.

Washington,K.(2007).Exploring the impact of two direct treatment 
programs for the remediation of expressive grammar deficits 
in preschool and kindergarten children with specific language 
impairment.Ph.D.Thesis.Faculty of Graduate Studies.The 
University of Western Ontaria.Canada.

WHO(1994).International Classification of Diseases-10.World 
Health Organization.

Williams,G.,Larkin,R.&Blaggan,S.(2013).Written language skills 
in children with specific language impairment .International 
Journal of language and communication Disorders,48,165-179.

Yew&Kearney(2019). Behavior problems and social competence 
in children with specific language impairment. Journal  of 
Speech,Language and Hearing Research,33,1180.




