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تحاول النظریات المعرفیة تقدیم تفسیرات لطرق حدوث التعلم، مؤكدة على الروابط بین 

ي تحدث تغیرات أعمال الفرد وكل من أفكاره وخبراتھ السابقة ومعرفتھ العقلیة، تلك المعرفة الت

ي  ن التحدیات الت ة م ات العقلی ة والعملی ي المعرف ث ف لوكھ، وأن البح ي س ریعة ف واضحة وس

تحرك عملیة التعلم وتوجھھا، ومن العوامل التي تعد قاسما مشتركا في سیاقات التعلم المختلفة 

  ). ١٧، ٢٠١٤عبد المنعم نافع، (بھدف تحقق توازن وتكامل عملیة التعلم 

د فقد بدأ الا ى ی وي عل نفس الترب م ال ي عل رع أساسي ف ة كف دات المعرفی ام بالمعتق ھتم

دم ) ١٩٦٠(، ثم قدم بیرى عام )١٩٥٠(بیاجیھ عام  ا ق ة، كم دات المعرفی نموذج تطور المعتق

دمت سكومر  ى أن ق ل، إل ة مراح رى من خلال أربع وذج بی ل لنم باكستر ماجولدا نموذج مماث

 المكون من خمسة أبعاد حول المعرفة والتعلم، والتي تعد نموذج المعتقدات المعرفیة) ١٩٩٠(

ة  اه المعرف ر الطلاب اتج ات نظ ل وجھ ث تمث ب، حی ة للطال ة المعرفی ب المنظوم أحد أھم جوان

  . (Adnan, 2016, 7)وإجراءات التعلم المؤثرة في مجمل العملیة التعلیمیة 

رى  یم بی د ول ل(William Perry, 1968)ویع رواد الأوائ ن ال وا  م ذین درس  ال

ة  أن المعرف دات ب ھ معتق ة ولدی ق بالجامع لاب یلتح ض الط د أن بع ة، ووج دات المعرفی المعتق

د  ة، وق ة المتعمق ى المعرف م إل دى معظمھ دات ل ذه المعتق ر ھ ت تتغی رور الوق ع م اذجة، وم س

ة،  ي الازدواجی ة ھ لال أربع ن خ ور م د تتط ادى البع ام أح ة نظ دات المعرفی رض أن المعتق افت

  .(Youn, et al, 2001, 13). عددیة، والنسبیة، والالتزاموالت
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دت (Schommer, 1990) ثم قدمت سكومر  ة، أك دات المعرفی ة المعتق وذج لدراس نم

م  ة تعل رتبط بكیفی اد ی دد الأبع ام متع فیھ أن المعتقدات المعرفیة لیست نظام أحادى البعد، بل نظ

، )السلطة، والنسبیة(طب ھي مصدر المعرفة الفرد، یشتمل علي خمسة أبعاد مستقلة ثنائیة الق

، والتحكم )البسیطة، والمعقدة(، وبنیة المعرفة )المطلقة، والمؤقتة(والمعرفة المؤكدة الیقینیة 

ة  ي المعرف سبة(ف ة، ومكت ة موروث ة )فطری ساب المعرف سب (، واكت سرعة، وتكت سب ب تكت

  .   (Kurt, 2009, 20)) تدریجیا

ھ یوجد وبالرغم من أن مجال البحث ھ إلا ان ي بدایات زال ف ة لا ی دات المعرفی ي المعتق  ف

العدید من النماذج التي قدمت أبعادا مختلفة للمعتقدات المعرفیة، تتقارب فیما بینھا حول تكون 

ة  اد الثلاث ي الأبع اذج ف ذه النم ع ھ شترك جمی سبیا، وت اد مستقلة ن ة من أبع المعتقدات المعرفی

دات  ة، و(للمعتق ھ المعرف ةیقین صدر المعرف ة، وم ة المعرف دات ) بنی اد المعتق ي أبع ف ف وتختل

  .(Cano & Elawar, 2008))  القدرة على التعلم، وسرعة التعلم(

ة  ویتضح من تلك النماذج أن المعتقدات المعرفیة تحتل دورا مركزیا في العملیة التعلیم

ائج تعلمھم، كما تؤثر على لما لھا من تأثیر على دوافع الطلاب مما یؤثر بدوره على أدائھم ونت

  . (Getahun, et al, 2016, 196)السیاق التعلیمي ومدى التزام الطلاب فیھ 

 

ؤ  ن من التنب ھ، إذ تمك وي ومخرجات د الترب ود التجدی ي جھ ة ف تؤثر المعتقدات المعرفی

راد یحمل ى أف ة إل دات المعرفی ي المعتق راد ف ایز الأف ث یتم ین، حی سلوك المتعلم دات ب ون معتق

ون من  ة، وتتك صادر خارجی معرفیة سطحیة یعتقدون أن المعرفة دقیقة ومؤكدة تكتسب من م

ذ  رد من درة الف ددة بق تعلم مح ى ال درة عل أن الق ة، وب ر مترابط اثرة وغی غیرة متن معلومات ص

ور بشكل ة تتط  المیلاد، بینما الأفراد الذین یحملون معتقدات معرفیة معقدة یعتقدون أن المعرف

دات  ل المعتق مستمر متنامي، وإنھا غیر دقیقة والكثیر من المعارف سوف تكتشف، وعلیھ تعم

 ,Hofer & Pintrich)المعرفیة للمتعلمین كمعاییر للحكم على دقة وصحة فھمھم وتعلمھم 

1997, 93)(.  
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ة  تعلم، إذ تشمل مجموع ة ال ي عملی یا ف وتعد المعتقدات المعرفیة عنصرا مھما وأساس

ص حتھا من الت روطھا ومدى ص صدرھا وش ا وم ة وطبیعتھ ى المعرف ول معن ار ح ورات والأفك

دم  وسرعة اكتسابھا، وذلك یعطى فھما أعمق لعملیة التعلم، والبحث في المعتقدات المعرفیة یق

  .(Schommer, 2004, 7)تفسیرات كثیرة حول بعض الظواھر التي تؤثر على تعلم الطالب 

فیة من تساؤلات ما ھي المعرفة؟، وكیف تكتسب؟، وما ھي درجة   وما تعكسھ المعتقدات المعر

تعلم  ة ال ى إدراك بیئ ؤثر عل ف ت ة؟، وكی اییر المعرف ا ھي حدود ومع ة؟، وم ي المعرف الیقین ف

(Tumkay, 2012, 89).  

ة  رد من معالج ن الف وتشكل المعتقدات المعرفیة أحكام ذاتیھ حول المعرفة والتعلم، تمك

 میولھ واستعداداتھ، حیث یؤكد علماء الاتجاه المعرفي على أن معتقدات المعلومات وتؤثر على

ي المستقبل  ھ ف ود تعلم ا ی رة م ة كبی ابقا تحدد وبدرج ھ س ا تعلم ارس (الفرد المعرفیة عن م ف

  ).  ٩٩، ٢٠١٥الأشقر، 

ین  م محمل حیث تسھم المعتقدات المعرفیة في تشكل نظرة الأفراد عن أنفسھم، وتجعلھ

ضح بمعتقدات داف عیة وتوجھات نفسیة مختلفة تمكنھم إما من خوض التحدیات أو تجنبھا، ویت

ع من  ون مستوى مرتف ة، فمن یمتلك ة المختلف ل التعلیمی ي المراح تأثیرھا على أداء الطلاب ف

اح  ق النج المعتقدات المعرفیة یؤمنون بأن الاستثمار الأمثل للقدرات وبذل مزید من الجھد یحق

(Siegler, et al, 2016).  

رض شكلا وطرق ل مع أكما تعد المعتقدات المعرفیة موجھات لعملیة التعلم إذ تف  للتعام

ة  ب دافعی را من جوان ى تفسیر كثی مثیرات البیئة التعلیمیة ومواقف التعلم الجدیدة، وقادرة عل

تعلم  ة ال یم بیئ ى تنظ درة عل ي الق سھم ف ف، وت ف المواق ي مختل صیة ف ارة، (الشخ عد الإم أس

٦٣، ٢٠١٤.(  

تعلم،  ة وال ن المعرف ھ ع وء معتقدات ي ض ة ف ة معین ب بطریق صرف الطال ھ یت وعلی

و  رد نح تعداد الف شكیل اس ي ت م ف دور مھ دات ب وم المعتق رین، وتق ھ والآخ ن ذات ھ ع ومعتقدات

الأشیاء والموضوعات ومن ثم تسھم دراستھا في تشكیل اتجاھاتھ المختلفة وتحدید نجاحھ في 

  ). ٢١ ،٢٠١٣رفعت محمد، (مھمتھ 
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ول  ادل الأش رى ع صدد ی ذا ال ى ھ ة ) ٢٠٠٨(وف ستلزم معامل ة ت ة الجامعی أن المرحل

خاصة تناسب سرعة التغیرات النمائیة التي یمر بھا الطلاب، وأن كثیرا من الاضطرابات یمكن 

  .أن یكون ناتجا عن بعض العوامل المتعلقة بالنواحي المعرفیة

  :اسة في التساؤل التاليوفى ضوء ما تقدم یمكن صیاغة مشكلة الدر

سكومتریة  صائص ال ات(ما ھي الخ صدق، والثب دى ) ال ة ل دات المعرفی اس المعتق لمقی

  طلاب الجامعة؟

 

ا یتناسب مع  سكومتریة بم صھ ال ق من خصائ بناء مقیاس المعتقدات المعرفیة والتحق

  .طبیعة المرحلة الجامعیة

 

  :حالیة في المجالین النظري والتطبیقي كما یلي تكمن أھمیة الدراسة ال

 : تكمن الأھمیة النظریة في. أ

ب . ١ وي یتواك ري ترب ار نظ دیم إط لال تق ن خ وي م سي الترب ث النف ات البح راء أدبی إث

دات  ول المعتق ة ح وث المختلف ن البح ر م ھ الكثی ت إلی ا انتھ صر وم ستحدثات الع وم

  . المعرفیة

ل. ٢ ب، دراسة مرحلة من أھم مراح اة الطال ي حی ة ف ة والوجدانی ة المعرفی ة التعلیمی  العملی

را لتشعب  دة نظ ة متزای امعي من أھمی یم الج سبھ التعل ا یكت وھى المرحلة الجامعیة، لم

العلوم والمعارف وتنوع التخصصات، إذ یعد من أھم المؤسسات التي تحافظ على توازن 

ا تسھم  تمرار، كم وة الاس ھ من ق ع ب ا تتمت ل المجتمع لم ي إصلاح المراح ر ف بحظ واف

ة من  ا أولوی ذا یعطیھ ع مستواھا، وھ التعلیمیة السابقة، بل والمؤسسات المختلفة ورف

ار  ة للأفك ات العلمی ي؛ والتطبیق ث العلم لال البح ن خ أتى إلا  م ویر، لا تت ة والتط العنای

وازن ا ق الت ق لمنسوبیھا تحقی ا یحق ا، بم ة ببنیتھ ة المتعلق ة والتحلیلی ي المنھجی لمعرف

  ).٢٢٩، ٢٠١١عبد الكریم بكار، (والنفس اجتماعي 
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 :تكمن الأھمیة التطبیقیة في. ب

  . إمداد المكتبة العربیة بمقیاس المعتقدات المعرفیة لدى طلاب الجامعة

 

  :Epistemological beliefsالمعتقدات المعرفیة 

ر: یعرفھا الباحث ات الف ار وقناع تعلم من بأنھا منظومة أفك ة وال ة المعرف ول طبیع د ح

ة  حیث ثباتھا، وبنیتھا، ومصدرھا، والقدرة على التعلم، وسرعة التعلم، وتحدد إجرائیا بالدرج

ة،  التي یحصل علیھا الطالب في أبعاد مقیاس المعتقدات المعرفیة المستخدم في الدراسة الحالی

  :وھى

ة  .١ ة المعرف اد ال: Certain Knowledgeیقینی ي الاعتق ة ھ ة ثابت أن المعرف سیط ب ب

تمرار،  رة باس ة متغی أن المعرف ور ب اد المتط ى الاعتق لفا، إل مؤكدة لا تتغیر، ومحددة س

  .ویعبر عنھ إجرائیا بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب على عبارات ھذا البعد

ھي الاعتقاد البسیط بأن المعرفة منظمة : Structure of Knowledgeبنیة المعرفة  .٢

ة كأجزاء من ة منظم فصلة معزولة عن بعضھا البعض، إلى الاعتقاد المتطور بأن المعرف

ا  صل علیھ ي یح ة الت ا بالدرج ھ إجرائی ر عن ة، ویعب اھیم مترابط ة ومف ورة مركب في ص

  .الطالب على عبارات ھذا البعد

الاعتقاد البسیط بأن المعرفة تلقن من  ھي: Source of Knowledgeمصدر المعرفة  .٣

سلطة ى الا، ال تدلال إل ة والاس ة التجریبی ن الأدل ستمد م ة ت أن المعرف ور ب اد المتط عتق

  .ویعبر عنھ إجرائیا بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب على عبارات ھذا البعدالمنطقي، 

تعلم Learning ability:القدرة على التعلم  .٤ ى ال درة عل أن الق سیط  ب اد الب  ھي الاعتق

تقاد المتطور بأن القدرة على التعلم مكتسبة ومتزایدة موروثة ثابتة منذ المیلاد، إلى الاع

تتغیر بمرور الوقت، ویعبر عنھ إجرائیا بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب على عبارات 

 .ھذا البعد
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٨  

ریع یحدث من Learning speed:سرعة التعلم    .٥ تعلم س ان ال سیط ب  ھي الاعتقاد الب

تعلم ی أن ال ور ب اد المتط ى الاعتق ا أول مرة، إل ھ إجرائی ر عن دریجیا، ویعب ا وت تم مرحلی

  .بالدرجة التي یحصل علیھا الطالب على عبارات ھذا البعد

  :الإطار النظري والدراسات السابقة

  :Epistemological Beliefsالمعتقدات المعرفیة 

وقد أصبح المعتقد المعرفي موضع اھتمام الباحثین منذ ثلاث عقود، إذ یعبر عن حكم أو 

م رأى شخصي  ي عن حك تشكل من المعرفة الذاتیة ولا یحتاج إلى مبرر، ویعبر المعتقد المعرف

ة  دات الداعم م المعتق د من أھ ا، ویع دة منھ شخصي عن طبیعة المعرفة واكتسابھا ومدى الفائ

  .(Hakim, et al, 2016)والمؤثرة بقوه على عملیة التعلم 

ة  ي طبیع ة، ومن وتعتبر المعتقدات المعرفیة ھي ذروة البحث ف ساب المعرف ة اكت عملی

ة  ة والمعرف ة الذاتی ى أن المعرف د عل ث تأك ي، حی ر العلم ة وراء التفكی ل الكامن م العوام أھ

الموضوعیة مختلفتان اختلافا جذریا، وأصبح التساؤل المھم كیف نحصل على المعرفة؟، ودور 

  ).  ٥٣، ٢٠١٥دیفید سیلز، (الجانب الذاتي في اكتساب وتركیب المعرفة 

ورة و تبنى النظریة المعرفیة الحدیثة على أساس أن المعرفة لیست مجرد نسخة أو ص

رد  ى للف ي تعط من الواقع، ولكنھا تنتج عن دالة للتفاعل بین المعتقدات الذاتیة عن المعرفة الت

ین من  ق المتعلم ث یتحق سابھا، حی ل اكت دة قب ة الجدی ل المعرف ي مقاب بصمة معرفیة ممیزه، ف

دة بعض معتقداتھم  ة الجدی ساب المعرف م واكت اء تعل حسن (الذاتیة عن المعرفة السابقة في أثن

  )   ٣٣، ٢٠٠٣زیتون، كمال زیتون، 

ة  رحمن طعم د ال رى عب ل ) ٢٠١٧(وی ن التحلی ر ع ستمولوجیا تعب دات الاب أن المعتق

وین  ة تك ة بعملی ة المحیط روف العام من الظ ة، ض ذات العارف عور ال ي لا ش ة ف النفسي للمعرف

ة، الم ة اللاحق ة والمعرف ة الذاتی ین المعرف ة ب اج العلاق عرفة، وأن المعتقدات الابستمولوجیة نت

ات  ة البنی ة، وقابلی ة من جھ ة الذاتی وتعتمد على تفسیر العلاقة التكاملیة بین معتقدات المعرفی

  .  المعرفیة للذات من جھة أخرى للمعرفة اللاحقة
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ث ویعد مفھوم المعتقدات المعرفیة مكونا م تعلم، حی ة ال ي عملی یا ف ھما وعنصرا أساس

روطھا  صدره وش ا وم ة وطبیعتھ ى المعرف ول معن ار ح صورات والأفك ة من الت یشمل مجموع

ومدى صحتھا واكتسابھا، إذ تعطى فھما أفضل لسلوك المتعلم، لذا یتعین الاھتمام بھا للوصول 

  ).٣، ٢٠٠٤ھاني فرج، (لتعلم أفضل 

نھج وأصبحت المعتقدات المعرفیة  ل ال ث تمث ة، حی ة التعلیمی ي العملی ما ف عنصرا حاس

ن  ین ع اھیم المتعلم املة لمف ة ش دم رؤی ا تق ي أنھ ا ف ب، وتكمن أھمیتھ ى الطال ز عل ذي یرك ال

  .(Sun, 2017)المعرفة وعملیة اكتسابھا 

وتعد المعتقدات المعرفیة نظام اعتقادي لدى الفرد تؤثر في تعلمھ وبنائھ المعرفي، لأنھا 

ث ع ار والآراء تبح ن الأفك ام م ا نظ ا، أي إنھ ول إلیھ ة الوص ا، وكیفی ة وطبیعتھ ن المعرف

ة،  ب المعرف ألف من تركی اء یت والمبادئ التي تمثل بناء متعدد المحاور لعملیة التعلم وھذا البن

دة  ارف جدی ساب مع ى اكت ة إل سابھا، والحاج ة اكت م كیفی ا، ث صادرھا، وتكاملھ ا، وم  وثباتھ

(Schommer, 1994).  

ة  ة وطبیع ة المعرف وتشیر المعتقدات المعرفیة إلى بنیة المفاھیم لدى الأفراد حول طبیع

التعلم، وتختلف وفقا لمجال وتجارب الفرد ونوع العمل، وتشتمل على بنیة المعرفة، ویقینیة أو 

  .(Hofer, 1994)ثبات المعرفة، والقدرة على التعلم والسرعة على التعلم 

أن المعتقدات المعرفیة ھي عبارة عن مجموعة التصورات ) ٢٠١٧(وترى إیمان قاسم 

ة  صدرھا وكیفی ة وم ة المعرف ن طبیع ا المجتمع ع شارك فیھ ا الطلاب وی ي یكونھ ار الت والأفك

تنظیمھا وبنائھا وتطویرھا والحكم على مدى صحتھا والتحكم في عملیة اكتسابھا وسرعة ھذا 

  .لتعلم وسلوكیات التعلمالاكتساب، وذلك بھدف تفسیر كل من عملیات ا

ار) ٢٠١٧(ویشیر شعلال عبد الوھاب  ارة عن أفك ة عب دات المعرفی ى أن المعتق  أو إل

  .فیھا والتحكم اكتسابھا وسرعة وثباتھا تنظیمھا و المعرفة حول الأفراد اعتقادات
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١٠  

في ضوء ما سبق یرى الباحث أن المعتقدات المعرفیة تعبر عن منظومة أفكار وقناعات 

حول طبیعة المعرفة والتعلم من حیث ثباتھا، وبنیتھا، ومصدرھا، والقدرة على اكتسابھا، الفرد 

  .وسرعة اكتسابھا

  :نماذج المعتقدات المعرفیة

ول  ى الأص تنادا إل ة اس وین المعرف ة تك یح كیفی تسعى نظریات الابستمولوجیا إلى توض

ى تفسیر وتح ة، وتھدف إل ات العقلی ى السیكولوجیة للأفكار والعملی رد إل ل الف ة توص ل كیفی لی

اعلات  سبة، والتف رة المكت المعرفة، وأن تطور المعتقدات الابستمولوجیة یتأثر بالتدریب والخب

دم  م تق الاجتماعیة القائمة، وترتبط المعرفة اللاحقة بالمعتقدات الابستمولوجیا السابقة، ومن ث

  ). ٣٧، ٢٠٠٤جان بیاجیھ، (ا تفسیر منطقي لتكوین المعرفة الإنسانیة على اختلافھا وتنوعھ

ة  دات المعرفی ور المعتق ة تط اذج تفسر كیفی وقد حاول علماء النفس التربوي وضع نم

لاث  ین ث ز ب ن التمیی التي تشكل جزءا من العملیات الإدراكیة وتؤثر على أداء المتعلمین، ویمك

و المعت: مراحل رئیسیة لدراسة المعتقدات المعرفیة أولا ة، دراسات بیرى عن نم دات المعرفی ق

ا كومر : وثانی ات س را دراس ر، وأخی ى التفكی ا عل لال تأثیرھ ن خ نج م شنر وك ات كیت دراس

یة   ل الدراس ر المراح ور عب ي تتط ة الت ة والتعلیمی ة المعرفی ائز البنی د رك ا أح باعتبارھ

(Mehdinezhad& Bamari, 2015).  

لذین اھتموا بدراسة  من أوائل الباحثین ا(William Perry, 1968)ویعد ولیم بیرى 

سینات  ر الخم ن أواخ دت م ة امت ة طولی ام بدراس ث ق تعلم، حی ة وال ول المعرف ب ح ة الطال رؤی

دات  ور المعتق ل تط ھ أن مراح ائج أبحاث فرت نت ة، وأس لاب الجامع ى ط ستینات عل ى ال وحت

ة المعرفیة ھي الازدواجیة، والتعددیة، والنسبیة، والالتزام، إلى أن أصبحت المعتقدات الم عرفی

  .(Brownlee, et al., 2002)واحدة من أھم مجالات البحث في علم النفس التربوي 

رى  وذج بی ر (Perry)فقد افترض نم ور عب د تتط ة البع ة أحادی دات المعرفی  أن المعتق

ن  د واحد، وم ي بع ن تفسیرھا ف ث لا یمك دة بحی ة معق دات المعرفی ة، إلا أن المعتق ل ثابت مراح

ل مح د مراح صعب تحدی ي ال ة ف دات المعرفی ایز المعتق ا تتم ا، كم ا وتطورھ ة لنموھ ددة ثابت
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١١ 

مجموعة متعددة من الأبعاد المستقلة، وھذا یعنى أن الأفراد یحملون معتقدات متطورة وبسیطة 

  .  (Ismail, et al., 2011)حول طبیعة واكتساب المعرفة في ذات الوقت 

ت صغیرة الحجم من الطلاب  اقتصرت على عینا(Perry)فضلا على أن دراسات بیرى 

ي  ة ھ دات المعرفی ور المعتق و وتط ل نم رى أن مراح رض بی ا افت ط، كم ة فق ة الجامعی بالمرحل

نفسھا بالنسبة للطلبة والطالبات مما یعد قیدا خطیرا على نتائج الدراسات، فقد ثبت عدم صحة 

سات، إلى أن قدمت افتراض بیرى وعدم مناسبة النموذج المقترح للطالبات في العدید من الدرا

ة، (Schommer)سكومر  وي للمعرف وم التنم ن المفھ ا م ة انطلاق دات المعرفی ة المعتق  نظری

  .(Stout, 2012)وتعبر عن نظام معقد یتكون من خمسة أبعاد مستقلة نسبیا ثنائیة القطب 

 قد اقتصر على دراسة المعتقدات المعرفیة في (Perry)ومن الواضح أن نموذج بیرى 

ب وا كومرجان دمت س ا ق ط، بینم د فق سة (Schommer)ح ة الخم دات المعرفی وذج المعتق  نم

ة، إذ  دات المعرفی ة المعتق ي دراس یوعا ف ر ش ثنائیة القطب، والذي یعد النموذج الأفضل والأكث

ا من  ي غیرھ وفر ف م یت ا ل و م التعلم وھ ق ب اد تتعل ا افترضت أبع یقدم إطارا نظریا مقبولا، كم

  .  (Ozbay& Koksal, 2016)اره في العدید من الدراسات بنجاح النماذج، وقد تم اختب

لال  ت خ ة اختلف دات العرفی ة للمعتق ة العاملی سیكولوجي أن البنی ر الأدب ال ا أظھ كم

كومر  ددت س د ح اث، فق ور (Schommer)الأبح ن المنظ صاغ م ة ت دات معرفی سة معتق  خم

درة بنیة المعرفة، ومصدر الم(السطحي إلى المنظور العمیق ھي  دة، والق عرفة، والمعرفة مؤك

تعلم رعة ال تعلم، وس ى ال ارداش )عل ل وود وك ى خمسة (Wood & Kardash)، وتوص  إل

صائص (معتقدات معرفیة ھي  ة، وخ ة، وتفسیر المعرف ة المعرف ة، وبنی سرعة اكتساب المعرف

ة ى الحقیق ول إل ان الوص اجین، وإمك لاب الن ا)الط لت ، كم رون  توص راو وآخ   ش

 (Schraw, et al)المؤكدة، والتعلم والمعرفة الفطریة، القدرة(أخرى ھي  عوامل خمسة إلى 

  ). ٣، ٢٠١٤ولید سحلول، ) (التكاملي والتفكیر المؤكدة، التزایدي، والمعرفة

ى  ة الأول اد الثلاث ى الأبع ة عل دات المعرفی اذج المعتق م نم ق معظ ة، (وتتف ة المعرف بنی

ى باعت) ومصدر المعرفة، والمعرفة مؤكدة بارھا أبعاد أساسیة، ویوجد إجماع أقل واختلاف عل
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١٢  

ة  دات المعرفی تعلم(المعتق رعة ال تعلم، وس ى ال درة عل تھا )الق ضمینھا ودراس ي ت ھ ینبغ ، إلا أن

   .(Paechter, et al, 2013)خاصة عندما یتم دراسة المعتقدات المعرفیة في سیاق التعلیم 

كومر وذج س دد نم دات الم(Schommer)ویح ور  المعتق ستقلة لا تتط اد م ة كأبع عرفی

لال  ن خ ا م م إدراكھ ضل إن ت ون أف ة تك دة، وأن المعرف سرعة واح و ب زامن ولا تنم شكل مت ب

منظومة المعتقدات الأكثر أو الأقل استقلالیة أي التي تتطور بمعدلات مختلفة وغیر متسقة مع 

ة بعضھا البعض، ویتضمن النموذج خمسة أبعاد للمعتقدات المعرفیة ھي بن ة، ویقینی یة المعرف

ة  ساب المعرف رعة اكت ة، وس ساب المعرف ي اكت تحكم ف ة، وال صدر المعرف ة، وم ى (المعرف عل

  )  ٢٠١٤الخزاعى، 

ة (Schommer)بذلك كونت سكومر  دا لدراس ا مدخلا جدی  وأسست بناءا على أبحاثھ

ئیة القطب، والتي المعتقدات المعرفیة ونموھا وتطورھا، حیث أكدت النتائج على تعدد الأبعاد ثنا

اد  ان الأبع اد ف د من الأبع و بع تتدرج من وجھة النظر الساذجة لوجھة النظر الخبیرة، وعند نم

  .(Valanides& Angeli, 2005)الأخرى ربما تنمو وتطور وربما لا 

وافترضت سكومر أن المعتقدات حول المعرفة والتعلم لھا أبعاد مستقلة تقریبا، تمتد كل 

وذج خمسة منھا بین قطبین  ضمن النم من البسیطة أو الساذجة إلى المتطورة أو الخبیرة، ویت

  :أبعاد ھي

  :certain knowledge یقینیة المعرفة -١

ى  دة عل ة مؤك ة قطعی أن المعرف اد ب ى أن الاعتق دھما إل شیر اح ین ی ین قطب درج ب تن

ب شیر القط ا ی رة، بینم ر متغی ة وغی ا ثابت لفا وأنھ ددة س ودة ومح لاق، وموج ى الإط ر إل  الأخ

  .الاعتقاد بأن المعرفة تتغیر وتتطور باستمرار

  :Structure of Knowledge بنیة المعرفة -٢

وي  ة، إذ ینط تشیر إلى الاعتقاد بأن المعرفة بسیطة تتكون من حقائق منفصلة ومعزول

ا  ط فیم ات أو رواب ود علاق رى دون وج ر الأخ ن العناص زل ع ة بمع ى ودلال ى معن ا عل ل منھ ك

ا بینھا،  ا وعلاقاتھ صور عن ارتباطھ ھ ت یس ل ن ل ة لك فقد یدرك الطالب طبیعة عناصر المعرف
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١٣ 

ة وحدة  أن المعرف اد ب ى الاعتق د إل بعض، ویمت ضھا ال ة عن بع فیما بینھا، فھي عناصر منعزل

  .تكاملیة ومترابطة لا تشكل عناصرھا معنى بمعزل عن نظریاتھا

  :Source of Knowledge مصدر المعرفة -٣

عتقاد بأن المعرفة المكتسبة من المتخصصین وذوى السلطة والخبرة صحیحة یشیر الا

  .لا تقبل الشك، إلى الاعتقاد بأن المعرفة تشتق من الخبرات الشخصیة والممارسة والتجریب

  :control of Knowledge التحكم في اكتساب المعرفة -٤

ة مو ة فطری ساب المعرف ى اكت درة عل أن الق اد ب ى الاعتق شیر إل ن أن ت ة، ولا یمك روث

تتحسن إذ إنھا محددة وراثیا، إلى الاعتقاد بأن القدرة على التعلم مكتسبة وتتطور بفعل الخبرة 

  .والتدریب وبذل مزید من الجھد والمثابرة

  :  Speed of knowledge acquisition سرعة اكتساب المعرفة-٥

ى الإط دث عل سرعة أو لا یح دث ب تعلم یح أن ال اد ب و الاعتق أن وھ اد ب ى الاعتق لاق، إل

دریجیا  ا أو ت تم مرحلی ة ی ساب المعرف تعلم واكت  ;Schommer, 1989; 1994; 1998)ال

2004)(.  

وقد طورت سكومر مع باحثین آخرین افتراضات نموذج المعتقدات المعرفیة الخماسیة، 

  :فما یلي

ددة مستقل-١ دات متع نھم  المعتقدات المعرفیة منظومة دینامیكیة مكونة من معتق سبیا بی ة ن

رة  لال الخب ن خ ت م رور الوق ي بم ث ترتق ة حی ا متعلم صف بأنھ ة، تت ات بینی ارتباط

  .والنضج

ا -٢ رد م ل الف ي المستوى داخ  تتنوع المعتقدات المعرفیة كأحد مظاھر النمو وقد لا تتسق ف

  .بین المعتقد المعرفي الناضج والمعتقد غیر الناضج

صل  توجد فروق فردیة في الدرجة المح-٣ ى مت ي عل د معرف ل معتق ي ك رد ف ددة لموضع الف

  ).الخبیر(مقابل المنظور الناضج ) البسیط(ثنائي من المنظور الساذج 
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١٤  

 المعتقدات المعرفیة ذات تأثیر في مظاھر الأنشطة المعرفیة، وتتمیز بقدرة تنبؤیة ببعض -٤

  ).٦٣، ٢٠١٥جاد الله أبو المكار، الفرحاتى محمود، (جوانب الأداء الأكادیمي 

دات  اذج المعتق ین نم صطلحات ب ض الم تخدام بع ي اس تلاف ف ن الاخ رغم م ى ال وعل

كومر  وذج س ة، إلا أن نم ة (Schommer)المعرفی صي للمعرف وم الشخ ى المفھ ائم عل  الق

ى  دات عل ث افترضت أن المعتق اتھم، حی تلاف توجھ ى اخ احثین عل ام الب ى باھتم تعلم یحظ وال

ى ا ساذجة إل ن ال صلة م سلة مت دول سل ح ج ورة، ویوض دات ) ١(لمتط وذج المعتق اد نم أبع

  :المعرفیة ثنائیة القطب

 
   

  مجموعة مرتبطة متكاملة  مجموعة مجزأة من المفاھیم  بنیة المعرفة
  غیر مؤكدة ومتغیرة  رمؤكدة ولا تتغی  یقینیة المعرفة
  الأدلة والمنطق  الخبراء وذوى السلطة  مصدر المعرفة

  تتحسن مع مرور الوقت واكتساب الخبرة  ثابتة منذ الولادة  القدرة على التعلم
  تدریجي ومرحلي  یحدث بسرعة أو لا یحدث مطلقا  سرعة التعلم

ة ب دون أن المعرف ساذجة یعتق دات ال راد ذوى المعتق ضح أن الأف حة ویت سیطة واض

راد ذوى  ل أن الأف ى المقاب ة، وف درة مورث ریع والق مؤكدة، وتستمد من الخبراء، وأن التعلم س

صول  المعتقدات المتطورة یعتقدون أن المعرفة غیر مؤكدة وتكون من ترابط معقد، ویمكن الح

  .(Tarmo, 2016)علیھا تدریجیا ببذل مزیدا من الجھد 

ا  أن نم(Boden, 2005)ویرى بودین  اذج بم ره من النم ز عن غی وذج سكومر یتمی

ي ستقلة : یل دات م دات، وأن المعتق ین المعتق ایز ب دد التم تعلم، ویح ول ال دات ح ضمن المعتق یت

نسبیا ولا تتطور بنفس المعدل، وخصوصیة المجال وعمومیة المعتقدات، والحاجة إلى التوازن 

ى منھج د عل ولا، ویعتم ا مقب یفا نظری دم توص ي، ویق ن المعرف ق م ي للتحق ث الكم ة البح ی

  .المعتقدات المعرفیة
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١٥ 

 من خلال العدید من الدراسات التي تم إجراؤھا بشكل (Schommer)وقدمت سكومر 

ة (EQ)عرضي وطولي مقیاس المعتقدات المعرفیة  دات المعرفی  لقیاس الأبعاد الخمسة للمعتق

  .(Varaki, 2003)على مقیاس لیكرت خماسي ) ٦٣(المكون من 

اول وقد ا د ح ة، فق اذج النظری اختلاف النم ة ب ختلفت إجراءات قیاس المعتقدات المعرفی

كومر اس س ن مقی ق م ن التحق احثین م ض الب ض (EQ) (Schommer)بع ل بع ي مقاب  ف

اس  ل مقی رى مث اییس الأخ اس (EBI)المق ن (EQ)، إلا أن مقی دة م رات جی ق مؤش د حق  ق

ق بعض المقاییس الأخرى مؤشرات جیدة الصدق والثبات في معظم الدراسات، في حین لم تحق

  .(Borgerding, et al. 2017)من الصدق والثبات 

سھل  ام ی اء نظ یح بن ة تت دات المعرفی ة للمعتق اد المختلف ى أن الأبع ربین عل د الم وأك

تعلم  ة ال ربط عملی سبیل ل ي ال ة، فھ اة الیومی ي الحی تخدامھا ف ة واس ى المعرف صول عل الح

ؤثر : ثلاث خصائص ھيبمخرجات التعلم، وتتمیز ب ة، وت دات المعرفی ة للمعتق ة التنموی الطبیع

سیاق  ي ال ین ف ع المتعلم ات ودواف ى اتجاھ ؤثر عل ة ت ات فردی ل نظری تعلم، وتمث على عملیة ال

  .(Hofer & Pintrich, 2002)المرتبط بعملیة التعلم 

 المعرفیة یتضح مما سبق أن التطور المعرفي في العدید من النماذج النظریة للمعتقدات

وذج  ة، إلا أن نم قد مر بالعدید من المراحل في محاولة تفسر البنیة العاملیة للمعتقدات المعرفی

د  ي العدی وذج ف ار النم سكومر احتل مكان الصدارة لما یتمیز بھ من إطار نظري مقبول، واختب

ول ا دات ح ضمنھ معتق ة، وت ة من الدراسات العرضیة والطولیة في بیئات تعلیمیة مختلف لمعرف

اس ھ مقی ع ب ا تمت تعلم، وم ن  ل(EQ) وال دة م صائیة جی رات إح ن مؤش ة م دات المعرفی لمعتق

اد  الصدق والثبات، وعلیھ اعتمد الباحث على نموذج سكومر للمعتقدات المعرفیة خماسي الأبع

  .في الدراسة الحالیة

ل ام وائ د ق اج  وق ور) ٢٠٠١(الح ة تط دات بدراس ین طلب المعتق ستمولوجیة ب  ةالاب

ة، ) ١٣٢٧(جامعتي الأردن والیرموك، على عینة تكونت من  ة التربی ات كلی من طلاب وطالب

واستخدم الباحث مقیاس المعتقدات المعرفیة لسكومر تعریب وتقنین الباحث، ومما أسفرت عنھ 

وجود فروق دالة إحصائیا في بعد التعلم السریع لصالح الإناث، وفى بعد القدرة : نتائج الدراسة
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١٦  

زى للمستوى على  صائیا تع ة إح روق دال ود ف ل وج لأداة كك سبة ل ذكور، وبالن التعلم لصالح ال

الدراسي لصالح طلاب الفرقة الأولى والثانیة، ولم توجد أي فروق دالة إحصائیا في المعتقدات 

  .المعرفیة ككل تعزى لمتغیر الجنس والبیئة الجامعیة

شان  ة ت دفت دراس ة المع(Chan, 2004)وھ ى دراس لاب  إل دى ط ة ل دات المعرفی تق

یاقات  ر س ین عب داد المعلم رامج إع ةب ا تعلیمی ة قوامھ ى عین ة، عل ب، ) ١١٥( مختلف طال

ة عن ) ٢٦٣(و ائج الدراس د أسفرت نت طالبة، استخدم الباحث مقیاس المعتقدات المعرفیة، وق

وء  ي ض ة ف دات المعرفی ي المعتق صائیا ف ة إح روق دال ود ف دم وج نس، (ع سن، والج ال

  . ، ووجود فروق دالة إحصائیا بین السیاقات التعلیمیة في المعتقدات المعرفیة)خصصوالت

دات ) ٢٠١١(وقام سعید سرور ة والمعتق ة المدرك ى الكشف عن البیئ بدراسة ھدفت إل

ة  لاب الفرق ین ط ن ب ة البحث م تقاق عین م اش ة، ت ة التربی لاب كلی ن ط ة م دى عین ة ل المعرفی

ث بلغت الرابعة عام من الشعب العلمی اس ) ٣٢٣(ة والأدبیة حی ق مقی م تطبی ة، ت ب وطالب طال

ة وتعریب  ة ترجم دات المعرفی الاستعداد الموجھ ذاتیا ترجمة وتعریب الباحث، ومقیاس المعتق

ھ  م أسفرت عن ب الباحث، وم ة وتعری عادل البنا وسعید سرور، ومقیاس البیئة المدركة ترجم

ئیا للبیئة المدركة للفصل على المعتقدات المعرفیة، نتائج الدراسة وجود تأثیر مباشر دال إحصا

  .ووجود تأثیر مباشر دال إحصائیا للمعتقدات المعرفیة على البیئة المدركة للفصل

رون  نھایمر وآخ ة اس دفت دراس ة (Assenheimer, et al, 2016)وھ ى دراس  إل

ین ین مختلفت ت المعتقدات المعرفیة بین طلاب كلیات الطب في بیئتین تعلیمیت ة تكون ى عین ، عل

ن  ترالي و) ٢٣٠(م ب اس دات ) ١٦٠(طال اس المعتق احثین مقی تخدم الب الیزي، واس ب م طال

المعرفیة والتقریر الذاتي عن السیاق التعلیمي، ومن نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائیا 

ة  دات المعرفی اد المعتق ي أبع شرقیة ف ة وال ین الغربی لاب البیئت ین ط ن الم(ب ین م ة، الیق عرف

ة صدر المعرف ر )وم ع للعم ة ترج دات المعرفی ي المعتق صائیا ف ة إح روق دال د ف ا لا توج ، بینم

صالح  ة ل ة التعلیمی زى للبیئ ة تع دات المعرفی ي المعتق روق ف د ف ین توج ي ح نس، ف والج

  .الاسترالیین
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١٧ 

 

  :عینة الدراسة الأساسیة

ت تم تحدید الخصائص السیكومتریة لم قیاس المعتقدات المعرفیة على العینة التي تكون

ن  ي) ٢٥٨(م ام الدراس صورة ، للع ة المن لاب جامع ن ط ة م ة الثانی ة بالفرق ا وطالب   طالب

  : ویوضح الجدول التالي توزیع طلاب عینة الدراسة٢٠١٨/ ٢٠١٧ 

 
   

  العدد  الجنس  العدد  الجنس  المجموع  أدبي  علمي  الجنس
  ٣٥  ذكور  ١٨  ذكور  ٤٢  ٢٦  ١٦  ذكور
  ٢٤  إناث  ٣٣  إناث  ١٠٦  ٦١  ٤٥  إناث

  ٥٩  المجموع  ٥١  المجموع  ١٤٨  المجموع 
  ٢٥٨  المجموع الكلى

  :مقیاس المعتقدات المعرفیة

دا ة، من خلال الاطلاع  قام الباحث بإعداد مقیاس المعتق دى طلاب الجامع ة ل ت المعرفی

دات  اذج المعتق تعراض بعض نم على الإطار النظري والتراث السیكولوجي بما یتضمن من اس

اس  ي قی تخدمت ف ي اس اییس الت ض المق سابقة، وبع وث ال ات والبح ة، وبعض الدراس المعرفی

ا سادة المشرفین أن یحدد المعتقدات المعرفیة، ومن ثم استطاع الباحث بمساعدة وتوجیھ ت ال

وى،  ا یسمى صدق المحت و م ة وھ خمسة أبعاد لمقیاس المعتقدات المعرفیة في صورتھ الأولی

ین خمس  ار من ب الي باختی اس الح ارات المقی ارة من عب ل عب ى ك وتمثل استجابة الطالب عل

رة / كبیرة جدا (بدائل تعبر عن اعتقاد الطالب بدرجة  ة/ متوسطة/ كبی ة جداقلی/ قلیل ث )ل ، حی

ضة عن  ة المنخف ر الدرج ا تعب سیطة، بینم ة الب دات المعرفی ة عن المعتق ة المرتفع تعبر الدرج

  .المعتقدات المعرفیة الناضجة أو المتطورة

ا  ة كم دات المعرفی وقام الباحث من التحقق من الخصائص السیكومتریة لمقیاس المعتق

  :یلي
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١٨  

رض الأول: أولا اس المعتق: الف اء مقی ن بن ي یمك ا ف ة كم لاب الجامع دى ط ة ل دات المعرفی

  .النظریات النفسیة التربویة

ي  اییس المستخدمة ف وللتحقق من صحة الفرض الأول قام الباحث بتحلیل محتوى المق

ین،  سادة المحكم ى ال ھا عل ة وعرض قیاس المعتقدات المعرفیة تبعا لمختلف التصورات النظری

  :ویتضح نتائجھا فیما یلي

  :صدق المحتوى. ١

  :بعض مقاییس المعتقدات المعرفیة التي اطلع علیھا الباحث وأبعادھا) ٣(یوضح جدول 

 
    
١  

  المعتقدات المعرفیة  (Buehl, 2003)بویھل 
   بنیة المعرفة     -٢ یقینیة المعرفة  -١
  لمعرفة مصدر ا-٣ 

سكومر وآخرون   ٢
 تعریب وتقنین )٢٠٠٠(

  )٢٠٠٦(نبیل زاید 
  المعتقدات المعرفیة

   بنیة المعرفة    -٢یقینیة المعرفة          -١
   سرعة التعلم  -٤ القدرة على التعلم     -٣

 ,Kennell)كینیل   ٣
  المعتقدات المعرفیة  (2006

   بنیة المعرفة  -٢ یقینیة المعرفة    -١
   القدرة على التعلم  -٤در المعرفة  مص-٣ 

   سرعة التعلم  -٥
 ,Sunger(سونجیر  ٤

2007(  
المعتقدات المعرفیة 

  لطلاب الجامعة

   بنیة المعرفة -٢ یقینیة المعرفة    -١
   القدرة على التعلم   -٤ مصدر المعرفة -٣ 
   سرعة التعلم  -٥ 

 تعریب )١٩٩٨(سكومر   ٥
  )٢٠٠٧(شیرى بقطر 

معرفیة المعتقدات ال
  لطلاب الجامعة

  )  یقینیة(المعرفة مؤكدة  -١
  )بنیة( بساطة المعرفة -٢ 

   سرعة التعلم  -٤ القدرة على التعلم          -٣
تعریب ) ١٩٩٠(سكومر   ٦

  المعتقدات المعرفیة  ) ٢٠٠٧(ولاء الحبشى 
   بنیة المعرفة-٢ یقینیة المعرفة   -١
ساب ال-٤ مصدر المعرفة -٣ ي اكت تحكم ف ة    ال معرف
   سرعة اكتساب المعرفة  -٥

  (Wyre,2007)ویرى   ٧
  المعتقدات المعرفیة

ة    -١ ة المعرف ة   -٢یقینی ة المعرف صدر -٣ بنی  م
   سرعة التعلم  -٥ القدرة على التعلم  -٤المعرفة  

بیندیكسن وآخرون   ٨
 تعریب عادل )١٩٩٨(

  )٢٠٠٨(البنا 

المعتقدات المعرفیة 
  لطلاب الجامعة

   بساطة المعرفة  -٢یة المعرفة     یقین-١
   فطریة القدرة    -٤ مصدر المعرفة  -٣
  سرعة التعلم-٥
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١٩ 

أبو المجد الشوربجى   ٩
)٢٠٠٨(  

المعتقدات حول 
 المعرفة والتعلم
  لطلاب الجامعة

   بنیة المعرفة -٢ یقینیة المعرفة        -١
   القدرة على التعلم -٤ مصدر المعرفة      -٣ 
  م     سرعة التعل-٥ 

 تعریب )١٩٩٠(سكومر   ١٠
ھانم عبد المقصود 

)٢٠٠٩ (  

المعتقدات المعرفیة 
  لطلاب الجامعة

   بنیة المعرفة  -٢ یقینیة المعرفة    -١
   القدرة على التعلم   -٤ مصدر المعرفة -٣ 
   سرعة التعلم  -٥ 

المعتقدات المعرفیة   )٢٠٠٩(ولید السید   ١١
  لطلاب الجامعة

ة     یقینیة المعر-١ ة   -٢ف ة المعرف  مصدر -٣ بنی
   سرعة التعلم  -٥ القدرة على التعلم    -٤المعرفة 

 )٢٠٠٢(وود وكارداش   ١٢
تعریب السید أبو ھاشم 

)٢٠١٠(  
  المعتقدات المعرفیة

   سرعة التعلم   -٢ بنیة المعرفة               -١
 خصائص الطلبة الناجحین   -٤ تعدیل المعرفیة    -٣
  یقة الموضوعیة الحق-٥ 

  )٢٠١٠(آمال دسوقي   ١٣
 المعتقدات المعرفیة

  للطالب المعلم

   بنیة المعرفة  -٢   موثوقیة المعرفة  -١
   سرعة اكتساب المعرفة  -٤       مصدر المعرفة-٣ 
   القدرة الفطریة على التعلم-٥ 

محمود عوض الله سالم، (  ١٤
أمل عبد المحسن زكى، 

في سید صمیده ) ٢٠٠٩
)٢٠١٠(  

 المعتقدات المعرفیة
  لطلاب الجامعة

   بنیة المعرفة  -٢ یقینیة المعرفة        -١
   القدرة على التعلم  -٤ مصدر المعرفة        -٣
   سرعة التعلم  -٥ 

علاء الدین أیوب، عبد   ١٥
  )٢٠١٠(الله الجغیمان 

المعتقدات المعرفیة 
  لطلاب الجامعة

  یطة    المعرفة بس-٢ المعرفة مؤكدة      -١
   القدرة على التعلم ثابتة-٤ التعلم سریع       -٣ 

 في )١٩٨٩(سكومر   ١٦
 ,Seales)سیالیس  

2011)  
  المعتقدات المعرفیة

   بنیة المعرفة   -٢       یقینیة المعرفة   -١
   القدرة على التعلم    -٤       مصدر المعرفة-٣ 

   سرعة التعلم  -٥
قدات المعرفیة المعت  (Epler, 2011)إبلیر   ١٧

  للمعلمین
ة    -١ ة   -٢ یقینیة المعرف ة المعرف  مصدر -٣ بنی

   سرعة التعلم  -٥ القدرة على التعلم    -٤المعرفة 
  )٢٠١١(فادى سماوي   ١٨

  المعتقدات المعرفیة
   المعرفة مؤكدة  -٢ التعلم بسیط         -١
    السلطة الكلیة      -٤        القدرة فطریة-٣
  لم السریع التع-٥ 

  )٢٠١٢(نورة فرید   ١٩
  المعتقدات المعرفیة

   المعرفة بسیطة -٢ المعرفة مؤكدة      -١
ة    -٣   صدر المعرف ة  -٤ م درة ثابت  الق
   التعلم سریع -٥ 

 )٢٠٠٢(وود وكارداش   ٢٠
في فاطمة خلف، خشمان 

  ) ٢٠١٢(حسن
  المعتقدات المعرفیة

اب المعرفة   سرعة اكتس-٢ بنیة المعرفة          -١
   تفسیر وتعدیل المعرفة    -٣
   خصائص الطلاب الناجحین  -٤ 

   إمكانیة الوصول إلى الحقیقة-٥  
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٢٠  

المعتقدات المعرفیة   )٢٠١٢(جلیلة مرسى   ٢١
  لطلاب الجامعة 

  ) یقینیة(المعرفة مؤكدة  -١
  )بنیة( بساطة المعرفة -٢
   مصدر المعرفة        -٣
  یة    القدرة على التعلم فطر-٤
   سرعة اكتساب المعرفة -٥

 المعتقدات المعرفیة  )٢٠١٣(سارة محمد   ٢٢
  لطلاب الجامعة

ة    -١ ة   -٢ یقینیة المعرف ة المعرف  مصدر -٣ بنی
   سرعة التعلم  -٥ القدرة على التعلم    -٤المعرفة 

 Wilcox, et)ویلكس   ٢٣
al., 2013)   

   القدرة على التعلم   -٢ یقینیة المعرفة     -١  المعتقدات المعرفیة
   سرعة التعلم  -٣ 

فاتن عبد الفتاح   ٢٤
)٢٠١٣(  

ة   -١  المعتقدات المعرفیة ة المعرف ة   -٢ یقینی ة المعرف صدر -٣ بنی  م
   سرعة التعلم  -٥ القدرة على التعلم    -٤المعرفة 

مع أن معظم المقاییس المستخدمة في قیاس المعتقدات المعرفیة ) ٣(یتضح من الجدول 

ىااختلاف تصور سیة، وھ اد رئی ضمنت خمسة أبع د ت ة؛ ق ة : تھا النظری ة، وبنی ة المعرف یقینی

  . المعرفة، ومصدر المعرفة، والقدرة على التعلم وسرعة التعلم

  :صدق المحكمین. ٢

ضمن  ي تت ة الت ورتھ الأولی ي ص اس ف ث المقی رض الباح ى ) ٨٥(ع ارة، عل ) ١٤(عب

د محكم من المتخصصین في مجالي علم ك بھدف تحدی صحة النفسیة، وذل  النفس التربوي وال

  :النقاط التالیة

  . مدى وضوح صیاغة العبارات للمرحلة العمریة المقدم لھا المقیاس-أ

  . مدى مناسبة العبارات لقیاس ما وضعت من أجلھ-ب

ین سادة المحكم اق ال سب اتف ت ن د تراوح ین  وق ا ب د %)١٠٠% : ٨٥(م ا اعتم ، كم

م % ٨٥اتفاق الباحث على نسبة  ین، وت فأكثر، وقام الباحث بمراعاة توجیھات السادة المحكم

  .تعدیل الصیاغات اللفظیة واللغویة التي أشاروا إلیھا

ة : الفرض الثاني یمكن التحقق من الخصائص السیكومتریة لمقیاس المعتقدات المعرفی

  .بما یتناسب وطبیعة المرحلة الجامعیة
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٢١ 

استخدم الباحث بعض من أسالیب التحقق من الصدق وللتحقق من صحة الفرض الثاني 

  :والثبات فیما یلي

  .أسالیب التحقق من صدق مقیاس المعتقدات المعرفیة لدى طلاب الجامعة: أولا

  :الصدق العاملي. ١

صفوفة  ة من خلال الم دات المعرفی اس المعتق املى لمقی صدق الع قام الباحث بحساب ال

رى ) ٢٥٨(الارتباطیة لدرجات أفراد العینة  د أج طالب وطالبة من طلاب جامعة المنصورة، وق

الباحث التحلیل العاملى الاستكشافي من الدرجة الأولى لمصفوفة الارتباطات بطریقة المكونات 

اكس  امج Varimaxالأساسیة، ثم تدویر العوامل تدویرا متعامدا بطریقة فاریم تخدام برن  باس

ا ، حیث استخلص خمس(SPSS)الحزم الإحصائیة  ل منھ ل عام امن لك ة عوامل كان الجذر الك

ى  این )٢.١٩، ٢.٣٤، ١.٧٨، ١.٩٩، ٣.٠٦(أكبر من الواحد الصحیح وھ سبة تب اءت ن ، وج

من حجم التباین الكلى، ونسبة تباین كل عامل من ھذه العوامل %) ٣٨.٧٥( العوامل الخمسة 

تشبعات العبارات ، وتم حذف قیم )٧.٩٢، ٨.٠٥، ٥.٩٣٢، ٦.٦٣٧، ١٠.٢٠١(على الترتیب 

دات )٠.٣(على الأبعاد التي تقل عن  اس المعتق ل الخمسة لمقی ، واتت قیم تشبعات على العوام

  :المعرفیة كالتالي

ل الأول ھ : العام شبع ب یم ) ١٦(ت ت ق ث تراوح ة؛ حی ة موجب شبعات دال ع الت ارة، وجمی عب

  .معرفة، وتقیس تلك العبارات بعد یقینیة ال)٠.٦٢٩(و) ٠.٣١٥(التشبعات بین 

اني ل الث ھ : العام شبع ب یم ) ١٦(ت ث تراوحت ق ة؛ حی ة موجب شبعات دال ع الت اراة، وجمی عب

  .، وتقیس تلك العبارات بعد بنیة المعرفة)٠.٥٨٣(و) ٠.٣٥٦(التشبعات بین 

ث ل الثال ھ : العام شبع ب یم ) ١٦(ت ث تراوحت ق ة؛ حی ة موجب شبعات دال ع الت اراة، وجمی عب

  .، وتقیس تلك العبارات بعد مصدر المعرفة)٠.٦٨٣(و) ٠.٤٤٧(التشبعات بین 

ع ل الراب ھ : العام شبع ب یم ) ١٦(ت ث تراوحت ق ة؛ حی ة موجب شبعات دال ع الت اراة، وجمی عب

  .، وتقیس تلك العبارات بعد القدرة على التعلم)٠.٦٧٩(و) ٠.٣٤٧(التشبعات بین 
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٢٢  

ة؛) ١٦(تشبع بھ : العامل الخامس ة موجب شبعات دال یم عباراة، وجمیع الت ث تراوحت ق  حی

  .، وتقیس تلك العبارات بعد سرعة التعلم)٠.٦٨٢(و) ٠.٣٦١(التشبعات بین 

امليالتحلیل أكدت نتائج فقد ة سلامة  الع صورة البنی ة المت اس العاملی دات لمقی  المعتق

ة، (ة، وأسفرت النتائج عن وجود الخمس عوامل التالیة المعرفی ة المعرف یقینیة المعرفة، وبنی

ة العبارات الخاص ستقطبت العوامل، وقد ا)عرفة، والقدرة على التعلم وسرعة التعلمومصدر الم

  .المفترض لنظریة المعتقدات المعرفیة النظري بالبناءً منطقیا متسقة بصورةبكل منھا 

  :الصدق التلازمي. ٢

ة  ات العین ات طلاب وطالب ین درج اط ب ل الارتب ى ) ٢٥٨ن(قام الباحث بحساب معام عل

ى ) ٢٠٠٨(عتقدات المعرفیة إعداد أبو المجد الشوربجى مقیاس الم ي إعداده عل حیث اعتمد ف

صدق التحلیل العاملى، ولما یتمتع بھ من مؤشرات صدق وثبات مرتفعة، ودرجاتھم على أبعاد 

: مقیاس المعتقدات المعرفیة إعداد الباحث الحالي، وبلغت قیمة معامل ارتباط بیرسون كما یلي

ة  ة )٠.٥٦٠(یقینیة المعرف ة المعرف ة )٠.٥٥٤(، بنی صدر المعرف ى )٠.٧٢٢(، م درة عل ، الق

، وجمیعھا دالة )٠.٦١٩(، والدرجة الكلیة للمقیاس )٠.٥٢٤(، سرعة التعلم )٠.٦٥٧(التعلم 

  ).٠.٠١(عند مستوى 

  : الاتساق الداخلي. ٣

  : معامل ارتباط درجة كل عبارة بالدرجة الكلیة للبعد. أ

ة ) ٢٥٨ن (رتباط لدرجات العینة حساب تم حساب معاملات الا ارة بالدرج ل عب ى ك عل

  :النتائج كما یلي) ٤(الكلیة للبعد الذي تنتمي إلیھ، ویوضح جدول 
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٢٣ 

 

 
     


 


 


 


 


 


 


 


 


 


 

٠.٦١٣  ١  **٠.٦٤٤  ١  **٠.٦١١  ١  **٠.٣٤٨  ١  **٠.٢٠٥  ١**  
٠.٥٩٠  ٢  **٠.٥٣٨  ٢  **٠.٣٢٢  ٢  **٠.٥٦٤  ٢  **٠.٤١٧  ٢**  
٠.٦٠٨  ٣  **٠.٦٢٤  ٣  **٠.٥٤٥  ٣  **٠.٣٠٥  ٣  **٠.٤٩٦  ٣**  
٠.٤٣٩  ٤  **٠.٥٥٤  ٤  **٠.٣٤٠  ٤  **٠.٥٨١  ٤  **٠.٥٨٧  ٤**  
٠.٥٢٠  ٥  *٠.١٩٠  ٥  **٠.٣٩٩  ٥  **٠.٥٢٣  ٥  **٠.٥٢٤  ٥**  
٠.٥٤٤  ٦  ٠.٠٤٣  ٦  **٠.٥٥٢  ٦  **٠.٥٥٨  ٦  **٠.٦٤٥  ٦**  
٠.٦١٨  ٧  **٠.٥٦٠  ٧  **٠.٦٣١  ٧  **٠.٢٥٦  ٧  **٠.٣٩٨  ٧**  
٠.٦١٧  ٨  *٠.١٨٣  ٨  **٠.٥٩٣  ٨  **٠.٦٣١  ٨  **٠.٥٣٦  ٨**  
٠.٥٤٣  ٩  **٠.٤٦٤  ٩  **٠.٥٤٨  ٩  **٠.٥٨١  ٩ **٠.٥٤٤  ٩**  

٠.٢٩٥  ١٠  **٠.٦٢٨  ١٠  **٠.٢٦٦  ١٠  **٠.٥١٤  ١٠  **٠.٦٩١  ١٠**  
٠.٣٨١  ١١  **٠.٦٦٤  ١١  **٠.٥٧٠  ١١  **٠.٥٨٢  ١١  **٠.٦٤١  ١١**  
٠.٤٣٢  ١٢  **٠.٧١٤  ١٢  **٠.٥١٨  ١٢  **٠.٢٢٣  ١٢  **٠.٥٩٥  ١٢**  
٠.٣٨٣  ١٣  **٠.٦٦٩  ١٣  **٠.٤١٥  ١٣  **٠.٣٤٥  ١٣  **٠.٥١٠  ١٣**  
٠.٥٦٠  ١٤  **٠.٦٦٦  ١٤  **٠.٣٢٥  ١٤  **٠.٣٨٠  ١٤  **٠.٤٠٦  ١٤**  
٠.٥٨٤  ١٥  **٠.٦٧٩  ١٥  **٠.٦٢٨  ١٥  **٠.٣٣١  ١٥  **٠.٤٦٢  ١٥**  
٠.٤٢٣  ١٦  **٠.٤٥٤  ١٦  **٠.٥٦٧  ١٦  **٠.٦٢٨  ١٦  **٠.٦٠٤  ١٦**  

ضح من ستوى ) ٤٥( الجدول یت د م ة عن ة ودال اط موجب املات الارتب یم مع أن معظم ق

راد، : في(، وقد اقترح كل من جلیفورد )٠.٠١(دلالة  ي(، وثومب )١٥٨، ٢٠٠٠صلاح م : ف

انى،  دوح الكن ود ) ٣٧٤، ٢٠١٢مم ة وج ي حال ا ف سب أحجامھ اط ح املات الارتب سیرا لمع تف

ن  ر م اط أكب ل الارتب ى أن معام ة، عل ین ) ٠.٩(دلال اط ب ل الارتب ام، ومعام بھ ت دا ش ع ج مرتف

ل من ) ٠.٩٠: ٠.٧٠( اط أق ل الارتب ة، ومعام ة مرتفع ة قوی ى ) ٠.٣٠(علاق دل عل ضعیف وی

ین  ا ب اط م ل الارتب ورد أن معام ین رأى جلیف ي ح عیفة، ف ة ض ة ) ٠.٦٩: ٠.٤٠(علاق علاق

ین  ا ب اط م ل الارتب ب أن معام ا رأى ثوم ة، بینم دة وھام طة جی ة ) ٠.٧٠: ٠.٥٠(متوس علاق

ذف  اط وح املات الارتب م مع ب لحج سیر ثوم ث بتف ذ الباح ھ یأخ ة، وعلی دة وھام طة جی متوس

ا عن  اط لھ ل الارتب ل حجم معام دة ) ٠.٥٠(العبارات التي یق ة جی ود علاق ى وج دل عل ث ت حی

 من التطبیق النھائي) ٠.٥٠(وھامة، وتم حذف العبارات التي یقل حجم معامل الارتباط لھا عن 

ددھا  الي) ٣٠(وع اس كالت اد المقی ى أبع ذفھا عل م ح ي ت ارات الت ام العب وزع أرق ارة، وت : عب

م  ارات رق م ) ١٥، ١٤، ٧، ٣، ٢، ١(العب ارات رق ة، والعب ة المعرف د یقینی ن بع ، ٧، ٣، ١(م
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٢٤  

من بعد ) ١٤، ١٣، ١٠، ٥، ٤، ٢(من بعد بنیة المعرفة، والعبارات رقم ) ١٥، ١٤، ١٣، ١٢

من بعد القدرة على التعلم، والعبارات رقم ) ١٦، ٩، ٨، ٦، ٥( والعبارات رقم مصدر المعرفة،

ائي ) ١٦، ١٣، ١٢، ١١، ١٠، ٤( ارات النھ دد العب ون ع ھ یك تعلم، وعلی رعة ال د س ن بع م

  .عبارة) ٥٠(لمقیاس المعتقدات المعرفیة 

  :الدلالةمعاملات ارتباط الدرجة الكلیة لكل بعد بالدرجة الكلیة للمقیاس ومستوى . ب

اس،  ة للمقی ة الكلی د بالدرج قام الباحث بحساب معامل ارتباط الدرجة الكلیة على كل بع

ة : وجاءت قیم معاملات الارتباط كما یلي ة )٠.٧٣٣(یقینیة المعرف ة المعرف ، )٠.٦١٥(، وبنی

، یتضح )٠.٧٣٣(، وسرعة التعلم )٠.٧٦٣(، والقدرة على التعلم )٠.٦٧٠(ومصدر المعرفة 

، مما یدل )٠.٠١(القیم أن جمیع قیم معاملات الارتباط موجبة ودالة عند مستوى دلالة من تلك 

  .على وجود علاقة قویة بین درجة كل بعد والدرجة الكلیة لمقیاس المعتقدات المعرفیة

  :أسالیب التحقق من الثبات لمقیاس المعتقدات المعرفیة لدى طلاب الجامعة: ثانیا

  :معامل ألفا كرونباك. ١

لال ق ن خ اك، م ا كرونب ة ألف ة معادل ن طریق اس ع ات المقی ن ثب التحقق م ث ب ام الباح

ة )٢٥٨ن (درجات العینة  ة والدرج دات المعرفی اس المعتق اد مقی ات لأبع ، وكانت معاملات الثب

ي ا یل ة كم ة : الكلی ة المعرف ة )٠.٨١٣(یقینی ة المعرف ة )٠.٦٨٢(، وبنی صدر المعرف ، وم

، والدرجة الكلیة للمقیاس )٠.٧٧٠(، وسرعة التعلم )٠.٨٧٠(علم ، والقدرة على الت)٠.٧٨٣(

  ً.، وجمیعھا قیم ثبات مرتفعة ومقبولة إحصائیا)٠.٨٩٢(

  :التجزئة النصفیة. ٢

صفیة، من خلال حساب ة الن ة التجزئ  قام الباحث بحساب معامل ثبات المقیاس بطریق

على عبارات ) ٢٥٨ن (ثبات معامل ارتباط بیرسون بین درجات طلاب عینة حساب الصدق وال

ارات  ى عب اتھم عل د، ودرج ل بع ي ك اني ف صف الث ارات الن ى عب اتھم عل صف الأول  ودرج الن

ل اس كك اني للمقی صف الث ارات الن ى عب اتھم عل ل النصف الأول ودرج صحیح، قب وحساب  الت
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٢٥ 

د ي جدول معامل الثبات بطریقة سبیرمان بروان وجتمان بع ا ف ائج كم اءت النت صحیح، وج  الت

)٥:(  

 
      

  
  ٠.٧٨٢  ٠.٧٨٢  ٠.٦٤١ ٠.٧٢٦ ٥  یقینیة المعرفة  ٠.٦٧٣ ٥

٠.٥٤٩ ٥ 
  بنیة المعرفة

٠.٤٩٣  ٤  
٠.٦٦٩ ٠.٦٧٣ ٠.٥٠٥ 

  ٠.٧٦١ ٠.٧٦١ ٠.٦١٤ ٠.٧٠٥  ٥  مصدر المعرفة ٠.٦٠٢ ٥

  ٠.٨٧٥  ٠.٨٧٦  ٠.٧٧٨ ٠.٨١٨ ٥  القدرة على التعلم ٠.٧٢٣ ٦

 ٠.٨٠٩ ٠.٨١٢  ٠.٦٨٣ ٠.٦٣٤ ٥  سرعة التعلم ٠.٥٧١ ٥

 ٠.٧١٧  ٠.٧٢٠ ٠.٥٦٢  ٠.٨٦٤  ٢٥  الدرجة الكلیة للمقیاس ٠.٨٠٥  ٢٥

  .أن قیم معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة مقبولة إحصائیا) ٥(یتبین من الجدول 

ة  یكومتریة مقبول صائص س ع بخ ة یتمت دات المعرفی اس المعتق ین أن مقی بق یتب مما س

  .إحصائیا، مما یشیر إلى الوثوق في استخدامھ على طلاب الجامعة

 

ة .١ دات المعرفی ي الكشف عن المعتق الي ف اس الح ة المقی ا ملائم ة تبع دى طلاب الجامع  ل

  .لاختلاف الجنس والتخصص

ة  .٢ دات المعرفی اس المعتق سیكومتریة لمقی صائص ال ن الخ ات ع ن الدراس د م راء مزی إج

ل  دى، ومعام املى التوكی ل الع ل صدق التحلی باستخدام مؤشرات صدق وثبات أخرى مث

  .ثبات ماكدونالد اومیجا

 

ریف أسعد ارة  ش ی): ٢٠١٤(الإم روق كولوجیةس ة الف م الفردی نفس عل ارق ال  دار ي، الف

  .للنشر، عمان صفاء
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٢٦  

 الدراسیة والفرقة الجنس بمتغیر وعلاقتھا المعرفیة المعتقدات): ٢٠١٧(قاسم  محمد إیمان

ة مجلة ببورسعید، التربیة كلیة طلبة من لدي عینة ة كلی ة التربی  عدد بورسعید، جامع

٢٢.  

ة، ): ٢٠١٥(تى السید محمودجاد الله أبو المكارم، الفرحا الذكاءات المتعددة إسھامات تربوی

  .المكتبة التربویة للنشر، الإسكندریة

ھ ان بیاجی ث ): ٢٠٠٤(ج الم الثال ادى، دار الع سید نف ة ال ة، ترجم ستمولوجیا التكوینی الاب

  .للنشر، القاھرة

ون، حسین حسن ال زیت د كم د عب ون  الحمی تعلم): ٢٠٠٣(زیت دریس ال  ورمنظ من والت

  .الریاض الكتب، عالم دار النظریة البنائیة،

د یلز  .ل إ دیفی وعة): ٢٠١٥(س ة الموس وم الدولی ة، للعل ز الاجتماعی ة ،٣ ء الج  ترجم

  .الأمیریة المطابع لشئون العامة الھیئة للترجمة، القومي المركز من الباحثین، مجموعة

 عالم النجاح، وفرص اصرةالمع التحدیات الدراسیة المناھج): ٢٠١٣(محمد  محمود رفعت

  .القاھرة الكتب للنشر،

صیل ): ٢٠١١(سعید عبد الغنى سرور الیب التح وء أس ي ض الاستعداد للتعلم الموجھ ذاتیا ف

والبیئة المدركة للفصل والمعتقدات المعرفیة لدى عینة من طلاب كلیة التربیة بدمنھور، 

  .٦، عدد٢١مجلة كلیة التربیة، جامعة إسكندریة، مجلدد

 ذاتیا المنظم التعلم استراتیجیات على المعرفیة المعتقدات أثر): ٢٠١٧(الوھاب  عبد علالش

 الجزائر، میرة، الرحمن عبد جامعة تربویة، و نفسیة دراسات مجلة لدي طلبة الجامعة،

  .١ عدد

الانجلو  مكتبة الشیخوخة، إلى الجنین من النمو نفس علم): ٢٠٠٨(الأشول  الدین عز عادل

  .القاھرة للنشر،
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٢٧ 

ة مقاربة للعلوم التكوینیة الابستمولوجیا): ٢٠١٧(طعمة  محمد الرحمن عبد وذج بینی  للنم

ة، اللغة مجلة اللساني  المعاصر، س العربی ى المجل ة الأعل ة، للغ ر، العربی  عدد الجزائ

٣٨.  

ا الإشكالیة الابستمولوجیة في بنیة العقل العربي وتداعیاتھ): ٢٠١٤(عبد المنعم محمد نافع 

  .٨٣التربویة، مجلة كلیة التربیة، جامعة الزقازیق، الجزء الثاني، عدد

ى ى صكر الخزاع دى ): ٢٠١٥(عل ة ل دات المعرفی ق المعتق ى وف ة عل محددات إدارة المعرف

  .أساتذة الجامعة، كلیة التربیة، جامعة القادسیة

ار زھران للنشر، فلسفة التفكیر ونظریات في التعلم والتعلیم، د): ٢٠١٥(فارس راتب الأشقر

  .الأردن

ستمولوجیا قضایا): ٢٠٠٤(فرج  ھاني ور من اب وي التط ل الترب سفي، تحلی ة فل ة مجل  كلی

  .٨عدد الزقازیق، التربیة، جامعة

دات تطور): ٢٠٠١(الحاج  معین وائل ستمولوجیة المعتق دى الاب ة ل الوریوس طلب ي البك  ف

ة كلیات ات التربی ي الجامع الة ف ة، رس ةماجستی الأردنی ة ر كلی ة، جامع وك  التربی الیرم

  .الأردن

دى ): ٢٠١٤(ولید شوقي سحلول بنیة المعتقدات المعرفیة وأثرھا على التحصیل الدراسي ل

  .٤٥تلامیذ المرحلة الإعدادیة، مجلة رسالة التربیة وعلم النفس، الریاض، عدد
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