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 المستخمص 
ىدؼ البحث الحالى إلى تحديد أثر استخداـ برنامج قائـ عمى الوسائط المتعددة 
لتنمية بعض ميارات الإدراؾ السمعى والبصرى لدى أطفاؿ الروضة المعرضيف لخطر 
ت صعوبات التعمـ فى محافظة أسيوط. و استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي, وتكون

( طفل وطفمة مف أطفاؿ الروضة المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ, 22عينة الدراسة مف )
( أطفاؿ تعرضوا لبرنامج تنمية 02تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف المجموعة التجريبية )

( 02الإدراؾ السمعى والبصرى القائـ عمى الوسائط المتعددة , والمجموعة الضابطة )
( سنوات. وتـ تطبيق مقياس 6-5تراوح أعماىـ ما بيف )أطفاؿ لـ يتعرضوا لمبرنامج ت

استانفورد بينو ) الصورة الخامسة( ,ومقياس ميارات الادراؾ السمعى والبصري الالكتروني 
)إعداد الباحثة(, وبرنامج قائـ عمى الوسائط المتعددة لتنمية الإدراؾ السمعى والبصرى 

 )إعداد الباحثة(. 

مية البرنامج فى تحسف ميارات الادراؾ السمعى وتوصمت نتائج البحث إلى فاع
والبصرى لدى ىؤلاء الاطفاؿ, حيث توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

( بيف متوسطى درجات أطفاؿ المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى 2.20دلالة)
يبية. كما مقياس الأدراؾ السمعى والبصرى  بعد تطبيق البرنامج لصالح المجموعة التجر 

 أوضح البحث عدـ وجود فروؽ بيف الذكور والاناث فى مقياس الإدراؾ السمعى والبصرى.
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Effectiveness of Multimedia in Developing 
Visual and Auditory Perception of 

Kindergarteners at Risk of Learning  

Disabilities 
 

Abstract 

The aim of the current research is to determine the impact of 

using a multimedia-based program for the development of someThe 

auditory and visual perception skills of kindergarten children at risk of 

learning difficulties in Assiut Governorate. The researcher used the 

quasi-experimental method, and the study sample consisted of (20) A 

boy and a girl from kindergarten children at risk of learning 

difficulties, they were divided into two groups The experimental 

group (10) children were exposed to a program for developing 

auditory and visual perception Multimedia, and the control group (10) 

children were not exposed to the program, their ages ranged between 

(5-6) years. A scale of electronic audio-visual perception skills was 

applied (prepared by the researcher), and a program based on 

multimedia for developing audio-visual perception (prepared by the 

researcher). The results of the research concluded that the program 

was effective in improving the auditory and visual perception skills of 

these children, as there are statistically significant differences at the 

level of significance (0.01) between the mean The scores of the 

children of the control group and the experimental group in the audio-

visual perception scale after applying the program in favor of the 

experimental group. The research also showed that there were no 

differences between males and females in the audio-visual perception 

scale. 
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 مقدمػة
تمثل مرحمة الطفولة المبكرة أىـ المراحل في حياة الإنساف إلي ما تتميز بو مف  

مرونة وقابمية لمتعمـ, ونمو لمميارات والقدرات المختمفة التى تشكل العالـ الخاص للأطفاؿ 
فى مرحمة الروضة بكل ما فيو مف خبرات تؤدى إلى تنمية جميع جوانب النمو المختمفة 

يا النمو المعرفى, والادراكى, والانفعالى, والاجتماعى, مما ينمى قدرة الطفل لدييـ بما في
 عمى التخيل والابتكار والتفكير غير المحدود.

يعد موضوع صعوبات التعمـ مف الموضوعات الحديثة نسبياً في ميداف التربية 
الأخرى الخاصة, حيث كاف إىتماـ التربية الخاصة سابقا منصّباً عمى أشكاؿ الإعاقات 

كالإعاقة العقمية والسمعية والبصرية والحركية, ولكف بسبب اكتشاؼ أف مجموعة مف 
الأطفاؿ الأسوياء في نموىـ العقمي والحسي والحركي يعانوف مف مشكلات تعميمية, فقد 
بدأ المختصوف في التربية الخاصة الإىتماـ بيذه الفئو لمتعرؼ عمى مظاىر صعوبات 

 نب الأكاديمية والإنفعالية والسموكية.التعمـ خاصةً في الجوا

( أف 077, 2222ويوضح زيداف السرطاوي ,وأيمف خشاف,ووائل أبو جودة )
عممية التعرؼ عمى صعوبات التعمـ فى الروضة أكثر سيولة, لأف الطفل يقضي ست 
ساعات يومياُ فى الروضة, فإجرءات التعرؼ تعتمد عمى ما إذا كاف الطفل قادر أو غير 

ى التعامل مع متطمبات المستوي الدراسي وفق ماىو متوقع مف عمره أو ذكائو قادر عم
وفرص التعميـ المطموبة, ولابد أف تراعي عممية التقييـ ما إذا كاف الطفل قد أتقف الميارات 

 الضرورية لمنجاح فى مرحمة الروضة.

أف الأطفاؿ ذوى صعوبات  Mohammed& Kanpolat (2010)ويضيف 
مف مشكلات فى الإدراؾ السمعى والبصرى؛ حيث يجد الطفل صاحب مشكمة التعمـ يعانوف 

الإدراؾ الحسى البصرى صعوبات فى رؤية وتذكر الأشكاؿ البصرية, كما أنو يميل مف 
ناحية أخرى إلى إبداؿ الحروؼ المتشابية. أما الطفل الذى يعانى مف مشكلات فى الإدراؾ 

متيف يتـ نطقيما بطريقة تكاد تكوف واحدة. السمعى فقد يجد صعوبة فى التمييز بيف كم
 كما أنو قد يجد صعوبة فى متابعة التعميمات التي يتـ إصدارىا شفوياً.
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( أف إستخداـ الكمبيوتر فى العممية التعميمية 2226وتوضح نيمو عبد الرازؽ)
ستعداداتو وسعة تعممو, خصوصاً مع الأطفاؿ الذيف  يجعل المتعمـ يتعمـ حسب قدراتو وا 

ونوا عرضاً لصعوبات التعمـ, فالكمبيوتر أحد التقنيات الفعالة فى تشخيص وعلاج يك
المشكلات بالإضافة إلى وجود عنصري التعزيز أماـ المتعمـ مباشرة, والتقدـ فى التعمـ 

 وفقاً لقدراتو.

( أف برامج الوسائط المتعددة تعمل عمي 82, 2222وتضيف ماجدة صالح)
ييز البصري والتآزر المفظي والبصري, حيث تتـ الإستجابات تنمية قدرة الطفل عمي التم

عند التعامل مع برامج الوسائط المتعددة في صورة رسائل لفظية أو صوتية أو مرئية عمي 
الشاشة, وحيث اف طفل الروضة يتعمـ فى ىذه المرحمة عف طريق التعمـ بالإستبصار, لذا 

كانيات فى الصور والصوتيات تتيح ظيور فإف برامج الوسائط المتعددة بما تمتمكو مف إم
إستجابات الطفل في شكل مفيوـ لديو وىي مف الامور الميمة والجيدة لدعـ إستجابات 

 الأطفاؿ الذاتية والتي تميد لمرحمة التفكير المفظي المجرد بشكل سيل وسريع.

ب ومف ىنا تبرز الحاجة إلى إنتاج وتصميـ البرامج التعميمية المناسبة التي تجذ
انتباه ىؤلاء الأطفاؿ وتثير انتباىيـ للأفكار الرئيسية وتساعدىـ عمي الإستفادة مف كل 

 إمكانات البرمجيات التعميمية. 

 مشكمة البحث
 لغة الكمبيوتر لغة أصبحت حيث المعمومات, تكنولوجيا عصر الحالي العصر يُعد

 مناحي كل في لتكنولوجياا مف ينيل أف فلابد التقدـ, ىذا المجتمع يواكب ولكي العصر ىذا
النشئ,وتؤدي برامج  لبناء الأساسية الركيزة ىي حيث التربية, مجاؿ في الحياة وخاصة

الكمبيوتر دورا ميما في مرحمة الروضة لما ليا مف قدرات متعددة يمكف اف يستخدميا 
 الطفل تعمل عمي تنمية كثير مف المفاىيـ واكتساب ميارة كثيرة.

ظريات المعرفية إىتمت بالتعميـ القائـ عمى إستخداـ وىناؾ العديد مف الن
تكنولوجيا الوسائط المتعددة ومنيا النظرية المعرفية لمتعمـ القائـ عمى الوسائط المتعددة 

The Cognition of Multimedia Learning   والتي أشارت إلى أف الأطفاؿ
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قدمة ليـ بواسطة اثنيف يتعمموف بطريقة أكثر فاعمية مف خلاؿ مواقف متعددة الوسائط م
أو أكثر مف الوسائط الحسية _البصرية والسمعية التي تعمل عمى إثارة إنتباه الأطفاؿ 

 ( . 2202,في: ميا بدر , Moreno,2004:25وزيادة حماسيـ لمتعمـ )

( , أف برامج 2227( ,و محمد عطا )2222ويضيف كلا مف إيماف كاشف )
تخداماً فعالًا فى مجاؿ التعميـ أمكف مف خلاليا الوسائط التكنولوجية إذا إستخدمت إس

تحقيق الكثير مف الأىداؼ التربوية, والتعميـ بمساعدة الكمبيوتر صيغة مف صيغ التعميـ 
الفردى حيث حرية التفاعل مع الجياز, وذلؾ عف طريق تكرار الإستجابات وصولا 

صغيرة تمكنو مف للإستجابة الصحيحة, ومف ثـ يتمقى الطفل التعمـ فى شكل خطوات 
 إكتساب المفاىيـ والميارات.

( إلى أف الطفل الذي يعانى مف مشكلات في 029, 2225ويشير عادؿ محمد) 
الإد راؾ الحسي البصري أو السمعي أو فييما معا يواجو صعوبات فى رؤية وتذكر 

د ؾ(, وق -الأشكاؿ البصرية, كما أنو يميل إلى إبداؿ الحروؼ المتشابية مثل )ت, ط()ؽ
يجد صعوبة فى التمييز بيف كممتيف يتـ نطقيما بطريقة تكاد تكوف واحدة مثل موز, لوز 

 وىكذا.

وخبرتيا فى التعميـ فى رياض الأطفاؿ لاحظت عددا 0ومف خلاؿ عمل الباحثة
لايستياف بو مف الأطفاؿ لايتمكف مف إدراؾ التشابو, والإختلاؼ, والتطابق, والمقارنة, 

ى مرحمة الروضة مف خلاؿ الأنشطة المختمفة, ويظير لدييـ والتصنيف, والتسمسل ف
مشكمة فى التمييز السمعى والبصرى مما يعوؽ الطفل فى تعمـ القراءة وتكويف المفاىيـ 
دراؾ الصور والرسومات والحروؼ, فالطفل  يستخدـ حواسو فى إدراؾ العالـ الخارجي  وا 

 والبيئة التي تحيط بو

وتر فى العممية التعميمية, وحيث لاتخمو أي روضة وعمى الرغـ مف إدخاؿ الكمبي
مف جياز كمبيوتر, إلا إنو لا يستغل الإستغلاؿ الأمثل ,وقد تـ رصد الواقع الفعمى 
لإستخدامات الكمبيوتر داخل الروضات عف طريق إجراء دراسة إستطلاعية لػ)سومية 

                                                 
 ( فى روضت مذرست النصز الخاصت بإدارة القوصيت التعليميت بمحافظت اسيوط .2002الباحثت تعمل  منذ ) 1
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ـ الكمبيوتر ( بيدؼ قياس مدى ىذه الإستخدامات,  حيث وجد أف إستخدا2208محمد,
يتمركز حوؿ إستخدامو كوسيمة ترفييية متمثلا فى مشاىدة أفلاـ الكرتوف, وسماع 
الأغانى, وقمة إستخدامو كوسيمة تعميمية. وبالبحث عف السبب وجد أف ذلؾ نتيجةعدـ 
توافر البرامج التعميمية وحتى البرامج المتوفرة  المعممة لا تستطيع تشغيمياوتوظيفيا في 

 عميمية .العممية الت

مما سبق برزت الحاجة إلي استخداـ برامج  قائمة عمى الوسائط المتعددة في 
تنمية ميارات الإدراؾ السمعي والبصري لدي الأطفاؿ المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ لما 
 ليا مف قدرة عمى جذب انتباة الطفل مف خلاؿ الصور والحركة والالواف المحببة لمطفل

 :ويحاوؿ البحث الحالي لإجابة عف السؤاؿ الرئيس التاليلمتصدي ليذه المشكمة 

ما فاعمية برنامج وسائط متعددة في تنمية  بعض ميارات الإدراؾ السمعي 
 والبصري لدى أطفاؿ الروضة المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ ؟

 وينبثق مف السؤاؿ الرئيسي السابق عدد مف الاسئمة ىي :

ة الذي يستيدؼ تنمية ميارات الإدراؾ السمعي ما تصميـ برنامج الوسائط المتعدد -0
 والبصري عند أطفاؿ الروضة المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ ؟

ما فاعمية برنامج الوسائط المتعددة في تنمية الإدراؾ السمعي والبصري لدي  -2
 الاطفاؿ المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ؟

 أىداؼ البحث
عددة فى تحسيف بعض ميارات  قياس فاعمية برنامج قائـ عمى الوسائط المت -

 الإدراؾ السمعى والبصرى لأطفاؿ الروضة المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ.

 أىمية البحث
تبرز اىمية البحث مف اىميةتطبيقات التكنولوجيا الحديثة,حيث ييتـ البحث 
باستخداـ برمجية حاسوبية لاطفاؿ الروضة,لمساعدتيـ عمي تنمية ادراكيـ بما يدور في 

مف حوليـ , واكسابيـ كثير مف الخبرات, بطريقة موجية وىادفة وبشكل مشوؽ  البيئة
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وجذاب. ويسعي البحث الي التحقق مف اثر برنامج وسائط متعددة في تنمية الإدراؾ 
السمعي والبصري لأطفاؿ الروضة المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ, ولذلؾ اىمية كبيرة 

 راضيما فيما يمي:مف الناحية النظريةوالتطبيقية يتـ استع

 الاىمية النظرية

 تكمف أىمية البحث مف الناحية النظرية في أنيا:

تقدـ المبادئ النظرية التي تعتمد عمييا الوسائط المتعددة  كتقنية حديثة لتعميـ  * 
 الاطفاؿ بطريقة تختمف عف الطريقة التقميدية في تعميـ الاطفاؿ.

المعرفي لفاف ايؾ وىي تشير الي النضج يعتمد البحث عمي نظرية اختلاؿ التوازف  *
التكيف( في تعميـ الأطفاؿ المعرضيف  –الاستيعاب  –الفكري وعناصرىا )الإدراؾ 

 لخطر صعوبات التعمـ.

 الاىمية التطبيقية

 تتمثل أىمية البحث في:

تطبيق برنامج لتنمية الإدراؾ السمعي والبصري لدي الاطفاؿ المعرضيف لخطر  - 
 صعوبات التعمـ.

 توظيف التكنولوجيا الحديثة في تعميـ الأطفاؿ المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ. -

يعمل البحث عمي تحسيف الإدراؾ السمعي والبصري لدي الأطفاؿ المعرضيف لخطر  -
 صعوبات التعمـ.

 حث معممات الروضة عمي استخداـ برمجيات وسائط متعددة وتوظيفيا لتعميـ الأطفاؿ. - 

فاؿ المعرض لخطر صعوبات التعمـ بصفة إلى استخداـ الكمبيوتر, جذب إنتباه الأط -
 وعدـ الخوؼ منو لإحتواه عمى العاب وصوت وحركة.

تفتح المجاؿ لممشتغميف بالتربية الخاصة بانتاج برمجيات جديدة لمتغمب عمى صعوبات  -
 التعمـ.
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 حدود البحث :
 يقتصر البحث الحالي عمى عدد مف الحدود كما يمي:

:  ييتـ البحث الحالي إلى  دراسة فاعمية برنامج قائـ عمى الوسائط الموضوعية *الحدود
المتعددة في تحسيف بعض ميارات الادراؾ السمعي والبصري لدي الأطفاؿ المعرضيف 

 لخطر صعوبات التعمـ.

| 2220:  تـ تطبيق أدوات البحث في الفصل الدراسي الاوؿ عاـ* الحدود الزمنية
2222. 

: : روضة مدرسة النصرمكاف عمل الباحثة التابعة لإدارة القوصية انية*الحدود المك
التعميمية, وروضة الشييد اسلاـ بصنبو, وروضة رفاعي الطيطاوي, وروضة الجيل 

  الجديد بإدارة ديروط التعميمية التابعيف لمديرية التربية والتعميـ باسيوط
( طفلا  22( سنوات عددىـ )  6 -5: مجموعة مف الاطفاؿ مف اعمار )*الحدود البشرية

 تجريبية والاخرى ضابطة.   وطفمة , تـ تقسميـ الى مجموعتيف متكافئتيف احداىما
 الاطار النظري 

 :Muitimedia Programsالمحور الأوؿ : برامج الوسائط المتعددة:
لقد مر مفيوـ الوسائط المتعددة بعدة مراحل, ففى البدايات المبكرة ليذا المصطمح 

عرض فى المتاحف والمعارض وسائل بصرية, وأيضا تقدـ عروض لوسائل متعددة كانت ت
تحتوى عمى العينات والنماذج المجسمة والصور المرسومة والشرائح الضوئية والأفلاـ 
الثابتة, ثـ إستخدـ لعرض المزج بيف المواد التعميمية المرئية والمسموعة والمطبوعة )محمد 

 (.2226عبد الله,
 :Multimedia Programsئط المتعددةمفيوـ الوسا

 ( الوسائط المتعددة بأنػيا "تمؾ279, 2200عرؼ عبػدالعزيزعبد الحميد )
دمجيػا وتفاعميػا,كالػدمج بػيف الصػوت,  ئط التػي تعتمػد عمػى الكمبيػوتر, فػيالوسػا

  اطار متكامل والصػورة, والفيػديو, والنصػوص, والمػؤ ثرات المختمفػة فػي منظومة و
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حواس طفل  وبإستخداـ برامج ولغات تأليف تضمف تفاعل ىذه العناصر معا لمخاطبػة
 ."الروضة 

( الوسائط المتعددة بأنيا امكانية إستخداـ 7, 2228وايضاًعرؼ أكرـ مصطفى)
الكمبيوتر فى مزج وتقديـ مادة التعمـ مف خلاؿ النص المكتوب والصوت المسموع 

نظاـ متكامل وربط ىذه الوسائل مع بعضيا البعض بحيث  والصورة الثابتة أو المتحركة فى
يمكف لممتعمـ أف ينتقل ويتحرؾ داخل البرامج ويتفاعل معو مما يجعل عممية التعمـ أكثر 

 إثارة ومتعة.
ويعرؼ البحث الحالى الوسائط المتعددة إجرائياً "بأنيا تقنية تعمل عمى الدمج بيف 

ثابتة والمتحركة والفيديو مع الصوت والحركة النصوص المكتوبة والصور والرسومات ال
 التى تجعل الطفل ينجذب ليا ويتفاعل معيا بيدؼ اثارة دافعيتو إلى التعمـ.

 :Multimeda Elementsعناصر الوسائط المتعددة 
, Textsتشتمل الوسائط المتعددة عمى عدة عناصر النصوص المكتوبة         
 Motion,الصور المتحركة Animations,والرسوـ المتحركة Soundالصوت

pictures(Video),  الصور الثابتةStill pictures الواقع الوىمى أو المصطنع,
Virtual Reality ويمكف أف توجد ىذه العناصر جميعاً أو بعضيا فى عروض الوسائط,

المتعددة بشرط ألا يقل العناصر المستخدمة فى أى عرض عف ثلاث وسائط ) أكرـ 
 (.22 ,2228مصطفى, 
وفيما يمى عرض توضيحى لكل عنصر لما كانت تمؾ العناصر محوراً أساسياً لبناء         

 وتصميـ برنامج متعدد الوسائط لتنمية إدراؾ الطفل:
 :Textالنص  -0

( أف النص عنصر أساسى يستخدـ فى كل 02, 2229يرى إبراىيـ سميـ )
توضيح معمومات أساسية تطبيقات الوسائط المتعددة فيى لاتستخدـ النص العادى ل

 وحسب بل إنيا تستخدـ أيضاً تأثيرات نصية لتبرز وضوح المعمومات.

وتوضح الباحثة أنو لـ يتـ الإكثار مف النص المكتوب إلى حد ما فى برنامج 
الوسائط المتعددة المقدـ لطفل الروضة فى البحث الحالى, وذلؾ لضعف معرفة طفل 
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, بميارات القراءة, ولكف تـ الإكتفاء ببعض الروضة المعرض لخطر صعوبات التعمـ
الكممات أو الجمل القصيرة المصاحبة لمصورة والصوت أو الرسوـ المتحركة, بالإضافة إلى 
بعض التوجييات وارشادات البرنامج , وأىدافو, لممعممات أو القائميف عمى رعاية الطفل 

 حتى يستخدموف البرنامج  بشكل صحيح.

 :Soundالصوت -2
الصوت دورا ميماً,خاصةً فى مرحمة رياض الأطفاؿ , ويقصد بو كل ما يؤدى 

يسمعو المتعمـ مف أصوات فى برنامج الوسائط المتعددة,ولا يشترط أف يكوف الصوت مجرد 
القاء عمى المتعمـ, ولكف يمكف أف يستخدـ الصوت فى عمميات التعزيز المختمفة أثناء 

 مع طفل الروضة, ويتنوع الصوت حيث يشمل: إستخداـ البرنامج وىو ما يفضل إستخدامو
 :  Spoken Languageالمغة المنطوقة )المسموعة( - أ

ىى مف اىـ وسائل الاتصاؿ وتتمثل فى صورة أحاديث مسموعة منطوقة بمغة ما  
تنبعث مف السماعات الممحقة بجياز الحاسب, وقد تستخدـ لمصاحبة نص أو رسـ أو 

,  2228ات وارشادات لممتعمـ )حسيف موسى, صورة تظير عمى الشاشةلاعطاء توجيي
(.وىذة المغة المنطوقة ميمة جداً فى برامج الوسائط المتعددة لطفل الروضة, ذلؾ 066

لاعتماد الطفل عمى الحواس ونظراً لنقص عنصر النص بسبب ضعف معرفة الطفل 
 بميارات القراءة .

 Music:الموسيقى -ب
فى برامج الوسائط المتعددة فيى تجذب  تعد الموسيقى مف أىـ العناصر الصوتية

إنتباه الطفل وتعزز وتحسف العممية التفاعمية, فيى تعمل عمى جذب الإنتباه وتحفيز 
المتعمـ وتعزز الإستجابات الصحيحةوتخمق روح التفاعل لذا تـ إستخدامو فى مقدمة 

 البرامج. 
 Sound Effect: المؤثرات الصوتية -ج

كمجموعة الأصوات الطبيعية أو الصناعية مثل أصوات تستخدـ المؤثرات الصوتية 
السيارات أو الطيور أو الحيوانات وتستخدـ فى برنامج الوسائط المتعددة لجذب إنتباه 
المتعمميف وزيادة دافعيتيـ, وتستخدـ أيضاً بشكل كبير فى عممية التعزيز الإيجابى 
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ل ويمكف أف تكوف والسمبى فى صورة أصوات تدؿ عمى صحة أو خطأ إستجابو الطف
, 2228مصاحبة لبعض الصور والرسومات الثابتة منيا أو المتحركة)حسيف موسى, 

066.) 

 :Imagesالصور-2

ىى المرئيات التى تشاىد عمى شاشة برامج الوسائط المتعددة سواء أكانت ثابتة أـ 
الفيديو وىى  متحركة,ولكف يتـ إنتاجيا بواسطة كاميرات مثل الكاميرا الفوتوغرافية أو كاميرا

 تنقسـ بشكل عاـ إلى نوعيف:

 :Still Picturesالصور الثابتة  - أ

وىى لقطات ساكنة لأشياء حقيقية وتستخدـ لتقريب الخبرات المجردة إلى أذىاف   
 المتعمميف,ويفضل الحصوؿ عمييا بإستخداـ الكاميرا الرقمية لتكوف ذات جودة عالية

 (.22222225)محمد عمى,

الثابتة كوسيمة تعميمية بصرية إلى سيولة إنتاجيا, ورخص ثمنيا  وترجع أىمية الصور
وفى الوقت نفسو تؤدى أغراضاً تعميمية ميمو وتوفر الوقت والجيد والماؿ اللازـ للانتقاؿ 

 (.22, 2229إلى مكاف الشئ الأصمي)إبراىيـ سميـ, 

 :Video or Motion Picturesالصور المتحركة -ب

فى برامج الوسائط المتعددة,حيث يعطى الإحساس  يقدـ الفيديو دوراً ميماً 
بالحركة والحيوية والمصداقية,وتظير الصور المتحركة فى صورة لقطات تعرض بطريقة 
رقمية,وتتعدد مصادرىا لتشمل كاميرا الفيديو,واسطوانات الفيديو,ويمكف التحكـ فى ىذه 

 (.58, 2200رجاعيا)السيد شعلاف إبطائيا وإسراعيا وإالمقطات مف حيث 

 :Animations الرسوـ المتحركة-2

ىى مجموعة مف الرسومات المتشابية والمتتابعة فى تسمسميا التى يتـ عرضيا  
 بصورة سريعة توحى بحركتيا.

 وىناؾ نوعاف مف الرسوـ المتحركة ىما:
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 حركة الأجساـ مثل تحرؾ الحروؼ والاشكاؿ داخل إطار الشاشة دوف تغير فى شكميا. -أ

طارات وىى حركة تنتج مف سمسمة مف الرسوـ الخطية الثابتة التى تعرض حركة الإ -ب
, 2228( إطار فى الثانية فتعطى إحساس بالحركة )حسيف موسي, 22بسرعة )

066.) 

 Virtual Realityالواقع الوىمى أو المصطنع  -5

ويقصد إظيار الأشياء الثابتة أو المتحركة وكأنيا فى عالميا الحقيقى مف حيث 
دىا, وحركتيا أو الإحساس بيا والواقع الافتراضى مف المستحدثات التكنولوجية التى تجسي

تعتمد عمى الكمبيوتر وبعض الاجيزة الممحقة بو والتى مف خلاليا يتـ خمق بيئة تعمـ ثلاثية 
الأبعاد تعتمد عمى إستخداـ الإنساف لحواسو, والتكنولوجياالإفتراضية تسمح لممشاىد بأف 

ف أى زاوية يريدىا ويتفاعل مع المواقف المبرمجة مف خلاؿ الكمبيوتر وتمنحو يرى البيئة م
الشعور بالإنغماس والإستغراؽ فييا وكأنو موجود بالفعل فى الموقف الحقيقى لمخبرة كما 

 ( .279,  2222يمكنو التحكـ فى جميع مدخلات ومخرجات ىذه البيئة )كماؿ زيتوف,

 ى العممية التعميمية:أىميةإستخداـ الوسائط المتعددة ف

ف التعميـ والتعمـ عف طريق برامج الكمبيوتر يييئاف لممتعمـ بيئة تعميمية نشطة إ 
وتفاعل وتقل فييا بدرجة كبيرة عممية التشتت وعدـ الإنتباه,والتى كثيراً ما تحدث أثناء 

 (.6722222براىيـ الفأر,إإستخداـ طرؽ تقميدية فى التعميـ)

ختمفة عمى الطلاب فى المدارس الابتدائية أنيـ يتعمموف مف وأثبتت الدراسات الم 
%,وأنيـ يستطيعوف أف 22% و يتعمموف مف خلاؿ وسائل سمعية 22خلاؿ حاسة البصر

ذا سمع إ% مما يسمعوف ويشاىدوف أما 22% مما يسمعوف ويتذكروف 22يتذكروا 
الة تفاعل الانساف % بينما تزداد ىذه النسبو فى ح82وشاىد وعمل ترتفعتمؾ النسبة إلى 

 (.Miller,2007 ,2مع ما يتعممو)
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 :Perception المحور الثاني :  الإدراؾ 

يعد الإدراؾ مف أىـ العمميات المعرفية التى يتعامل بيا الفرد مع المثيرات البيئية,  
ليقوـ بصياغتيا فى منظومة فكرية تعبر عف مفيوـ ذى معنى يسيل لو عمميات التوافق 

حيطة بو بعناصرىا المادية والإجتماعية. ويعتمد النمو المعرفى والاداء مع البيئة الم
المعرفى بصورة أساسية عمى فاعمية وسلامة النظـ الإدراكية مف جية وعمى التكامل 

 بينيما مف جية أخري.الوظيفى 

( الإدراؾ بأنو العممية العقمية المعقدة 2202تعرؼ كلا مف ليمى سعيد, ونجلاء عمى )
ير إلى إستنتاج البيانات وتفسيرىا وتنظيميا مف البيئة, سواء كانت بيانات داخمية التى تش

أو خارجية, عف طريق حواس الطفل, حيث تمثل نوعاً مف الإستجابة للأشكاؿ الحسية, 
حتى يمكف القياـ بنوع معيف مف السموؾ. وتتوقف ىذه الإستجابة عمى نوع المنبو 

والمعمومات والتجارب السابقة التى مربيا, وىى العممية الخارجى والحالة الشعورية لمطفل 
 التى تقوـ عمييا سائر الوظائف العقمية.

 أنواع الإدراؾ

 الإدراؾ البصرى:-0

للإدراؾ البصرى دوراً ميـ فى السنوات الاولى مف حياة الطفل, فالإدراؾ               
قمية التى تساعد الطفل الحسى عامة يتطور حتى يصل إلى مرحمة تكويف المفاىيـ الع

فيما بعد عممية التفكير.ويعتمد ىذا التطور عمى النضج الحسى والعضوى والعصبى لمفرد, 
فاذا اختل الجياز العصبى أوأصيب بعض أجزائو بأى خمل فاف ذلؾ يعوقو عف القياـ 

 (.Lee,2003بوظيفتو الإدراكية)

ودمج, وتحميل المثيرات البصرية  إف الإدراؾ البصرى عممية مركبة مف إستقباؿ,          
بواسطة فعاليات حركية ذىنية, فبعض الأطفاؿ الذيف يعانوف مف مشكلات فى الإدراؾ 
البصرى ويصعب عمييـ ترجمة ما يروف, ولايميزوف العلاقة بيف الأشياء بطريقة ثابتة, 

يتذكرو  ويعانى ىؤلاء الأطفاؿ أيضاً مف ضعف الذاكرة البصرية, فيـ قد لا يستطيعوف أف
الكممات التى سبق أف شاىدوىا, وعندما ينسخوف شيئاً فيـ يكرروف النظر إلى النموذج 
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الذى يقوموف بنسخة, إضافة إلى ذلؾ فيـ يعانوف  مف مشكلات فى تمييز الشكل عف 
الأرضية, أو فى ترتيب الصور التى تحكى قصة معينة ترتيباً متسمسلًا,أو فى عقد مقارنة 

المختمف الذى لا ينتمى إلى المجموعة, كما أنيـ يستجيبوف  بصرية أو فى الشئ
 (. 86, 2200لمتعميمات المفظية, بصورة أفضل مف التعميمات البصرية) محمد النوبي

 مفيوـ الإدراؾ البصرى:

( بأنو "الوسيمة التى يتصل بيا الإنساف 228, 2228تعرؼ حسينة طاع الله) 
رية ومعالجتيا, ومف ثـ الإستجابة الإدراكية التى بالعالـ الخارجى مف خلاؿ المنافذ البص

 تتـ مف خلاؿ نتاج مراحل وعمميات عديدة أثناء المعالجة".

يعرؼ الإدراؾ البصرى بأنو قدرة الطفل عمى إضفاء دلالة أو معنى أو تأويل أو 
 (.292, 2200تفسير عمى المثير الحسى البصرى المعروض أمامو)أمل محمد,

 صرى التى يتضمنيا البحث الحالى :ميارات الإدراؾ الب

توجد ميارات فرعية للإدراؾ البصرى ىى التمييز البصرى , والذاكرة البصرية, 
 والعلاقات المكانية, والاغلاؽ البصرى, ويتـ تناوؿ تمؾ الميارات بالتفصيل فيما يمى: 

  التمييز البصرى: - أ

التعرؼ عمي  (التمييز البصرى ىو القدرة عمي75, 2222عرؼ السيد سميماف) 
الحدود الفارقة والمميزة لشكل عف باقية الأشكاؿ المشابية في الموف , الشكل, الحجـ, 

 النمط ودرجة النضوج .

يتضمف التمييز البصرى قدرة الطفل عمى ملاحظة أوجو الشبو وأجو الإختلاؼ 
انوف مف بيف الاشكاؿ والحروؼ قدرىذا الإختلاؼ بيف الأشياء. وقد يمتمؾ الأطفاؿ الذيف يع

إدراؾ ‘صعوبات التمييز البصرى حدة إبصار عادية, ولكف قد تكوف لدييـ صعوبة فى 
وتمييز الفرؽ بيف مثيريف بصرييف أو أكثر, وحيف يفشل الأطفاؿ فى تمييز الخصائص 
المتعمقة بالحجـ والشكل والمسافة والإدراؾ العميق, وغيرىا مف التفصيلات المناسبة, فقد 
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ستخداـ الحروؼ والكممات فى القراءة , وقد تؤثر تكوف لدييـ مشكلا ت فى معرفة وا 
 (.20, 0995صعوبة التمييز بيف المثيرات عمى كتابة والطفل ورسماتو)رجاء أبو علاـ

 :الذاكرة البصرية - ب

وىى القدرة عمى استدعاء الصور البصرية بعد فترة زمنية مف الوقت,وتعد 
فالذاكرة تساعد عمى الإستفادة مف الخبرات  الذاكرة جزاءاً أساسياً فى عممية التعمـ,

 .السابقة,والانتفاع مف الخبرات الحالية, وتعديل الخبرات الجديدة

  العلاقات المكانية: - ت

قدرة الطفل عمى تمييز الأشياء المحيطة بو, وكيفية إدراؾ مواضع الأشياء فى 
مة فى ىذا المجاؿ علاقاتيا بنفسيا وعلاقاتيا بالأشياء الأخرى.والطفل الذى لديو مشك

)انتصار  يكوف غير قادر عمى إدراؾ وضع الأشياء بالنسبة لممثيرات الأخرى 
 (.2225يونس,

 الإدراؾ السمعى -2

يعد الإدراؾ عممية مف العمميات الأساسية التى يعتمد عمييا الفرد فى اتصالو بعالمو       
تعمـ بل يولد الفرد بقدرة الخارجي,والتى يحافظ بيا عمى بقائو, والإدراؾ ىو أمر غير م

فطرية ىائمة عمى تحقيقو, ولكف ما يحدث ىو أف الإدراؾ ينمو ويتطور بحكـ إتصاؿ الفرد 
 (.26,  2200المستمر والمتكرر بالبيئة الخارجية المحيطة بو)رحاب الصاوى 

يبدأ النمو العقمى المعرفى بالإدراؾ السمعى,حيث إنو وسيمة الطفل الرئيسية  
نو وبيف بيئتو حتى يتمكف مف فيـ مظاىر الحياه المحيطة بو, فالطفل فى للاتصاؿ بي

بداية حياتو يتصل بأسرتو لانيا تحقق لو المطالب الاولى لحياتو العضوية, ويمضى 
الطفل قدماً فى حياتو فيكتسب خبرات وميارات إدراكية جديدة مف خلاؿ نشاطو, فيكيف 

تكويف المعرفة البشرية عف طريق عممية التعمـ  نفسو مع البيئة, وىكذا ييدؼ الإدراؾ إلى
التى تستغرؽ حياة الفرد كميا. ويرتبط الإدراؾ ارتباطاً وثيقاً بالحواس التى ترصد وتسجل 
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مثيرات العالـ الخارجي, كما يرتبط بالجياز العصبى والصور الحسية وبالبيئة التى تصدر 
 (.02, 2220ئة)فييـ مصطفيعنيا تمؾ المثيرات وبمدى تفاعل الفرد مع تمؾ البي

( إلى أف النمو السمعى يتطور منذ ميلاد 69, 2228وتشير سيير كامل ) 
الطفل, حيث يستجيب الوليد للأصوات الحادة المفاجئة, ولا يستجيب للأصوات الخافتة, ثـ 
يتطور بو النمو السمعى فيميز الدرجات المختمفة للأصوات المتباينة, وتنمو حاسة السمع 

؛ السيد سيد, 2225اد سف الطفل, وأظيرت نتائج الدراسات )اسماعيل صالح الفرا, كمما ز 
(, أف قوة التمييز السمعى تتطور تطوراً سريعاً مف السنة الثالثة 2220وفائقة بدر ؛

 وحتى الخامسة حيث يصبح الطفل قادراً عمى التعرؼ عمى مختمف الاصوات.
 مفيوـ الإدراؾ السمعى:

(الإدراؾ السمعى بأنو إدراؾ الطفل  086: 2206ـ )تعرؼ مايسة ابو مسم
لأصوات الحروؼ اليجائية المنطوقة, والكيفية التى تتشكل بيا لتكوف مقاطع صوتية 
دراؾ التشابو والإختلاؼ بينيما, ويظير  وكممات وجمل لكل منيا حدود سمعيو وصوتية, وا 

, والكممات إلى مقاطع ذلؾ فى القدرة عمى تقسيـ الجمل الشفوية المسموعة إلى كممات
صوتية, والكممات إلى أصوات, وتراكيب الأصوات, أو المقاطع معاً لتكويف كممات سواء 
ليا معني,أو عديمة المعني, أو سجع الكممات)اى كممات ليا نفس النغمة( والتعرؼ عمى 

 ضـ (. -كسر –أصوات الحروؼ وموضعيا وحركتيا فى الكممة )فتح 
أ(أف  الإدراؾ السمعى يتضمف مكونيف اثنيف  -2226)  كما يرى عادؿ عبد الله 

ىما:الاوؿ إدراؾ أف كل كممة بالضرورة تتكوف مف أصوات,والثاني: القدرة عمى تجزئة 
 الكممة إلى ىذه الأصوات.

( الإدراؾ السمعى بأنو القدرة عمى 80, 2228ويعرؼ طارؽ عامر , وربيع محمد)    
تجاه الصوت.  معرفة وتحديد مصدر وا 

 ميارات الإدراؾ السمعى التى يتضمنيا البحث الحالى:

( أف مف اىـ ميارات الإدراؾ السمعى , 058-056, 2227يوضح فتحى الزيات)        
دراؾ نطق  التمييز السمعى,والذاكرة السمعية,والمزج , والترتيب أو التسمسل السمعى, وا 

 الحروؼ وىى كالتالي:
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فل عمى التمييز بيف الاصوات أو : يشير إلى قدرة الطالتمييز السمعى -0
الحروؼ المنطوقة, وتحديد الكممات المتماثمة والكممات المختمفة.كما أف 
القدرة عمى التمييز السمعى ضرورية لتعمـ البناء أو التركيب الفونيمى لمغة 
الشفيية أو المنطوقة, ويترتب عمى الفشل أو صعوبة التمييز بيف الحروؼ 

شابية فى النطق والمختمفة فى المعني, صعوبة فيـ والكممات والمقاطع المت
المغة المنطوقة, وكما يؤدى إلى صعوبات فى القراءة, والتعبير, والفيـ 

 (.56, 0996القرائي, والحوار أو المحادثة الشفيية)ىدى الناشف,

ىى قدرة الطفل عمى تخزيف واسترجاع ما يسمعو الطفل مف  الذاكرة السمعية: -2
, والأطفاؿ الذيف يجدوف صعوبة فى تخزيف واسترجاع ما مثيرات أو معمومات

يسمعونو مف مثيرات ومعمومات, يفقدوف المتابعة الشفيية لمحوار أو 
المحادثة فى المغة المنطوقة, كما أنيـ يفتقروف إلى إتباع التعميمات 

 الشفيية,كما أنيـ يحتاجوف إلى تكرار الشرح وتكرار عرض المعمومات.

 راسات ذات صمةالمحور الثالث: د

إلى تحديد أثر إستخداـ الحاسوب فى تنمية الميارات  Braun(2009أشارت) -
المعرفية )الإدراؾ( والمغة وكذلؾ التحصيل العممى مع أطفاؿ مرحمة ما قبل 

( سنوات, وقد استخدمت برنامج تنمية 6-5المدرسة البالغيف مف العمر )
راسة أف إستخدـ الحاسب كأداة الميارات, ومقياس الادراؾ ومف أىـ نتائج الد

إضافية لأغراض علاجية مع الأطفاؿ الذيف يتعرضوف لخطر صعوبات التعميـ 
 أدى إلى تحسف فى ميارات الإدراؾ.

( أف التمييز السمعى والبصرى  يختمف بيف 2202وتوصل إبراىيـ القريوتى )  -
شبة  الأطفاؿ العادييف وذوى صعوبات التعمـ ,واستخدمت الدراسة المنيج

التجريبى ,كـ استخدـ اختبار الذكاء , ومقياس الادراؾ السمعى والبصرى, 
( 7-6( طفل وطفمة البالغيف مف العمر )082ومف خلاؿ الدراسة عمى )

سنوات, وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ داؿ إحصائية فى درجة التمييز 
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لتعمـ لصالح السمعى والتمييز البصرى بيف الأطفاؿ العادييف وذوى صعوبات ا
 العادييف.

( إلى الكشف عف أثر برنامج حاسوبى 2202ىدفت دراسة منى ابراىيـ) -
الإدراؾ( لدى أطفاؿ الروضة الذيف تتراوح  –علاجى لصعوبات التعمـ )الانتباه 

( سنوات, واستخدمت التصميـ التجريبى ذوالمجموعة 6-5اعمارىـ بيف)
اؿ ممف لدييـ صعوبة فى الانتباه ( أطف02الواحدة,وتكونت عينة الدراسة مف )

والادراؾ, واستخدمت الباحثة الادوات  التالية: اختبار جود انف ىاريس لقياس 
الإدراؾ( , وتـ  -ذكاء الاطفاؿ ,مقياس ميارات أطفاؿ الروضة فى )الانتباه

التوصل إلى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف درجات الأطفاؿ لصالح 
 ية للانتباه والإدراؾ.مقياس الميارات النمائ

(إلى  بحث الفروؽ فى مستوى الإدراؾ بيف 2202ىدفت دراسة حناف خوج )-
أطفاؿ الروضة المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ وبيف الاطفاؿ العادييف فى 

(طفلا وطفمة بالمستوى 22نفس المرحمة, اشتممت عينة الدراسةعمى )
مت مقياس ستانفورد معرضيف لخطر صعوبات التعمـ , واستخد KG2الثانى

بينيو )الصورة الرابعة (. واختبار المسح النيورولوجي السر يع. وبطارية تقييـ 
القصور فى الميارات قبل الأكاديمية ومقياس الإدراؾ المعد مف قبل الباحثة, 
وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ بيف المجموعتيف فى مستوى الإدراؾ 

 لصالح العادييف.

( معرفة تأثير برنامج قائـ عمى توظيف 2202ة نجلاء عمى )استيدفت دراس -
الأنشطة المصورة عمى تنمية ميارات الإدراؾ البصرى لدى عينة مف 

( سنوات, 6-5( طفلا وطفمة مف سف )22الأطفاؿ.تكونت العينة مف )
واستخدمت المنيج التجريبى ذى التصميـ التجريبى لممجموعة الواحدة. 

قياس ميارات الإدراؾ البصرى لطفل الروضة وبرنامج واشتممت الدراسة عمى م
فى تنمية الإدراؾ البصرى. وتوصمت الدراسة الي تحسف فى ميارات الإدراؾ ) 
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العلاقات المكانية(نتيجة استخداـ  –الذاكرة البصرية  –التمييز البصرى 
 الانشطة المصورة.

قائـ عمى  (التعرؼ عمى فاعمية برنامج2209اوضحت دراسة كريماف بدير)  -
الإدراؾ البصرى لذوى صعوبات التعمـ لاطفاؿ الروضة,  تكونت عينة الدراسة 

( سنوات, وقد استخدـ 6-5( طفل  ويتراوح اعمارىـ ما بيف )05مف )
يا صالح, وبرنامج لتنمية المقياس المصور للادراؾ البصرى تصميـ مار 

 اؾ البصرى., وتوصمت الدراسة الى أثر البرنامج لتنمية الادر الادراؾ

( فاعمية برنامج 2202ىدفت دراسة محمد أحمد ومياعبد العظيـ ومنى عثماف ) -
يارات التواصل لدى مرحمة باستخداـ الوسائط المتعددة لتنمية بعض م

(طفلا مف المرحمة 22, وطبقت الدراسة عمى عينة عمدية قواميا)الطفولة
المغة غير المفظية ,  الابتدائية, استخدـ مقياس الاستماع والتحدث واستخداـ

وبرنامج ميارات التواصل باستخداـ الوسائل المتعددة, واستمارة المستوى 
الاقتصادى والاجتماعى , ومقياس جود انف ىاريس. توصمت نتائج الدراسة 
إلى وجود فروؽ دالو احصائياً بيف متوسطات دراجات الأطفاؿ المجموعة 

 التجريبية لصالح القياس البعدى.

 عمى الدراسات السابقة:التعميق 
 مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة تبيف ما يمى:

لقد اىتمت الدراسات السابقة بعينة اطفاؿ الروضة العادييف  الذيف تتراوح  -0
( سنوات , واختمف البحث الحالى عف الدراسات السابقة 6-5اعمارىـ ما بيف )

 ـ .حيث اىتـ  بعينة الاطفاؿ المعرضيف لخطر صعوبات التعم

واستخدمت مقياس  تعددت الادوات التى استخدمتيا الدراسات السابقة فمنيا مف -2
ستانفورد بينيو )الصورة الرابعة (. واختبار المسح النيورولوجي السر يع. 
وبطارية تقييـ القصور فى الميارات قبل الأكاديمية ومقياس الإدراؾ المعد مف 

( استخدمت 2202منى ابراىيـ) ,ودراسة(2202قبل الباحثة كدراسة حناف خوج )
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اختبار جود انف ىاريس لقياس ذكاء الاطفاؿ ,مقياس ميارات أطفاؿ الروضة فى 
(  2202الإدراؾ(, ودراسة محمد أحمد ومياعبد العظيـ ومنى عثماف ) -)الانتباه

استخدـ مقياس الاستماع والتحدث واستخداـ المغة غير المفظية , وبرنامج 
داـ الوسائل المتعددة, واستمارة المستوى الاقتصادى ميارات التواصل باستخ

(  استخدـ 2202والاجتماعى , ومقياس جود انف ىاريس,ودراسة منى ابراىيـ)
اختبار الذكاء , ومقياس الادراؾ السمعى والبصرى, ودراسة كريماف بدير) 

(استخدـ المقياس المصور للادراؾ البصرى تصميـ ماريا صالح, وبرنامج 2209
ة الادراؾ, واستخدـ معظـ الدراسات برامج الانشطة التي تنمي الادراؾ لدى لتنمي

 الاطفاؿ.

 لقد استخدمت الدراسات السابقة المنيج الشبة التجريبي . -2

 ىناؾ بعض الدراسات اىتمت ببناء برامج لتنمية الادراؾ البصري لدى الاطفاؿ. -2

مية الادراؾ السمعى تميز البحث الحالى بتصميـ وبناء برمجية وسائط متعددة لتن -5
 والبصرى لدى الاطفاؿ المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ.

وقد استفادت الباحثة مف الدراسات السابقة فى تحديد عينة البحث وىـ اطفاؿ  -6
المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ , وتحديد الطريقة المناسبة لتنمية الادراؾ لدى 

ا فييا مف موسيقى وصوت ىؤلاء الاطفاؿ وىى استخداـ الوسائط المتعددة لم
 وحركة تجذب انتباه ىؤلاء الاطفاؿ.كما استفادت فى تحديد الفروض التالية:

 فروض البحث
  مف العرض السابق لمدراسات ذات الصمة يمكف وضع الفروض التالية:

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى رتب درجات أطفاؿ المجموعتيف  -0
س الإدراؾ السمعى والبصرى بعد تطبيق البرنامج الضابطة والتجريبية فى مقيا

 لصالح أطفاؿ المجموعة التجريبية.
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توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى رتب درجات أطفاؿ المجموعة  -2
التجريبية فى القياسيف القبمى والبعدى لمقياس الإدراؾ السمعى والبصرى لصالح 

 القياس البعدى.

 مصطمحات البحث 
 :Programبرنامج 

التي يتوفر  يعرؼ البرنامج في البحث الحالي بانو مجموعة انشطة كمبيوترية
فييا النصوص المكتوبة و الصور ......ألخ و التي تجعل الطفل ينجذب ليا ويتفاعل 

 معيا بيدؼ إثارة دافعيتو إلى التعمـ و تعمل عمى تنمية الإدراؾ السمعي و البصري لو

 :Multimediaالوسائط المتعددة 

(: بأنيا "منظومة تتضمف مجموعة مف 222, 2225يعرفيا محمد السيد )        
مثيرات نصوص مكتوبو ونصوص منطوقة, وصور ثابتة ومتحركة ورسوـ متحركة, 
ومؤثرات صوتية متكاممة ومتفاعمة معاً وتعمل في نسق واحد يستيدؼ تزويد المتعمميف 

 حكـ في تشغيميا الكمبيوتر ".بمجموعات مف المعمومات والميارات عبر برامج يت
ويمكف تعريف الوسائط المتعددة في ىذا البحث بانيا" تقنية تعمل عمي الدمج بيف 
النصوص المكتوبة والصور والرسومات الثابتة والمتحركة والفيديو مع الصوت والحركة 

 التي تجعل الطفل ينجذب ليا ويتفاعل معيا بيدؼ اثارة دافعيتة الي التعمـ.

 :Visual &Perception Auditory ؾ السمعي والبصري:الإدرا

( الإدراؾ بأنو قدرة الفرد عمي القياـ  028ب ,  2226يعرؼ عادؿ عبد الله )
بتنظيـ تمؾ المثيرات المختمفة التي سبق لو انتقاؤىا,والتركيز عمييا,والانتباه ليا,وبالتالي 

لتمكف مف معالجة تمؾ المثيرات فيو عممية عقمية تالية للانتباه, ومكممة لو في سبيل ا
ذىنياً في اطار ما يكوف قد مر بو مف خبرات سابقة, والتعرؼ عمييا,وتمييزىا وىو الامر 

 الذي يمكنو مف اعطائيا معانييا الصحيحة ودللاتيا المعرفية المختمفة. 
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ومف خلاؿ ماسبق يمكف تعريف الإدراؾ السمعي والبصري إجرائياُ بانو قدرة 
 والتناسق الحسحركي, والتذكر, والتعبير, لتمييز البصري ,والتمييز السمعي,الطفل عمي ا

ويستدؿ عمي ذلؾ مف الدرجة التي يحصل عمييا الطفل في مقياسي الادراؾ البصري 
 والادراؾ السمعي المعد مف قبل الباحثة.

جراءاتو  منيج البحث وا 
 أولا : منيج البحث :

لمجموعتيف التجريبية والضابطة بو التجريبي ذو اشتـ إستخداـ المنيج 
 لمناسبتو لمدراسة الحالية.

 مجتمع البحث:
تكوف مجتمع البحث مف أطفاؿ رياض الأطفاؿ المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ 

 فى الروضات الحكومية والخاصة التابعة لمديرية التربية والتعميـ بمحافظة أسيوط .

 ثانياً: عينة البحث:

بروضات   kg2الأطفاؿ الممتحقيف بالمستوى الثانى تـ إختيار عينة البحث مف 
مدارس النصر , الشييد إسلاـ , رفاعى الطيطاوى والجيل الجديد التابعة لمحافظة أسيوط 

( طفل وطفمة والمسجميف لعاـ 22ادارتى القوصية وديروط التعميمية والبالغ عددىـ )
إستبعاد طفميف لوجود ( سنوات وتـ 6-5تراوح أعمارىـ مابيف )الذيف ت 2220/ 2222

( طفل وطفمة وتـ تقسيـ العينة عشوائياً 22عيب  فى السمع  حيث شممت عينة البحث )
 إلى مجموعتيف متكافئتيف  العدد إحداىما  تجريبية والأخرى ضابطة.

 خصائص العينة:      

تـ إختيار عينة إستطلاعية وعينو أساسية باعداد مختمفة , تتراوح أعمارىـ بيف   
( سنوات ,ومف خلاؿ تطبيق مقياس استنافرد بينية ) الصورة الخامسة( تـ تحديد 5-6)

( , مف روضات مختمفة وذات مستوى 002-92نسبة ذكاءىـ وىى تتراوح ما بيف )
 إجتماعى وثقافى متوافق مع محددات البحث. 
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 ( توزيع أفراد العينة لمتحقق مف الكفاءة السيكومترية للأدوات0جدوؿ )

يوضح الجدوؿ السابق عدد أطفاؿ العينةالاستطلاعية والعينة الاساسية,حيث 
( أطفاؿ, 6(طفل بينما في العينة الاساسية )77بمغ عدد الذكور في العينة الاستطلاعية)

(طفمة بينما عدد الاناث في العينة 72وعدد الاناث في العينة الإستطلاعية )
عمي المستوييف الاوؿ والثاني بينما العينة (,اشتممت العينة الاستطلاعية 2الأساسية)

%مف  002:92الاساسية تحددت مف المستوي الثاني, وتراوحت نسب ذكائيـ مف 
المستوي الثاني, كما تـ تحديد الروضة التابع ليا الطفل, والإدارة التعميمية التابعة ليا 

 الروضة.
ناث وبيف ا لمجموعتيف الضابطة تـ حساب التكافؤ فى التطبيق القبمى بيف ذكور وا 

 والتجريبية كما يمى:
ناث المجموعة التجريبية فى  لمتحقق مف عدـ وجود فروؽ بيف درجات ذكور وا 

تـ إستخداـ إختبار ماف ويتنى لمعينات اللابارامترية  التطبيق القبمى لأدوات البحث.
( يوضحا 222, وجدولى )SPSSلممجموعات المستقمة مف خلاؿ البرنامج الإحصائى 

 
 ضةاسـ الرو 

 افراد العينة الاساسية افراد العينة الاستطلاعية
الإدارة 
التابع 
 ليا

 العمر إناث ذكور
المجموعة 
 التجريبية

المجموعة 
 المستوي  نسبة الذكاء الضابطة

 إناث ذكور إناث ذكور
روضة مدرسة 

 النصر
 6-5 02 09 القوصية

 سنوات
 الثاني 026%: 96 0 - 2 2

روضة الشييد 
 6-5 02 00 ديروط احمداسلاـ 

الأوؿ  %022: 90 2 2 0 2 سنوات
 والثاني

 6 -5 22 22 ديروط روضة الجيل الجديد
 سنوات

الأوؿ  022%: 92 0 0 - 2
 والثاني

روضة رفاعى 
 28 22 ديروط الطيطاوي 

5-6 
 الثاني %029: 92 - 2 0 - سنوات

 6-5 052  المجموع
  %002: 92 02 02 سنوات
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"فى مقاييس الإدراؾ البصرى والسمعى غير دالة عند  "Zؾ, حيث كانت قيمة ذل
(, أى لاتوجد دلالة إحصائية لمفروؽ بيف الذكور والإناث فى الإدراؾ  2.25مستوى)

 السمعى والبصرى .
 ( متوسط الرتب ومستوى الدلالة لمفروؽ بيف2جدوؿ)

ناث المجموعة التجريبية فى القياس القبم  ى لأدوات البحثدرجات ذكور وا 
 

متوسط  العدد النوع الأبعاد الأبعاد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 (z)قيمة 
 مستوى 

 الدلالة

عى
سم
ؾ ال

لإدرا
ا

 

 تذكر
 20.22 2.52 6 ذكور

 غير داؿ 2.850
 22.22 8.52 2 إناث

 تمييز
 22.52 2.28 6 ذكور

 غير داؿ 2.299
 22.52 7.62 2 إناث

 المجموع
 20.22 5.07 6 ذكور

 غير داؿ 2.269
 22.22 6.22 2 إناث

ى  ر
بص
ؾ ال

لإدرا
ا

 

 تذكر
 22.22 2.22 6 ذكور

 غير داؿ 2.628
 20.22 7.75 2 إناث

 تمييز
 20.22 5.07 6 ذكور

 غير داؿ 2.759
 22.22 6.22 2 إناث

 20.22 5.07 6 ذكور المجموع
 غير داؿ 2.628

 22.22 6.22 2 إناث

(, 2.269" فى مقياس الإدراؾ السمعى) z( أف قيمة "2) يتضح مف جدوؿ
 ( لذا0.96الجدولية وىى)  Zحيث أف تمؾ القيـ أقل مف قيـ  (2.628والإدراؾ البصرى) 

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطى رتب درجات الذكور والإناث فى 
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دمة والدرجة الكمية عند المجموعة التجريبية فى القياس القبمى لأبعاد المقاييس المستخ
 (.2.25مستوى دلالة) 

 متوسط الرتب ومستوى الدلالة لمفروؽ بيف (2جدوؿ)
 درجات المجموعتيف الضابطة والتجريبية عينة البحث فى القياس القبمى لأدوات البحث

متوسط  العدد المجموعة الأبعاد الأبعاد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 مستوى الدلالة (z)قيمة 

لس
ؾ ا
لإدرا

ا
عى
م

 

 تذكر
 92.2 9.22 02 ضابطة

 غير داؿ 2.552
 99.6 9.96 02 تجريبية

 تمييز
 85.5 8.55 02 ضابطة

 غير داؿ 2.652
 87.5 8.75 02 تجريبية

 المجموع
 076.6 07.66 02 ضابطة

 غير داؿ 2.620
 079.0 07.90 02 تجريبية

ى  ر
بص
ؾ ال

لإدرا
ا

 

 تذكر
 96.6 9.66 02 ضابطة

 ر داؿغي 2.257
 022.0 02.20 02 تجريبية

 تمييز
 002.2 00.22 02 ضابطة

 غير داؿ 2.952
 006.9 00.69 02 تجريبية

 المجموع
 086.6 08.66 02 ضابطة

 غير داؿ 2.827
 089.2 08.92 02 تجريبية

 0.96( = 2.25ومستوى الدلالة عند ) 2.58( = 2.20عند مستوى دلالة ) z"قيمة" **

لمفروؽ بيف المجموعتيف الضابطة  Z"أف قيمة"  (2ح مف جدوؿ )يتض
(,وىى أقل 2.827,  2.620والتجريبيةفى الإدراؾ السمعى والبصرى ىى عمى التوالى)

لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف رتب ( لذا 0296الجدولية عند)  Z"مف قيمة" 
القياس القبمى فى ابعاد  متوسطى درجات أطفاؿ المجموعتيف الضابطة والتجريبية فى

 مقياس الإدراؾ السمعى والبصرى.
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ولمتأكد مف إتساؽ المقياس داخمياً تـ حساب معاملات الإرتباط بيف درجة كل 
 عبارة مف عبارات المقياس ودرجة كل بعد ودرجة المقياس الكمية بعد تطبيقو عمى العينة 

 ( النتائج.  2الإستطلاعية, ويوضح جدوؿ )

 املات الإرتباط بيف درجة كل( مع2جدوؿ )
 ودرجة المقياس الكميةالإدراؾ السمعى والبصرى فقرة مف فقرات مقياس 

 الفقرات المقياس
الإرتباط 
 بالبعد

الإرتباط 
بالدرجة 
 الكمية

 الفقرات المقياس
الإرتباط 
 بالبعد

الإرتباط 
بالدرجة 
 الكمية

راؾ
الإد

عػى 
سػمػ

ال
 

0 2.807** 2.827** 

راؾ
الإد

 
صػ
الػػبػ

ى  ر
ػ

 
0 2.769** 2.822** 

2 2.786** 2.827** 2 2.828** 2.825** 
2 2.789** 2.828** 2 2.699** 2.866** 
2 2.782** 2.652** 2 2.702** 2.827** 
5 2.702** 2.695** 5 2.722** 2.728** 
6 2.826** 2.626** 6 2.825** 2.788** 
7 2.702** 2.695** 7 2.822** 2.625** 
8 2.822** 2.759** 8 2.825** 2899** 
9 2.622** 2.796** 8 2.678** 2.878** 
02 2.702** 2.826** 02 2.756** 2.825** 

   2.20داؿ عند مستوى  **

(إف معاملات الإرتباط لبعد الإدرؾ السمعى تراوحت بيف  2يتضح مف جدوؿ ) 
( ,كما 2.20عند مستوى دلالة)  ( مما يدؿ أف عبارات المقياس دالة2.826 -2.827)

وىى معاملات  ( 2.825-2.822تراوحت معاملات الإرتباط لبعد الإدراؾ البصرى بيف )
 وىذا يدؿ عمى الإتساؽ الدا (2.20إرتباط مرتفعة دالة عند مستوي) 

 ثالثاً: مواد البحث وأدواتو

 تـ تطبيق مجموعة مف المقاييس ىى :

 دراؾ السمعى والبصرى )إعداد الباحثة(برمجية وسائط متعددة لتنمية الإ -0



 شهيناز محمد محمد عبذالله ./أ .د      تعذدة فً  تنويت الإدراكأثر إستخذام الىسائط الو  

 دعاء محمد هصطفٍ /أ.م.د              السوعً والبصري لذٌ أطفال الروضت الوعرضين  

 قور شىقٍ عبذالولاك جاداللهأ./              لخطرصعىباث التعلن                
 

 

 م2022أكتىبر -الجسء الخانً-والعشروى الخالجالعذد  959

 

 (2222صفوت فرج ,)إختبار الذكاء استانفورد بينيو الصورة الخامسة  -2

 مقياس الإدراؾ السمعى والبصرى)إعداد الباحثة( -2

 العاب مقننة -2

 اولًا: برمجية الوسائط المتعددة لتنمية الإدراؾ السمعى والبصرى )إعداد الباحثة(:

 فمسفة البرنامج :

فمسفة البرنامج عمى تعدد طرؽ العرض التى تزيد مف دافعية الطفل المتعمـ تبنى  
 وتضمنت تمؾ الطرؽ مايمى:

وىى تقوـ عمى إستغلاؿ النشاط الطبيعى لمطفل, تدريب  طريقة اليس دسيرس -
الحواس والإنتباه, ومبدأ الربط )التركيز(, ومراعاة الفروؽ الفردية, والصيغة النفعية 

 عميـ.أو الوظيفية لمت

وتعتمد البرمجية أيضاً عمى نموذج تصميـ التعميـ كما ورد فى محمد خميس  
( حيث يشمل النموذج عمى جميع عمميات التصميـ والتطوير  092-098, 2222)

التعميمى ويصمح تطبيقو عمى كافة المستويات, كما يشير أف التفاعل فيو واضح بيف 
رجع والتعديل والتحسيف المستمر. ويتكوف ىذا جميع مكوناتو عف طريق التقويـ البنائى وال

 النموذج مف خمس مراحل ىى : التحميل, التصميـ, التطوير, التقويـ,الإستخداـ.

 (:‘ 2200Fleming's VARK Modelنموذج فميمنج فارؾ )

يقوـ ىذا النموذج عمى أربعة أنماط تعمـ مفضمة لدى الأطفاؿ, حيث يمثل حرؼ 
V ( النمط البصرىVisual/) وحرؼA ( النمط السمعىAural وحرؼ,)R  النمط القرائى
(Read وحرؼ , )K  (النمط الحركي, العمميKinestheic ويعتمد النموذج عمى ,)

الوسائط الحسية الإدراكية والتى يميل المتعمـ إلى التعمـ وفقيا, وكيفية تمثيل الدماغ 
ستقباؿ المنبيات بيدؼ إستيعابيا,  والطريقة المفضمة لدى الفرد لمخبرة التى تواجييا, وا 

ستقبالو لممعمومات المقدمة إليو مف البيئة  ىى التى تنظـ معالجة المعمومات والخبرات وا 
 وطريقتو فى حل المشكلات التى يواجييا.
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 اليدؼ العاـ:

سعى البرنامج الحالى إلى تنمية بعض ميارات الإدراؾ السمعى والبصرى وىما 
ف الميارات الأساسية فى نمو الإدراؾ لدى الأطفاؿ المعرضيف التمييز والتذكر, بإعتبارىا م

 لخطر صعوبات التعمـ.

 محتوى البرنامج:

 يتضمف محتوى البرنامج عمى:

 قطار الحروؼ: -

ي( وعند الضغط عمى الحرؼ عمى شاشة  -ويشمل قائمة الحروؼ مف )أ
 الكمبيوتر  يتـ عرض صورتيف وبجانب كل صورة شكل الكممة  .

 أصوات: -

ل صور لمحيوانات والطيور وعند الضغط عمى صورة الحيواف أو الطير ويشم
 يظير اسمو وصوتو .

 العاب: -

 ويشمل مجموعة مف الألعاب كالتالى : 

 *لعبة صيد السمؾ                                     * لعبة)بازؿ(  

 *لعبة جمع الأشياء                                     *لعبة المتاىة 

 تدريبات :  -

تشمل عمى مجموعة مف البالونات وعند فتح كل بالونة نحصل عمى تدريب وىى   
 مختمف 
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 الاساليب المستخدمة فى البرنامج:

 :Orienting Attentionتوجيو الإنتباه  -0

 تيدؼ ىذه الفنيو إلى توجيو إنتباه الأطفاؿ إلى الميمة المطموبة 

 :Task Analysisتحميل الميمة  -2

موب تحميل الميمة عمى أنو تجزئة الميمة عمى الطفل إلى حمقات يعرؼ أس
صغيرة التى تتكوف منيا وترتيبيا عمى شكل متسمسل إعتماداً عمى موقع كل ىذه الحمقات 

 (.099:  0992فى السمسمة )جماؿ الخطيب,

, Tactile, Kinestheti, Auditory,  Auditoryالحواس المتعددة) -2
Visual)VAKT Multisensory Method: 

( إلى أف ىذه الفنية تعتمد عمى 272- 272: 0998أشار فتحى الزيات) 
 ,Kinesthetic, والحركةAuditory, السمع Visualإستخداـ الحواس الأربع : البصر 

, ومف ىنا جاءت تسمية ىذه الطريقة نسبة إلى الحرؼ الأوؿ فى كل Tactileوالممس
 ىذه الطريقة عمى عدد مف الإفتراضيات ( وتقوـ VAKTكممة مف كممات تمؾ الحواس )

 :Rehearsalالتكرار

تيدؼ ىذه الفنية إلى تحسيف قدرة الأطفاؿ عمى التذكر, والإدراؾ وذلؾ عف طريق 
 جعل الأطفاؿ يكرروف ما يتعممونو إما بطريقة شفوية, أو تكرار تشغيل البرمجية.

 :Organizationالتنظيـ  -2

إستخداميا بفاعمية وىى تشمل المقارنة مف و تعنى ترتيب المعمومات بحيث يمكف 
 خلاؿ ملاحظة التشابيات والإختلافات فى الحروؼ.

 :Reinforcementالتعزيز -5

 :Chainingالتسمسل  -6

 :Imitationالمحاكاة  -7
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عندما يصعب تقديـ الحدث فى صورتة الفعمية الحقيقية داخل الفصل يتـ المجوء 
اؿ, وفى ىذا الشأف يتـ عادة إستخداـ إلى اسموب المحاكاه لتمثيل الحدث أمامالأطف

الحاسوب  والبرامج الحاسوبية لغرض تصميـ وعرض مواقف تحاكى المواقف والمشاىد 
 ( .Katrien, et al., 2016: 185الحياتية الحقيقية)

 :Feedback التغذية الراجعة  -8

يستخدـ مفيوـ التغذية الراجعة لوصف نوع مف التفاعل المتبادؿ بيف نوعيف أو 
ثر مف الأحداث, حيث يستطيع حدث معيف أف يبعث حدثاًلاحقاً. وىذا يؤثر بدورة بطريقة أك

راجعة أو بأثر رجعى عمى الإستجابة السابقة, فيعيد توجيييا إذا انحرؼ عف اليدؼ) مريـ 
 ( .058: 2222سميـ,

 الفترة الزمنية لمبرنامج:

يتـ تطبيقيا عمى جمسة بواقع اربع جمسات فى الاسبوع  29تكوف البرنامج مف 
 دقيقة. 25مدار تسع اسابيع زمف الجمسة 

 مكاف تطبيق البرنامج :

ر بادارة صتـ تطبيق البرنامج فى قاعة النشاط الخاصة بروضة مدرسة الن
سيوط, حيث أنيا المكاف المناسب مف حيث الظروؼ صية التابعة لمحافظة االقو 

 نظافة( . -ىدوء –تيوية  –الفيزيقية)إضاءة 

 يـ:التقو

 ويمر التقييـ بعدة مراحل يتـ عرضيا تفصيمياً كالاتى :

 التقويـ التشخيصي)القبمي(: -0

يتـ قبل بدء الجمسات ومنيا يتـ تحديد مستوى ميارات الإدراؾ لدى الأطفاؿ 
 .المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ
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 التقويـ التكويني) المرحمي(:-2

مدى تقدـ مستوى الطفل فى ويتمثل فى التقويـ الذى يمى كل نشاط لتحديد 
 تحقيق أىداؼ كل جمسة.

 التقويـ النيائي) الختامي(: -2

يتـ فى نياية جمسات البرنامج معرفة مدى فاعمية البرنامج فى تحسيف مستوى 
 ميارات الطفل الإدراكية لمصعوبات التى تواجيو .

 :(2222صفوت فرج ,ثانياً: مقياس استانفورد بينيو الصورة الخامسة)

ضطراب قصور يستخ دـ ىذا المقياس فى تقييـ الفئات الخاصة وصعوبات التعمـ وا 
الإنتباه وفرط الحركة وتقييـ الإصابات المخية والإعاقة العقمية حيث سمحت التعديلات 
التى أجريت عمى الصورة الخامسة لقياس قدرة الفرد وتحديد نقاط القوة والضعف لدييـ 

ية التى تناسبيـ كما يتيح متابعة مدى التطور الناتج مما يساعد عمى وضع البرامج العلاج
 عف البرنامج العلاجى ومعرفة أسباب التدىور إذا وجد.

يطبق مقياس ستانفورد بينيو الصورة الخامسة فردياً لتقييـ الذكاء والقدرات 
سنة فما فوؽ, ويتكوف المقياس الكمى  85الي 2المعرفية, وىو ملائـ للأعمار مف سف 

 مف:

بطارية الذكاء المختصرة, ويتكوف مف إختبارى تحديد المسار, وىما  مقياس -0
ختبار المفردات,  وتستخدـ ىذه  إختبارا سلاسل الموضوعات /المصفوفات , وا 
البطارية المختصرة مع بعض الإختبارات الأخرى فى إجراء بعض التقييمات 

 الآخري.

عية غير لفظية ترتبط مقياس الذكاء غير المفظى, ويتكوف مف أربعة إختبارات فر  -2
بالعوامل المعرفية التالية: المعرفة , والإستدلاؿ الكمى , والمعالجة البصرية 
المكانية, والذاكرة العاممة, التى تقيسيا الصورة الخامسة ويستخدـ المجاؿ غير 
المفظى فى تقييـ الأطفاؿ الصغار, والصـ, أو الذيف يعانوف صعوبات فى السمع, 
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ذيف يعانوف إضطراب فى التواصل والذاتوية, صعوبات التعمـ, وكذلؾ الأفراد ال
صابات المخ الصدمية, والأفراد الذيف لدييـ خمفية محدودة بمغة المقياس  وا 

 وبعض الحالات الأخرى ذات الإعاقات المغوية مثل الحبسة أو السكتة.

عة مقياس الذكاء المفظى الذى يكمل مقياس الذكاء غير المفظى , ويتكوف مف أرب -2
إختبارات فرعية لفظية , ترتبط بالعوامل المعرفية التالية : الإستدلاؿ السائل , 
والإستدلالل الكمى , والمعالجة البصرية المكانية, والذاكرة العاممة, التى تقيسيا 
الصورة الخامسة, وقد يطبق مقياس الذكاء المفظى تطبيقياً معيارياً عمى 

بعض الحالات الخاصة التى تعانى ضعف  المفحوصيف العادييف, كما يطبق عمى
البصر, أو تشوىات العمود الفقرى, أو أى مشكلات أخرى , قد تَحُوؿ دوف إكماؿ 

 الجزء غير المفظى مف المقياس.

معامل الذكاء الكمى لممقياس: ىو ناتج جمع المجاليف  المفظى وغير المفظى أو  -2
 المؤشرات العاممية الخمسة.

(دقيقة, فتطبيق  75( إلى )05المقياس مف)  يتراوح متوسط زمف تطبيق -5
( دقيقة, عمى حيف يستغرؽ 75( إلى) 25المقياس الكمى عادة يستغرؽ مف )

(دقيقة . ويستغرؽ تطبيق المجاؿ  22( إلى) 05تطبيق الصورة المختصرة مف) 
( دقيقة لكل واحد منيما, ويتبايف زمف 22غير المفظى والمجاؿ المفظى حوالى) 

ى لممقياس طبقا لمعمر الزمنى لممفحوص ومستوى قدرتو الوظيفية التطبيق الكم
وحالة المفحوص, وعادة ما يستغرؽ الأطفاؿ والمفحوصوف ذوو الآداء 
المنخفض وقتا أقل عمى الإختبار, بينما يستغرؽ الراشدوف والمفحوصوف ذوو 

 الآداء المرتفع وقتا أطوؿ عمى الإختبار.

ف الفقرات البالغة الصعوبة المصممة لقياس وتتضمف الصورة الخامسة الكثير م -6
الأفراد عند أعمى مستويات الآداء, كما تحتوى عمى مجموعة محسنة مف الفقرات 
البالغة السيولة والمصممة لتقيس عمى نحو أفضل الأطفاؿ الصغار ذوى الآداء 

 الوظيفى المنخفض والراشديف المعاقييف عقمياً.
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قياس ستانفورد بينيو لمذكاء مف عينة جمعت معايير الصورة الخامسة مف م -7
 85إلى  2فرد تتراوح أعمارىـ بيف  2822قومية ممثمة, تكونت مف  أمريكية

سنة فما فوؽ, وكانت العينة مطابقة لمنسب المئوية الخاصة بالعمر, والعرؽ, 
والمنطقة الجغرافية, والمستويات الإجتماعية والإقتصادية,التى حددىا مكتب 

 كى.الإحصاء الامري

 صدؽ المحتوي )المضموف(:

ويقصد بو فحص محتوي الإختبار فحصاً دقيقاً منظمناً بغرض تحديد ما إذا كاف  
يغطي بالفعل عينة ممثمة لميداف السموؾ المراد قياسو, وفي صدؽ المحتوي ليس 
المطموب أف نعرؼ ما إذا كانت فقرات مكونات الإختبار تعكس السمة المقاسة فقط, ولكف 

ذا كانت ىذه المكونات ممثمة ليذاالمضموف وعناصره الأساسية, ليذا لا يكفي معرفة إ
مجرد فحص فقرات الإختبار وتوفر تعريف إجرائى جيد لممجاؿ الذي يقيسو الإختبار, بل 
يتعيف تحميل المجاؿ السموكي وعناصمره, وتبدأ عممية بناء الإختبار النفسي عادة بمرعاة 

عداد الفقرات.)حمداف الشامي , ىذا النوع مف الصدؽ في صياغ  (. 220, 2202ةوا 

 ثبات المقياس:

تـ حساب الثبات للإختبارات الفرعية المختمفة بطريقتى إعادة التطبيق والتجزئة ولقد 
النصفية المحسوبة بمعادلة الفا كرونباخ, وأشارت النتائج إلى أف المقياس يتسـ بثبات مرتفع حيث 

,  2.98إلى  2.87إختبارات المقياس ونسب الذكاء والعوامل مف  تراوحت معاملات الثبات عمى كل
أما بالنسبة لصدؽ المقياس؛ فقد تـ حسابو بطريقتيف: ىى صدؽ التمييز العمرى وكانت 

, وحساب معامل إرتباط نسب ذكاء المقياس  2.20الفروؽ جميعيا دالة عند مستوى 
وىى معاملات صدؽ مقبولة  2.76و 2.72بالدرجة الكمية لمصورة الرابعة وتراوحت بيف 

)محمود السيد أو أبوالنيل وآخروف, بوجو عاـ وتشير إلى ارتفاع مستوى صدؽ المقياس 
2200 :00-60). 
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 ثالثاً: مقياس الإدراؾ السمعى والبصرى )اعداد الباحثة(: 
يعرؼ الإدراؾ السمعى والبصرى فى البحث الحالى بأنو قدرة الطفل عمى التمييز         

صرى ,والتمييز السمعى, والتذكر, والتناسق الحسحركى , ويستدؿ عمى ذلؾ مف الدرجة الب
 التى يحصل عمييا الطفل فى مقياسى الإدراؾ البصرى والإدراؾ السمعى.

يوصف الإختبار إنو غير لفظى إليكتروني, صمـ لقياس بعض الميارات الإدراكية العامة 
شمل المقياس عمى والميارات الإدراكية للأطفاؿ المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ.وي

السمعية والبصرية التالية: "التمييز السمعى والبصرى, التذكر السمعى والبصرى", والدرجة 
 التى يحصل عمييا المفحوص تمثل القدرة الإدراكية العامة لو.

ويشمل ىذا الإختبار عمى أربع أبعاد تمثل ميارات الإدراؾ التالية: التمييز 
لتذكر السمعى, التمييز البصرى, والتذكر البصرى ويندرج تحت تمؾ الأبعاد بعض السمعى, ا

 بميارات الإدراؾ السمعى والبصرى. الميارات الفرعية المرتبطة
 وصف المقياس:

كوف مقياس الإدراؾ البصرى ( مفردة ويت28ويتكوف مقياس الإدراؾ السمعى مف)
تيار مف متعدد, حيث يختار الطفل . يتـ تقديـ كل مفردة فى شكل إخ( مفردة27مف )

الإجابة الصحيحة مف ثلاثة إختيارات مرتبة رأسيا . يقوـ الطفل بتحديد الإجابة بأف يضع 
علامة عمى الإجابة الصحيحة. تعطى درجة للإجابة الصحيحة, )صفر( للإجابة غير 

, التذكر البصري , الصحيحة,ويشمل كل بعد عمى بعديف فرعييف ىما:التمييز البصري 
 التذكر السمعي ,التمييز السمعي

ويتـ تطبيق الإختبار إليكترونياً بإستخداـ جياز الكمبيوتر بصورة فردية عمى 
 ( طفل وطفمة فى صورتة الاولية.052)

 ولتحديد زمف الإختبار:

دقيقة  07تـ مف خلاؿ البحث الإستطلاعى تحديد متوسط زمف المقياس بما يعادؿ 
غرقة كل طفل ويجمع ويقسـ عمى عدد العينة الإستطلاعية نتيجة حساب الزمف الذى إست

 وىو الزمف الذى انتيى فيو الطفل مف المقياس الالكترونى.   
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وتقدير درجات المقياس وفق كل بعد: بمغت الدرجة الكمية لممقياس الالكترونى 
( درجة لإختبار الإدراؾ السمعى بحيث تعطى درجة  27( درجة للإدراؾ البصرى و)  28)

 واحدة لكل إجابة صحيحة يسجميا الطفل.

 إعتمدت الباحثة فى حساب صدؽ المقياس عمى ما يمي:

( لممقياس عمى مجموعة مف السادة 2تـ عرض الصورة الأولية ممحق) 
(, وقد إشتممت تمؾ الصورة عمى 2المحكميف المتخصصيف فى مجاؿ تربية الطفل ممحق )

ؾ البصرى( بيدؼ: التأكد مف مناسبة الأسئمة ميمو الإدرا 22ميمو للإدراؾ السمعي, 20)
لممفيوـ المراد قياسو, وتحديد غموض بعض الأسئمة لتعديميا, وحذؼ بعض الأسئمة غير 
المرتبطة بمفيوـ ميارات التمييز البصرى والتذكر السمعى, أو غير مناسبتيا لطبيعة 

يميا, والأخرى (, بعض الصور والأسئمة التى تـ تعد2وخصائص الأطفاؿ, ويوضح ممحق)
 التى تـ حذفيا. 

وفى ضوء آراء السادة المحكميف تـ تعديل بعض الأسئمة والصور, لتكرار بعضيا 
% 92ولعدـ مناسبتيا لطبيعة وخصائص العينة, والتى لـ تحظ بنسبة إتفاؽ تتراوح بيف ) 

ميمو للإدراؾ 27ميمو للإدرؾ السمعى, 28وبذلؾ إشتمل المقياس عمى ) %(, 022 -
رى(, وتـ تطبيقو عمى عينة لمتحقق مف الكفاءة السيكومترية لممقياس الإدراؾ البص

 السمعى والبصرى للاستقرار عمى الصورة النيائية لممقياس.

 الخصائص السيكومترية لمقياس الإدراؾ السمعى والبصرى:

 عينة التحقق مف الكفاءة السيكومترية للادوات:

ية بطريق عشوائية مف الأطفاؿ المتقدميف لمرحمة تـ إختيار العينة الإستطلاع 
( 72( طفل و)77( طفل وطفمة, ) 052ـ وعددىـ ) 2222/2220رياض الأطفاؿ لمعاـ 

( سنوات, طبقت عمييـ مقاييس البحث لحساب 6-5طفمة والمتراوح أعمارىـ ما بيف )
 الصدؽ والثبات لمقياس الإدراؾ السمعى والبصرى .
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 أولا:الصدؽ التمييزى: 

تـ حساب الصدؽ التمييزى لممقياس عف طريق حساب دلالة الفروؽ بيف الإرباعى الأعمى 
%(, وتـ حساب 25% وأقل 25والإرباعى الأدنى لدرجات الأطفاؿ فى المقياس) أعمى 

" لإختبار ماف ويتنى zدلالة الفروؽ بيف الإرباعى الأعمى والأدنى عف طريق حساب قيمة "
وسطى درجات الأطفاؿ فى المجموعتيف العميا والدنيا, وجدوؿ لدلالة الفروؽ بيف رتب مت

 ( يوضح النتائج.5)

 لمفرؽ بيف الإرباعى الأعمى "ومستوى الدلالة Z( قيمة " 5جدوؿ) 
 والأدنى لدرجات الأطفاؿ فى مقياس الإدراؾ السمعى والبصرى  

مستوى  Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد الارباعيات
 الدلالة

 28.62 2.77 6 باعى الأدنىالار 
-2.56** 2.20 

 62.52 02.22 6 الارباعى الأعمى

 0.96( = 2.25ومستوى الدلالة عند ) 2.58( = 2.20" عند مستوى دلالة )zقيمة"  **

( وىى دالة إحصائيا عند مستوى 2.56" )zيتضح مف الجدوؿ السابق أف قيـ "
ا بيف متوسطات درجات أفراد عينة ر إلى وجود فروؽ دالة إحصائيي( وىذا يش2.20)

البحث لفئتى الإرباعييف الأعمى والأدنى لصالح متوسطات درجات فئة الإرباعى الأعمى 
(درجة والحد 28عمى درجات الأبعاد الفرعية والدرجة الكمية لمقياس الإدراؾ السمعى )

 (27لبصرى )( درجة,أما الدرجة الكمية لمقياس الإدراؾ ا09الادنى لمدرجة فى المقياس )
( درجة, وتدؿ النتائج السابقة عمى تمتع المقياس 08.5درجة والحد الأدنى لممقياس)

بقدرة تمييزية بيف الدرجات المرتفعة والمنخفضة عمى الأبعاد الفرعية لممقياس, وأيضا 
 .الدرجة الكمية لممقياس مما يعنى أف المقياس يتمتع بدرجة عالية مف الصدؽ التمييزى 

 

 



 شهيناز محمد محمد عبذالله ./أ .د      تعذدة فً  تنويت الإدراكأثر إستخذام الىسائط الو  

 دعاء محمد هصطفٍ /أ.م.د              السوعً والبصري لذٌ أطفال الروضت الوعرضين  

 قور شىقٍ عبذالولاك جاداللهأ./              لخطرصعىباث التعلن                
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 ثباتثانياً: ال

تـ حساب ثبات مقياس الإدراؾ السمعى والبصرى وذلؾ لحساب معامل إرتباط ألفا 
كرونباؾ ومعامل إرتباط بيرسوف بعد تطبيق المقياس بفاصل زمنى قدرة اسبوعيف ويوضح 

 (النتائج. 6جدوؿ )

 ( معاملات ألفا كرونباؾ ومعامل بيرسوف لثبات مقياس الإدراؾ6جدوؿ)

 الأبعاد
معامل 
 لفا كرونباؾأ بيرسوف 

 الدلالة

 2.20 **2.826 **2.926 الإدراؾ البصرى 
 2.20 **2.822 **2.902 الإدراؾ السمعى

 2.20 **2.829 **2.922 درجة المقياس الكمية

 0.96( = 2.20مستوى دلالة )**

لقد تـ حساب معامل بيرسوف لابعاد مقياس الإدراؾ السمعى والبصرى  ودلت 
( بينما 2.720: 2.807في بعد التمييز السمعى تراوحت بيف )النتائج أف قيمةالارتباط 

( , كما تراوحت نتيجة بعد 2.702: 2.826بعد التذكر السمعى تراوح درجاتو  بيف )
(, وتراوحت نتيجة التذكر البصرى بيف 2.2.722: 2.769التمييز البصرى بيف ) 

دراؾ السمعي بيف ( , وقد تراوح معامل الارتباط الكمي لمقياس الإ2.756: 2.825)
(, بينما تراوح معامل الارتباط الكمى لمقياس الإدراؾ البصرى بيف 2.826: 2.827)
 -2.829( لذا أف قيـ معامل ألفاكرونباؾ, وبيرسوف بمغت )2.825: 2.822)

( وىى قيمة مطمئنة تدؿ 2.20(عمى التوالى وىى قيـ دالةإحصائيا عند مستوى )2.922
 ت لابعاد ومجموع مقياس الإدراؾ.عمى أرتفاع معاملات الثبا

 نتائج البحث
لمتحقق مف صحة فروض البحث تـ تحميل البيانات بإستخداـ الاساليب الاحصائية 
المناسبة لمعالجة النتائج فى ضوء أىداؼ وعينة البحث وفروضيا وقد أسفرت المعالجات 

  الإحصائية عف النتائج التالية:
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 اختبار صحة الفرض الأوؿ: 
ف صحة الفرض الذي ينص عمى أنو " توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لمتحقق م

بيف متوسطي رتب درجات أطفاؿ المجموعتيف الضابطة والتجريبية فى مقياس الإدراؾ 
تـ إستخداـ  السمعي والبصري بعد تطبيق البرنامج لصالح أطفاؿ المجموعة التجريبية". 

عات المستقمة مف خلاؿ البرنامج الإحصائى اختبار ماف ويتنى لمعينات اللابارامترى لممجمو 
SPSS  لحساب قيمة "Z' ( النتائج.7, ويوضح جدوؿ )وحجـ التأثير ومستوى دلالتو 

 متوسط ومجموع الرتب ومستوى الدلالة لمفروؽ بيف درجات الأطفاؿ عينة (7جدوؿ)
 البحث فى القياس البعدي لمقياس الإدراؾ السمعي والبصري 

متوسط  عددال المجموعة الأبعاد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 (z)قيمة 
حجـ 
 التأثير
 

مستوى 
 الدلالة

مستوي 
حجـ 
 التأثير

عي
سم
ؾ ال

لإدرا
ا

 

 تذكر
 92.2 9.22 02 ضابطة

داؿ عند  2.95 2.22
 مرتفع 2.20

 007.22 00.72 02 تجريبية

 تمييز
 87.22 8.72 02 ضابطة

داؿ عند  2.98 2.00
2.20 

 مرتفع
 022.22 02.22 02 تجريبية

 المجموع
 55.22 5.52 02 ضابطة

داؿ عند  2.95 2.22
 مرتفع 2.20

 055.22 05.52 02 تجريبية

ي  ر
بص
ؾ ال

لإدرا
ا

 
 تذكر

 92.22 9.22 02 ضابطة
داؿ عند  2.92 2.96

2.20 
 مرتفع

 022.22 02.22 02 تجريبية

 تمييز
 92.22 9.22 02 ضابطة

2.90 2.92 
داؿ عند 
 مرتفع 2.20

 007.22 00.72 02 تجريبية

 المجموع
 55.22 5.52 02 ضابطة

داؿ عند  2.92 2.95**
 مرتفع 2.20

 069.2 06.92 02 تجريبية

 0.96( = 2.25ومستوى الدلالة عند ) 2.58( = 2.20عند مستوى دلالة ) z" "** قيمة

لسمعى والبصرى " المحسوبة لبعدى الإدراؾ اz"أف قيـ ( 7يتضح مف جدوؿ )
(عند مستوى 2.58القيمة الجدولية) (عمي التوالي وىي قيـ أكبرمف2.9522.22بمغت )
بيف  (2.20(, مما يشير إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوي )2.20دلالة )

درجات الأطفاؿ بالمجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق برنامج الإدراؾ السمعى والبصرى 



 شهيناز محمد محمد عبذالله ./أ .د      تعذدة فً  تنويت الإدراكأثر إستخذام الىسائط الو  

 دعاء محمد هصطفٍ /أ.م.د              السوعً والبصري لذٌ أطفال الروضت الوعرضين  

 قور شىقٍ عبذالولاك جاداللهأ./              لخطرصعىباث التعلن                
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و  2.92أثير لأبعاد ومجموع مقياس الإدراؾ السمعى والبصرى بيف) حيث تراوح حجـ الت
(, وىى تدؿ عمى التأثير 2.275( وىي قيمة حجـ التأثير المتوسطة المرتفعة ) 2.98

 القوي واستمرار تحسف الأطفاؿ فى القياس البعدى.
 مناقشة الفرض الاوؿ: 

ت دلالة بعد عرض النتائج التى تحقق صحة الفرض يتضح وجود فروؽ ذا 
إحصائية بيف متوسطى رتب درجات أطفاؿ المجموعتيف الضابطة والتجريبية عينة البحث 
فى القياس البعدي لأبعاد ومجموع بعدي الإدراؾ السمعي والبصري, وذلؾ عند مستوى 

(, لصالح أطفاؿ المجموعة التجريبية,وىذا يعني أف برنامج الوسائط 2.20دلالة )
والبصرى فى ىذا البحث قد أسيـ فى تحسف ميارات الإدراؾ المتعددة للإدراؾ السمعي 

السمعي والبصرى لدى المجموعة التجريبية مف الأطفاؿ المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ 
 مقارنة مع أقرانيـ مف الأطفاؿ فى المجموعة الضابطة.

( يوضحاف الفرؽ بيف متوسطات درجات الأطفاؿ 2( و )0والشكلاف البيانياف )
 يف القبمى والبعدى لمقياس الإدراؾ السمعى والبصرى الأليكترونى.فى القياس

 

 

 

 

 

 

 
 

( رسـ بياني يوضح تحسف أطفاؿ المجموعة التجريبية فى بعد 0شكل رقـ )
 الإدراؾ السمعى
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( رسـ بياني يوضح تحسف أطفاؿ المجموعة التجريبية فى بعد 2شكل رقـ )
 الإدراؾ البصرى 

 تفسير نتائج الفرض الاوؿ:

ح التطور فى ميارات الإدراؾ السمعى والبصرى مف عدة نواحى, أولًا: أف ىذه يتض
النتيجة تدؿ عمى أف الاستراتيجيات التي تكوف منيا البرنامج كانت تغطي الميارات 
المستيدفة فى الإدراؾ لدى الأطفاؿ المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ كما ذكر فتحى 

ي يتكوف منيا البرنامج ىي أنشطة تعتمد عمى (, ثانياً:أف الأنشطة الت0998الزيات) 
حاستى السمع والبصر,والتي تتوافق مع الأنشطة التعميمية الضرورية لعممية التعمـ كما 

(,وتعد الأنشطة المعرفية المستمدة مف بياجيو ىي ميارات 2200يراىا بياجيو أمل محمد)
المفاىيـ الأساسية الإدراؾ ,والتمييز والحروؼ, والصور, والالواف, وجميعيا مف 

الضرورية لمرحمة ماقبل المدرسة. ثالثاً: إعتمدالبرنامج عمى التدريب بإستخداـ الحواس 
( ويعتمد ىذا الأسموب عمى إستخداـ القنوات  Multisensory Trainingالمتعددة )

الحاسة المتكاممة( فى التدريب عمى العمميات  -البصر –الحسية المختمفة )السمع 
 وأف الطفل يتعمـ بشكل أسيل ,إذا تـ توظيف أكثر مف حاسة فى عممية التعمـ. الإدراكية,
 2222وتتفق ىذه النتيجة مع الدراسات السابقة مثل دراسة ماجدة صالح) 

( التي أوضحت تاثير برامج الوسائط المتعددة فى تنمية الإدراؾ مف خلاؿ الأنشطة 82,
( مف أف برامج 2222( وايماف كاشف )2227السمعية والمرئية, وأيضاَ دراسة محمد عطا )



 شهيناز محمد محمد عبذالله ./أ .د      تعذدة فً  تنويت الإدراكأثر إستخذام الىسائط الو  

 دعاء محمد هصطفٍ /أ.م.د              السوعً والبصري لذٌ أطفال الروضت الوعرضين  

 قور شىقٍ عبذالولاك جاداللهأ./              لخطرصعىباث التعلن                
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الوسائط التكنولوجية إذا إستخدمت إستخداماً فعالًا فى مجاؿ التعميـ تحقق الكثير مف 
 الأىداؼ التربوية.

 -Teresa Ann Shanahanوأيضاَ تتفق نتائج البحث الحالى مع دراسة )
Braun.(2009  إلى تحديد اثر إستخداـ الحاسوب فى تنمية الميارات.)المعرفية )الإدراؾ 

 اختبار صحة  الفرض الثانى :
لمتحقق مف صحة الفرض الذي نص عمى أنو " توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية 
بيف متوسطى رتب درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية فى القياسيف القبمى والبعدى 

ر تـ إستخداـ اختبا ".  لصالح القياس البعدى لمقياس الإدراؾ السمعى والبصرى 
, SPSSويمكوكسوف اللابارامترى لممجموعات المرتبطة مف خلاؿ البرنامج الإحصائى 

 ( النتائج.8جدوؿ )يوضح و 
متوسط ومجموع الرتب ومستوى الدلالة لمفروؽ بيف متوسطات درجات الأطفاؿ  (8جدوؿ)

 البحث فى القياسيف القبمى والبعدى لمقياس الإدراؾ السمعى والبصرى  عينة
 الرتب الأبعاد

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 حجـ التأثير (z)قيمة 
 مستوى 

 الدلالة 

عي
سم
ؾ ال

لإدرا
ا

 

 تذكر
 9.75 2.25 قبمي

 2.20داؿ عند  2.90 **2.88
 25.62 6.52 بعدي

 تمييز
 2.5 2.25 قبمي

2.85** 2.92 
 

 2.20داؿ عند 
 62.2 7.55 بعدي

 المجموع
 7.95 2.65 قبمي

 2.20 داؿ عند 2.85 **2.69
 29.98 7.02 بعدي

ي  ر
بص
ؾ ال

لإدرا
ا

 

 تذكر
 2.66 2.22 قبمي

 2.20داؿ عند  2.88 **2.80
 65.68 8.20 بعدي

 تمييز
 0.02 0.02 قبمي

 2.20داؿ عند  2.87 **2.77
 72.25 8.25 بعدي

 المجموع
 2.5 2.25 قبمي

 2.20داؿ عند  2.82 **2.67
 62.28 7.56 بعدي

 0.96( = 2.25ومستوى الدلالة عند ) 2.58( = 2.20" عند مستوى دلالة )zقيمة" ** 
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" المحسوبة لبعدى الإدراؾ السمعى و البصرى zأف قيـ" ( 8يتضح مف جدوؿ )
(, مما يشير 2.58(عمى التوالى وىي قيـ أكبرمف القيمة الجدولية )2.67-2.69بمغت )

فى متوسطات رتب درجات الأطفاؿ  (2.20إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى )
بالمجموعة التجريبية بيف التطبيق القبمى والبعدى لمبرنامج حيث تراوح حجـ التأثير لأبعاد 

( وىي قيـ كبيرة تدؿ عمى 2.90و 2.82ومجموع مقياس الإدراؾ السمعى والبصرى بيف ) 
جد فروؽ ذات دلالة التأثير القوى واستمرار تحسف الأطفاؿ فى القياس البعدى,أى أنو تو 

إحصائية بيف متوسطى رتب درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية فى القياسيف القبمى 
والبعدى لأبعاد ومجموع مقياس الإدراؾ السمعى والبصرى, وذلؾ عند مستوى دلالة 

 (, لصالح رتب متوسط درجات أطفاؿ المجموعة التجريبية فى القياس البعدى.2.20)

 :مناقشة الفرض الثانى

بعد عرض النتائج التى تحقق صحة الفرض الثالث يتضح تحسف فى ميارات  
الإدراؾ السمعى والبصرى لدى أطفاؿ المجموعة التجريبة موضوع البحث, وذلؾ مف خلاؿ 
تعمميـ بواسطة برنامج الوسائط المتعددة المستخدـ فى البحث الحالى, وتتفق نتائج 

فيما يتعمق ببرامج الكمبيوتر التى تساعد عمى  الدراسات السابقة مع البحث الحالى وذلؾ
 تحسف الميارات المعرفية لدى الأطفاؿ المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ.

 تفسير نتائج الفرض الثانى

فى تحسف ميارات  ( 2202منى ابراىيـ)وتتفق نتيجة البحث الحالى مع دراسة   
إلى   (2202راسة حناف خوج )دالإدراؾ لدى أطفاؿ صعوبات التعمـ  فى القياس البعدى, و 

بحث الفروؽ فى مستوى الإدراؾ بيف أطفاؿ الروضة المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ 
فى أبعاد ميارات الإدراؾ البصرى لصالح المجموعة التجريبية فى وبيف الاطفاؿ العادييف 

( مع البحث الحالى فى وجود 2209القياس البعدى,وأيضاَ تتفق دراسة كريماف بدير) 
سف فى الادراؾ البصرى لدى الأطفاؿ لصالح القياس البعدى, واسفرت نتائج دراسة تح

Lee.Grey.L .(2013)   عف حدوث تحسف فى مستوى الإدراؾ البصرى لممجموعة
 التجريبية فى القياس البعدى.
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 ممخص النتائج:
إف ىناؾ تحسف في مستوي الأطفاؿ في ميارات الإدراؾ السمعى والبصرى وذلؾ كاف 

 جة تطبيق برمجية الوسائط المتعددة لتنمية الإدراؾ.نتي
 التوصيات

 ضرورة الاىتماـ بيذه العينة فى المرحمة التالية. -
استخداـ الوسائط المتعددة فى تعمـ الاطفاؿ المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ  -

 والاطفاؿ العادييف لانيا اداة جذابة للاطفاؿ.
 كوف مساعدة للاطفاؿ لفيـ المنيج.تصميـ برمجيات خاصة بالمراحمة التالية ت -

 بحوث مقترحة
 فاعمية برنامج لتنمية الادراؾ السمعى والبصرى لأطفاؿ المرحمة الابتدائية. -
اثر استخداـ الوسائط المتعددة عمى تنمية التواصل لدى اطفاؿ الروضة  -

 المعرضيف لخطر صعوبات التعمـ.
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 المراجػػع

نتاج برمجيات الوسائط المتعددة, طنطا, الدلتا (:إعداد 2222ابراىيـ عبد الوكيل الفأر) .0 وا 
 لتكنولوجيا الحاسبات.

(:التدريس بتكنولوجيا الوسائط المتعددة لمفئات الخاصة 2229ابراىيـ عبد الله سميـ) .2
 )المعاقييف ذىنياً القابميف لمتعمـ(, الإسكندرية, دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر.

فرؽ بيف العادييف وذوي صعوبات التعمـ في التمييز ( ال2202ابراىيـ القريوتي اميف) .2
السمعى والبصرى لدي عينة مف التلاميذ في مدارس الحمقة الأولي في محافظة مسقط, 

 .098 -076ص ص 2,ع.00مجمة العموـ التربوية والنفسية مج.
(:التشخيص المبكر لصعوبات التعمـ لدي طفل الروضة مف 2225اسماعيل صالح الفرا) .2

التربية الخاصة,مؤتمر التربية الخاصة العربي الواقع والمأموؿ,الإجتماع السابع  وجية نظر
 .28-0لجمعية كميات التربية,كمية التربية,الجامعة الاردنية,ص ص 

(:فاعمية حقيبة تعميمية مقترحة في تنمية ميارات الإدراؾ البصري 2200أمل محمد أحمد ) .5
 .270 -252, ص ص22ة طنطا,عددلدي طفل الروضة ,مجمة كمية التربية, جامع

(: الوسائط المتعددة التفاعمية رؤية تعميمية في التعميـ عبر 2228أكرـ فتحي مصطفي ) .6
 برمجيات الوسائط المتعددة التفاعمية, القاىرة, عالـ الكتب.

 (:السموؾ الإنساني, الإسكندرية , دار المعارؼ.2225انتصار يونس ) .7
صعوبات التعمـ والادراؾ البصري تشخيص وعالج,  (:2222السيد سميماف  عبد الحميد) .8

 القاىر,دار الفكر العربي.
( الإدراؾ الحسي البصري والسمعي, القاىرة, مكتبة 2220السيد عمى سيد, وفائقة محمد بدر ) .9

 النيضة المصرية.
نتاج برامج الوسائط المتعددة بإستخداـ 2200السيد محمد شعلاف) .02 , Flash MX(: تصميـ وا 

 دار الكتب الحديثة. القاىرة ,
(مستوى الإدراؾ لأطفاؿ الروضة المعرضيف لخطرصعوبات التعمـ 2202حناف أسعد خوج ) .00

,ع 02والعادييف,المجمة العممية لجامعة الممؾ فيصل)العموـ الانسانسة والادارية(,مج 
 286,ص2
ت (: برنامج لتنمية ميارات التواصل لدى الأطفاؿ ذوى صعوبا2202جاكميف يوسف وىبة ) .02

 التعمـ النمائية , رسالة دكتوراة , كمية التربية لمطفولة المبكرة, جامعة القاىرة.
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(: إستخداـ الوسائط المتعددة في البحث العممي التعمـ 2228حسيف حسف موسي) .02
 الإلكتروني ودور الوسائط المتعددة في العممية التعميمية, القاىرة, دار الكتاب الحديث.

(: فعالية برنامج لتنمية الإدراؾ السمعي والإستعداد القرائي 2200رحاب السيد الصاوي ) .02
 لدي طفل الروضة ذو صعوبات التعمـ, رسالة دكتوراه,كمية رياض الأطفاؿ, جامعة القاىرة.

(:مدخل الي صعوبات 2222زيداف أحمد السرطاوي, وأيمف خشاف, ووائل أبو جودة) .05
كاديمية العربية لمتربية الخاصة التعمـ,المجمة العربية لمتربية الخاصة,تصدرىا الأ 

 .099-077بالرياض,السعودية,العدد الخامس,ص ص
, الإسكندرية, مركز 2(: سيكولوجية ذوي الإحتياجات الخاصة, ط2228سيير كامل أحمد) .06

 الإسكندرية لمكتاب.
( سمسمة ذوي الإحتياجات الخاصة, القاىرة, 2228طارؽ عبد الرؤوؼ عامر, وربيع محمد) .07

 لمنشر والتوزيع.مؤسسة طيبة 
(: المؤشرات الدالة عمى صعوبات التعمـ لأطفاؿ الروضة, القاىرة, 2225عادؿ عبد الله محمد) .08

 دار الرشاد.
أ(:قصور الميارات قبل الأكاديمية لأطفاؿ الروضة وصعوبات  -2226عادؿ عبد الله محمد) .09

 التعمـ,القاىرة, دار الرشاد.
ػات تكنولوجيػا التعمػيـ فػي المواقػف التعميميػة. ( تطبيق2200عبدالعزيز طمبة عبدالحميػد) .22

 المنصورة. المكتبة العصرية لمنشر والتوزي .
 (: مبادئ التواصل التربوى والانسانى,عماف , دار وائل2202عمر نصر الله) .20
الإستراتيجيات التدريسية والمداخل  -(:صعوبات التعمـ2227فتحي مصطفي الزيات) .22

 شر بالجامعات.العلاجية, القاىرة,دار الن
(: مشكلات القراءة مف الطفولة إلي المراىقة التشخيص والعلاج, 2220فييـ مصطفي محمد) .22

 القاىرة, دار الفكر العربي.
(فاعمية برنامج قائـ عمى تنمية الادراؾ البصرى لدى الاطفاؿ ذوى 2209كريماف محمد بدير) .22

 .02, ص 022,ع 29ية, مج صعوبات التعمـ الادراكية ,المجمة المصرية لمدراسات النفس
(:تكنولوجيا التعميـ في عصر المعمومات 2222كماؿ عبد الحميد زيتوف) .25

 ,القاىرة,عالـ الكتب لمنشر والتوزيع.2والاتصالات,ط



جامعة اسيوط –  "الطفولة والتربية فيدراسات  "مجمة   

__________________________________________________________ 

 

 م2022أكتىبر -الجسء الخانً-والعشروى الخالجالعذد  655

(: مقياس نمو ميارات الإدراؾ البصري لدي 2202نجلاء السيد عمي) ليمي سعيد الجيني, .26
 مصرية.طفل ماقبل المدرسة, القاىرة, مكتبة الانجمو ال

,الاسكندرية,المكتب 0(:الحاسب الآلي التعميمي وتربية الطفل,ط2222ماجدة محمود صالح) .27
 العممي النشر والتوزيع.

(: فعالية برنامج تدريبي لتنمية الإدراؾ السمعي وأثرة عمي 2206مايسة فاضل ابو مسمـ) .28
ز المعمومات مرك -التواصل المفظي لدي ذوي صعوبات تعمـ القراءة,مجمة التربية الخاصة

 -075,ص  ص  02التربوية والنفسية والبيئية بكمية التربية جامعة الزقازيق,القاىرة,عدد,
228. 

(:تكنولوجيا التعميـ والوسائل التعميمية,القاىرة, دار مكتبة الفكر 2225محمد السيد عمي ) .29
 العربي لمطبع.

, عماف, دار 0ب, ط(: صعوبات التعمـ بيف الميارات والإضطرا2200محمد النوبي محمد) .22
 الصفاء لمنشر والتوزيع.

(:"فاعمية الوسائط المتعددة في المرحمة الابتدائية عمي التحصيل 2226محمد سعيد عبد الله) .20
وتنمية ميارات المغة الانجميزية",رسالة ماجستيرغير منشورة ,جامعة القاىرة,معيد الدراسات 

 والبحوث التربوية,قسـ تكنولوجيا التعميـ.
( فعالية برنامج حاسوبى إثرائى لعلاج بعض صعوبات التعمـ لدى  2202 إبراىيـ ) منى محمد .22

 -050,ص 02,ع2طفل ما قبل المدرسة ,مجمة الطفولة والتربية , جامعة الإسكندرية ,مج
222. 

(: فاعمية برنامج كمبيوتر قائـ عمي الوسيط المتحرؾ في علاج 2202ميا محمد بدر ) .22
لدي الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ في المرحمة الأبتدائية, رسالة صعوبات القراءة والكتابة 

 دكتوراة, قسـ المناىج وطرؽ التدريس كمية التربية,جامعة دمنيور.
(:دور الأنشطة المصورة فى مجلات الأطفاؿ فى تنمية بعض 2202نجلاء محمد عمى ) .22

, يناير 62, ع07الميارات الإدراؾ البصرى لدى طفل الروضة. مجمة دراسات الطفولة ,مج 
 .2202مارس –
(: فعالية إستخداـ الكمبيوتر وفق إستراتيجيات تحكـ المتعمـ وتحكـ 2226نيمة عبد الرازؽ ) .25

البرنامج في علاج ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات, رسالة ماجستير غير منشورة,كمية 
 التربية,جامعة اسيوط.
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